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RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo investigar a presenga dos saberes envolvidos na
formacdo e pratica dos professores das séries iniciais entre as décadas de 1960 e 1980.
Através da andlise de cadernos escolares de normalistas e professores das séries iniciais
buscamos responder a seguinte questdo: que Geometria @ ensinar € para ensinar pode-se
apreender de cadernos de normalistas e professores das séries iniciais entre as décadas de
1960 e 19807 Considerando a Historia Cultural e mobilizando referenciais relativos aos
conceitos de “saberes a ensinar”, saberes que sdo objetos do trabalho do professor, e “saberes
para ensinar”, saberes que sdo ferramentas do trabalho docente, analisamos quinze cadernos,
sendo nove cadernos de normalistas e seis cadernos de professores das séries iniciais.
Pesquisas sobre a Historia da educacao matematica que utilizam os cadernos escolares como
fonte sdo recentes e podem contribuir para uma melhor compreensdo a respeito da relagao
entre os saberes a e para ensinar mobilizados pelos professores. Com a anélise dos cadernos,
foi possivel apreender saberes para ensinar Matematica, como por exemplo, o uso de
cartazes, flaneldgrafos, materiais didaticos e metodologias de ensino. Também identificamos
atributos que refletem o caderno como produto da cultura escolar para o ensino da
Matematica nas séries iniciais, como por exemplo, a utilizacdo do espago do caderno de forma
a articular o que esta escrito, as ilustragdes e as orientacdes para a realizacdo das atividades.
Podemos dizer que as fontes analisadas sugerem que os saberes para ensinar caracterizam a
profissdo de professor das séries iniciais, sdo identitarios dessa profissao, pois em todos os
cadernos, foi possivel apreender tais saberes ou identificar indicios de que estes saberes

estavam presentes nas praticas dos professores.

Palavras-chave: Historia da educacdo matematica, Geometria, Cadernos escolares,

Normalistas, Saberes para ensinar, Séries iniciais.



ABSTRACT

This research about the history of mathematics education aims to investigating the presence of
the knowledges involved in the formation and practice of the teachers of the primary school
between the decades of 1960 and 1980. Through the analysis of schoolbooks of normal
students and primary school teachers we tried to answer the question: What "Geometry
knowledge of teach" and What "Geometry knowledge to teach" we can find from notebooks
of normal students and primary school teachers between the 1960s and 1980s? Considering
Cultural History and mobilizing references related to the concepts of "knowledge of teach",
knowledge that is objects of the work of the teacher, and "knowledge to teach", knowledge
that is tools of the teaching work, we analyzed fifteen notebooks, nine from normal students
and six from teacher of primary school between 1960 and 1980. Researches about History of
Mathematics Education that use schoolbooks with a source is recent and can be understood as
initial steps that contribute to a better understanding of the relationship between “knowledge
of teach” and “knowledge to teach” in the practices of teachers. when we analyze the
notebooks, we apprehend knowledges of teach and knowledges to teach Mathematics, as
didactic materials and methodologies. We identify attributes that reflect the notebook as a
product of the school culture and we can say that the analyzed sources suggest that the
knowledge to teach characterize the profession of teacher of the primary school, it is identity

of the profession, because in all the notebooks we find knowledge to teach mathematics.

Keywords: History of mathematical education, Geometry, School notebooks, Normal-school

students, knowledge to teach, Primary school.
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INTRODUCAO

Durante minha graduacdo em matematica, em diversos momentos tive contato com a
Educacdo Matematica, uma vez que havia, na grade do curso, um amplo conjunto de
disciplinas onde questdes sobre educagdo matematica' eram discutidas. E dentre as muitas
areas de investigacdo da Educagdo Matematica, os estudos sobre a histéria da educagdo
matematica despertam-me bastante interesse.

A Educacdo Matematica se ocupa em investigar os temas referentes ao ensino e a
aprendizagem da Matematica nos diversos niveis através de um sistema de relagdes
multidisciplinares. Os pesquisadores em Educagdo Matematica utilizam multiplos
referenciais, vindos das mais diversas disciplinas, a fim de construirem um conjunto de
ferramentas capaz de auxiliar no entendimento dos processos de ensino e aprendizagem da
Matematica e em uma possivel interven¢do nos modos de ensino, com o intuito de melhorar a
relacdo entre a Matematica e aquele que a estuda.

De maneira ampla, as pesquisas em Historia da educagdo matematica tém o objetivo
de investigar os modos como ocorreram diferentes formas de ensinar e aprender a
Matematica, compreendendo mudangas e permanéncias em diversos niveis. Segundo Valente

(2007),

a pratica da historia da educacdo matematica implica buscar respostas a
questdes de fundo como: Por que hoje colocamos os problemas sobre o
ensino de matematica do modo como colocamos? Por que pensamos em
reformas sobre esse ensino do modo como sao propostas? Por que ensinamos
0 que ensinamos em Matematica? Por que determinados saberes
matematicos sdo validos para o ensino em detrimento de outros?
(VALENTE, 2007, p. 38).

Meu primeiro contato com questoes histéricas nao foi especificamente com a Historia
da educacdo matematica, no decorrer da graduacdo pude ler varios textos sobre a Histéria da
educacdo e a partir dai, comecei a me interessar sobre as pesquisas de cunho histérico. O
interesse em pesquisas sobre a Historia da educacao matematica e a certeza de que gostaria de

fazer uma P6s Graduagao em Educacdo Matematica, trabalhando com este tema, ocorreu

! Assim como Valente (2013), escreveremos “educagio matematica” com letra mintiscula quando nos referirmos
aos processos de ensino e aprendizagem da matematica. Quando fizermos referéncia ao campo académico,
escreveremos “Educagdo Matematica” com letra maitscula.
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durante o curso de Historia da Matematica, onde estudamos inicialmente sobre a Matematica
na historia e posteriormente sobre a Historia da educagdo matematica.

Segundo Barros (2012), em qualquer modalidade de pesquisa, a escolha de um tema
esta diretamente ligada a varios fatores combinados. Existem, entre outros, fatores como: o
interesse do pesquisador, a relevancia do tema, a viabilidade da investigagdo, as areas de
concentracdo da instituicdo em que se pretende inserir € 0os projetos maiores, 0s quais sao
coordenados pelo possivel orientador.

A partir do meu interesse em pesquisas sobre a Historia da educacao matematica, das
linhas de pesquisa do programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Matematica da Universidade
Federal de Juiz de Fora (PPGEM-UFIJF) e dos projetos de pesquisa do GHEMAT — Grupo de
Pesquisa de Historia da Educacao Matematica no Brasil, coordenados pela minha orientadora,
a professora Maria Cristina Araujo de Oliveira, propomos um trabalho de pesquisa com o
seguinte tema: A Geometria a ensinar ¢ para ensinar nas séries iniciais® entre as décadas de
1960 e 1980.

Quando se trata de uma pesquisa historica, sao necessarias as fontes, para as quais o
historiador dirigird suas questdes. Nossas fontes foram cadernos escolares de normalistas e
professores das séries iniciais, os quais estdo disponiveis no repositério institucional da
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC>. O conjunto de fontes utilizado no presente
trabalho foi composto por quinze cadernos datados entre 1960 e 1980, sendo nove cadernos
de normalistas e seis cadernos de professores das séries iniciais. O recorte temporal se inicia
em 1960, época anterior a ampla divulgacdo do Movimento da Matematica Moderna (MMM)),
e segue até a década de 1980, quando este ja recebe inimeras criticas apds intensa circulacao
nas décadas anteriores. Buscamos responder a seguinte questdo: Que Geometria a ensinar e
para ensinar pode-se apreender de cadernos de normalistas e professores das séries iniciais
entre as décadas de 1960 e 1980?

Através da andlise de metodologias de ensino, abordagens pedagdgicas diversas como
situacdes-problema, relagdes entre o saber a ensinar e o cotidiano do aluno, atividades

investigativas, imagens ilustrativas, materiais didaticos, manipuldveis e etc., buscamos

* Utilizaremos o termo “séries iniciais” para designar os primeiros anos de escolarizagio, que era chamado de
ensino primario até 1971, quando a partir da Lei 5692, passa a ser chamado de ensino de 1° grau e que hoje ¢
conhecido como anos iniciais.

0 Repositorio de Conteudo Digital  (https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/160300/recent-
submissions?offset=0) constitui-se de um espaco virtual no qual t€m sido alocadas as fontes digitalizadas dos
projetos coletivos de pesquisa empreendidos pelos pesquisadores do GHEMAT. Sediado fisicamente na
Universidade Federal de Santa Catarina este espago tem sido sistematicamente utilizado pelos investigadores
deste grupo no desenvolvimento de suas pesquisas (COSTA, 2017, p. 01).
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apreender dos cadernos, principalmente no caso da Geometria, os saberes para ensinar
matematica.

Como ja mencionamos, a busca pelas fontes de pesquisa se deu no Repositorio de
conteudo digital da UFSC. O referido repositorio ¢ amplamente utilizado pelos pesquisadores
em Historia da educacdo matematica do GHEMAT, mas pode ser utilizado por qualquer

pesquisador que tenha interesse em trabalhar com fontes como as disponiveis no repositorio.

A dinamica da pesquisa empreendida pelos pesquisadores do GHEMAT ¢
realizada no e pelo Repositorio. A partir de projetos tematicos, sao
constituidos outros subprojetos que se desenvolvem em diversos nticleos no
Brasil afora, mais precisamente nos lugares de abrangéncia de cada um dos
35 pesquisadores. Partindo de questdes norteadoras apontadas no projeto
tematico, as pesquisas em ambito local se constituem de agdes coordenadas
que mobilizam, de forma privilegiada e coordenada as fontes de pesquisa
(COSTA, 2017, p. 2).

Alguns cadernos que fazem parte do nosso conjunto de fontes pertencem a diferentes
estados brasileiros e existem fisicamente em acervos pessoais localizados nos respectivos
estados. A digitalizacao e disponibilizagdo dos mesmos em acervos digitais como o RI-UFSC
viabilizam propostas de pesquisas com a nossa, uma vez que o pesquisador evita um
deslocamento oneroso e por vezes até inviavel.

Nosso trabalho ¢ composto por quatro capitulos e o capitulo 01 traz o Referencial
Teorico-Metodologico que nos auxiliou na andlise das fontes. Dentro das bases tedrico-
metodoldgicas da Histéria Cultural, citamos Valente (207, 2013, 2016 e 2017), que traz
contribui¢des teodrico-metodologicas especificas para as pesquisas em Historia da educagao
matematica, Chervel (1990), com um estudo historico dos contetdos do ensino através da
Historia das Disciplinas Escolares, Bloch (2002), admitindo um novo modo de se fazer
historia, com um novo olhar para as fontes, Vifiao (2008), concebendo o caderno escolar
como produto e produtor da cultura escolar e Chartier (1990), que em sua obra, trata de
problemas conceituais como apropriacao e representacao.

Além dos referenciais, ja citados acima, mobilizamos os referenciais relativos aos
conceitos de ‘“saberes a ensinar’ e ‘“saberes para ensinar”, que sdo frutos de pesquisas
desenvolvidas pela Equipe de Pesquisa em Histéria das Ciéncias da Educagcdo (ERHISE) da
Universidade de Genebra e estao sendo apropriados pelo GHEMAT.

Uma das motivagdes para o desenvolvimento deste trabalho, principalmente apos uma

revisdo de literatura, foi a constatagdo da caréncia de trabalhos, principalmente dissertagdes e
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teses, que tratam especificamente do ensino de geometria nas quatro séries iniciais da
educagdo basica, no periodo de MMM.

No capitulo 02, que trata da revisdo de literatura, procuramos analisar alguns trabalhos
que dialogam com o periodo, fonte ou questdo da pesquisa. O trabalho com os conceitos de
“saberes a ensinar” e “saberes para ensinar” ¢ recente, logo ndo encontramos dissertagdes e
teses relacionadas com estes conceitos. Também ndo encontramos trabalhos que dialogam
diretamente com nosso tema e/ou periodo através do uso de cadernos escolares como fonte de
pesquisa. De acordo com Peres (2017), em um levantamento, com o descritor ‘cadernos
escolares’, em base de dados disponiveis on-line, entre 1988 e 2017, foram encontrados
apenas dezessete trabalhos entre teses e dissertacdes que mobilizaram cadernos escolares
como fonte e/ou objeto de pesquisa. O referido levantamento ndo procurou ser exaustivo, mas
revelou uma caréncia de trabalhos desta natureza. Outro ponto interessante e que também
motiva a realiza¢do de pesquisas sobre a historia da educagdo matematica mobilizando os
cadernos escolares ¢ que nenhum desses trabalhos utilizou os cadernos para pesquisas
referentes a historia da educacdo matematica.

Apo6s filtrarmos os trabalhos selecionados em uma primeira analise, como nosso
recorte temporal considera um periodo no qual os ideais do MMM estavam sendo discutidos
no Brasil, optamos por trabalhos que abordaram o ensino de matemadtica e/ou a formacao dos
professores para as séries iniciais durante 0 MMM, além de trabalhos que utilizaram cadernos
escolares para tratar de questdes relativas a educagdo matemadtica, ainda que em periodo
distinto.

O capitulo 03 traz algumas consideragdes sobre o aspecto historico da formacdo do
professor dos anos iniciais. Abordamos a formagdo do professor das séries iniciais desde
quase meados do século XX, até o inicio do século XXI, quando o curso de Pedagogia ¢
apresentado como uma licenciatura polivalente para a docéncia nos niveis infantil e
fundamental.

A apresentacdo e analise das fontes estdo dispostas no capitulo 04. Ap6s uma selecio
inicial, os cadernos, divididos em cadernos de normalistas e cadernos de professores das
séries iniciais, foram analisados de acordo com suas caracteristicas.

Os cadernos escolares sdo atualmente considerados pelos historiadores da educacdo
como fontes preciosas para as pesquisas historicas sobre a cultura escolar. Durante as analises

das fontes, utilizamos o ferramental tedrico-metodolodgico relativo aos conceitos de “saberes a

ensinar”’ e “saberes para ensinar”, com o intuito de apreender Geometrias a € para ensinar
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dos cadernos escolares e “conhecer e estudar essa “caixa preta” da histéria da educagdo [...], a
realidade e as praticas escolares” (VINAO, 2008, p.16).

Como resultado do trabalho com os cadernos, da reflexdo sobre os saberes para
ensinar Geometria nas séries iniciais € da nossa experiéncia em sala de aula, elaboramos um
produto educacional que discute o ensino do conceito de area nas séries iniciais. O produto,
destinado aos professores das séries iniciais, incentiva e pode ser usado para auxiliar na

elaboragdo de sequéncias didaticas para trabalhar o conceito de area com os alunos.
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CAPITULO 01

REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO
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Em projetos que versam sobre a Historia da educagdo matematica ¢ costume o
emprego da expressdo “base tedrico-metodoldgica”. E no interior desta, nos trabalhos dos
historiadores, encontramos a metodologia que compartilharemos para o desenvolvimento da
nossa pesquisa.

O referencial tedrico-metodoldgico ¢ construido pelo historiador da educacao ao lidar
com suas fontes e objetos de pesquisa. Segundo Valente (2007), a experiéncia adquirida com
seu proprio trabalho e o didlogo com historiadores da educacao, historiadores da matematica e
historiadores das ciéncias vem orientando o caminho metodoldgico das pesquisas em historia
da educacdo matematica.

Para o desenvolvimento do nosso trabalho, além das referéncias teérico-metodologicas
referentes a escrita da historia, mais especificamente da histéria da educacdo matematica, das
referéncias relacionadas ao uso dos cadernos escolares como fonte de pesquisa, buscamos
uma apropriacdo dos conceitos de “saberes a ensinar” e “saberes para ensinar’, frutos de
pesquisas desenvolvidas pela Equipe de Pesquisa em Histéria das Ciéncias da Educagdo
(ERHISE) da Universidade de Genebra e discutidas mais recentemente nos trabalhos de
Hofstetter e Schneuwly (2017), Valente, Bertini e Morais (2017) e Valente (2017a e 2017b).

Ao utilizarmos os conceitos de saberes “a ensinar” e “para ensinar”’, pretendemos
identificar as transformacdes da matemadtica a ensinar quando se busca por uma matematica

ensinada. E ainda, que “saberes para ensinar” podem ser encontrados nos cadernos.

1.1- O Historiador da Educaciao Matematica

Nossa concepgao sobre a histéria da educacdo matematica reflete a concepgao do
GHEMAT - Grupo de Pesquisa de Histéria da Educagao Matematica no Brasil, que considera
a historia da educacdo matematica uma especificidade da historia da educagdo, que por sua
vez, faz parte dos estudos historicos. “Esse posicionamento, desde logo, implica na
necessidade de apropriagdo e uso do ferramental teorico-metodologico elaborado por
historiadores para escrita da historia” (VALENTE, 2013, p.24).

Bloch (2002) define a Historia como “ciéncia dos homens no tempo” e defende que
vale adotar como fonte historica tudo aquilo que o homem produz. Ainda que o passado nao
possa ser modificado, 0 modo de se conhecer o passado estd em constante movimento e para
Bloch (2002), a diversidade das fontes tende a nos ajudar com respostas para as nossas

questdes de pesquisa, com nosso conhecimento sobre o passado. O historiador deve lidar com
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multiplas fontes, pois “o que os textos nos dizem expressamente deixou hoje de ser o objeto
predileto de nossa atencao” (BLOCH, 2002, p.78).

A criagdo da Escola dos Analles®, em 1929 com Marc Bloch e outros historiadores
franceses, representou o surgimento de uma nova historiografia. A partir dos Analles, houve
uma transformacdo na concepg¢do de fonte histdrica, com a ado¢do de novas fontes, trazendo
novas abordagem e metodologias para a escrita da historia.

A adog¢ao de uma diversidade no que diz respeito as fontes, reflete uma nova nogao de
cultura adotada pelos historiadores no inicio do século XX. Para Chartier (1990), a Historia
Cultural concebe que cada individuo interpreta o mundo social de forma distinta, através de
representacdes. E quando diferentes sujeitos expressam diferentes relatos, cabe ao historiador,
a comparacao ¢ interpretacao das fontes.

“A histoéria cultural, tal como a entendemos, tem por principal objeto identificar o modo
como em diferentes lugares e momentos, uma determinada realidade social e construida,

pensada, dada a ler” (CHARTIER, 1990, p. 16).

As representagdes do mundo social, assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnostico fundado na razdo, sfo sempre
determinadas pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, o
necessario relacionamento dos discursos proferidos com a posicdo de quem
os utiliza. As percep¢des do social ndo sdo de forma alguma discursos
neutros: produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que
tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a
legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os proprios individuos,
as suas escolhas e condutas (CHARTIER, 1990, p.17).

Todo individuo produz cultura, “sem que para isto seja preciso ser um artista, um
intelectual, ou um artesdo. A propria linguagem, e as praticas discursivas que constituem a
substancia da vida social, embasam esta no¢do mais ampla de Cultura” (BARROS, 2003, p.
145).

O pesquisador que trabalha com a histéria da educagdo matematica deve produzir
conhecimento histérico relacionado com o ensino da matematica, buscando compreender os

motivos pelos quais o ensino de matematica se deu de um modo e nao de outro.

O trabalho do historiador da educacdo matematica refere-se aquele de
constru¢do de ultrapassagens de relagdes ing€nuas, miticas, romanticas e
memorialisticas sobre as praticas do ensino de matematica realizadas noutros

* A chamada escola dos Annales ¢ um movimento historiografico que se constitui em torno do periodico
académico francés Annales d’histoire économique ET sociale
(https://pt.wikipedia.org/wiki/Escola_dos_Annales).
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tempos. A utilidade de sua producdo — cujo resultado ¢ uma historia da
educacdo matematica — é a de considerar que, um professor de matematica
que mantenha uma relagdo a-historica com os seus antepassados
profissionais possa, com a apropriagdo dessa historia, se relacionar de modo
menos fantasioso € mais cientifico com esse passado. Isso tende a alterar as
suas praticas cotidianas, que passam a ser realizadas de modo mais
consistente (VALENTE, 2013, p.28).

A Historia ndo busca mais retratar o passado como uma cépia. E o historiador da
educagdo matematica deve entender a histdria como uma representagao do passado. “Quando
se ultrapassa a ideia de que a historia ndo ¢ uma copia do que ocorreu no passado, mas sim
uma construcao do historiador, a partir de vestigios que esse passado deixou no presente,

passa-se a tratar a histéria como uma producao” (VALENTE, 2013, p.25).

1.2- Os Cadernos Escolares como Fonte de Pesquisa

Em seu conceito estrito, um caderno escolar ¢ “um conjunto de folhas encadernadas ou
costuradas de antemdo em forma de livro que formam uma unidade ou volume e que sdo
utilizadas com fins escolares” (VINAO, 2008, p.19).

E os cadernos escolares sao objetos tdo comuns que, por muito tempo, passaram
despercebidos até mesmo pelos historiadores da Educagao. Antigos cadernos esquecidos em
acervos particulares contam sobre alunos, praticas escolares, institui¢des, reformas no ensino
e etc.

Mignot (2008) escreve que os cadernos escolares, objetos quase invisiveis, guardam a
memoria da educagdo e a partir do momento em que se entende a importancia da diversidade
das fontes para a pesquisa histdrica, estes itens esquecidos passam a ser valorizados.

Historicamente, ainda no século XVIII, quando se escrevia em papel, isso ocorria em
folhas soltas e empilhadas. E apesar de se ter o caderno como “um instrumento comum do
aluno de colégio desde o século XVI, [...] o caderno torna-se ausente, na maior parte das
vezes, das pequenas escolas até o século XIX” (HEBRARD, 2001, p. 118 apud PERES, 2017,
p. 19).

Sobre a utilizagdo do caderno no processo de aprendizagem, Fernandes (2008) escreve
que inicialmente o caderno existia como instrumento com multiplos destinos e com o
crescimento da escola elementar, no século XVII, professores e alunos tornaram-se enormes
consumidores de materiais escolares. Para atingir o propodsito de escolarizar os filhos das

classes populares, era necessaria uma reducao nos custos. Essa redugdo veio ndo s6 com os
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professores através do ensino mutuo, mas também com os suportes da escrita. Devido ao alto
custo do papel, a lousa e o caderno coexistiram durante muito tempo. A lousa era muito mais
econOmica, pois a mesma tinha uma duragdo indefinida. “A lousa era um “caderno” com
diversas fungdes, porque tanto servia para o ensino da escrita como para a pratica de
operagdes aritméticas” (FERNANDES, 2008, p. 53).

Ao longo do tempo, os cadernos escolares sofreram modificagdes em funcdo da
modernizagao do parque grafico, do barateamento do custo do papel, da expansao da industria
e do aumento de estudantes nos bancos escolares. Para Fernandes (2008), a modernizagao e
industrializagcdo ndo foram suficientes para introduzir novos aparatos educativos, na verdade,
a teorizacdo, a pratica pedagogica e varias transformagdes nos processos educacionais abriram
caminho para a individualizagao do ensino e para o uso intenso dos cadernos escolares.

No que diz respeito ao uso dos cadernos escolares como fonte de pesquisa em

educagao,

quer seja da histéria do curriculo, das institui¢des educativas, das culturas e
memorias escolares, ou de dentro delas, das disciplinas, das atividades e dos
exercicios escolares, os historiadores da educacdo encontraram (ou
acreditaram ter encontrado) nos cadernos escolares vantagens indubitaveis
frente ao livro de texto (Objeto de atencdo preferente desde a década de
1980) para conhecer e estudar essa “caixa preta” da histéria da educagdo —
que eram, ¢ seguem em boa parte sendo, a realidade e as praticas escolares...
(VINAO, 2008, p.16)

Para Vifao (2008), os cadernos escolares sdo valiosas fontes para o entendimento do
modo como as reformas e inovacdes foram implantadas e difundidas e, além disso, como
esses processos foram adaptados e aceitos pela comunidade escolar. O caderno escolar, mais
especificamente o seu conteudo, ¢ um produto da cultura escolar, uma vez que sua producao
estd condicionada as regras pertencentes ao meio no qual o mesmo foi produzido. Mas o
caderno escolar também ¢ produtor da cultura escolar, pois introduz os alunos na cultura
escrita das disciplinas escolares. “Nos cadernos, sucessivas geragdes, ou a0 menos uma parte
delas, assimilaram e aprenderam as pautas reguladoras do uso da escrita e, em definitivo, do

espaco grafico” (VINAO, 2008, p. 16).

Se um dos problemas mais caracteristicos da implanta¢do e difusdo das
reformas e inovagdes ¢ a defasagem ou distancia existente entre as propostas
tedricas, a legalidade e as praticas docentes, os cadernos escolares
constituem uma fonte valiosa na hora de reconhecer e analisar de um modo
bastante confiavel tanto os processos de implantagdo ¢ difusdo mencionados
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como os de hibridagdo, adaptagdo, acomodagdo, rechago ou aceitagdo que
costumam acompanha-los (VINAO, 2002, p.82 apud VINAO 2008, p.17).

GVIRTZ e LARRONDO (2008) também concebem os cadernos como fontes
singulares para a pesquisa em educacao e escrevem que atualmente os cadernos escolares tém

sido protagonistas de varios trabalhos. E isso se deve,

em primeiro lugar, porque os alunos os usam diariamente tanto para registrar
mensagens como para desenvolver atividades. Assim, permite conservar o
registrado, o que distingue o caderno escolar de outros espagos de escrita.
Em segundo lugar, o caderno escolar — um espaco de interacdo entre
professores e alunos — permite que sejam vistos os efeitos dessa interagao, ou
seja, a tarefa escolar. Em sintese, o caderno ¢ uma pista privilegiada do
ensino que nos leva a conhecer tanto o passado como o presente dos sistemas
educativos (GVIRTZ; LARRONDO, 2008, p. 35).

Ainda segundo as referidas autoras, os cadernos escolares sdo fontes que podem ser
usadas para estudos que envolvem diversas areas, como curriculo, transmissao de ideologias e
valores, estudos historicos comparativos entre outros.

No caso das pesquisas sobre a historia da educacdo matemadtica, ao adotarmos
determinada fonte de pesquisa, surgem questdes relacionadas as metodologias para lidar com

as mesmas.

Dentro das inquietagdes sobre metodologia, emerge [...] a necessidade de
consideragdes sobre os procedimentos de trabalho com as fontes. Elas, como
ja se viu, ganham esse status a partir das hipdteses e questdes formuladas
pelo historiador. Assim, ja com questdes formuladas aos documentos, como
trabalhar com eles? (VALENTE, 2007, p. 32)

Para Lima e Freire (2017), o que diferencia as teorias e metodologias adotadas por
pesquisadores que trabalham com a historia da matematica e seu ensino ndo sao as fontes
adotadas, mas sim a formacdao dos pesquisadores, isto ¢ se matematicos ou educadores
matematicos. O crescente didlogo com o campo da histdria tem gerado uma multiplicidade de
concepgdes entre os historiadores da educagdo matematica e ¢ a partir desse dialogo, que

fontes como os cadernos escolares ganham espaco.
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Com o nascimento da histéria das mentalidades’, “amplia-se ndo apenas o conceito e
os tipos de documentos historicos para além dos escritos oficiais — paisagens, objetos e
signos, dentre outros — mas, também, houve uma mudanca na relagdo do historiador com tais
documentos” (LIMA; FREIRE, 2017, p. 81). Como herancga, tanto da Escola dos Annales
quanto da Historia das Mentalidades, surge entre as décadas de 1970 e 1980, uma Nova
Historia Cultural. Agora, além da adogdo de novos tipos de fontes, ndo hd uma hierarquia
entre as mesmas. “A historia cultural, sem negar interesse pelas culturas ditas eruditas,
manifesta apreco especial pelas massas andonimas e pelo informal, principalmente, pelo

popular” (LIMA; FREIRE, 2017, p. 82).

A histéria da educacdo anterior aos anos de 1970 e 1980 preocupava-se,
sobretudo com o dever ser da educacdo, representado pelas ideias
pedagobgicas, pelas propostas que pedagogos ¢ pensadores apresentavam a
educacdo [...] essa historia da educagdo preocupava-se com a normatividade,
isto ¢, com o conjunto de normas, legais ou administrativas, que regulavam o
campo educacional. Nao havia a preocupagdo com as prdticas escolares
(CASTANHO, 2006, p. 155-156 apud LIMA; FREIRE, 2017, p. 83, grifo do
autor).

Principalmente a partir dos anos de 1990, os autores conceberam um novo olhar para
antigos objetos e passaram a apreciar mais as praticas escolares das institui¢des de ensino.

A historia da educagdo matematica ¢ escrita a partir dos vestigios deixados pelo
passado no presente. Os cadernos escolares, produzidos no contexto escolar € no periodo a ser
investigado pelo historiador da educacdo matematica, sdo atualmente entendidos como
importantes fontes para a construcdo dos fatos histéricos e conseguinte escrita da historia. O
fato historico € o produto de uma construgdo ativa do historiador, que transforma a fonte, que
a partir de questoes bem formuladas, extrai da fonte o fato. O fato historico ndo esta pronto,
deve ser construido pelo historiador.

Para lidar com os cadernos, fonte ndo menos complexa que outras, o dialogo com
autores que através de seus trabalhos constroem nosso referencial tedrico-metodologico, se
faz necessario.

O caderno, assim como outras fontes, ndo responde a todas as questdes e Gvirtz e

Larrondo (2008) salientam que devemos ficar atentos quanto aos limites das interpretagcdes

> A chamada Histéria das Mentalidades ¢ uma modalidade historiogréafica que privilegia os modos de pensar e
sentir dos individuos de uma mesma época. Febvre e Bloch utilizaram diferentes modalidades para atingir o
intento de se fazer uma historia global e inseriram a histéria das mentalidades nessa nova concepcdo
historiografica (OLIVEIRA E CAMPOS, 2015).
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das fontes, no nosso caso, os cadernos. O caderno ¢ uma pista que dificilmente reflete o “dito,
feito ou pensado por seus autores individuais, entendidos como sujeitos unitarios” (GVIRTZ
E LARRONDO, 2008, p. 44). Os cadernos escolares sao produzidos a partir de um sistema de
relagdes e nao devem ser entendidos como uma fonte neutra, simples reflexo das concepgoes

de seus autores.

Uma limitacdo dessa forma de usar cadernos escolares como fonte historica
seria ndo reconhecer sua complexidade e nem seu contexto de produgao, ou
seja, ndo problematiza-la. Enquanto dispositivo escolar, os cadernos sio
portadores de um discurso produzido nas especificidades das “praticas
discursivas escolares” conferindo-lhe significado no ambito do ensino do
qual emanam (PINTO, 2017, p. 3).

O caderno escolar nao deve ser estudado da mesma forma que outras fontes, logo, “a
qualidade das descobertas das pesquisas que utilizam cadernos como fonte de pesquisa
dependera em grande medida desta consideragdo: a de sua especificidade” (GVIRTZ;
LARRONDO, 2008, p. 45).

Aqui talvez caiba uma reflexdo sobre nossa propria pesquisa: dada nossa questdo de
pesquisa, a qual visa apreender dos cadernos escolares, saberes a ensinar € para ensinar
matematica, mais especificamente a Geometria a € para ensinar presente nas praticas dos
professores das séries iniciais, a escolha do nosso conjunto de fontes leva em consideragao
sua especificidade?

Ainda dialogando com Gvirtz e Larrondo (2008), o caderno nao deve ser considerado,
em si mesmo, como uma fonte neutra, apenas para analise de seu contetido, uma vez que
escrever em folhas soltas, em lousas ou em outros meios ndo produz o mesmo efeito.
Compreendemos os limites e especificidades dos cadernos que selecionamos como fonte, na
medida em que os cadernos, produtores de efeitos, foram elaborados no periodo e para o nivel
de ensino analisados, e para, além disso, nem tudo que ¢ trabalhado em sala de aula esta no
caderno, mas se algo esta presente no caderno, ¢ porque foi considerado importante € como
tal, merece ser analisado através das lentes dos nossos referenciais.

Mesmo a escola, possui sua especificidade institucional, pois nao se ocupa
exclusivamente da distribui¢do e circulacao de saberes, mas também da producao de saberes
distintos daqueles que podem ser ensinados em outros ambitos (GVIRTZ, 1999 apud

GVIRTIZ; LARRONDO, 2008).
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O caderno escolar pode auxiliar nas questdes sobre a cultura escolar, definida por Julia
como “um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e
um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos € a incorporagao
desses comportamentos” (JULIA, 2001, p. 9).

Em seu texto de 2001, Julia escrevera que durante as décadas de 1980 e 1990, os
problemas sobre a historia da educagdo se refinaram, mas no inicio do século XXI, ainda ndo
se conhece em grande parte, as praticas escolares. Uma questdo: “a partir de quais elementos e
como podemos examinar a cultura escolar de maneira rigorosa?”’ (JULIA, 2001, p. 15). Ha de
certa forma, uma dificuldade para se escrever sobre a historia das praticas culturais, uma vez
que existem poucos vestigios sobre as mesmas. Afinal, as producdes da cultura escolar, como

cadernos, provas, notas de aula e exercicios escritos nao foram e ndo sao conservados.

Sem duvida, ndo devemos exagerar o siléncio dos arquivos escolares. O
historiador sabe fazer flechas com qualquer madeira: quanto ao século XIX,
por pouco que procure € que se esforce em reuni-los, os cadernos de notas
tomadas pelos alunos (mesmo sendo grande o risco de se verem conservados
apenas os mais bonitos deles) e os cadernos de preparagdes dos educadores,
ndo sdo escassos ¢, na falta destes, pode-se tentar reconstituir, indiretamente,
as praticas escolares a partir das normas ditadas nos programas oficiais ou
nos artigos das revistas pedagogicas (JULIA, 2001, p. 1).

Na citacdo acima, Julia (2001) se refere as fontes do século XIX conservadas na
Franca, mas devido aos recentes esfor¢os de pesquisadores de diversos paises, varias fontes
referentes as praticas escolares dos ultimos séculos estdo sendo preservadas.

Peres (2008) escreve que ha um crescimento na constituicdo de acervos de cadernos

escolares e Viao (2008 apud PERES, 2017)

reconhece e apresenta pelo menos trés acervos e/ou lugares e espacos de
pesquisa com cadernos: os pelo menos 1300 cadernos conservados no
Museu Nacional de Educacdo da Franga (Rouen); os cadernos estudados por
Maria Del Mar Del Pozo Andrés e Sara Ramos Zamora (2003), indicados em
um total de aproximadamente 500 exemplares (Espanha); a pesquisa de
Gvirtz (1999) que trabalhou com 780 cadernos (Argentina); depois micro-
estudos que analisaram de 12 até 100 cadernos (Italia ¢ Espanha).
Obviamente essas referéncias sdo apenas parciais e contextualmente datadas
(inicio dos anos 2000) (VINAO, 2008 apud PERES, 2017, p. 30).
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Além do ja citado Repositério Institucional da UFSC, existe um acervo constituido
pelo grupo de pesquisa HISALES — Histéria da Alfabetizagdo, Leitura, Escrita e dos Livros
Escolares. Um banco de dados digital esta sendo criado pelo grupo e, segundo Peres (2017),
existem no acervo 1436 cadernos de alunos, sendo que a maioria representa cadernos das
séries iniciais e também 252 cadernos de professores, com 98 cadernos referentes as séries

iniciais.

1.3- Saberes a Ensinar e Saberes para Ensinar

A vista dos saberes envolvidos na formagdo de professores, interessa-nos
analisar como essa formagdo, especificamente para o caso da matematica,
leva os professores ao ensino de uma determinada matematica nas salas de
aula. Em outras palavras, cabe a investigacdo sobre as relagdes que se
estabelecem entre a matematica presente na formacao dos professores e a
matematica mobilizada pelos docentes em suas praticas pedagogicas
(VALENTE, 2017b, p. 2).

Sobre a profissionalizacdo dos professores, para uma analise histérica da cultura
escolar, seria interessante “estudar como e sobre quais critérios precisos foram recrutados os
professores de cada nivel escolar: quais sdo os saberes € os habitus requeridos de um futuro
professor?” (JULIA, 2001, p. 24).

No que diz respeito a formagao dos profissionais do ensino, Hofstetter e Schneuwly
(2017) concebem dois tipos de saberes, “os saberes a ensinar, ou seja, os saberes que sdo 0s
objetos do seu trabalho; e os saberes para ensinar, em outros termos os saberes que sao as
ferramentas do seu trabalho” (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 131-132).

Os saberes “a ensinar” estdo relacionados com o que ensinar e referem-se as
disciplinas escolares, que apesar de serem influenciadas pelas ciéncias de referéncia, tém
propositos distintos.

“Formar, como qualquer atividade humana, implica dispor de saberes para sua
efetivacdo, para realizar essa tarefa, esse oficio especifico. E esses saberes constituem
ferramentas de trabalho, neste caso saberes para formar ou saberes para ensinar”
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 133-134).

De acordo com Hofstetter e Schneuwly (2017), os debates cientificos atuais se
baseiam em uma corda que ¢ puxada em duas dire¢des: na direcdo “instrumentalista”, onde a
formagdo ¢ articulada aos conhecimentos cotidianos e a aquisi¢do do saber ¢ individual e

ocorre de acordo com as préoprias necessidades do individuo; na direcao “neoconservadora”,
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onde o saber a ensinar e o saber para ensinar, sdo de certa forma a mesma coisa, logo ndo ha
a necessidade de se transformar os saberes para que estes sejam ensinaveis.

Os saberes constituidos em determinado nivel, por si s6, ndo estdo prontos para serem
ensinados em outros niveis, os saberes a ensinar precisam ser transformados em saberes
ensinaveis para determinado nivel e isso sO ¢ possivel a partir de um saber para ensinar.
Historicamente, no que se refere a formagdo do professor do ensino secundario,
diferentemente dos professores das séries iniciais, houve uma caréncia de saberes para
ensinar ¢ os saberes adquiridos na formacao participaram de forma bem limitada na atuagao
do professor na escola bésica e ndo representam os saberes a ensinar para esses profissionais.

Especificamente no caso da matematica, segundo Santos e Lins (2016), existem duas
concepgoes sobre a matematica na formacao dos professores: uma diz que existe somente uma
matematica, ou seja, a matematica do nivel superior se difere da matematica da escola basica
apenas pelo estdgio de complexidade em que se ministram os conteudos e “quem domina o
mais avangado, logicamente terd ciéncia do menos avangado... Finalmente, tem-se uma {nica
matematica dosada em varios anos e graus escolares” (VALENTE, 2017a, p. 204).

A outra concepcao diz sobre a existéncia de diferentes matematicas, “a matematica
académica” e a “matemadtica escolar”. E essas duas matemadticas tém necessidades e
finalidades distintas. Como exemplo, Santos e Lins (2016) argumentam que “as defini¢des e
demonstragdes na matematica escolar t€ém um papel estritamente pedagdgico e [...] um
proposito de discutir demonstracdes com alunos da Educacao Basica ¢ o de tematiza-las como
uma constru¢cao humana” (SANTOS E LINS, 2016, p. 359).

A caracterizacdo de uma matematica “para ensinar”, ferramenta da profissao docente,
mostra-se como uma distingdo entre os matematicos ¢ os educadores matematicos ¢ a busca
por essa caracterizacao, através da pesquisa histdrica, pode representar a constru¢ao de novos
aportes teorico-metodologicos para as pesquisas sobre os saberes profissionais do professor
que ensina matematica.

As questdes sobre a matematica que deveriam estar presentes na formacdo dos
professores, ha tempos fazem parte das pesquisas em Educagao Matemadtica. A distancia entre
a matematica recebida na academia e a matematica escolar, saber “a ensinar” do professor da
escola basica, mostra “que a formagdo de professores devera envolver saberes de natureza
diferente daqueles consagrados disciplinarmente” (VALENTE; BERTINI; MORAIS, 2017
p.225).

Através de uma sintese sobre estudos internacionais ja realizados com o tema da

profissdo docente, Xavier (2014 apud VALENTE; BERTINI; MORALIS, 2017) escreve que
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essas pesquisas, realizadas a partir do final do século XX, mostram um destaque na
subjetividade do oficio do professor, salientando que os saberes docentes sdo temporais
plurais, heterogéneos, personalizados e situados.

Segundo Valente, Bertini e Morais (2017), tal perspectiva deixa em segundo plano a
possibilidade de uma caracterizagdo objetiva dos saberes profissionais da docéncia. E caberia
uma transformacao dos conhecimentos dos sujeitos em saberes objetivados, uma vez que sao
poucas as pesquisas que intentam sistematizar e institucionalizar o “conhecimento que a
pratica docente ao longo do tempo elaborou e que poderiam configurar-se com saberes”
(VALENTE; BERTINI; MORALIS, 2017 p.227).

Talvez, através de uma analise histdrica, considerando a Historia Cultural, poderemos
descobrir se existira significado na mobilizacdo de conceitos como matemdtica a ensinar €
matemadtica para ensinar para caracterizacao dos saberes profissionais do professor. Mas,
“tendo em vista esse posicionamento tedrico-metodoldgico, poderd ser possivel analisar o
movimento de constitui¢cdo e transformagdo dos saberes profissionais do professor que ensina
matematica?” (VALENTE; BERTINI; MORALIS, 2017 p.227).

Durante os diferentes periodos histérico-pedagdgicos, seus agentes estabeleceram
consensos sobre o que seria importante para a formagdo profissional dos professores. E a
analise de fontes como revistas, manuais pedagogicos, livros didaticos, cadernos escolares
entre outros, poderéd nos auxiliar na busca por processos didaticos ou orientagdes pedagdgicas
que podem ser entendidos como saberes para ensinar matematica.

Salientando a importancia dos estudos histéricos sobre os saberes profissionais para as
discussdes atuais a respeito da formagdo de professores que ensinam matemadtica, Valente
(2017a) conclui que “as questdes ligadas a matemadtica a ensinar sdo muito relevantes na
formacdo dos professores, mas tal aspecto da formagdao ndo ¢ identitario do educador
matematico. A natureza dessa profissao filia-se mais intimamente aos saberes para ensinar
matematica” (VALENTE, 2017a, p. 226).

No primeiro capitulo, discutimos sobre os referenciais tedrico-metodologicos que
foram mobilizados para a analise das fontes. Abordamos a relagdo entre o historiador da
Educagao e a diversidade no que se refere as fontes historicas, o uso dos cadernos escolares
com fonte de pesquisa e as questdes relativas aos conceitos de saber a ensinar e saber para
ensinar.

O segundo capitulo traz a revisao de literatura, onde foram analisados trabalhos que
utilizaram cadernos escolares como fonte e/ou objeto de pesquisa e trabalhos que

investigaram a educagdo matematica nas séries iniciais ¢ a formagdo de professores para as
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séries iniciais entre as décadas de 1960 e 1980. O periodo em questdo ¢ conhecido como
periodo do MMM e a maioria dos trabalhos que fazem parte desse capitulo estdo relacionados

com a Matematica Moderna.
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CAPITULO 02

REVISAO DE LITERATURA
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Para a revisdo de literatura, procuramos por trabalhos no banco de teses e dissertagdes
da CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, bem como nos
anais de eventos e repositorios institucionais das universidades.

Em um primeiro momento, pesquisando como o descritor “cadernos escolares” nas
bases de dados on-line, ndo encontramos nenhuma dissertagdo ou tese onde os cadernos
escolares foram utilizados como fonte primaria para pesquisas sobre a Historia da educacao
matematica. Com relacdo aos cadernos escolares, encontramos alguns artigos escritos
recentemente que discutem os cadernos como fonte e/ou objeto de pesquisa.

Dado o nosso recorte temporal e nivel de ensino, buscamos por trabalhos que
relacionassem 0 MMM com o ensino primario, o MMM com a formagao dos professores dos
anos iniciais e trabalhos que abordassem questdes relativas ao periodo do MMM através da
analise de cadernos escolares.

Ap6s uma filtragem de trabalhos, elegemos para compor o presente capitulo, os
trabalhos de Arruda (2008), Portela (2009), Costa (2013), Lemiechek (2014), Medina e Vilela
(2015), Sousa (2015), Tramontano (2015), Mendonga (2016), Peres (2017), Costa ¢ Amaral
(2017) e Rios e Fischer (2017).

De acordo com Burigo (1990), durante o periodo no qual o MMM estava sendo
divulgado, houve poucas publicacdes relativas a relagdo entre os profissionais da area da
matematica e a experiéncia com o movimento. A partir do final da década de 1980,
comecaram a surgir debates e trabalhos, onde questdes relacionadas ao MMM foram
abordadas®. Hoje, existem inimeros trabalhos, dissertagdes, teses e artigos sobre 0 MMM,
mas sdo bem menos numerosos, os trabalhos que discutem as praticas escolares durante o
movimento.

Arruda (2008), ao analisar a presenga da matematica moderna no ensino primario do
colégio de aplicagao da UFSC, identificou que até 2008 haviam poucos trabalhos sobre a

implantagdo dos ideais do MMM nas quatro séries do ensino primario.

Sabe-se que durante as décadas de 60, 70 e, tardiamente, 80, caso do ensino
primario no CA/UFSC, a modernizagdo da matematica representou um
importante marco a historia da educagdo, pois ao introduzir a teoria de
conjuntos e propor novos conteudos, novos métodos, cursos de formagao,
livros didaticos e outras adequacdes foram realizados. Entretanto, poucos sdo
os estudos académicos sobre a implantacdo desse ideario para a

% Debates realizados nos Encontros de Educagio Matematica e o trabalho realizado por Beatriz D’ Ambroésio
(1987), intitulado The dynamics and consequences of the modern mathematics reform movement for Brazilian
mathematics education, mostraram a importancia das discussdes sobre 0 MMM.
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modernizacdo da matematica, especificamente, nas quatro séries do ensino
primario, atual anos iniciais (ARRUDA, 2008, p.773).

Segundo Leme da Silva (2011), em um semindrio tematico realizado no ano de 2010
em Juiz de Fora, identificou-se que nao havia nenhuma pesquisa sobre 0 MMM, cujo foco
fosse especificamente o ensino de geometria nas séries iniciais. Na verdade, ainda hoje, o
numero de trabalhos que retratam especificamente a geometria no ensino primario durante o
periodo da Matematica Moderna ndo ¢ expressivo. Devido a escassez de trabalhos que
investigam o ensino de geometria no primario durante o periodo do MMM, principalmente
adotando como fonte primaria de pesquisa os cadernos escolares, almejamos, com o presente
trabalho, contribuir para a compreensdo sobre o ensino da geometria nas séries iniciais em
tempos de Matematica Moderna.

Peres (2017) escreve que entre 1988 e 2016 foram produzidos dezessete trabalhos de
pesquisa que utilizaram cadernos de alunos como fonte e/ou objeto de pesquisa, sendo seis
teses e onze dissertacdes. A autora enfatiza que “se trata de estudos advindos de diferentes
campos de investigagio, ndo apenas da Histéria da Educagdo” (PERES, 2017, p. 39). E
interessante ressaltar que nenhuma delas trata especificamente da matematica nas séries

iniciais.

2.1 A Matematica Moderna nas Séries Iniciais

Durante a década de 1950, os avangos cientificos e tecnoldgicos ocorridos em varios
paises originaram, entre diversos governos, uma preocupacdao com a formacdo cientifica da
populacdo. Os Estados Unidos e varios paises da Europa comecaram a entender que seria
necessaria uma reforma no ensino da Matematica. Segundo Burigo (1990), a noticia de um
movimento de modernizagdo do ensino da matematica nos Estados Unidos e na Europa ja
havia chegado ao Brasil nos anos 50.

Segundo Rios, Burigo e Filho (2011), as primeiras iniciativas referentes a inser¢ao da
matematica moderna na formagdo de professores no Rio Grande do sul ocorreram em 1952,
quando comegaram a ser oferecidos cursos sobre Teoria dos Conjuntos para professores
primarios e professores de Didatica da Matematica. E isso ocorrera bem antes da criagdo do

GEEMPA — Grupo de Estudos sobre o Ensino de Matematica de Porto Alegre’.

7O GEEMPA (Grupo de Estudos sobre Educagio, Metodologia da Pesquisa e A¢do), é uma ONG com 47 anos
de atuacdo. Fundado em1970, primeiramente, como Grupo de Estudos sobre o Ensino da Matematica de Porto
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“A partir do MMM, a formacao passa a valorizar uma profissionalidade centrada no
conhecimento da estrutura matematica, na nova linguagem matematica, na axiomatica, tendo
a Teoria dos Conjuntos como elo unificador dos contetdos programaticos” (RIOS; BURIGO;
FILHO, 2011, p. 87).

Com o MMM, buscava-se a introdu¢ao de uma Matematica Moderna, uma matematica
resultado de pesquisas recentes, pretendia-se atualizar o ensino, adequando-o as pesquisas
mais recentes no campo da psicologia e da didatica. Com relagdo a geometria, Leme da Silva
(2011) escreve que segundo os estudos de Piaget e Inhelder (1993), antes de torna-se
euclidiano, o desenvolvimento do espago pela crianga comeca por intuigdes topoldgicas
elementares, logo, o ensino da geometria para as criangas, deveria ser iniciado através de
elementos topologicos.

Durante a revisdo de literatura, afim de fazer um paralelo entre os ideais relativos ao
periodo do MMM e as ideias difundidas em periodos anteriores ao da Matematica Moderna,
encontramos o texto de Medina e Vilela (2015). As autoras escreveram um artigo intitulado
Noticias do Rio de Janeiro: aritmética, geometria e desenho no ensino primario (1890-1970),
no qual, trazem de forma cronolégica, resultados de estudos sobre as ideias difundidas nas
legislacdes e programas elaborados entre 1890 a 1970. Os programas e legislagdes versavam
sobre os ensinos de aritmética, desenho e geometria na educagdo primaria na cidade do Rio de
Janeiro.

Entre 1942 ¢ 1946, Capanema® liderou a reforma que recebeu seu nome. Dentre os
decretos-lei, conhecidos com Leis Organicas do Ensino, Medina e Vilela (2015) destacam o
Decreto 8.529, de 2 de janeiro de 1946 que se referia ao ensino primdrio. Para as autoras, o
decreto sofreu influéncias das ideias escolanovistas, uma vez que, para além de saber ler e
escrever, a crianca deveria obter uma formacdo integral, ou seja, deveria ter uma iniciagdo
cultural, formacao e desenvolvimento da personalidade, elevado nivel dos conhecimentos

uteis a vida na familia, a defesa da saude e a iniciagao no trabalho.

Alegre, tinha como intuito proporcionar aos alunos o gosto pela matematica, revertendo a situagdo de enorme
perda de potencial cognitivo causada pela aversdo a essa disciplina escolar (https://geempa.com.br).

¥ Gustavo Capanema Filho (1900—1985). Em 26 de julho de 1934, dez dias ap0s a elei¢do de Vargas para a
presidéncia da Republica pela Constituinte, Capanema foi efetivamente nomeado para a pasta da Educagdo e
Satde Publica. Foi o Ministro da Educag@o que mais tempo ficou no cargo em toda a historia do Brasil, de 1934
a 1945, aproximadamente 11 anos continuos (https://pt.wikipedia.org/wiki/Gustavo_Capanema).
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O ensino primario foi organizado em duas categorias de ensino: primario
fundamental e primario supletivo. O ensino primario fundamental
subdividia-se em fundamental, com 4 anos de escolaridade, ¢ complementar,
com 1 ano. Quanto ao primario supletivo, compreendia 1 ano de curso. [...]
no curso primario elementar seria desenvolvida a iniciagdo matematica (Art.
7°) e que, no primario complementar, seriam trabalhadas as disciplinas
aritmética e geometria, bem como desenho (Art. 8°) (MEDINA; VILELA,
2015, p. 167-168).

Os debates sobre a educacdo que seguiram apos a Reforma Capanema se prolongaram
por treze anos seguidos. Varias foram as tentativas de elaboragdo de anteprojetos da LDB —
Lei de Diretrizes e Bases.

Em 1960, a capital do Brasil foi transferida do Rio de Janeiro para Brasilia, gerando
assim, o Estado da Guanabara. Agora caberia aos Estados da Guanabara e do Rio de Janeiro,
organizar seus sistemas de ensino. Os professores se orientaram pelos sistemas do governo
federal, uma vez que o Rio de Janeiro ndo possuia seu proprio programa. “Desse modo, a
colecao “Biblioteca da professora primaria”, langada em 1962, pelo Ministério de educacao e
cultura no governo Jodo Goulart’ foi adotada como norteador para a escola publica do estado”
(MEDINA E VILELA, 2015, p. 171).

O Segundo volume da colecdao era destinado a matematica na escola primadria, e
ambicionava que fosse agradavel, com metodologias modernas e adequadas as criangas.
“Cabera ao professor dentro da situacdo do seu Estado, e em particular das criangas a seu
cargo, adapta-lo, tomando como simples sugestdes as ideias aqui apresentadas, principalmente
a distribuicdo de matéria por série” (BRASIL, 1962, p.11apud MEDINA e VILELA, 2015, p.
172).

Medina e Vilela (2015) abordaram as ideias difundidas nas legislagdes e programas
elaborados entre 1890 a 1970 seguindo cronologicamente até 1962, quando ¢ lancada a
colecao “Biblioteca da professora primaria”. As autoras priorizaram a educag¢ao primaria no
Rio de Janeiro e nao houve nenhuma meng¢ao a Matematica Moderna.

O MMM, movimento que buscava reformular o curriculo de matematica do ensino
basico, foi discutido internacionalmente a partir da década de 1950, mas no Brasil, a
divulgacdo mais ampla das ideias do MMM s6 foi possivel devido a criacdo de grupos de

estudos, como por exemplo, 0 GEEM (Grupo de Estudo do Ensino da Matematica) de Sao

?Jodo Belchior Marques Goulart (1919 — 1976), conhecido popularmente como "Jango", foi
um advogado e politico brasileiro, 24° presidente do pais, de 1961 a 1964. Antes disso, também foi vice-
presidente, de 1956 a 1961, tendo sido eleito com mais votos que o proprio presidente, Juscelino Kubitschek.
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Paulo, o NEDEM (Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino da Matematica) do Parana e o
GEEMPA (Grupo de Estudos e Ensino da Matematica de Porto Alegre).

A criagdo do GEEM — Grupo de Estudos do Ensino da Matematica, em 1961, foi
decisiva para a ampla divulgacao das ideias do MMM no Brasil, uma vez que os eventos do
grupo tiveram grande repercussdo. O GEEM defendia que a estrutura da Matematica Moderna
deveria estar presente desde o ensino primario e em 1963, disponibilizou o primeiro curso
para divulgacdo da Matematica Moderna. O curso foi direcionado aos professores primarios e
foi ministrado pelas professoras Manhucia Libermam e Anna Franchi (MEDINA, 2007).

A dissertacdo de mestrado de Mendonga (2016) traz uma investigacao histérica sobre
a presen¢a da Geometria no ensino primario de Minas Gerais das décadas de 1960 e 1970,
periodo no qual, o ideario do MMM era discutido no pais. A partir de notas de aula, livros,
manuais didaticos, cadernos de preparacdo de aula, apostilas de cursos de formagdo, entre
outros documentos, pertencentes a professora Myriam Boardman de Oliveira'®, o autor
procurou responder a seguinte questdo: Qual Geometria era proposta para ensinar as criangas
no periodo do MMM na cidade de Juiz de Fora?

O autor escreveu que as discussdes sobre metodologias de ensino e processos de
aprendizagem, sobretudo baseados em estudos Piagetianos, surgiram com mais for¢a no nivel
primario e a principal questdo era como introduzir a no¢do de conjuntos e os conceitos
geométricos para os alunos das séries iniciais.

No ensino primario brasileiro, 0 MMM representou uma proposta experimentalista,
onde o aluno deveria construir o conhecimento através da utilizacdo de materiais concretos e
da orientagdo do professor. E o que a priori era intuitivo, seria formalizado posteriormente.
Com relagdo a Geometria, o ensino aconteceria de forma inversa, passando pelas noc¢des de
topologia, até retornar a geometria euclidiana. O valor dado a essa inversao, deriva do crédito
atribuido as figuras de Piaget e Dienes'".

O autor faz uma andlise dos exemplares do periodico AMAE Educando entre os anos

de 1960 e 1970 e destaca que

19 A professora Myriam concluiu a formagio de professores primarios na Escola Normal Oficial de Juiz de Fora,
em 1956. Licenciou-se em Pedagogia com habilitacdo em Administracdo e Orientacdo Escolar pelo Centro de
Ensino Superior de Juiz de Fora, em 1975 e, posteriormente, obteve a habilitagdo em Supervisdo Escolar pela
Universidade Federal de Juiz de Fora, em 1978 (MENDONCA, 2016).

' Zoltan Paul Dienes, pesquisador hiingaro, nascido em 1916, que escreveu varios livros e artigos destinados a
professores de Matematica. Defendia o poder dos jogos e materiais manipulaveis como geradores da abstragao e

do raciocinio 16gico.
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entre os anos de 1960 e 1970, os exemplares do periodico AMAE Educando,
criado no Instituto de Educacdo de Minas Gerais em 1967, eram dirigidos
aos professores primarios, trazendo consigo sessdes correspondentes as
matérias do curriculo da escola primaria, mostrando uma visdo critica das
inovagdes no campo da teoria pedagdgica, das metodologias de ensino, das
reformas politicas e de suas propostas curriculares. Nos artigos relativos a
Matematica, de acordo com seus autores, destaca-se a presenga marcante da
teoria dos conjuntos, que deveria ser difundida e trabalhada nas salas de aula
(MENDONCA, 2016, p.54).

Os livros didaticos de Matematica contemplando o ideario do Movimento da
Matematica Moderna comecaram a surgir no cendrio brasileiro a partir de meados da década
de 60 e 0 GEEM, coordenado pelo professor Osvaldo Sangiorgi'?, realgava que se pretendia
que nos curriculos, houvesse uma matematica util e aplicavel para tecnologia, para a ciéncia e
para a vida das pessoas.

Mendonga (2016) traz uma andlise da colecdo Curso completo de Matemdtica
Moderna para o ensino primario, a qual ¢ dividida em cinco volumes, todos com as
ilustragdes organizadas pela professora Daysi Briguet Bichetti. Todos os volumes foram
publicados pela editora Renovacdo Ltda em Sdo Paulo. Ainda segundo o autor, nao foi
encontrada data de publicacdo, mas a utilizacdo do termol° grau, indica que sua publicacio
foi posterior a 1971.

“Em todos os volumes da cole¢do encontramos a divisdo mensal dos conteudos
apresentados. Destaca-se que, na maioria dos volumes, a Geometria se dd sempre no final do
ano, nos dois ultimos meses, variando entre outubro € novembro ou setembro e outubro”
(MENDONCA, 2016, p.79).

A figura 01 a seguir, mostra a capa do livro “Curso completo de Matematica

Moderna para o ensino primario”. J4 na capa do referido livro podemos identificar a

presenca marcante da Teoria dos Conjuntos visto que as figuras da capa fazem

referencia aos conjuntos.

12 Osvaldo Sangiorgi (1921 — 2017) foi professor de matematica e autor de livros didaticos da época do
Movimento da Matematica Moderna no Brasil. Foi membro da Academia de Letras de Campos do Jordao.
Ganhou o Prémio Jabuti na categoria “Ciéncias Exatas”, em 1964 pelo livro “Matematica Curso Moderno”.
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Figura 01 - Curso completo de Matematica Moderna para o ensino primario (capa do 5° volume)
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Fonte: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/159838

Segundo Leme da Silva (2011), foi editada pela Companhia Editora Nacional, a
Cole¢do Curso Moderno de Matematica para as Escolas Elementares, com o primeiro € o
segundo volumes publicados em 1967. O primeiro e segundo volumes correspondem a 1?
série primaria e a partir do terceiro, foi publicado um volume a cada ano, correspondendo a 2%,
3* e 4° séries, sendo que o quinto volume, para a 4* série foi publicado em 1970. Assinada
pelas educadoras Anna Franchi, Lucilia Bechara e Manhucia Liberman, a colecdo refere-se a
primeira publicagdo com as novas propostas modernizadoras para o segmento das séries
iniciais.

Logo nas primeiras atividades ja se reconhece a proposta moderna do ensino de
geometria. Temas como curvas abertas e fechadas, interior e exterior sdo conceitos
novos, introduzidos a partir das propostas discutidas no MMM. Trata- -se de

inser¢do das estruturas topoldgicas no ensino de geometria (LEME DA SILVA,
2011, p. 3).

Apesar de reconhecer que havia uma proposta moderna para o ensino da geometria na
“Colegao Curso Moderno de Matematica para as Escolas Elementares”, Leme da Silva (2011)
escreve que a topologia foi introduzida de forma muito suave no estudo da geometria. Na
verdade, ndo houve uma articulagdo entre os estudos topoldgicos e a geometria euclidiana, de

modo que a topologia poderia ser ignorada pelos professores.
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Figura 02 - Curso Moderno de Matematica para a escola elementar (capa do 2° volume)
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Fonte: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/159252

A capa da figura 02 mostra um estilo ¢ uma diagramagdao bem diferentes para as
publicacdes da época. Medina (2009) escreve que as folhas soltas, os desenhos coloridos ¢ a
nova distribuicdo dos conteudos, posteriormente seriam oficializados pelo Programa da
Escola Primaria de Sao Paulo de 1969. Baseadas na evolugao tecnologica, nas ideais de Piaget
€ na matematica moderna, as autoras “justificam o uso de cores, de histéria em quadrinhos e
do didlogo com o aluno” (MEDINA, 2007, p. 78).

O ensino da matematica nas séries iniciais sempre foi caracterizado pela abundancia
da aritmética e quase auséncia da geometria. Ainda segundo Leme da Silva (2011), uma
pesquisa'® feita com os Exames de Admissio ao Gindsio, regulamentados pelo Decreto
19.890 de 18 de abril de 1831, mostrou que durante os anos de 1931 a 1969, nao foi exigido
conhecimentos de geometria nos exames.

Os livros didaticos tiveram muita influéncia na divulgacdo da Matematica Moderna,
mas de acordo com Mendonga (2016), a incorporagdo desta nos curriculos escolares

representa 0 componente mais importante.

Pode-se afirmar que o componente mais importante da institucionalizagdo da
Matematica Moderna foi a incorporagdo da mesma aos curriculos escolares.

" A pesquisa foi realizada pela autora nas provas que constam dos CDs Os exames de Admissdo ao Ginasio,
coordenado pelo prof. Wagner Valente — GHEMAT, com o objetivo de estabelecer um parametro com o ensino
de geometria de tempos anteriores ao MMM.
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Com a aprovacao da Lei n°® 5692/71, que extinguiu o ensino primario € o
ginasial e instituiu o ensino de primeiro grau obrigatorio de oito anos de
duragiio marca o inicio de uma nova fase. E a partir dai que sdo elaborados,
pelos Estados e em alguns municipios, documentos oficiais que incorporam
as apropriacdes da Matematica Moderna em diferentes graus, com a inclusédo
de novos conteudos, um novo ordenamento e novas abordagens (Mendonga,
2016, p. 51).

Com relacdo a presenca do MMM nas fontes pesquisadas por Mendonga (2016), o
autor conclui que ndo ha tracos de uma geometria moderna. “Nota-se uma grande presenca de
marcas de tempos anteriores ao MMM, como as apropriagdes desde o método intuitivo”
(MENDONCA, 2016, p.118). Os estudos indicam que a busca pela introdugdo de conceitos
topologicos antes dos estudos da geometria euclidiana ndo foi tdo bem assimilada pela cultura

escolar.

2.2 - A Matematica Moderna na Formacao dos Professores

Para esse item da revisao de literatura, trouxemos alguns trabalhos que discutiram a
formacdo dos professores para as séries iniciais durante o periodo do Movimento da
Matematica Moderna.

A Dissertagdo de Mestrado de Tramontano (2015), A Formacdo Matematica dos
Normalistas do Instituto de Educacdo Governador Roberto Silveira: uma abordagem de 1960
a 1970 teve como principal objetivo, a busca por vestigios da cultura escolar que norteavam a
formag¢do matematica e didatico-metodoldgica recebida durante a década de 1960, pelos
alunos do Curso Normal do Instituto de Educagdo Governador Roberto Silveira, localizado
em Duque de Caxias no Rio de Janeiro. O autor escreve que em 1890, o curso normal passa
para cinco anos € a parte pedagogica do curriculo desaparece. Accacio (2006) escreve que “a
formacao pedagodgica volta a avancar, pois, além da existéncia da cadeira de Pedagogia no 3°
e 4° anos, exige-se um estagio de seis meses em uma escola primaria. Esse programa
permanece até pelo menos 1906” (ACCACIO, 2006, p. 6).

Estabelecida pelo Decreto 3281, de 23 de janeiro de 1928, ocorreu, sob o comando de
Fernando de Azevedo'*, a Reforma que modificou a estrutura da Escola Normal. “passando-a

da categoria de gindsio com algumas cadeiras pedagdgicas, para um curso de cinco anos de

4 Fernando de Azevedo (1894-1974), educador, professor, critico, ensaista e socidlogo brasileiro. Foi um dos
expoentes do movimento da Escola Nova.
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preparacao profissional, com trés anos propedéuticos e dois anos de matérias especializadas
para a formagao do professor” (ACCACIO, 2006, p. 9).

Em 1931, a diregdo da instru¢do publica do Distrito Federal passou para Anisio
Teixeira'®, que trouxe novas propostas para o Ensino Normal. Sob a direcio de Anisio
Teixeira, Lourengo Filho, junto com uma comissdo de professores, elaborou a reforma do
sistema de preparagdo do professor, que resultou no Decreto n°. 3810, de 19 de marco de
1932, que objetivava regular “a formagao técnica de professores primarios, secundarios e
especializados para o Distrito Federal, com a prévia exigéncia do curso secundario e
transformava em Instituto de Educacdo a antiga Escola Normal e seus estabelecimentos
anexos” (ACCACIO, 2006, p.14).

Com o surgimento, na década de 1930, dos Institutos de Educagdo, outros contetidos
foram incluidos nos curriculos dos cursos de formacao de professores primarios. “Disciplinas
como biologia educacional, sociologia educacional, psicologia educacional, historia da
educacdo, introdu¢do ao ensino [...] v@o imprimir mudangas na formacao desses professores”
(BARROS E OLIVEIRA, 2016, p.434).

Levando em conta a formacdo dos professores dos primeiros anos, temos,
historicamente, a formagdo pelas escolas normais, mais tarde pelos cursos de habilitacao
especifica de magistério e atualmente pelas escolas de nivel superior. Com relagdo a formacgao
pelas escolas normais, inicialmente, os saberes a ensinar, advindos das disciplinas escolares,
caracterizavam as instituigdes e os saberes profissionais, os saberes para ensinar matematica,
eles estavam sob a responsabilidade do diretor da instituicdo ou de profissionais trazidos pelo
diretor para palestras pedagogicas na escola (VALENTE 2017a).

Com a Lei Organica do Ensino Normal, de 1946, ocorre a inclusdo da disciplina de
didatica e pratica de ensino'® para 4* série. “Devido & necessidade dessa formagdo, acredita-se
que, neste momento, introduziram-se, também, as discussdes pertinentes a pratica para o
ensino de matematica nas séries iniciais. No curso de formacdo de professores primarios,
constavam a metodologia do ensino primario e a pratica do ensino” (TRAMONTANO, 2015,
p-31).

Lemiechek (2014), em sua Dissertagao de Mestrado em Educacdo, escreve sobre os
aspectos historicos da formacao de professores normalistas no municipio de laranjeiras do sul

- PR (1946 — 1980). Segundo a autora,

'S Anisio Spinola Teixeira foi um jurista, intelectual, educador, escritor brasileiro e personagem central na
histéria da educagdo no Brasil.

1 http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8530-2-janeiro-1946-458443-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em fevereiro de 2018.
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Entre os anos 1940 a 1960 houve efetiva expansdo das Escolas Normais no
Brasil e esse nivel de ensino teve grande aceitacdo e visibilidade por parte de
governos ¢ sociedade. Era na Escola Normal que os futuros professores
aprendiam, além de técnicas e métodos de transmissdo de conhecimento
formal, maneiras de fazer com que seus futuros alunos incorporassem
habitos de higiene ¢ formas de conduta adequadas ao modelo de cidadao
brasileiro que se queria formar (LEMIECHEK, 2014, p.59).

A autora fez uma analise de duas Leis de Diretrizes e Bases, a 4.024/61 e a 5692/71.
Segundo a mesma, a Lei de Diretrizes e Bases n® 4.024/61ndo trouxe grandes inovagdes, uma
vez que foi promulgada como uma extensao das Leis Organicas. A Lei de Diretrizes e Bases n
5.692/71 “nasceu de um periodo ditatorial e foi organizada basicamente para atender as
expectativas dos paises desenvolvidos que financiavam a educacdo nos paises de Terceiro
Mundo” (LEMIECHEK, 2014, p.74). Com a promulgacdo desta Lei, ocorreu a
profissionalizacdo compulsoria do ensino de 2° grau e a formagdo para os professores
primarios se restringe a Habilitagdo Especifica para o Magistério.

Segundo Medina (2007), enquanto a Lei 4024/61 baseava-se em principios liberais, a

Lei 5692/71 realgava a linha tecnicista.

Fato ¢ que, ao longo da década de 1960 — ¢ isto estava explicito como uma
das metas no Plano Nacional de Educagido para o periodo de 1962/1970 —
havia a preocupagdo dos diferentes governos (nivel nacional e dos estados)
de promover a expansdo da rede educacional primaria (VILLELA, 2009, p.
95).

Portela (2009) investigou como foi incorporada a matematica moderna a formagao de
normalistas no Instituto de Educagdao do Parand (IEP). A autora destaca o IV Congresso
Brasileiro do Ensino da Matematica, realizado em Belém do Para, entre os dias 22 ¢ 28 de
julho de 1962, onde propostas para mudangas necessarias a matematica escolar dos varios
niveis de ensino foram discutidas.

Ainda segundo a autora, apesar de constar nenhuma men¢do a formagdo de

professores primarios, uma iniciagao precoce na educacdo matematica ¢ defendida.

A educagdo matematica deve comegar desde o primeiro contato da crianca
com a escola. Ao iniciar os estudos a crianca ja leva [...] certa experiéncia
matematica que pode e¢ deve ser levada em conta pelos professores
(ANAIS..., 1962, p.15 Apud PORTELA, 2009, p.71).
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A pesquisa de Portela (2009) comprovou a aplicagdo das teorias discutidas nesse
congresso em Escolas Primdrias paranaenses. Os trabalhos desenvolvidos por um grupo de
professores primarios e orientados pelo NEDEM — Nucleo de Estudos e Difusao da Educagao
Matematica, no Parand, mostraram “a elaboragao e uso de material didatico pedagdgico como
a finalidade de aplicar os conceitos de logica, a teoria de conjuntos e a simbologia pertinente a
Matematica Moderna” (PORTELA, 2009, p.72).

Uma maior preocupagdo com o ensino primario ocorre no V Congresso, realizado em
Sao José dos Campos, SP. A necessidade de se apresentar a nogdo usual de conjunto o mais
cedo possivel ¢ enfatizada por George Papy, um dos palestrantes do Congresso. “O
movimento, que ficou conhecido como Movimento da Matematica Moderna (MMM), chega
ao Brasil propondo modificagdes nos programas de matematica escolar e priorizando a Teoria
dos Conjuntos enfatizada pela corrente Bourbakista” (PORTELA, 2009, p.76).

Na Dissertagao de Mestrado de Sousa (2015), encontramos um estudo historico sobre
o ensino de matematica na Escola Normal de Belém entre os anos de 1950 ¢ 1970. A autora,
ao analisar a grade curricular de 1966, do curso normal da Escola Normal de Belém, escreve
que a disciplina Matematica foi lecionada na 1%, 2* e 3% séries do curso. A disciplina Desenho
Pedagogico aparece na 1* e 2° séries. J4 a disciplina de Estatistica, s ocorre na 3* série. Ainda
segundo a autora, através dos documentos cedidos pelo Instituto de Educacao do Pard, ndo foi
possivel identificar os contetidos que eram ministrados na disciplina de Matematica. Através
de entrevistas com professores que atuaram no referido curso, constatou-se que para as aulas
de Matematica, foi utilizado o manual didatico Curso de Matemdtica, cujo autor ¢ Manoel
Jairo Bezerra'’.

Segundo Alves (2005), apesar do surgimento de novas obras durante o periodo do
MMM, o livro Curso de Matemadtica representa uma obra de muito sucesso. Chamado de

N A2

“tijolao” no Rio de Janeiro e de “Bezerrao” em Sao Paulo, mesmo sendo considerado
tradicional por ndo incorporar uma proposta modernizadora, teve mais de um milhdo de

exemplares editados.

'7 Manoel Jairo Bezerra foi um conhecido professor de Matematica brasileiro. Nasceu em 1920 na cidade de
Macau, no Rio Grande do Norte, onde passou sua infincia. Lecionou matematica, sua paixdo, entre 1939 e 1996.
Escreveu 53 livros e ocupou importantes cargos em institui¢des publicas. Foi um dos pioneiros da Matematica a
Distancia (Fonte: https://www.somatematica.com.br/biograf/bezerra.php).
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Figura 03 — Capa do livro Curso de matemdtica

Fonte: Souza (2015, p. 73)

Em seu texto, Tramontano (2015) apresenta a proposta curricular adotada pelo
Instituto de Educacdo Governador Roberto Silveira (IEGRS). Através da revista Instituto de
Educacdo e Escolas Normais - PROGRAMAS (GB/SEC,1963), editada pela Secretaria de
Educagao e Cultura do entdo Estado da Guanabara, o autor teve acesso ao programa de
matematica para as trés sé€ries do curso normal no IEGRS. Como o referido instituto estava
em estruturacdo, havia a necessidade de se buscar referéncias curriculares em localidade
proximas.

A primeira selecdo para o Curso Normal aconteceu em 1965, e foram aprovadas 92
normalistas. De acordo com a analise do material sobre o curriculo, o autor escreve que para
1* série, o livro adotado foi Exercicios de Matematica, de autoria dos professores Dacorso,
Quintela e Diniz Junqueira. Em geometria, por exemplo, o livro versava sobre cOnicas e
solidos de revolucao. “Pela especificidade dos assuntos, pode-se perceber que a 1* série nao
tinha preocupag¢ao com a pratica a ser realizada pelo normalista em salas de aula de ensino
primério” (TRAMONTANO, 2015, p.48). Assim como no programa da Escola Normal de
Belém, citado anteriormente, o programa do IEGRS também nao traz nada relativo ao MMM.

Sousa (2015) e Tramontano (2015) investigaram a formag¢ao dos normalistas durante o
periodo em que as ideias do MMM foram amplamente discutidas no Brasil, no entanto, nao

abordaram questdes relativas a Matematica Moderna. No que diz respeito a inser¢do da
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Matematica Moderna nos curriculos, como ja citamos anteriormente, de acordo com
Mendonga (2016), a partir da aprovacdo da Lei 5692/71, os Estados elaboraram documentos
oficiais, onde a Matematica Moderna foi incorporada aos curriculos.

No trabalho de Portela (2009), encontramos um estudo sobre a pratica da Matematica
moderna na formagao dos professores do Instituto do Parand na década de 1970. De acordo
com a pesquisa, os documentos e depoimentos de integrantes do NEDEM, mostraram
vestigios do MMM no curriculo da Escola Normal. Ao investigar o Plano Experimental do
Instituto, o qual foi aprovado em 1965, pelo Conselho Estadual de Educacdo do Parana, a
autora conclui que “o referido documento propunha a insercdo da Teoria de Conjuntos, eixo

central do Movimento Moderno da Matematica” (PORTELA, 2009, p.122).

Com a implantagdo da Lei 5692/71, o Curso Normal foi transformado em
Habilitagdo para o Magistério e o Plano Experimental que regia a formagao
dos futuros professores da escola primaria foi reformulado. Apesar dos
esforg¢os no sentido de promover o conhecimento cientifico, o Instituto de
Educacdo do Parana era desafiado a seguir as prescri¢des legais para o curso
de formacao. Isto é perceptivel na composi¢ao da grade curricular do ano de
1972, com a ampliagdo das disciplinas pedagogicas e a diminui¢ao da carga
horéaria da disciplina Matematica no 2° ano ¢ sua auséncia total no 3° ano do
Curso (PORTELA, 2002, p. 122).

A citacdo acima nos remete a uma formag¢do do professor primario em termos dos
“saberes para ensinar”’, ou seja, saberes que sdo ferramentas do seu trabalho. Como ja
abordamos anteriormente, através da citacdo de Valente (2017a), os saberes para ensinar
matematica constituem o identitario da profissdo do educador matematico.

De acordo com a revisdo de literatura, as pesquisas ndo identificaram a pratica da
Matematica Moderna durante a formacdo das normalistas em época anterior a década de
1970, o que ocorre de forma distinta apos a implantacao da Lei 5692/71, onde identificamos

tal formagao.

2.3- Cadernos Escolares do Periodo da Matematica Moderna

O intuito aqui ¢ discorrer sobre alguns trabalhos que trazem o caderno escolar como
fonte e/ou objeto de pesquisa.

Neubert e Schlindwein (2014), utilizando os descritores caderno escolar e cadernos
escolares, fizeram um levantamento bibliografico nas bases de dados da Anped, Capes, Scielo

e BDTD. As autoras nao realizaram um recorte temporal e selecionando trabalhos com os
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descritores no titulo, encontraram 18 trabalhos: onze artigos (frutos de dissertagdes ou teses),

duas teses, quatro dissertacdes e uma monografia. Ainda segundo as autoras, apos a analise

dos trabalhos, pode-se perceber

algumas consideragdes comuns a todas as pesquisas, como: o carater
disciplinador; o controle; o valor do capricho; o descarte do material ap6s o
término das folhas; o processo de naturalizagdo sofrido por este material; o
seu potencial para a pesquisa; o predominio das atividades de copia; a
necessidade de orientacdo para o uso nas series iniciais da escolarizagdo; a

escassa  producio

sobre o tema
SCHLINDWEIN, 2014, p.10, grifo nosso).

entre

outras(NEUBERT

€

De acordo com Peres (2017), em um levantamento, feito pela doutoranda Alessandra

Amaral Silveira (PPGE/FaE/UFPel), com o descritor ‘cadernos escolares’, em base de dados

disponiveis on-line, como por exemplo a BDTD, foram encontradas seis teses de doutorado e

onze dissertacdes de mestrado. O trabalho mais antigo ¢ a dissertagdo de mestrado de Faria

(1998), No caderno da crianca o retrato da escola. A referida dissertagdo foi produzida bem

antes das discussoOes sobre o uso do caderno escolar como fonte e/ou objeto de pesquisa e nao

se trata de uma produgdo histérica, mas sim um trabalho do campo dos estudos da politica

educacional.

Tabela 01 — Dissertacdes e teses que utilizaram cadernos como fonte

e/ou objeto de pesquisa por universidade, até 2016.

Ano Universidade Nivel
1 1988 UFMG Dissertacao
2 2002 UERIJ Dissertacdo
3 2002 USP Dissertacao
4 2004 UFF Dissertacdo
5 2006 UNIRIO Dissertacao
6 2006 UFSCAR Dissertacdo
7 2008 UDESC Dissertacao
8 2008 UFMG Tese
9 2008 USP Tese
10 2009 UNICAMP Dissertacdo
11 2011 PUC-RS Dissertacao
12 2011 UFSCAR Tese
13 2013 UFSC Dissertacao
14 2013 UFESN Tese
15 2014 UDESC Dissertacao
16 2015 PUC-RS Tese
17 2016 UFRGS Tese

Fonte: Silveira (2017 apud PERES 2017)
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A tabela 01 sintetiza os trabalhos encontrados a partir do levantamento citado por

Peres (2017). O conjunto de trabalhos revela que

um caderno ou um conjunto deles pode ser usado como fonte, ou seja, pode-
se dele extrair indicios ou dados sobre determinada tematica de investigagao,
qualquer que seja ela, desde aspectos da cultura escolar até contetdos de
ensino, processos de ensino-aprendizagem, métodos pedagdgicos, praticas
didaticas, etc.; ou eles, os cadernos, podem ser objetos de investigagdo
(PERES, 2017, p.38).

O referido levantamento nao foi feito com a pretensdo de ser exaustivo, mas sim de
indicar as tendéncias dos lugares de producio dos trabalhos acerca dos cadernos escolares. E
importante salientar que os trabalhos ndo sdo apenas trabalhos sobre a Historia da Educagao,
mas trabalhos advindos de diferentes campos de investigagao.

Quando procuramos por trabalhos que utilizam os cadernos escolares para tratar
especificamente do ensino de matematica durante o periodo da Matematica Moderna no
banco de teses e dissertagdes da CAPES - Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior, nos anais de eventos e repositorios institucionais das universidades,
encontramos somente artigos produzidos recentemente.

A maioria dos trabalhos encontrados que utilizam cadernos escolares para abordar a
educagdo matematica relativa ao ensino primario ou primeiros anos do ensino de primeiro
grau durante o periodo do MMM versam sobre questdes relativas a formagao dos professores.

Existem muitos trabalhos historicos, cujo tema ¢ 0 MMM, mas sdo raros aqueles que
investigam a Matematica Moderna tendo como fonte cadernos com conteudos de matematica.
Mas como ja mencionados, as discussoes sobre o uso do caderno escolar como fonte sdo bem
atuais.

A tabela 01, apresentada ha pouco, também mostra que entre o primeiro trabalho de
1988 e os proximos em 2002, se passaram quatorze anos € que a partir dai, houve certa
frequéncia na producgdo. Podemos dizer que os trabalhos com os cadernos se iniciaram no
comeco do século XXI.

Costa (2013), com o intuito de ampliar o debate historiografico acerca do MMM,
analisou um acervo escolar datado da década de 1970 de um ex-aluno do Colégio de Sao
Bento no Rio de Janeiro. “Considerando toda a transformagdo curricular que se seguiu ao

MMM, o diadlogo com esse passado tdo proximo parece ser fundamental para a compreensao
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das prioridades atualmente defendidas no campo da Educagdo Matematica (COSTA, 2013, p.
2)"’

E importante notar que as pesquisas em historia das disciplinas escolares nas
duas ultimas décadas vém sendo estimuladas no Brasil, trazendo a tona
discussodes sobre a trajetdria historica dos saberes escolares. Tais trabalhos
incorporam como fontes de pesquisa produgdes do cotidiano escolar, tais
como cadernos de alunos, livros didaticos, provas escolares, documentos
oficiais e programas de ensino, geralmente encontrados em arquivos de
institui¢des ou até mesmo em arquivos pessoais (COSTA, 2013, p.1).

A autora utilizou como principal fonte de pesquisa, cadernos escolares produzidos por
um ex-aluno da instituicdo durante a década de 1970. Foram seis cadernos produzidos entre
1971 (2° ginasial) e 1976 (3° ano cientifico).

Costa (2013) escreve que apesar do MMM ser lembrado pela maioria das pessoas
como uma reforma que ndo deu certo, o referido colégio obteve resultados positivos ao adotar
o método desenvolvido pelo matematico George Papy para a disciplina de matematica. De
acordo com Dom Ireneu Penna, professor do colégio no referido periodo, a maioria dos
professores ndo tiveram uma formagdo adequada aos novos métodos, mas a Matematica
Moderna “é uma matéria de formacao real e libertacdo dos espiritos, fazendo com que o aluno
raciocine por ele mesmo em busca da verdade e ndo seja apenas um tecnocrata” (FREI, 197-,
p.1 apud COSTA, 2013, p.13).

Dom Ireneu Penna ¢ reconhecido como pioneiro da Matematica Moderna no Estado da
Guanabara. Reportagens e entrevistas revelam que Dom Ireneu teve influéncia em alguns
campos educacionais da época. No inicio dos anos 1970 foi chamado a proferir uma palestra
sobre 0 MMM num curso de atualizacdo pedagogica, promovido pelo jornal O Globo
(COSTA, 2013, p.14).

Um dos trabalhos que versam sobre a formacao do professor primario ¢ o de Costa e
Amaral (2017). A partir de dois cadernos de uma aluna do curso normal nos anos de 1973 e
1974, os autores procuraram por vestigios de como deveria ser tratada a matematica, mais
especificamente a Aritmética nas séries iniciais no periodo. Sdo cadernos de planejamento
contendo aulas que provavelmente seriam usadas em uma escola de aplicagdo. “Acredita-se
que a construcdo de dados e informacdes historicas a respeito do processo formativo

estabelecido na época, possa [...] proporcionar uma compreensao do ideario pedagogico sobre
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ensino da aritmética existente no periodo que inicia na década de 1970” (COSTA E
AMARAL, 2017, p.137).

De acordo com Tanuri (2000), durante os anos 70, o referencial tedrico que embasava
grande parte da producdo pedagbgica era o da Teoria do Capital Humano. A partir dessa visdao
tecnicista, houve uma divisdo do trabalho pedagégico e a formagdo dos especialistas devido
ao Parecer 252/1969. Entre as principais preocupagdes do periodo estavam o desinteresse de
seus egressos pelo magistério e a falta de preparo adequado do professor da escola normal.
“As Metodologias ¢ a Pratica do Ensino Primario ndo estavam geralmente incluidas nos
curriculos dos cursos de Pedagogia até¢ 1969 e nem mesmo se exigia dos professores dessas
disciplinas, em muitos estados, a pratica docente nas varias séries do ensino primario”
(TANURI, 2000, p. 79). Uma solucdo para a formagao docente seria a instalacdo da
Habilitagdao Especifica para o Magistério.

Os cadernos analisados possuiam planejamentos para as quatro séries. Sobre os
conteudos dos cadernos, os autores identificaram que em sua grande maioria, eram contetdos
relativos a aritmética. Nos cadernos da 1* série havia atividades sobre figuras geométricas e
no da 3% série havia atividades sobre simbolos matematicos e operacdes com conjuntos. Outra

constatagdo interessante foi o uso de materiais manipulativos, cartazes e ﬂanelégrafoslg.

As orientagdes metodologicas expressas nos programas de 1967 incidem
sobre os planejamentos contidos no caderno, ou seja, atividades de
representagdo do numeral, escrita por extenso, exercicios orais, algoritmos e
os procedimentos sdo muitos semelhantes, incluindo o uso de materiais para
ilustracdo e demonstracdo dos conteudos e conceitos pelo professor
(COSTA; AMARAL, 2017, p.145).

A partir de um projeto que se propde a pesquisar sobre a formagdo de professores
primarios quanto ao ensino de matematica nas escolas normais do Rio Grande do Sul'’, Rios e
Fischer (2017) escreveram sobre um conjunto de cadernos utilizados pela normalista Beatriz
Daudt durante o estagio em uma turma de 1? sério do ensino primario em uma escola primaria

do Rio Grande do Sul.

8o flaneldgrafo ¢ composto de um quadro retangular de tecido felpudo, onde sdo fixados desenhos e figuras. A
estrutura do flanelografo permite ao educador flexibilidade para abordar os mais diversos conteudos e ¢ muito
utilizado na Educagao Infantil. (Fonte: http://www.segs.com.br/eventos/19343-0-que-e-um-flanelografo.html)

'8 Uma anilise sobre alguns cadernos de alunos do periodo do MMM pode ser encontrada em OLIVEIRA, R.
(2017).

' O Projeto de Pesquisa Estudar para Ensinar: praticas e saberes matemdticos nas escolas normais do Rio
Grande Do Sul (1889-1970) investiga a formagdo matematica dos professores primarios das escolas normais e
complementares do RS 1889-1970 (RIOS E FISCHER, 2017).
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A intencdo dos autores ndo foi discutir sobre os conteidos matematicos presentes nos
cadernos, mas discorrer sobre os elementos associados a utilizacdo dos cadernos como fonte

29 ¢¢

de pesquisa. Foram analisados cinco cadernos intitulados como “caderno de planos”, “caderno
de planos n°2”, “didrio de classe”, “comprovante” e “avaliacao”.

Quanto ao caderno comprovante, os autores destacam que o mesmo parece oferecer
elementos relativos as relagdes de poder estabelecidas entre as supervisoras, a normalista e os
alunos da turma de 1° série. “Além de ter suas intervengdes analisadas pela estagiaria, seus
registros funcionavam como uma vitrine tanto das atividades propostas pela estagiaria quanto
da aprendizagem de diferentes alunos” (RIOS; FISCHER, 2017 p. 175).

Sobre o caderno de planos, os autores destacam o plano de curso escrito nas primeiras
paginas do caderno. Segundo o referido plano, havia uma orientagdo do CPOE para que na 1?

série nao houvesse uma sistematizacdo na aprendizagem referente ao Sistema Monetario

(CPOE).

A referéncia ao CPOE, sigla do Centro de Pesquisa e Orientagdo
Educacionais, 6rgdo da Secretaria de Educagdo e Cultura do Rio Grande do
Sul a época, ¢ um indicativo de que as orientagdes do Centro eram
consideradas pelos professores e estagidrios, apontando para mais uma
questdo que pode ser investigada e que diz respeito as relagdes entre o
curriculo da escola e as prescri¢des legais, advindas daquele 6rgao oficial
(RIOS; FISCHER, 2017, p. 178).

Apesar de ndo discutir sobre os conteudos de matematica, Rios e Fischer (2017)
destacam que havia atividades especialmente de aritmética, tais como unidades, dezenas,
adi¢do, subtracdo, entre outros.

Rios e Fischer (2017) salientam que assim como todas as fontes historicas, os cadernos
possuem limites e seu uso deve se ajustar as questdes postas pelo historiador.

Silveira, Costa e Soares (2017) também fizeram um estudo sobre cadernos de planos
do Rio Grande do Sul. Foram analisados dois cadernos, elaborados por duas professoras para
a 2° série do ensino primario em 1968 ¢ 1969 no municipio de Piratini — RS. Os cadernos sdo
mantidos e preservados pelo Grupo de Pesquisa Historia da Alfabetizacao, Leitura, Escrita e
dos Livros Escolares (HISALES — FaE — UFPel). O intuito dos autores foi o de comparar o
trabalho de duas professoras em redes e contextos distintos: um grupo escolar — 1968 e uma

escola no campo, isolada e multisseriada — 1969.
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Segundo os autores, os conteudos trabalhados nos dois cadernos sdo praticamente os
mesmos, o que indica que as professoras seguiam um mesmo programa proposto para a 2°
série. No que tange a Geometria, encontramos uma Unica atividade no caderno de 1969, a
qual aborda o reconhecimento de figuras espaciais (cubo, cilindro e esfera).

Como o HISALES ainda ndo possui repositorio digital, Nao tivemos acesso aos
cadernos analisados em Silveira, Costa e Soares (2017), no entanto, o referido trabalho sugere
que também houve pouca geometria ensinada nas duas escolas do municipio de Piratini — RS.

Para investigar as possibilidades e limites do uso dos cadernos escolares com fonte na
compreensdo sobre os saberes profissionais dos professores que ensinam matematica na
escola primaria, Pinto (2017) analisou trés cadernos de normalistas, um de 1915 e dois de
1923. Nos cadernos pertencentes a normalista Maria José¢ Burlamaqui Freire, aluna da Escola
Normal Pedro II, do Ceara, em 1923, na parte denominada Methodologia da Arithmética,
estdo presentes notas sobre processos para ensinar matematica nos anos iniciais.

A disciplina escolar ¢ um saber moldado pela cultura escolar, uma produ¢do que se
constituiu, além de outros fatores, através do uso das “tecnologias” introduzidas na escola,
como por exemplo, o caderno escolar. Os cadernos, produto da cultura escolar, “mostram que
a cultura escolar ndo ¢ estatica e que a escola ndo se restringe a reproduzir saberes” (PINTO,
2017, p.4).

“Os discursos que perpassam os cadernos analisados ndo expressam unanimidade, ndo
constituindo, pois, marca universal de saberes para ensinar matematica na escola primaria”
(PINTO, 2017, p.11).

A autora entende que os cadernos analisados representam fonte limitada, enquanto
produtores de saberes profissionais, para a compreensdo dos saberes de professores que
ensinam matematica e de acordo com a mesma, o individualismo do ensino tradicional ainda
supera os saberes para ensinar matematica.

O intuito do capitulo 02 foi apresentar uma panorama sobre os trabalhos que, de algum
modo, dialogam com o nosso. Alguns representam pesquisas sobre a histéria da educacao
matematica nas séries iniciais durante as décadas de 1960 e 1980, outros utilizaram os
cadernos escolares como fonte e/ou objeto de pesquisa, mas sempre houve um didlogo, seja
devido ao recorte temporal, ao nivel de ensino ou a fonte.

O proximo capitulo traz aspectos historicos da formagdo do professor das séries

iniciais e trata da presenc¢a dos saberes a € para ensinar na formacgao destes profissionais.
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CAPITULO 03

SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR DAS SERIES
INICIAIS: aspectos historicos e os saberes a ensinar e
para ensinar
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Nosso trabalho objetiva apreender saberes a e para ensinar de cadernos de normalistas
e professores das séries iniciais entre as décadas de 1960 e 1980. Além disso, trata-se de uma
pesquisa historica sobre a Educacdo, mais especificamente sobre a educagdo matematica e
assim sendo, acreditamos ser relevante escrever um pouco sobre a histéria da formacao dos
professores das séries iniciais e sobre os tipos de saberes presentes nessa formagao.

Norteados pelo texto de Saviani (2009), no que se refere ao aspecto historico,
procuramos, a partir do dialogo com outros trabalhos, identificar as caracteristicas da
formacao dos professores das séries iniciais, no que tange aos saberes a ensinar e para ensinar.

Historicamente, no que tange o modelo da Escola Normal, os saberes para ensinar
foram inseridos gradativamente na formagdo do professor das séries iniciais. Se no inicio,
havia a prevaléncia dos saberes a ensinar, no final do século XIX, a formacao deste
profissional sofre modificagdes. O dominio dos algoritmos ja ndo era entendido como parte
principal da formagdo e “o saber para ensinar matematica constitui-se a partir desse tempo
como a ciéncia das formas intuitivas para a docéncia dos primeiros passos da aritmética e da
geometria” (VALENTE, 2017a, p. 216).

A expansdo do padrao da Escola Normal apos a reforma paulista no inicio da
Republica velha ndo trouxe mudancas significativas no padrdo que ocorrera até entdo, pois o
foco ainda era nos “saberes a ensinar”, ou seja, os contetidos.

Movidos pelos ideais da Escola Nova, surgem os institutos de educacdo, escolas de
professores pensadas e organizadas “de maneira a incorporar as exigéncias da pedagogia, que
buscava se firmar como um conhecimento de carater cientifico” (SAVIANI, 2009, p.146).
Destacamos aqui, dois institutos de educacdo, o Instituto de Educag¢do do Distrito Federal,
implantado em 1932 por Anisio Teixeira e o Instituto de Educacdo de Sao Paulo, implantado
em 1933 por Fernando De Azevedo. Os dois institutos foram respectivamente incorporados as
Universidades do Distrito Federal e de Sdo Paulo sendo elevados ao nivel universitario.

Com o Decreto-Lei 1.190 de 04 de abril de 1939, a Faculdade Nacional de Filosofia
passa a ser referéncia e tem a finalidade de preparar os candidatos ao magistério do ensino
normal através do curso de Pedagogia. Assim, o curso de Pedagogia teria duragdo de trés
anos, conferindo ao egresso o titulo de Bacharel em Pedagogia. Para obter o titulo de
Licenciado em Pedagogia, o discente deveria cursar a didatica, com dura¢do de um ano.

De acordo com o artigo 20 do referido decreto, fariam parte do curso de didatica, a
disciplina Didatica geral, Didatica especial, Psicologia educacional, Administracao escolar,

Fundamentos bioldgicos da educacao e Fundamentos sociologicos da educagao.
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A partir de 1° de janeiro, foi exigido o diploma de licenciado para o magistério normal
e de bacharel para cargos técnicos de educagdo do Ministério da Educagdo. Apesar da
exigéncia, no paragrafo 2° do artigo 51 constava que essa exigéncia poderia ndo vigorar
quando da inexisténcia de candidatos legalmente habilitados.

Com a Lei Organica do Ensino Normal (decreto—lei 8530 de 2 de janeiro de 1946), o
curso normal foi dividido em dois ciclos. O primeiro, com duracdo de quatro anos, para
formacdo dos regentes de ensino primario e o segundo formaria os professores do ensino
primario em trés anos.

O Art. 4° da Lei Organica previa que o Curso Normal regional seria destinado a
ministrar o primeiro ciclo e a Escola normal ministraria o segundo. De acordo com a grade
minima de disciplinas, no primeiro ciclo, a maioria das disciplinas refere-se aos saberes a
ensinar, a Matematica, por exemplo, aparece nas trés primeiras séries € apenas na quarta série
temos uma disciplina possivelmente ligada aos saberes para ensinar, a Didatica e pratica de
ensino. Para o segundo ciclo, intitulado como Curso de formacdo de professores primarios,
temos na primeira série disciplinas relacionadas aos saberes a ensinar, como a Matematica, e
nas duas ultimas séries, temos disciplinas como Psicologia educacional, Sociologia
educacional, Historia e filosofia da educagdo, Metodologia do ensino primario e Pratica do
ensino. Segundo o Art. 14, “a pratica de ensino serd, feita em exercicios de observacdo e de
participagdo real no trabalho docente, de tal modo que nela se integrem os conhecimentos
tedricos e técnicos de todo o curso” (BRASIL, 1946, p. 2).

Uma possivel interpretagao sobre a disciplina de Pratica de ensino, ¢ de que esta liga-
se ao estagio que a normalista deveria realizar, integrando os conhecimentos teoricos, Saberes
a ensinar, e técnicos, como a Metodologia do ensino primdrio, saber para ensinar.

A Lei Organica do Ensino Normal também previa que os estabelecimentos de ensino
manteriam escolas primarias anexas: cada Curso Normal manteria, pelo menos, duas escolas
primarias e cada Escola Normal, um grupo escolar e cada instituto de educag¢do, um grupo
escolar e um jardim de infancia.

O artigo 6°, que tratava da ligagdo com as outras modalidades de ensino, garantia o
ingresso a faculdade de filosofia aos alunos egressos do segundo ciclo do ensino normal, uma
vez que este correspondia ao ciclo colegial. Ainda segundo o referido decreto-lei, artigo 21°,
“Para inscri¢do nos exames de admissdo ao curso de primeiro ciclo sera exigida do candidato
prova de conclusdo dos estudos primarios e idade minima de treze anos; para inscri¢ao aos de
segundo ciclo, certificado de conclusdao de primeiro ciclo ou certificado do curso ginasial, e

idade minima de quinze anos” (BRASIL, 1946, p. 3).
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Segundo Saviani (2009),

O curso de Pedagogia, a semelhanca do que ocorreu com 0s cursos normais,
foi marcado por uma tensdo entre os dois modelos. Embora seu objeto
proprio estivesse todo ele embebido do carater pedagoégico-didatico, este
tendeu a ser interpretado como um conteudo a ser transmitido aos alunos
antes que como algo a ser assimilado tedrica e praticamente para assegurar a
eficacia qualitativa da acdo docente. Consequentemente, o aspecto
pedagogico-didatico, em lugar de se constituir em um novo modelo a
impregnar todo o processo da formagdo docente, foi incorporado sob a égide
do modelo dos contetdos culturais-cognitivos (SAVIANI, 2009, p.147).

Para Saviani (2009), os Cursos normais, cursos de primeiro ciclo, similares aos
ginasios, centraram a formacao nas disciplinas de cultura geral, caracteristica das primeiras
Escolas Normais, ja as Escolas normais, cursos de segundo ciclo para formagdo de
professores das escolas primarias, implantaram disciplinas didatico-pedagogicas, mas estas,
representavam “um apéndice de menor importancia, representado pelo curso de didatica,
encarado como uma mera exigéncia formal para a obtenc¢do do registro profissional de
professor” (SAVIANI, 2009, p. 147).

O que podemos inferir ¢ que, mesmo com a implanta¢do de disciplinas relativas aos
saberes para ensinar nos curriculos de formagdo, os saberes a ensinar ainda caracterizavam a
formacao dos professores das séries iniciais.

A Lei 4.024/61 (LDB — Lei de Diretrizes e Bases), apesar de um avango na direcdo da
descentralizagdo da educag¢do, manteve mesmas estruturas tradicionais do ensino: pré-
primario, primario, médio e superior (MEDINA, 2009). Contrariamente os interesses de
professores, intelectuais e etc., a Lei ndo representou um avanco no sentido de atender a
camada mais pobre da populagdo brasileira, dado que esta garantia a gratuidade mas nao a
obrigatoriedade do Ensino Primario.

De acordo com a LDB/61, a formagado dos professores das séries iniciais ocorreria em
escola normal de grau ginasial, com dura¢do de, no minimo, quatro séries anuais, com
disciplinas obrigatorias do curso ginasial mais preparagdo pedagodgica para os regentes de
ensino primdrio ¢ em escola normal de grau colegial, com duracdo de trés anos para os
professores de ensino primario. E haveria uma flexibilidade para os sistemas de ensino
estabelecerem os limites para atuacao dos regentes.

Medina (2009) escreve que a partir de 1964, com o governo militar, através de uma

politica de desenvolvimento baseada na industria e no capital estrangeiro, os recursos
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destinados ao Ensino Primdrio aumentam consideravelmente, mas isso significou somente
uma expansao ¢ nao uma melhora qualitativa no ensino.

A Lei 40.024/61 previa a competéncia dos Conselhos Estaduais de Educacdo na
elaboragdo dos Planos de Educag¢do. Medina (2009) traz informagdes sobre a versdo
preliminar do Plano de Educacdo de Sao Paulo (1969), assinada pelo professor José Mario
Pires Azanha®. O referido Plano diz muito sobre a mudanca na concep¢do de Escola
Primaria, agora esta deveria adequar-se a sociedade na qual esta inserida, deveria criar
recursos humanos conforme o modelo de desenvolvimento econdomico adotado no pais.

As escolas normais se extinguem na década de 1970, mas a formagao do professor das
séries iniciais ainda continua em nivel de 2° grau. Com a Lei 5692 de 11 de agosto de 1971, o
ensino primario € o ginasial constituem o ensino de 1° grau com duracdao de oito anos. O
ensino de 2° grau, com duragdo de trés anos, contava com uma base comum e um conjunto de
disciplinas necessarias as habilita¢cdes profissionais.

A formacgdo do professor das séries iniciais agora passou a uma habilitagdo especifica
do ensino de 2° grau com duracdo de trés ou quatro anos. Em trés anos o professor estava
habilitado a lecionar nos quatro primeiros anos do ensino de 1° grau. Se cursasse mais um ano
letivo complementar, este estaria habilitado a lecionar da 1° a 6° série do ensino de 1° grau.

Segundo Saviani (2009), a reducdo da formagdo do professor do antigo ensino
primario a uma habilitacdo de 2° grau distribuida entre tantas outras, configura um quadro de
precariedade bastante preocupante. E os problemas evidentes induziram o governo a langar,
em 1982, um projeto denominado Centros de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério
(CFAMs), com carater de “revitalizacdo da Escola Normal” (CAVALCANTE, 1994, p. 59,
76, 123 apud SAVIANI, 2009, p. 147). Saviani ressalta que apesar de positivo, esse projeto
foi descontinuado e ndo houve qualquer politica no sentido do aproveitamento dos professores

que passaram por estes centros.

? Educador, professor da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo e presidente do Conselho
Estadual de Educacdo. Nascido em Sorocaba, no dia 28 de novembro de 1931, José Marios Pires Azanha foi um
dos principais educadores brasileiros do século XX.
http://www.sorocaba.com.br/enciclopediasorocabana/index.php/?local=titulos&tipo=verbetes&ler=1145631095
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O quadro a seguir mostra as caracteristicas das LDB’s 4.024/61 ¢ 5.692/71:

Quadro 01 — Comparativo sobre as caracteristicas as LDB’s

Lei n°®. 4.024 Lei n°. 5.692/71
Linha liberal Linha tecnicista
Autonomia do individuo Adaptacgdo a sociedade
Qualidade Quantidade
Cultura geral Cultura profissional
Enfase nos fins (ideais) Enfase nos meios (metodologias do tipo
microensino, maquinas de ensinar,
telensino, etc.).

Fonte: Medina (2009)

Durante o periodo em que vigoraram as LDB’s 4.024 e 5692/71, principalmente no
final da década de 1960 e no decorrer da década de 1970, o ensino de Matematica passou
pelas influéncias do MMM e de acordo com Duarte et al (2011), durante esse periodo houve
énfase nas orientagdes metodoldgicas e nas abordagens nao tradicionais para o ensino da
Matematica nas séries iniciais. Tanto os cursos que ocorreram no inicio do movimento,
principalmente ministrados pelo GEEM, quanto a formagdo dos professores apoés a LDB
5692/71 priorizavam o saber para ensinar.

Com o término do periodo militar, acreditava-se que as questdes sobre a formagdo do
professor dos primeiros anos poderiam ser mais discutidas, no sentido de uma possivel
solugdo, no entanto, isso ndo ocorre de fato com a promulgacdo da LDB 9394/96. A nova lei
introduziu como op¢do aos cursos de pedagogia e licenciatura, “os institutos superiores de
educagdo e as Escolas Normais Superiores [...], instituicdes de segunda categoria provendo
uma formacgao mais aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta duragdo” (SAVIANI,
2008c, p.218-221 apud SAVIANI, 2009, p.148).

A LDB 9394/96, em seu artigo 62, admitia que a formag¢ao do professor da educacdo
infantil e dos cinco primeiros anos do ensino fundamental ocorra em nivel médio na
modalidade normal, no entanto, até hoje estdo presentes as discussoes sobre essa formagao. O
decreto 3.276, de seis de dezembro de 1999 trazia que a formacao dos referidos professores
acorreria exclusivamente em cursos normais superiores, redacdo que foi modificada pelo
decreto 3.554, de 2000 que substituiu a palavra exclusivamente pela palavra

preferencialmente.
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Scheibe (2007) escreve que com base no Parecer CNE 5/2005, a resolu¢do CNE/CP
N° 1, de 15 de maio de 2006 se apresenta como uma solucdo, ainda que provisoria para
discussoes que ja duram mais de vinte anos, pois apresenta o “Curso de Pedagogia como uma
licenciatura para a docéncia polivalente, requerida para a educagdo/escolarizacdo de zero a
dez anos, diferentemente do que foi definido para os Cursos Normais Superiores, cuja
formagao abrange duas habilitagdes: uma para a educacdo infantil e outra para os anos iniciais
do ensino fundamental” (SCHEIBE, 2007, p.60).

A universalizacdo da educagcdo levou a uma grande demanda por escolas e
consequentemente por professores, surgindo ai, a questdo da formagdo docente. Saviani
(2009) escreve sobre dois modelos contrapostos de formacao: o modelo do conteudo cultural-
cognitivo, onde o foco ¢ o dominio dos saberes a ensinar e o modelo pedagogico-didatico,
considerando que a formagdo concreta s6 ocorre através do preparo didatico-pedagogico, ou
seja, através da insercao dos saberes para ensinar.

No que se refere aos dois modelos de formacdo concebidos por Saviani (2009),
enquanto o modelo do conteudo cultural cognitivo pressupde que a formagao termina com o
dominio dos conteudos que o professor ird lecionar (saberes a ensinar) e a formacao didatico-
pedagogica vem com a pratica, o modelo pedagogico-didatico entende que a formagdo se da
com a posse dos saberes para ensinar. Com esse segundo modelo, para além dos saberes a
ensinar, sem os saberes para ensinar, o professor ndo estaria, propriamente, formado.

Saviani (2009) escreve que, mesmo de forma “mais” ou “menos” satisfatoria, no que
se refere a inser¢dao dos saberes para ensinar, a formagao dos professores das séries iniciais
pelas Escolas Normais foi caracterizada pelo modelo pedagogico-didatico, com articulagdo o

que ensinar € como ensinar.

Atualmente, a vista do dispositivo legal que eleva essa formagao para o nivel
superior, encontramo-nos diante de dois aspectos que se contrapdem. Com
efeito, por um lado, a elevacdo ao nivel superior permitiria esperar que,
sobre a base da cultura geral de base classica e cientifica obtida nos cursos
de nivel médio, os futuros professores poderiam adquirir, nos cursos
formativos de nivel superior, um preparo profissional bem mais consistente,
alicercado numa solida cultura pedagégica. Por outro lado, entretanto,
manifesta-se o risco de que essa formagdo seja neutralizada pela for¢a do
modelo dos contetidos culturais-cognitivos, com o que as exigéncias
pedagogicas tenderiam a ser secundarizadas. Com isso, esses novos
professores terdo grande dificuldade de atender as necessidades especificas
das criangas pequenas, tanto no nivel da chamada educagdo infantil como
das primeiras séries do ensino fundamental. (SAVIANI, 2009, p. 150, grifo
Nnosso).
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Saviani (2009) considera o risco de que a formagao em nivel superior possa privilegiar
o modelo cultural-cognitivo quando os conteudos e os processos didatico-pedagogicos sao
indissociaveis e devem ser articulados.

Nosso recorte compreende as décadas de 1960, 1970 e 1980 e uma andlise sobre a
formacao do professor dos anos iniciais nos cursos de pedagogia ndo estaria relacionada como
referido periodo e ndo dialogaria com nosso trabalho. Talvez essa analise seria importante em
um trabalho que discutisse a presenca dos saberes para ensinar matematica nos cursos de
pedagogia.

Apo6s discorremos sobre os aspectos historicos da formagao do professor das séries
iniciais, considerando a presenca dos saberes para ensinar nessa formagao, partiremos para o
quarto capitulo, onde analisamos as fontes, com o intuito de apreender os saberes a ensinar e
para ensinar Matemadtica, mais especificamente a Geometria a e para ensinar de cadernos

escolares de normalistas e professores das séries iniciais.
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CAPITULO 04

Geometria a e para ensinar: cadernos de normalistas e
professores das séries iniciais - 1960 a 1980
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Quando se busca analisar as praticas dos professores em sala de aula, o caderno
escolar pode ser entendido como fonte histérica singular, visto que, independente do que
dizem os textos oficiais, os cadernos dos professores e alunos fornecem uma melhor
aproximacao sobre o trabalho docente. Duarte e Borges (2017) entendem que quando se
analisa cadernos escolares, o historiador cultural deve buscar compreender como foram
construidas historicamente as representagdes por grupos sociais distintos.

Pesquisas histdricas sobre a educagdo matematica, mais especificamente dissertagoes e
teses que utilizam cadernos escolares como fonte e/ou objeto de estudo podem ser, neste
momento, entendidas como passos iniciais no sentido de compreender mais sobre a relagdo
entre os saberes a enmsinar € para ensinar nas praticas docentes. Além do mais, valente
(2017a) considera que a caracterizagao dos saberes envolvidos na formagao dos professores
que ensinam matematica representa o ponto fundamental na institucionalizacdo da Educacao
Matematica e na profissionalizagdo do educador matematico.

Quanto aos cadernos referentes as séries iniciais, ha uma dificuldade para encontrar
cadernos de professores e normalistas, pois, apesar de serem estes, produzidos diariamente,
nao sdo preservados. Como nao encontramos um conjunto maior de cadernos que possuissem
as mesmas caracteristicas, como por exemplo, serem de um mesmo estado e pertencerem a
uma mesma época, nossa fonte se apresenta ainda mais limitada. Todavia, dentro do limite de
nossas fontes, buscamos identificar Quais geometrias, a ensinar € para ensinar, Sao
apreendidas de cadernos de normalistas entre as décadas de 1960 e 1980.

Durante esse periodo, o ensino de Matematica passou pelas influéncias do MMM e as
propostas e cursos para professores das séries iniciais priorizavam os saberes para ensinar, ou
seja, estes profissionais ndo eram caracterizados pelo dominio do célculo aritmético ou da
geometria euclidiana, mais sim pela posse de um saber para ensinar estes contetidos para as
criancas, lidando com suas peculiaridades e com as finalidades da escola para o periodo. “Os
contetdos sairam de seu formato habitual, com abordagens ndo tradicionais e énfase nas
orientacdes metodologicas” (DUARTE et al, 2011, p. 98).

Ainda segundo Duarte et al (2011), no periodo do MMM, houve uma diversidade de
propostas metodoldgicas e de materiais manipuléveis para o ensino de Matematica. “E nesse
rol de propostas para a inclusdo da Matematica Moderna para criangas, sobressairam os
seguintes materiais didaticos: os blocos logicos de Zoltan Dienes, os blocos multibase, o
material Cuisenaire e outros materiais nao estruturados como geoplano, cartdes e tabelas”

(DUARTE et al, 2011, p. 107).
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No que tange os saberes para ensinar, buscamos nos cadernos por metodologias de
ensino; abordagens pedagogicas diversas como situacdes-problema, relagdes entre o saber a
ensinar ¢ o cotidiano do aluno, atividades investigativas; imagens ilustrativas; materiais

didaticos, manipulaveis e etc.

4.1- As fontes

Adotando os cadernos escolares com saberes matematicos como objetos e/ou fontes
histéricas, podemos inquirir sobre a matematica ensinada em determinada época ou mesmo
pesquisar sobre dada pratica pedagogica de maneira mais pontual. E isso vai depender se
tomamos poucos cadernos ou uma série deles produzidos em determinado periodo (LIMA;
FREIRE, 2017).

Lima e Freire (2017) trazem trés exemplos de abordagens quando tomamos os

cadernos como objetos e/ou fontes histdricas:

e Avaliacdo dos diferentes periodos historicos, uma vez que a politica de
distribuigdo gratuita do livro didatico representa politica recente e o caderno

adquiria o lugar de livro didatico.

e Investigacdo a cerca dos saberes matematicos na formagdo dos professores que

estavam presentes nas diversas instituigoes.

e Analise das influéncias e impactos das reformulacdes nos curriculos de matematica

na pratica do professor em sala de aula, em dado periodo histérico.

Valente (2016b) escreve que a escolha dos cadernos esté sujeita a intengao da pesquisa
e a disponibilidade dos mesmos e apresenta duas abordagens quando utilizamos os cadernos
escolares como fonte: revelar como em dado periodo fica estabelecido o saber para ensinar
matematica nos anos iniciais e avaliar como se apresenta o saber matematico ensinado e que
pode ser lido nos cadernos dos alunos.

No nosso caso, tomamos um conjunto de cadernos escolares, sendo cadernos de
normalistas e professores das séries iniciais com aulas de matematica e analisamos a presenga

dos saberes a ensinar e para ensinar Matematica, principalmente para o caso da Geometria.
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Com as lentes dos nossos referenciais tedrico-metodologicos buscamos apreender
Geometrias a e para ensinar de cadernos de normalistas e professores das séries iniciais entre
1960 e 1980.

A partir de uma pesquisa feita no Repositorio (RI-UFSC), quanto ao ano de produgao,
nivel de ensino, conteudos, estado, entre outros, verificamos que atualmenteﬂ, 0 repositorio
institucional da UFSC conta com cerca de 310 cadernos. Algo em torno 84 cadernos
representam cadernos de normalistas ou cadernos de alunos e professores das séries iniciais
com contetidos de matematica datados entre as décadas 1950 e 1980.

Apos feita a referida pesquisa, selecionamos quinze cadernos, entre cadernos de
normalistas e professores das séries iniciais, com conteudos de matematica datados entre as
décadas de 1960 e 1980.

O quadro a seguir retne os cadernos que utilizamos como fonte para a pesquisa:

Quadro 02 — Cadernos de normalistas ¢ professores das séries inicias com conteudos matematicos datados entre
as décadas de 1960 e 1980

Cadernos de normalistas e professores das séries iniciais 1960 - 1980

ANO ESTADO TITULO DO CADERNO TIPO

1960 RORAIMA CADERNO DE ESTUDOS Professor das séries iniciais
1960 SAO PAULO CADERNO DE LICOES Professor das séries iniciais
1961 DISTRITO FEDERAL CADERNO DE PLANOS 1 Normalista

1961 SAO PAULO CADERNO DE LICOES Normalista

1962 DISTRITO FEDERAL CADERNO DE PLANOS 2 Normalista

1962 SAO PAULO CADERNO DE LICOES Professor das séries iniciais
1964 MINAS GERAIS MATEMATICA E LINGUAGEM Professor das séries iniciais
1967 RIO GRANDE DO SUL CADERNO COMPROVANTE Normalista

1967 RIO GRANDE DO SUL CADERNO DE PLANOS v1 Normalista

1967 RIO GRANDE DO SUL CADERNO DE PLANOS v2 Normalista

1967 RIO GRANDE DO SUL CADERNO DE PLANOS v3 Normalista

1969 MINAS GERAIS CADERNO DE PLANOS Professor das séries iniciais
1971 MINAS GERAIS CADERNO DE GEOMETRIA Normalista

1981 RORAIMA CADERNO DE PLANOS Professor das séries iniciais
1981 DISTRITO FEDERAL TEO E PRATICA MATEMATICA Normalista

Analisamos cadernos de 1960, 1961, 1962, 1964, 1967, 1969, 1971 e 1981, sendo seis

Fonte: Elaborado pelo autor

cadernos de professores das séries iniciais e nove cadernos de normalistas.

2! Consulta realizada em 14 de maio de 2018.
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4.2 - Cadernos de normalistas

Como ja mencionamos, sdo nove cadernos de normalistas, alguns possuem conteudos
de matematica ensinados as normalistas, outros possuem planos de aula utilizados nos
estagios e temos também, aqueles com conteudos referentes a didatica da matematica. Quatro
cadernos, datados de 1967, sdo do Rio Grande do Sul e pertencem a Beatriz Daudt®*. Trés
cadernos sdo do Distrito Federal, sendo dois cadernos de planos para o 1° ano, datados de
1961 e 1962, pertencentes a Maria Vasconcelos e um caderno de Teoria e Pratica da
Matematica de 1981 da ex-normalista Vania Cruz. Temos ainda um caderno de Minas Gerais
e um de Sao Paulo, sendo ambos com contetidos do secundario que eram ensinados as
normalistas. O caderno de Minas Gerais ¢ um caderno de Geometria de autoria de Myriam
Boardman, datado de 1971 e o de Sao Paulo ¢ um caderno de li¢des de Terezinha Brochado,
1961.

O quadro abaixo organiza os cadernos de normalistas quanto ao ano de producao,

estado, quantidades de paginas referentes a matematica e a geometria, titulo e autor.

Quadro 03 — Cadernos de normalistas com contetidos matematicos

Cadernos de normalistas
ANO | UF |PAG. MAT|PAG. GEO| TiTULO DO CADERNO AUTOR
1961 | DF 8 CADERNO DE PLANOS 1 | MARIA VASCONCELOS
1961 | SP 10 CADERNO DE LICOES  [TEREZINHA BROCHADO
1962 | DF 25 CADERNO DE PLANOS 2 | MARIA VASCONCELOS
1967 | RS 22 CADERNO COMPROVANTE | BEATRIZ DAUDT

OO || |O|IN|IO

1967 | RS 20 CADERNO DE PLANOS v1 BEATRIZ DAUDT
1967 | RS 5 CADERNO DE PLANOS v2 BEATRIZ DAUDT
1967 | RS 5 CADERNO DE PLANOS v3 BEATRIZ DAUDT
1971 | MG 16 16 CADERNO DE GEOMETRIA | Myrian Boardman
1981 | DF 182 2 TEO E PRATICA MATEMATICA VANIA CRUZ

Fonte: Elaborado pelo autor

A quarta coluna mostra o total de paginas referentes a geometria presentes em cada
caderno, assim, sdo quatro cadernos com contetidos de matematica que ndo apresentam

nenhuma atividade de Geometria.

22 . .. el ..y, . ’ © o~

Beatriz Daudt possui cinco cadernos no repositorio, os quais ja foram mencionados no capitulo Revisdo de
Literatura, pois foram utilizados como fonte no trabalho Rios e Fischer (2017). Selecionamos apenas quatro,
uma vez que o caderno “Avaliagdo” contém apenas as notas que os alunos obtiveram em cada matéria.
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No trabalho de Rios e Fischer (2017) mencionado no capitulo 02, Revisdo de
Literatura, encontramos uma andlise dos quatro cadernos da ex-normalista Beatriz Daudt. A
analise em questdo relacionou-se a utilizacdo dos cadernos como fonte de pesquisa, nao sendo
discutido sobre o contetido matemético dos cadernos.

Segundo os referidos autores,

para as proximas ectapas de pesquisa com esse conjunto de fontes aqui
apresentado, reconhecemos que ha muitas questdes ainda a serem discutidas
¢ que estdo diretamente relacionadas com a historia da educacdo matematica,
entre elas: como se distribuem os registros de matematica, em relagdo aos
demais contetidos que constam nos cadernos? Quais conteudos de
matematica podemos identificar nos registros das atividades presentes nos
cadernos? No periodo em questdo, 1967, quais eram as orienta¢des oficiais
quanto ao programa de matematica a ser desenvolvido num primeiro ano
primario? O que indicam os registros feitos pela estagiaria, assim como pelas
supervisoras do estdgio, ao longo dos cadernos? E quanto a escrita dos
estudantes no caderno “comprovante”? (RIOS; FISCHER, 2017, p. 177).

Entendemos que seria interessante, para iniciarmos uma analise sobre os cadernos de
normalistas, discorrer sobre as questoes acerca dos cadernos de Beatriz Daudt propostas por
Rios e Fischer (2017).

Os planos de aula da normalista para o primeiro ano do ensino primario estdo em dois
cadernos. Ao total sdo duzentos e cinquenta e quatro paginas com planos de aula, das quais
trinta e cinco paginas sao relativas a matematica. A matematica esta distribuida de forma
homogénea nos cadernos, mesclada com os demais conteudos.

Logo nas primeiras paginas ha uma descri¢ao dos contetidos que estardo presentes nos
cadernos. Além dos saberes matemadticos, temos estudo do solo, vegetacdo, 6rgdos dos
vegetais, higiene pessoal, educacdo artistica, composi¢ao oral e escrita, entre outros.

Com relagdo aos saberes matematicos, para o 1° ano, segundo a descri¢ao dos
conteudos nos cadernos de planos, o aluno deveria saber as quantidades de vinte até noventa e
nove, dezenas e unidades, adi¢do e subtracdo de numeros simples, no¢do de metade e dobro,
numeros pares € impares e nogoes de medidas. Nao hé referéncia quanto ao estudo de formas
geométricas e quanto a teoria dos conjuntos, a palavra conjunto aparece em varias paginas dos
cadernos e ha varios desenhos de diagramas.

Quanto as orientagdes oficiais para o programa de matematica a ser desenvolvido no
ensino primario e normal, segundo Jacques (2015), o Centro de Pesquisas e Orientagdo

Educacional (CPOE) da Secretaria de educagao e cultura do Rio Grande do Sul (SEC/RS) foi
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responsavel pelos projetos educacionais e pela orientacdo didatica e pedagdgica do corpo
docente do estado entre 1942 ¢ 1971.

Nesse periodo, o CPOE exerceu “papel proeminente no ensino primario do Rio
Grande do Sul, intervindo diretamente na organizacdo do ensino, na formagdao dos
professores, na fun¢do normativa da rede publica estadual de ensino e na orientacdo das
atividades didatico-pedagogicas” (QUADROS, 2006 apud FISCHER; FISCHER, 2015, p.
78).

Durante a década de 1960, o programa que estava em vigéncia era o Programa
Experimental de Matematica, implantado em 1959 no governo de Leonel Brisola no decurso
da Reforma do Ensino Primario iniciada em 1958. Segundo Jacques (2015), em margo de
1959, novos Programas Experimentais para o ensino primario foram encaminhados as escolas
como anexos ao Oficio Circular n® 154. Apesar de ndo ser obrigatorio a todas as escolas, o
Programa Experimental foi amplamente difundido na rede estadual.

Burigo, Fischer e Peixoto (2014) escreveram que o referido programa foi impresso
como um livreto, registrado no Boletim do CPOE de 1959 e publicado na Revista do ensino

de marco de 1960.

Em Oficio circular de setembro de 1961, a diretora do CPOE comunica aos
Delegados de Ensino sobre a impossibilidade de oferecer os Programas
Experimentais a todos os professores e que a sua publicagdo pela Livraria
Tabajara havia sido autorizada, para que os professores pudessem adquiri-los
(RIO GRANDE DO SUL, 1961-1962, p.91 apud BURIGO; FISCHER;
PEIXOTO, 2014, p.161).

O Programa destaca a Matematica como indispensavel a vida e de papel altamente
relevante na escola primaria. Os contetdos sdo distribuidos em topicos como: contagem,
operagdes fundamentais, sistema monetario, fragdes, geometria, sistemas de pesos e medidas
e problemas. E interessante notar que a correspondéncia entre os conteudos e os anos do
ensino primdrio nao estdo explicitas. Dento de cada topico havia a distribui¢do dos conteudos
de acordo com o grau de dificuldade e era possivel uma flexibilidade no que se refere a

distribuicdo dos conteudos por série.
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Figura 04 — Capa do Programa Experimental de Matematica RS 1959

Fonte: RI-UFSC

Examinando o programa, podemos inferir que para o 1° ano, o contetido do caderno de
planos de Beatriz Daudt segue a maioria das orientagdes do programa, mas poderia conter
mais conceitos de Geometria, como por exemplo, linhas, curvas e suas posicoes. As
atividades encontradas nos cadernos de planos estdo relacionadas com os conteudos que sao
mencionados nas primeiras paginas dos cadernos e estes, refletem as orientagdes do Programa
Experimental de 1959 encaminhado as escolas primarias pelo CPOE.

No que se refere a geometria, o programa traz como contetidos iniciais os seguintes:
nocao de cubo e esfera, pela observacdo de objetos de forma aproximadamente ctbica ou
esférica; estudo de linha reta e suas posi¢des e estudo de linha curva. Apesar de nao haver
referéncia 4 geometria nas paginas iniciais dos cadernos de planos, encontramos uma

atividade referente ao cubo e esfera.

Figura 05 — Atividade sobre formas geométricas 1967

| Desenhar um  passavinho

o €S tevro

Fonte: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/171543
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A figura 05 nos sugere a influéncia do MMM nas séries iniciais, uma vez que
conceitos como “dentro” e “fora” sdo topologicos e a Topologia ¢ uma marca da Matematica
Moderna.

O programa de 1959 possui outros contetidos indicados como de complexidade inicial
e que poderiam ser abordados no 1° ano, mas a Unica atividade sobre geometria encontrada ¢ a
da figura 05. Essa atividade também aparece no caderno comprovante™. No caderno “diario
de classe” ** ndo encontramos atividade referentes 4 Geometria.

O restante do contetdo referente a Geometria para o ensino primario que consta no
Programa Experimental de 1959 no RS ¢ estudo sobre angulo, circulo, circunferéncia,
poligonos, perimetros, areas e prismas (faces, arestas e vértices).

Apos as consideragodes referentes aos conteuidos de matematica presentes nos cadernos
de Beatriz Daudt, vamos discutir sobre os saberes a € para ensinar que podem ser apreendidos
dos cadernos. Segundo Valente (2017a), no que se refere as séries iniciais, o0 modelo normal
de ensino utilizado para formar professores das séries iniciais foi menos favoravel ao
desenvolvimento dos saberes para ensinar do que o modelo do ensino superior, visto que no
modelo normal, ha excessiva preocupagao com a formagao geral do professor.

Mesmo com a preocupagdo referente a formagdo geral do professor, ainda segundo o
referido autor, como o passar dos anos houve uma inser¢ao gradativa dos saberes para ensinar
na formagao dos professores das séries iniciais.

Os cadernos da professora Beatriz Daudt sao cadernos que foram utilizados no estagio
em uma turma de 1* série do ensino primario e as anotagdes no caderno sugerem a presenca
de saberes para ensinar matematica, pois ha mencao ao uso de materiais didaticos, cartazes e
os conceitos matematicos eram desenvolvidos através de longas histérias, onde em alguns
momentos da historia, a normalista trabalhava com a mateméatica. Como exemplo de uma
dessas histdrias, citamos a presente na pagina 20 do Caderno de Planos n°® 01, referente ao
plano do dia 07 de agosto: o texto conta que haviam muitos ratos em uma casa e na hora de
contd-los, cada pessoa da casa contou de um modo, uma contou em dezenas, outra em
dezenas e unidades e assim a professora trabalhava o conteido referente as dezenas e

unidades.

O caderno comprovante é o caderno onde encontramos atividades feitas pelos alunos e serve como
comprovante das atividades aplicadas pela estagidria. “Consta afixado com clipes varias atividades
mimeografadas, respondidas por diferentes alunos. O referido caderno poderia ser classificado como caderno de
rota¢do” (RIOS; FISCHER, 2017, p. 174).

0O caderno “didrio de classe” possui as descri¢des produzidas apos a aplicacdo das atividades, contento
informagdes sobre o que foi realizado pela normalista a partir do caderno de planos.
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Entendemos que uma atividade como a representada na figura 05, mostrada
anteriormente, apesar de ser a unica atividade presente nos cadernos de Beatriz,
provavelmente ndo estd totalmente descontextualizada do ensino de matematica realizado em
sala de aula, pois a presenca desta no caderno de planos indica que o conteudo referente foi
trabalhado de alguma forma em sala. Outras atividades parecidas aparecem no caderno
“Comprovante”, onde o aluno compara a esfera com uma bola € o cubo com uma caixa.
Como a atividade trata de solidos geométricos, podemos inferir que os alunos ja haviam
aprendido estes, seja através de objetos concretos ou desenhos.

O Caderno de Ligdes da ex-normalista Terezinha Brochado possui 106 paginas com
conteudos de Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia. Quanto aos conteudos de
Geometria, identificamos medidas de area, volume e conversdo de unidades. Os problemas e
exercicios presentes no caderno refletem uma matematica de formagdo geral, provida em

nivel secundario.

Figura 06 - Problemas sobre area e volume

Fonte: RI-UFSC

E verdade que unidades de medidas, areas e volume sdo geometria a ensinar nas séries

iniciais, mas estes saberes nao sdo ensinados as criangas do modo como se apresentam no
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caderno da normalista. Para que possam ser ensindveis as criancas, precisam ser
transformados em saberes a ensinar nas séries iniciais. E nesse ponto que entra em cena o
saber para ensinar, a Geometria para ensinar. De que forma esses saberes serdo
transformados e abordados em sala de aula?

Este caderno representa um caderno de saberes a ensinar para as normalistas. Saberes
para ensinar, Matematica para ensinar, costumam ocorrer em cadernos de planos de aula
utilizados pelas normalistas em estagios em escolas de aplicagdo, em cadernos de planos de
aula elaborado por professores das séries iniciais ou em cadernos de alunos, onde podemos
analisar as atividades elaboradas pelos professores.

Nos Cadernos de Planos elaborados pela ex-normalista Maria Vasconcelos em 1961 e
1962 para o estagio em uma escola de aplicagdo ndo encontramos contetidos de Geometria,

mas identificamos saberes para ensinar Aritmética; a utilizacao de cartazes, desenhos e o uso

de materiais manipulaveis representam, para este caso, uma Aritmética para ensinar.

Figura 07 — Elaboragdo de um cartaz para ensinar dezenas e unidades.

Fonte: RI-UFSC

Figura 08 — Abordagem através de desenhos e materiais para trabalhar dezenas e unidades.

Fonte: RI-UFSC

O processo de transformacdo dos saberes, a fim de torna-los ensinaveis para certo

nivel, pode levar a criagdo de saberes proprios, necessarios a determinada institui¢ao ou nivel
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de ensino. O uso de flanelografos, cartazes, agrupamento de figuras, o Quadro Valor de Lugar
(QVL), sao caracteristicos do ensino nas séries iniciais.

Mas, as abordagens, as metodologias, os recursos, os saberes para ensinar,
especificamente com relagdo aos professores das séries iniciais, devem estar articulados aos
saberes a ensinar. Segundo Hofstetter e Schneuwly (2017), os saberes para ensinar
caracterizam os professores das séries iniciais, pois estes foram os primeiros que,
historicamente, vieram a reivindicar e se beneficiar das instituicdes que privilegiam tais
saberes, sendo eles mesmos, por meio de seus manuais e revistas pedagdgicas, os construtores
desses saberes.

Como vimos na revisao de literatura, principalmente a partir da Lei Organica do
Ensino Normal de 1946, observamos, nos curriculos dos cursos normais, disciplinas de
didatica. Dentre nossas fontes, encontramos um caderno de Teoria e Pratica do Ensino de
Matematica, pertencente a

Normal do Centro Educacional 02, Ceilandia, DF, 1981.

ex-normalista Vania Cruz. O caderno foi utilizado no Curso

Nas primeiras paginas do caderno constam algumas consideragdes sobre a didatica no
caso geral e as anotacdes expressam a importancia, ndo s6 do que ensinar, mas principalmente

como ensinar.

Figura 09 — O que se ensina € como se ensina
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Fonte: RI-UFSC

No que se refere ao ensino dos conteidos matematicos, a normalista escrevera,
provavelmente sobre a orientagdo de sua professora, Helena, que um dos objetivos da
Didatica da Matematica seria desenvolver os fundamentos da didatica, através de recursos
didaticos, a partir dos conhecimentos dos contetidos programaticos para a escola de 1° grau, a
saber, Teoria dos Conjuntos, sistemas de numeracdo, operagdes com numeros naturais e
racionais ¢ Geometria. Através dessa anotacao no caderno da normalista, podemos inferir que

o saber para ensinar deveria ser concebido a partir do saber a ensinar.
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Quanto a Geometria, o professor deveria apresentar as figuras geométricas e as
propriedades dessas figuras, comprimento, area e volume.

Foi realizada, por Santos et al (2017), uma entrevista com a ex-normalista Vania Cruz
sobre o conteudo deste caderno e segundo os autores, a falta da Geometria no caderno poderia
ser considerado como um esvaziamento deste conteudo pela didatica da Matematica. De
acordo com Vania Cruz, “a gente ia para a escola e nao via isso, o ensino de Geometria. E
mesmo na confecgdo dos materiais, nds nao tinhamos muito isso [...] o ensino da Geometria
se resumia em vocé ter um compasso” (CRUZ, 2017 apud SANTOS et al, 2017, p. 9).

Quanto as propostas do MMM, as marcas do movimento podem ser identificadas no
caderno de Vania, principalmente devido a abundancia da Teoria dos conjuntos. Em uma
pagina do caderno, encontramos a informa¢ao de que a no¢ao de conjuntos deveria preceder

qualquer outra nogdo de Matematica.

Figura 10 — Nota sobre conjuntos.

Fonte: RI-UFSC

Transcri¢do: A crianga brinca constantemente com conjuntos, gosta de fazer cole¢des, razdo porque a
no¢ao de conjuntos ¢ facil de ser dada a crianca e deve preceder a qualquer outra nogdo de
Matematica.

O caderno trata da didatica da matematica e foi utilizado em um curso normal, sendo
assim, esperdvamos encontrar saberes para ensinar, Matematica para ensinar e talvez até
uma Geometria para ensinar.

Nao encontramos exemplos explicitos de uma Geometria para ensinar, mas com
relagdo aos outros conteidos matematicos, o caderno apresenta uma descricdo de
metodologias e objetivos a serem alcangados apds o ensino, além do mais, devido as
referéncias a utilizacdo de materiais manipuléveis, cartazes, flanelografos e etc., as anotagdes

do caderno sugerem uma matematica para ensinar a partir de uma matematica a ensinar;
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enfim, os materiais didaticos e outros recursos metodoldgicos foram elaborados a partir do
saber a ensinar.

Nos cadernos, o ensino de matematica sempre estd quase sempre relacionado com a
aritmética e quando encontramos alguma Geometria, esta ¢ algebrizada e conduz aos célculos
aritméticos.

Quando da procura por cadernos de normalistas no Repositorio da UFSC, encontramos
um caderno de Geometria que segundo a descri¢cdo no site, foi utilizado pela ex-normalista
Mirian Boardman em Juiz de Fora, 1971 e pertence ao acervo pessoal de Marilia Neto Kappel
da Silva. De acordo com Mendonga (2016), o caderno foi produzido em um curso de
preparagdo, feito pela ex-normalista para o vestibular de Pedagogia. O caderno possui
conteudos sobre angulos, retas, tridngulos e circunferéncia. Os angulos, por exemplo, sdo
saberes matematicos a ensinar nas séries iniciais, mas do modo como se apresentam no
referido caderno, representam uma Matematica a ensinar nos anos finais do Ensino

Fundamental ou no Ensino Médio.

Figura 11 — Defini¢ao de angulo
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Fonte: RI-UFSC

No caso do ensino nas primeiras séries, a partir do saber “a ensinar”, se precisa dos
saberes para ensinar, da Matematica para ensinar, saberes que sdo identitirios dos
professores das séries iniciais. Durante nossas pesquisas sobre propostas do MMM para o
ensino de Geometria nas primeiras séries, encontramos o livro Curso Moderno de Matemdatica
para o Ensino de 1° grau, 6* edi¢do, 4° volume de 1979, de autoria de Manhucia Perelberg
Liberman e Lucilia Bechara Sanchez, que integraram o GRUEMA — Grupo de Ensino de
Matematica Atualizada.

O livro em questdo também traz atividades sobre angulos, onde o aluno deveria

aprender sobre lados e vértices dos angulos, mas aqui, ha uma metodologia para o ensino do
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angulo para as criancas. O aluno deveria desenhar dois segmentos de retas, construindo assim

o angulo com suas propriedades.

Figura 12 — Atividade sobre dngulo
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onte: RI-UFSC

Atividades como esta, onde o aluno constréi, ele mesmo, o objeto que aprende
representa um saber para ensinar e o professor deve desenvolver metodologias que permitam
que a partir da apropriagdo do saber a ensinar haja um saber para ensinar que impulsione a
aprendizagem. E saberes para ensinar como estes refletem o que procuramos apreender de
cadernos de normalistas e professores das séries iniciais, especialmente para o caso da
Geometria. A presenca de determinado exercicio ou atividade no caderno pode significar que
tal exercicio ou atividade ¢ importante, pois mereceu estar no caderno. Apesar de nao
encontrarmos atividades de Geometria que explicitam um saber para ensinar esse conteudo, a
presenca de um exercicio de Geometria sugere que aquele contetido foi trabalhado
anteriormente em sala de aula.

Quanto a insercdo dos saberes para ensinar na formacdo das normalistas, Valente
(2017a) escreve que até as primeiras décadas do século XX, houve uma preocupacao
excessiva com a formagao geral da normalista, o que ¢ uma caracteristica do modelo normal
de formacdo dos professores para as séries iniciais. Dada essa caracteristica, ¢ comum
encontrar nos cadernos de normalistas, uma matematica do secundario.

O referido autor também menciona uma posterior insercao gradativa dos saberes para
ensinar através dos cursos de didatica. Notamos que a preocupacdo com os saberes para

ensinar realmente aparece nos cadernos mais contemporaneos, tanto nos cadernos de

normalistas quanto nos cadernos de professores, que veremos mais adiante. Foi possivel
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apreender um saber para ensinar matematica, principalmente devido aos recursos didaticos
que foram mencionados pelas normalistas em seus cadernos.

Nao apreendemos muita Geometria dos cadernos, mas as atividades sobre geometria
encontradas nos cadernos de estagio sugerem que a Geometria esteve presente nas praticas em
sala de aula, mesmo que nem toda essa Geometria tenha sido registrada nos cadernos.

Os cadernos escolares sdo vistos pelos historiadores da educagdo como tesouros, pois
sdo os registros mais proximos da realidade da sala de aula, ainda assim esta fonte deixa o
historiador curioso € com muitas questdes, dado que a fonte esta proxima mas ndo revela

tudo, assim como qualquer outra fonte.

4.3 - Cadernos de professores

Quanto aos cadernos de professores, temos dois de Roraima, dois de Sdo Paulo e dois
de Minas Gerais. Os cadernos de Roraima pertencem a uma mesma professora, Cidalina
Abdala e sdo datados de 1960 e 1981. Os dois cadernos de Sao Paulo também pertencem a
uma Unica pessoa, a professora Neida Oliveira datados de 1960 e 1962. Temos dois cadernos
de professores de Minas Gerais, sendo um de 1964 produzido por Alice Aroeira e outro de
1969 confeccionado pela ex-professora Sonia Bertges.

Um tipo de caderno de professor encontrado no Repositorio ¢ o caderno de planos de
aula, que eram utilizados pelos professores para escrever as aulas que seriam ministradas em
determinado periodo.

Atualmente, existem muitas pesquisas que tratam da formagdo de professores que
ensinam Matematica. Mais recentemente, pesquisadores tem se esfor¢ado para compreender
mais sobre a formagdo matematica dos professores das séries iniciais, utilizando novas fontes
e novos referenciais. A partir dai, o uso dos cadernos escolares de professores como fonte
e/ou objeto de pesquisa pode auxiliar nas questdes referentes aos saberes para ensinar
matematica nas séries iniciais.

O quadro abaixo resume os cadernos de professores das séries iniciais, com contetdos
de Matematica, produzidos entre as décadas de 1960 e 1980 que foram encontrados no

repositério da UFSC.
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Quadro 04 — Cadernos de professores das séries iniciais

Cadernos de Professores

ANO | UF |PAG. MAT|PAG. GEO| TiTULO DO CADERNO AUTOR
1960 | RR 50 2 CADERNO DE ESTUDOS CIDALINA ABDALA
1960 | SP 81 0 CADERNO DE LICf)ES NEIDA OLIVEIRA
1962 | SP 40 0 CADERNO DE LIC@ES NEIDA OLIVEIRA
1964 | MG 75 1 MATEMATICA E LINGUAGEM|  ALICE AROEIRA
1969 [MG| 180 15 CADERNO DE PLANOS SONIA BERTGES
1981 [ RR| 135 10 CADERNO DE PLANOS | CIDALINA ABDALA

Fonte: Elaborado pelo autor

O Caderno de Estudos, RR, 1960 ¢ o Caderno de Planos, RR, 1981 pertencem a
professora, Cidalina Thomé Abdala. O caderno de 1960 possui 86 paginas com conteudos de
Geografia, Ciéncias, Historia, Portugués e Matemadtica para a 4* série do ensino primario. O
caderno de 1981, 236 paginas, contém planos de aulas sobre Matematica, Portugués, Ciéncias
e Geografia, datadas entre 1° de abril e 11 de dezembro de 1981. O Caderno de Estudos,
datado no repositério como um caderno de 1960, foi utilizado para a escrita de planos de aulas
também em 1962 e 1963, pois constam registros de planos de aulas com essas datas.

Os dois cadernos da professora apresentam diferencas, o Caderno de Estudos ndo ¢
somente um caderno de planos de aula para os alunos, mas um caderno onde inicialmente
constam os saberes a ensinar e¢ posteriormente ha alguns planos de aula, onde o saber a
ensinar ¢ articulado com o saber para ensinar, ja o caderno de planos contém planos de aula
para a turma 11 da 4? série da Escola de 1° grau Oswaldo Cruz. Sao planos para todo o ano de
1981, de abril a dezembro. Os planos foram fiscalizados pela supervisora da escola, como

indica o carimbo e assinatura nas folhas do caderno.

Figura 13 — 1* pagina do caderno de planos 1981
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Fonte : RI-UFSC

As figuras abaixo ilustram os registros do Caderno de Estudos de 1960. Inicialmente
ha uma descricdo dos conteidos com regras para efetuar operagdes, numeragdo romana,

conceitos aritméticos e depois, planos de aula, testes e avaliagcdes, datados com os anos de
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1962 e 1963, o que indica que a professora escreveu o caderno de estudos em 1960, mas
posteriormente, quando lecionou em 1962 e 1963, utilizou o caderno para escrever os planos

de aula.

Figura 14 — Regras para subtragdo 1960
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Fonte. RI-UFSC

Figura 15 — Plano para 5 de agosto 1963
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Fonte: RI-UFSC

-

O plano de aula da figura acima revela o uso do flaneloégrafo, o que ¢ recorrente no
ensino nas séries iniciais, e das ilustragdes, que sdo necessarias para esse nivel de ensino.

Quanto a Geometria, encontramos no caderno de 1960, angulos, linha reta, e s6lidos
geométricos como cilindro, esfera e cubo.

Uma tnica pagina do caderno descreve o cilindro, a esfera ¢ o cubo. Sim, o
reconhecimento dos solidos e suas caracteristicas sdo Geometria a ensinar para as primeiras
séries, mas aqui o caderno ndo relava uma Geometria para ensinar. Com que métodos ou
materiais a professora ensinou tal conteido? Serd que o Unico artificio foi um desenho no

quadro negro? A professora escreve no caderno que a bola ¢ uma esfera, mas e o exemplo
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para o cilindro e o cubo? Talvez possa ter existido uma Geometria para ensinar que o caderno

nao mostrou.

Figura 16 — So6lidos Geométricos
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Fonte: RI-UFSC

Como ja mencionamos, o caderno ¢ fonte privilegiada no que se refere a uma
aproximagdo das praticas em sala de aula. Apesar de o caderno ndo ter mostrado, nds
encontramos exercicios, tanto na parte de estudos da professora, quanto nos planos e
avaliagdes que sugerem o trabalho com os contetidos geométricos de outras formas em sala de

aula.

A figura abaixo mostra um exercicio sobre angulos encontrado no Caderno de

Estudos, 1960.

— Exercicios sobre angulos.

Figura 17
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A primeira atividade, onde se pede que sublinhe o angulo reto e trace um angulo
agudo esta na parte inicial do Caderno de Estudos, enquanto que as outras duas atividades
estdo respectivamente nos planos de aula e nas avaliagdes.

Para que se exija que o aluno tenha conhecimento sobre angulos e retas, ou quaisquer
outros conteudos, o professor tem que ter trabalhado esses conceitos em sala, talvez através de
uma geometria para ensinar, mas os cadernos, nossa fonte, ¢ limitada no sentido em que
apesar de sugerir, ndo nos revela explicitamente.

Assim como escreve Vinao (2008), o caderno escolar ¢ tanto produto da cultura
escolar quanto produtor, uma vez que, para além de ser produzido no contexto escolar,
também produz uma cultura escolar, um modo de operar, as pautas reguladoras para o uso do
caderno.

A figura 18 mostra a organizagdo, os métodos, os passos para resolver um problema.
Para além da resposta ao problema, o professor ensina ao aluno a organizar o raciocinio € o

proprio espago do caderno.

Figura 18 - Problema de aritmética caderno da década de 1960
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Fonte: RI-UFSC

O caderno da professora Cidalina Abdala, escrito entre 1960 e 1963, foi produzido em
um periodo que precede a ampla divulgacio do MMM, ja o caderno de 1981 foi escrito apos
1976, ano de langamento do livro O Fracasso da Matematica ModernaZS, quando o
Movimento passa a sofrer diversas criticas. O MMM foi perdendo forca, mais deixando
marcas para a educacdo matematica e uma dessas marcas, a mais clara, ¢ a Teoria dos
Conjuntos.

Em quase todas as paginas com contetidos de Matematica do caderno de 1981 ha

atividades sobre conjuntos. As primeiras atividades sugerem que, ou os alunos estavam tendo

%> 0 livro original de Morris Kline, Why Johnny can’t add: The failure of he new math foi traduzido para o
portugués com o titulo O Fracasso da Matematica Moderna.
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contato com 0s conjuntos pela primeira vez ou a professora revisava o conteudo, pois no
inicio a professora apresenta conceitos e exemplos simples. Os conjuntos sdo trabalhados
também de forma interdisciplinar, aproveitando textos de outras disciplinas para fixar a ideia

sobre conjuntos e suas operacoes.

Figura 19 — Conjunto de gatinhos
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Figura 20 — Conjuntos de estados
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Fonte: RI-UFSC

A figura 20 mostra uma atividade, onde a professora utilizou um texto de Geografia

sobre os estados para trabalhar os conjuntos.

Em alguns momentos a professora escreve que os alunos deveriam fazer as atividades
do livro, em outros ela escreve que para aquela aula os alunos usariam a apostila, o que indica

que algumas vezes era usado um livro didatico ou apostila.
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Figura 21 — Técnica e Recursos didaticos
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Apesar de separados por cerca de 20 anos, ha muitas semelhancas entre os dois
cadernos da professora Cidalina. Os conteudos se diferem muito influenciados pelos
momentos historicos, mas a individualidade da professora é perceptivel nos cadernos. A
figura 22 mostra que em um problema de aritmética presente no caderno de 1981, ocorre a

mesma organiza¢ao do espaco do caderno apresentada no caderno da década de 1960.

Figura 22 - Problema de aritmética caderno de 1981
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A geometria aparece pela primeira vez no plano do dia 03 de novembro e a partir dai,
a professora escreve sobre medidas de comprimento, perimetro, curvas abertas e fechadas. A
palavra area aparece bem antes, mas em Geografia, quando a professora trabalha a area
territorial dos estados e cidades. Nao ha indicios, no caderno, de que o conceito de area foi
explicado aos alunos e nos conteudos de Geometria este conceito ndo aparece.

No inicio dos planos de aulas de Geometria, a professora escreve que os alunos
deveriam “empregar adequadamente as medidas de comprimento no calculo do perimetro de
figuras planas, identificar e tragar linhas poligonais abertas e fechadas e identificar e tracar
poligonos” (Abdala, 1981, p. 205).

Aqui podemos perceber que a influéncia da Matematica Moderna ndo esta presente

somente com a Teoria dos conjuntos; a topologia presente na Geometria ¢ caracteristica do
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MMM. A professora também faz mencao a um livro de Matematica Moderna, mas nao ¢

possivel, através do caderno identificar qual seria.

F igura 23 — Contetidos de Geometria caderno de planos 1981
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A professora Cidalina Abdala, em varios momentos, menciona que suas aulas sao
expositivas, o que para a maioria dos educadores representa uma aula tradicional. O caderno
ndo revela, explicitamente, um saber para ensinar Aritmética ou Geometria, mas a professora
também escreve que suas aulas sdo participativas e ha a utilizagdo de cartazes, materiais
manipulativos, desenhos e contextualizagdes feitas para as criangas.

O que queremos dizer aqui € que o caderno escolar ¢ uma fonte que nem sempre “fala”
com o historiador de forma voluntéria, logo, extrair informagdes relevantes para a pesquisa
pode ser um trabalho arduo. Podemos utilizar o cartaz como exemplo. O cartaz ¢ muito
utilizado nas séries iniciais e pode representar uma metodologia, um saber para ensinar
diversos conteudos. Talvez um desses cartazes pode ter sido utilizado como um saber para
ensinar Geometria e apesar de o caderno dizer que houve a utilizacdo de cartazes, nds nao
temos tais cartazes.

Apesar de varias referéncias a uma “Geometria Moderna”, os exercicios sobre
Geometria encontrados no caderno, ainda que contextualizados, estao relacionados ao calculo
do perimetro. As anotacdes no caderno sugerem que a professora trabalhou Matematica
Moderna através de um livro didatico. Mesmo nao identificando uma Geometria para ensinar,
podemos inferir, assim como ja foi feito anteriormente, que os saberes matematicos foram
transformados em saberes a ensinar nas séries iniciais e isso se deu a partir dos saberes para
ensinar matematica.

A figura abaixo mostra um problema sobre o calculo do perimetro. Antes de pedir para

o aluno calcular, a professora contextualiza com uma possivel situagcao do cotidiano.
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Figura 24 — Atividade sobre perimetro

= < N {ohet P R ) ~ A 0V
oy: Oonva Julsa. man estoeon Al a

< Nl = 0 U f— B ng N
ewi Sella, dae /foa!,wq, . Esla *;(,ugu_,,u;, 1, =

-

kW, L. suwadiodo cuten Lodo wede
) &

R T
3 . 5w . i
L— A Dywm—>
— — A
A { |
) oS
o
= =
(: <
gt - IV
£ BHM—>

Fonte: RI-UFSC

A contextualizagdo ¢ caracteristica da escola basica, onde os saberes a ensinar sdo
transformados pela cultura escolar. E a contextualiza¢ao faz muito sentido como heranca da
Escola Nova, onde tudo deveria ter uma aplicagdo pratica, tudo deveria estar ligado ao
cotidiano do aluno e ndo seria interessante a Matematica pela Matematica.

Problemas como estes representam uma permanéncia, pois aparecem pelo menos
desde a década de 1940. Barros (2015) analisou varios cadernos de alunas da professora Alda
Lodi*® e segundo a autora, os problemas relacionados ao célculo do perimetro apresentavam
uma situacdo contextualizada, mas em sua maioria, utilizavam figuras geométricas como
pretexto para se trabalhar contetdos aritméticos.

O caderno de planos que pertenceu a ex-professora Sonia Bertges Lopes ¢ do tipo
espiral, de 1969 e contem anotagdes sobre planos de aula de matematica, ciéncias e Geografia
para uma turma da 4* série do ensino primario. Além de programas para os meses de Marco,
Abril e Maio, podemos ver algumas tabelas com as notas dos alunos. Este exemplar pertence
ao acervo pessoal da professora Sonia Bertges Lopes e foi disponibilizado ao GHEMAT —
UFJF para digitalizacao.

O caderno possui 212 paginas, sendo 180 delas com conteudos de matematica e
dessas, apenas quinze possuem conteudos de Geometria. Quanto ao conteudo de matematica
de foram geral, encontramos as quatro operagdes e suas propriedades, nlimeros romanos,
fragdes, multiplos e divisores, numeros ordinais, conceitos geométricos ¢ Teoria dos
conjuntos, as quais figuram na grande maioria das paginas. Os conceitos geométricos

referem-se a no¢do sobre angulos, figuras planas, curvas e posi¢des entre retas.

% Alda Lodi foi uma educadora mineira que dedicou 70 anos a educacdo em Minas Gerais. Cursou
especializa¢ao no Teacher’s College da Universidade de Columbia nos Estados Unidos e lecionou Metodologia
da Aritmética na Escola de Aperfeicoamento de Professores em Belo Horizonte, onde a mesma foi uma das
fundadoras. Segundo Gomes e¢ Reis (2017), Alda Lodi usava uma complexa combinacdo de elementos
escolanovistas e tradicionais para conduzir a formagao docente.
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Além das atividades, o caderno contém anotagdes sobre a metodologia que seria
utilizada pela professora nas aulas. As referéncias a uma articulagcdo entre a Matematica e a
vida cotidiana do aluno e a utilizacdo de recursos didaticos como materiais manipulativos,
cartazes, figuras, flanelografos, entre outros, indicam a presenca de um saber para ensinar,
um saber profissional, uma ferramenta da profissdo docente, organizada em articulagdo com o
saber a ensinar.

A figura 25 a seguir mostra um plano de aula elaborado para trabalhar conjuntos e
subconjuntos com os alunos. Entendemos que a figura retrata um saber para ensinar
Matematica Moderna, um vez que o saber conjuntos, um saber a ensinar caracteristico da
Matematica Moderna, seria trabalhado através dos recursos didaticos e metodologias

propostos pela professora.

Figura 25 — Plano de aula para o ensino de conjuntos

Fonte: RI-UFSC

Em outro momento no caderno, a professora Sonia Bertges menciona que usaria um
material manipulavel para que os alunos montassem conjuntos e subconjuntos.
A figura abaixo mostra um exemplo de um flanelégrafo sobre operagdes com

conjuntos que seria construido pela professora.
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Figura 26- Operagdes com conjuntos (cadernos de planos 1969)

Fonte: RI-UFSC

Na figura 26, a partir do uso de materiais concretos, temos uma articulagdo entre os
contetdos matematicos, ou seja, as figuras geométricas e as operagdes com conjuntos foram
articuladas para serem expostas no flanelografo.

Os planos de aula dos dias 09/04/1969, 10/04/1969 e 11/04/1969 sdo planos que
abordam o que a professora chama de conceitos geométricos. Inicialmente ela descreve os
contetdos que serdo trabalhados, a saber, linhas e curvas, posi¢des entre retas, figuras planas,
circunferéncia, perimetro e angulos.

Aqui podemos notar a influéncia da Matematica Moderna e a presenca de uma
Geometria Moderna, uma vez que a professora trabalha conceitos topologicos e aborda as
curvas ou linhas abertas e fechadas antes de tratar as figuras planas. Outra caracteristica das
propostas do MMM para o ensino da Geometria nas séries iniciais presente no caderno ¢ o
conceito de linha como um conjunto de pontos e a definicdo de angulo como duas retas

partindo do mesmo ponto formando os lados e o vértice do angulo.

Figura 27 — Linhas e retas (caderno de planos 1969)

Fonte: RI-UFSC



87

Figura 28 - Angulos (caderno 1969)

Fonte: RI-UFSC

Novamente, a professora escreve que colocaria figuras com os conceitos e
propriedades geométricas expostas no flanelografos para que os alunos memorizassem 0s
contetidos. E os recursos didaticos como este, quando usados para o ensino de Geometria
representam uma Geometria para ensinar nas séries iniciais.

Entre os cadernos de professores também estdo dois cadernos de planos elaborados por
Neida Maria Oliveira, um de 1960, usado em uma turma mista de 1* série na Escolas
Reunidas do Planalto Paulista em Sdo Paulo e outro de 1962, usado na Escola Primaria
Masculina, Sdo Paulo.

O caderno de 1960, como a maioria dos cadernos das séries iniciais, contém planos de
aula para varias disciplinas, Aritmética, Ciéncias, Geografia, Historia, Portugués e artes. O
conteudo de Matematica é nomeado como Aritmética e realmente, toda a matematica refere-
se a este conteudo, como por exemplo, as quatro operacdes, dezenas e unidades, no¢des de
dobro e metade, sistema monetario entre outros. Nao identificamos nenhuma atividade sobre
Geometria ¢ também ndo ha nenhuma meng¢ao a utilizagdo de materiais didaticos para o
ensino de Aritmética.

As datas no caderno nos sugerem que o mesmo possui todo o planejamento, de todas
as disciplinas, para o ano de 1960, o que pode indicar que a professora ndo ensinou Geometria
ou que nenhuma atividade onde a Geometria estava presente foi registrada no caderno.

Uma semelhanca com outros cadernos de professores ¢ a presenga de exercicios
contextualizados e problemas orais. Notamos também uma diferenca com relacdo aos outros
cadernos: em varios momentos a professora escreve o titulo da atividade, mas ndo a descreve
detalhadamente, como ocorreu com os outros cadernos de professores analisados. A
professora Neida, em véarias paginas escreve que faria trabalhos manuais: dobraduras para os

meninos e bordado para as meninas. Nao ha detalhes sobre estas atividades, a dobradura, por
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exemplo, ¢ uma atividade interessante para trabalhar elementos geométricos. Nao sabemos

como eram realizadas essas atividades.

Figura 29 — Atividade Trabalhos manuais

Fonte: RI-UFSC

Outra anotagdo que aparece no caderno € “exercicios tirados do livro Raciocine com a
crianga”. Os referidos exercicios nao aparecem no caderno, o que indica que essa anotagdo
servia para orientar a professora em sala de aula.

O caderno de 1962, usado em uma turma masculina de 2? série, € muito semelhante ao
caderno de 1960. Estdo presentes os mesmos conteudos, com um acréscimo no conteudo de
Aritmética referente as fracdes. Em ambos os cadernos da professora Neida, 1960 e 1962, foi
registrado até¢ mesmo os dias em que nao houve aula, como finais de semana e feriados.

Neste caderno (1962), a professora escreve sobre uma atividade com unidades de
medida de comprimento, metro, litro e quilo, mas assim como ocorre no caderno de 1960, nao
ha detalhes da atividade, nem mesmo se seria utilizado algum material didatico. Aqui,
também temos mengdes aos trabalhos manuais com recortes € em varias ocasides aparece a
frase “Desenho livre para descanso mental”. Estdo presentes no caderno, varias avaliagdes
das diversas disciplinas. Nos dois cadernos da professora Neida Oliveira, diferentemente dos
outros cadernos de professores analisados, ndo encontramos rastros de Geometria a ou para
ensinar.

Maria Alice Aroeira elaborou, em 1964, Minas Gerais, um caderno de planos e provas
intitulado “Caderno de Aritmética e Linguagem”. Provavelmente o caderno ¢ continuacao de
outro caderno, pois na terceira pagina, encontramos uma avaliagao mensal de Aritmética. Nao
identificamos a série do ensino primdrio para a qual o caderno foi utilizado, mas pelos
conteudos de Matematica presentes no caderno, como por exemplo, as quatro operacdes,

leitura dos nimeros, duzia, dezena, provavelmente foi para a 1* ou 2 série.
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Assim como em outros cadernos de professores, encontramos muitos problemas orais
e atividades de calculo mental. Segundo Berticelli (2017), nos programas de ensino’ das
décadas de 1950, 1960 e 1970 o calculo (metal) estava presente. Os referidos programas
mencionavam que o mesmo era importante ‘“na vida escolar, de modo que buscavam
desenvolver as habilidades relacionadas ao mesmo e preparar os individuos para a vida
pratica” (BERTICELLI, 2017, p. 1).

Ainda de acordo com Berticelli (2017), o Programa Escolar de Ensino Primadrio

Elementar de Minas Gerais datado de 1961, sugeria a montagem de uma “Loja Escolar”

A “Loja Escolar” ¢ uma das instituigdes mais interessantes, (...) porque
conduz as atividades que tratam o niimero em seu uso real. A Loja deve
funcionar na propria sala da primeira série, para servir aos alunos mais
facilmente e satisfazer, (...) as necessidades da classe: lapis, papel, caderno,
borrachas, cadernetas, etc. (...) Ao fim do dia deverdo apresentar ao
professor o movimento da loja. Exemplo: 1 borracha — Cr$ 2,50; 1 caderneta
— Cr$ 3,00; 2 folhas de papel — Cr$ 4,00; 1 lapis — Cr$ 3,00 (MINAS
GERALIS, 1961, p. 140 apud BERTICELLI, 2017, p. 5).

O referido programa mencionava que a técnica do calculo mental facilitaria a
resolugdo de pequenos e grandes problemas e que ao final da 1? série, o aluno provavelmente
seria capaz de calcular qualquer troco (mentalmente) sobre valores até vinte cruzeiros.

Para se referir ao contetido de Matematica, a professora Maria Alice Aroeira usava a
palavra Aritmética; as palavras Matematica ou Geometria nao aparecem. Do mesmo modo
que ocorre em outros cadernos do ensino nas séries iniciais, em meio a muita Aritmética
aparece uma ou duas atividades de Geometria. Na prova mensal de Aritmética do dia 29 de

outubro de 1964 temos a Unica atividade de geometria do caderno.

2" De acordo com Berticelli (2017), em um projeto de doutorado que sobre o Calculo Mental no Ensino Primario
(1950-1970), foram analisados programas de ensino: DF (1964, 1970), MG (1961, 1965), MT (1962), PR (1950,
1963), RJ (1962), RN (1968), RS (1952, 1960, 1968) e SP (1950, 1969).
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Figura 30 — Atividade de Geometria (prova de 1964)

Fonte: RI-UFSC

Apesar de ndo haver nenhum plano de aula sobre Geometria, em uma avalia¢do de
“Aritmética” a professora exige conhecimentos sobre figuras geométricas. Mesmo nao
registrando no caderno, a professora deve ter trabalhado atividades de Geometria em sala, ja
que consta na prova mensal. As anotagdes no caderno sugerem que houve algum ensino de
Geometria, mas o que foi ensinado? Com que frequéncia? Com que métodos? Houve o uso de
materiais didaticos? Identificamos uma geometria ¢ ensinar mais nao foi possivel, neste
caderno, apreender uma geometria para ensinar, o que talvez nao queira dizer que esta ndo
ocorreu na pratica da professora.

Com relagdo a geometria a e para ensinar apreendidas dos cadernos de professores das
séries iniciais analisados aqui, notamos que as atividades contextualizadas sobre perimetros
representam uma permanéncia desde tempos anteriores. A maioria dos planos de aula
apresenta, no inicio, uma descricdo com os objetivos, motivagdes € recursos que seriam
utilizados para ministrar as aulas.

Mesmo com um conjunto heterogéneo de cadernos, dado que a priori, os cadernos nao
apresentaram uma conexao, identificamos semelhangas e permanéncias, saberes para ensinar,
Matematica para ensinar nas séries iniciais. A Geometria ndo aparece em todos os cadernos
analisados e quando ela aparece, sdo poucas atividades, mas ainda assim, foi possivel
apreender Geometrias a e para ensinar dos cadernos. Os professores, a partir do saberes que
sao transformados pela cultura escolar em saberes a ensinar, constroem um saber para ensinar
e as fontes indicam que os saberes para ensinar sdo identitarios da profissdo docente,

principalmente com relag@o aos professores das séries iniciais.
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Consideracoes Finais

O presente trabalho de mestrado, que se encerrard com as consideracdes finais nas
paginas seguintes, analisou nove cadernos escolares de normalistas e seis cadernos
pertencentes a professores das séries iniciais. A analise das fontes objetivou apreender
Geometrias a € para ensinar no ensino das s€ries iniciais entre as décadas de 1960 e 1980.

A utilizagdo do caderno escolar como fonte para as pesquisas em Historia da educagdo
matematica € recente, assim como a utilizacdo dos referenciais que mobilizam os saberes “a
ensinar’ e “para ensinar’. E, a partir desses referenciais e de nossa pesquisa tendemos a
responder afirmativamente a questdo, “podera ser possivel analisar o movimento de
constitui¢do e transformacao dos saberes profissionais do professor que ensina matematica?”
(VALENTE; BERTINI; MORALIS, 2017 p.227).

Possivelmente através de um conjunto de pesquisas que mobilizem os referenciais
acima citados poderemos obter os recursos necessarios para elaborar respostas para a questao
dos referidos autores. Este trabalho apresenta algumas contribuicdes.

A partir das nossas fontes, as quais foram selecionadas apds uma pesquisa feita no
Repositério de contetido digital da Universidade Federal de Santa Catarina e baseados nos
nossos referenciais tedrico-metodoldgicos, principalmente referentes aos conceitos de
“saberes a ensinar” e ‘“‘saberes para ensinar’, buscamos respostas para nossa questdo de
pesquisa: que Geometria a ensinar € para ensinar pode-se apreender de cadernos de
normalistas e professores das séries iniciais entre as décadas de 1960 e 19807

Interrogar os cadernos escolares nao ¢ tarefa facil. O historiador ndo deve se deixar
levar pela aparente simplicidade destas fontes que possivelmente, em um primeiro “dialogo”,
ndo lhe dira nada. No trabalho com os cadernos, o historiador, assim como um detetive,
persegue pistas e assim, vai montando o quebra-cabeca e escrevendo sua historia. Nao ¢ por
acaso que recentemente, os cadernos escolares sao muito bem vistos pelos historiadores da
Educagao, ha “ouro” escondido nas paginas dos cadernos que por muitas vezes, passa por nos
despercebidos. Mas o historiador precisa garimpar com cuidado, analisar uma pagina, varias e
varias vezes, com o intuito de encontrar uma “pedra preciosa bruta” que sugere, indica o
caminho para a escrita da historia.

Segundo Valente (2016b), para uma investigacdo a cerca das relacdes entre o
professor e o saber matematico, seria ideal reunir cadernos referentes a formagao do professor

e cadernos de alunos desses professores.
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Talvez se pudéssemos reunir os cadernos de uma normalista, seus cadernos de planos
de aula quando esta atuou como professora e posteriormente os cadernos de alunos dessa
professora, estariamos diante de um conjunto privilegiado de cadernos que poderia contribuir
de forma mais intensa para a analise das praticas em sala de aula, principalmente no que se
refere aos saberes a e para ensinar matematica nas séries iniciais. No entanto, ndo ha um
conjunto, dentre os 84 cadernos citados anteriormente, que possua esta caracteristica.

O nosso conjunto de cadernos possui limitagdes, seja pela quantidade dos mesmos,
seja pela heterogeneidade do conjunto, visto que sao cadernos de diversos periodos e diversas
regides do pais. Dada essa limitacdo, ndo podemos, a partir das andlises feitas, generalizar
sobre a presen¢a, ou ndo, dos saberes a e para ensinar matematica nas séries iniciais. Em
alguns cadernos de normalistas, encontramos conteudos, sejam estes, Aritmética ou
Geometria, que ndo representam um saber a ensinar nas séries iniciais, pois eram saberes que
faziam parte da formagdo matematica das normalistas e para que pudessem ser ensinados nas
séries iniciais, deveriam se tornar saberes a ensinar proprios para este segmento.

Identificamos, nos cadernos de professores € em vdarios cadernos de normalistas,
matematicas a ensinar e mesmo de forma nao tdo explicita, os cadernos possuem marcas que
sugerem a presenca de uma matematica para ensinar.

Hofstetter ¢ Schneuwly (2017) escrevem que os saberes para ensinar referem-se as
praticas de ensino, métodos, procedimentos, dispositivos, escolha dos saberes a ensinar e as
modalidades de organizagdo e de gestdo. E na maioria dos cadernos, tanto nos elaborados
pelas normalistas quanto nos cadernos de professores encontramos referéncias sobre
dispositivos e materiais utilizados nas praticas de ensino.

Nos cadernos de planos de Beatriz Daudt, utilizados durante o estdgio em uma turma
de 1% série do ensino primario, encontramos anotagdes que indicam a utilizacdo cartazes e
metodologias para o ensino de matematica que refletem o que Hofstetter e Schneuwly (2017)
consideram saberes para ensinar.

A utilizagdo de métodos e dispositivos para o ensino de matematica também pdde ser
apreendida dos cadernos de planos de Maria Vasconcelos (1961 e 1962) onde identificamos
uma Aritmética para ensinar a partir do uso de materiais manipulaveis, cartazes, desenhos e
flaneldgrafos.

Quanto a articulag@o entre os saberes a e para ensinar, identificamos varios exemplos
que indicam a articulagdo entre esses saberes, como as anotagdes feitas apos determinada

atividade, sobre materiais que seriam bons para construir cartazes e flaneldégrafos para a
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fixagdo dos conteudos ensinados, ou a juncdo da Aritmética e Geometria para a elaboracao de
materiais concretos.

A normalista Vania Cruz escreveu em seu caderno de Teoria e pratica do ensino da
Matematica (1981) que o objetivo da disciplina pode ser sintetizado como: a partir dos
conhecimentos a cerca dos contetidos programaticos para a escola de 1° grau desenvolver os
fundamentos da didatica. Essa referéncia e outras anotagdes no caderno, como a escrita na
pagina nove, que considera como os trés elementos essenciais para o ensino e aprendizagem,
o conteudo, o material didatico e a dosagem desses elementos nos levam a deduzir que os
saberes para ensinar sdo desenvolvidos com base nos saberes a ensinar.

Para Hofstetter e Schneuwly, os saberes para ensinar caracterizam os professores das
séries inicias ¢ Valente (2017a) escreve que tais saberes sao identitarios destes profissionais.
De acordo com nossas analises, mesmo nao identificando especificamente o tipo de saber
para ensinar que foi empregado nas praticas dos professores, quase todos os cadernos, através
das pistas deixadas em suas paginas, sugerem saberes para ensinar matematica, como os ja
citados dispositivos cartazes, flanelagrafos, QVL’s, materiais como bola, dados, caixas de
fosforos, tampas de garrafas e metodologias como o uso de historias e desenhos

A maioria dos cadernos analisados no capitulo quatro possui poucas atividades de
Geometria, mas isso ndo significa um abandono do ensino desse contetido, uma vez que
mesmo uma Unica atividade presente em um caderno indica que aquele conteudo foi
trabalhado de alguma forma em sala de aula. Por exemplo, quando se pede que o aluno
identifique a esfera e o cubo (figura 05) ou quando o aluno deve identificar o angulo reto
(figura 17), ou quando uma atividade pede que o aluno desenhe um quadrado e um circulo
(figura 30), essas atividades ndo foram escolhidas a esmo e estdo presentes no caderno, pois
foram consideradas importantes.

Nosso conjunto de cadernos foi produzido em um periodo em que o MMM teve inicio
e posteriormente, quando sofre inumeras criticas, comeg¢a a declinar. Como escrevemos em
outros momentos, durante 0 MMM, surgiram novas propostas ¢ metodologias para o ensino
de matematica. E foi possivel identificar marcas da Matematica Moderna nos cadernos, tanto
para o caso da Aritmética quanto para a Geometria. Além da teoria dos conjuntos apreendidas
dos cadernos produzidos principalmente a partir do final da década de 1960, encontramos, por
exemplo, as atividades sobre linhas convergentes e divergentes e curvas abertas e fechadas
presentes no caderno da professora Sonia Bertges (1969) e o trabalho com curvas abertas e
fechadas no caderno de planos da professora Cidalina Abdala (1981) e esses exemplos

indicam a presenga de uma Geometria Moderna a ensinar. E no caso do caderno da professora
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Sonia Bertges, percebemos que os conceitos topologicos precederam o estudo das figuras
planas, refletindo uma proposta metodoldogica do MMM para o ensino de Geometria nas
séries iniciais, logo, entendemos essa metodologia como um saber para ensinar Geometria.

Os cadernos de professores também revelaram permanéncias, como por exemplo, a
contextualizagdo dos problemas sobre perimetro encontrados em alguns cadernos. Esse tipo
de contextualizagdo nos remete a pedagogia da Escola Nova, pela qual o aluno deveria estar
no centro do processo de ensino e aprendizagem e no caso da Matematica, os problemas
deveriam estar ligados ao cotidiano do aluno e pretendia-se que o conteudo ensinado tivesse
uma aplicagdo pratica.

Mesmo com as limita¢des inerentes a fonte, identificamos caracteristicas que refletem
os cadernos de planos dos professores como um produto da cultura escolar para o ensino da
Matematica nas séries iniciais, como por exemplo, a utilizagdo do espago do caderno de forma
a articular o que esta escrito, os desenhos e as orientagdes para a realizagdo das atividades.

Os cadernos de professores analisados também possuem atributos que os qualificam
como produtores de uma cultura escolar para ensinar Matemadtica, uma vez que existem
normas que devem ser seguidas pelos alunos para a resolu¢ao de determinadas atividades e a
propria produgdo do caderno estd condicionada as regras pertencentes ao meio no qual o
mesmo ¢ produzido.

De acordo com as fontes analisadas, foi possivel inferir que os saberes para ensinar
caracterizam os professores das séries iniciais, pois em todos os cadernos, foi possivel
apreender tais saberes ou identificar indicios de que estes saberes estavam presentes nas
praticas dos professores.

Ainda que no inicio do processo de formagao de professores, pelo modelo da Escola
Normal no final do século XIX, tenha se privilegiado os saberes a ensinar, pudemos concluir
que os saberes para ensinar foram, gradativamente, sendo inseridos nessa formagdo e que

estes saberes, sdao identitarios da docéncia nas séries iniciais.
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