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Resumo

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa que tem como objetivo o estudo
da circulacdo do género relatdrio cientifico com vista a elaboragdo de um modelo
didatico do género (MDG) para uma turma de uma escola da rede estadual da cidade de
Bicas-Minas Gerais, a partir da analise de diversos modelos de relatorios que circulam
na escola nos eventos, nos manuais didaticos e nas tarefas solicitadas pelos professores.
A pesquisa estda fundamentada nos pressupostos tedricos do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), que concebe a linguagem como uma atividade social, discursiva
e interativa (BRONCKART, 2009, 2006a). Nessa teoria, a insercdo do aluno em
praticas de linguagem reais por meio do trabalho sisteméatico com géneros textuais é
capaz de transformar tanto a atividade de ensino e aprendizagem quanto os participantes
envolvidos no processo de transposicdo didatica, de modo que os alunos ganham, ao
longo da escolarizagdo, autonomia para agir socialmente por meio da linguagem. Além
disso, pautamos nosso estudo nas teorias dos Letramentos Multiplos, principalmente nas
obras de Street (1984, 2014), Rojo (2009, 2010, 2012, 2015), bem como dos estudos de
Letramento Cientifico, nas obras de Martins (2010) e Mota-Roth (2009). Para realizar
nosso trabalho, a metodologia utilizada foi o estudo exploratério, por ser uma proposta
de investigacdo que articula o estudo bibliografico de um tema genérico, no caso a
circulagdo do género relatdrio cientifico nessa escola, com base em analise dos modelos
reais de relatorios cientificos, observacdes e entrevistas. Inicialmente, foi feita uma
entrevista semiestruturada com os cinco professores que lecionam as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Ciéncias a fim de analisar a pertinéncia do estudo do relatorio para
essa comunidade escolar. Em seguida, fizemos busca por relatérios que circulam na
escola, nas atividades vinculadas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Ciéncias, e em
manuais didaticos das mesmas disciplinas, adotados pela escola. Os dados mostram que
a) a escola é um local propicio de circulacdo do discurso cientifico e, assim, do relatério
cientifico, considerando um evento que ocorre anualmente na escola e as atividades no
laboratdrio; b) os professores admitem a necessidade de ensino sistematizado do género
para 0 bom desempenho dos alunos nas atividades requeridas na escola; c) o0s
professores de Lingua Portuguesa e Ciéncias admitem dificuldades dos alunos em
leitura e escrita, admitem a necessidade de trabalho interdisciplinar, mas néo o realizam;
d) alguns manuais analisados trazem modelos de relatorios diferentes daqueles
praticados na escola. Assim, elencamos, sob a media¢do de um dispositivo didatico, as
dimensdes ensinaveis do género, cuja funcdo é auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem do relatorio cientifico. Apesar de o discurso cientifico estar presente no
ambiente escolar observado, percebemos certa desarticulacdo entre disciplinas e falta de
consenso sobre a producdo do género relatério cientifico, de modo que construimos um
modelo didatico do género relatorio cientifico como ferramenta para auxiliar 0s
docentes no desenvolvimento das capacidades dos alunos, conforme proposta do ISD.

Palavras-chave: Géneros textuais. Relatorio cientifico. Modelizacgdo didatica de géneros.



Abstract

This work presents the results of a research that has as objective the study of the
scientific report genre circulation with the purpose of elaborating a didactic model of
the genre (MDG) for a school group in the state network from Bicas in Minas Gerais,
Brazil, from the analysis of several models of reports that circulate in the school events,
in textbooks and in tasks requested by teachers. The research is based on the
theoretical assumptions of Sociodiscursive Interactionism (ISD), which conceives
language as a social, discursive and interactive activity (BRONCKART, 2009, 2006a).
In this theory, the insertion of the student into real language practices through
systematic work with textual genres is capable of transforming both teaching and
learning activity such as the participants involved in the didactic transposition process,
so that students get, in the schooling process, autonomy to act socially through
language. In addition, we based our study on theories of Multiple Letters, especially in
the works of Street (1984, 2014), Rojo (2009, 2010, 2012, 2015), as well as the studies
of Scientific Literature, in the works of Martins (2010) and Mota-Roth (2009). To carry
out our work, the methodology used was the exploratory study, since it is a research
proposal that articulates the bibliographic study of a generic theme, in this case the
scientific report circulation in this school, based on analysis of the real models of
scientific reports genre, observations and interviews. Initially, a semi-structured
interview was conducted with the five teachers who teach Portuguese and Science
subjects in order to analyze the pertinence of the report study for this school
community. We then searched for reports circulating in school, in activities related to
the Portuguese Language and Science subjects, and in didactic textbooks of the same
disciplines adopted by the school. The data has shown that a) the school is a conducive
place for the circulation of scientific discourse, and thus of the scientific report,
considering an event that occurs annually in school and activities in the laboratory; b)
teachers recognize the need for systematized teaching of the genre for the good
performance of students in the activities required in the school; ¢) Portuguese Language
and Science teachers admit difficulties of students in reading and writing, admit the
need for interdisciplinary work, but do not do it; d) some analyzed manuals bring out
report models different from those practiced in school. Thus, under the mediation of a
didactic device, we establish the teachable dimensions of the genre, whose function is to
assist in the teaching and learning process of the scientific report. Although the
scientific discourse is present in the observed school environment, we noticed a certain
disarticulation between subjects and a lack of consensus on the production of the
scientific report genre, so that we constructed a didactic model of the scientific report
genre as a tool to assist teachers in the development of capacities of students, as
proposed by ISD.

Keywords: Textual genres. Scientific report. Didactic modeling of genres.
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1 INTRODUCAO

A dissertacdo aqui apresentada foi desenvolvida pautada nos pressupostos
tedricos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), no tocante aos géneros textuais e aos
modelos didaticos de géneros (MDG) como instrumentos de ensino da lingua materna,
bem como nos pressupostos dos letramentos multiplos e seus desdobramentos para 0s
letramentos cientifico e escolar.

A partir dos estudos sistematicos das teorias e da minha pratica pedagogica
como professora do Ensino Fundamental, percebi alguns entraves no ensino de lingua,
principalmente com relacdo a questdes diretamente relacionadas a leitura, a escrita, a
oralidade e a analise linguistica. Tais reflexfes iniciaram-se, entretanto, ao longo de
minha graduacdo em Letras pela Universidade Federal de Juiz de Fora, entre 2010 e
2014, em que participei de programas de bolsa de iniciacéo cientifica (BIC) e de bolsa
de iniciacdo a docéncia (PIBID), sendo este Gltimo o mais focado diretamente ao
trabalho de sala de aula, com desenvolvimento de material didatico para 6° e 7° anos.
Essas vivéncias, experiéncias e questionamentos contribuiram sobremaneira para
reflexBes sobre as praticas de ensino e suas implicagcdes no processo de aprendizagem.

Ao iniciar nossa trajetoria de estudos, observamos que 0s géneros textuais ja
sdo um constructo conhecido e divulgado, tanto pelo discurso dos docentes, quanto
pelos materiais didaticos. Entretanto, ainda nos deparamos com uma educacgdo nas bases
normativas da lingua com exercicios prescritivos, decorados e repetitivos, ndo
embasados na perspectiva da analise linguistica (GERALDI, 1984; MENDONCA,
2006). Como explicar tal método ainda presente nas aulas? Qual a justificativa desse
ensino?

Considerando as transformacgdes que vém ocorrendo, desde os anos 80, no
ensino de Lingua Portuguesa, mais especificamente no que se refere ao ensino de
gramatica, é importante refletirmos sobre de que maneira essas transformagdes tém
contribuido para a inovacéo desse ensino, e 0 que tém feito os professores que estdo
buscando romper com o ensino tradicional de gramatica, utilizando-se dos pressupostos
que ndo sdo da tradicdo linguistica para modificar as aulas.

Vérias mudancas significativas ja ocorreram, de modo que, hoje, percebemos
uma defesa na relacdo entre producéo oral e escrita, leitura e escuta e analise linguistica

CcOmo eixos centrais para o ensino de Lingua Portuguesa, conforme ja delineado pelos
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Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997, 1998). Ap0s isso, alguns programas
de formacdo continuada® também estdo na defesa de um ensino discursivo de
linguagem, em que ha supremacia das atividades de uso e reflexdo sobre a lingua.

Ao pensar em praticas eficientes de ensino, ja atuando como professora de
Ensino Fundamental II, reflito, com base nesses pressupostos tedricos adquiridos ao
longo de minha formacdo e apresentados neste trabalho, sobre alguns mecanismos
produtivos para realizar minha mediacdo no processo de ensino e aprendizagem da
lingua.

Durante alguns meses na escola onde leciono desde 2014, Escola Estadual
Deputado Oliveira Souza (EEDOS), na cidade de Bicas — MG, a cerca de 40 km de Juiz
de Fora, percebi que o género relatorio estava presente no cotidiano dos alunos,
entretanto ndo era sistematizado, ensinado ainda que sua escrita fosse solicitada com
muita frequéncia, sobretudo nas disciplinas relacionadas as Ciéncias Naturais (Fisica,
Quimica, Biologia). Devido a projetos interdisciplinares, eventos cientificos e aulas em
laboratdrios, os professores solicitam sua producdo de modo recorrente, além de sua
leitura e, até mesmo, requerem relatos de experiéncias cientificas em apresentacdes
orais. Entretanto, ainda que seja natural e desejavel o trabalho interdisciplinar entre
Ciéncias e Linguagem, ndo havia, em nenhum momento desde quando passei a lecionar
nessa escola, algum convite ou existéncia de projetos para trabalho coletivo. A partir de
préticas vivenciadas na escola e das dificuldades apresentadas pelos alunos, a escrita do
género textual relatério cientifico foi identificada como um entrave na comunidade
escolar pesquisada. Dada essa falta de relacdo entre as disciplinas, escolhi como objeto
de estudo e pesquisa a investigacdo sobre a circulacdo do discurso cientifico nessa

escola e a construcio de um modelo didatico do género (MDG) relatério cientifico®.

Acredito que oferecer as disciplinas escolares mecanismos que podem auxiliar no
ensino desse género tdo presente nesta instituicdo é de extrema relevancia.

Ademais, consideramos que pesquisas que se dedicam ao tema do letramento
cientifico na escola séo de grande relevancia porque o letramento escolar, ou seja, a
circulagdo de textos “escolares” necessita se relacionar aos letramentos existentes fora
da escola, tais como cientifico, literario, do mundo do trabalho, entre outros. Vamos

enfocar nesta dissertacdo o letramento cientifico e suas implicagdes.

2 Referimo-nos ao Pro-letramento (2012), Gestar (2010) e Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC).
% Trataremos sobre Modelo didatico do género (MDG) na segéo 2.3.2



17

Outra justificativa que apresentamos para a realizacdo deste trabalho estd na
pouca producao de pesquisas em escolas que envolvam o letramento cientifico pelo viés
da Linguagem (ROJO, 2008; 2010), principalmente oriundos do ISD, corrente de base
desta pesquisa, analisando mais aprofundadamente textos do agrupamento do expor
(NASCIMENTO 2009; RABELLO, 2015).

Nesse percurso, desenvolvemos esta pesquisa através da qual procuramos
mostrar a importancia do ensino de lingua materna pautado nos géneros textuais de
diversas esferas, entre elas a cientifica; além disso, enfatizamos o papel importante do
modelo didatico de género (MDG) para a reflexdo e a construgdo de uma pratica
pedagdgica mais significativa.

Assim, apresentamos o0 trajeto da pesquisa desenvolvida e suas principais
contribuicBes para o processo de ensino aprendizagem da lingua materna, destacando o
género textual relatério cientifico como um género relevante para a escola, sobretudo no

que se refere a relagdo com outras disciplinas do Ensino Fundamental.

Justificativa: relevancia da pesquisa acerca do modelo didatico do género

A pesquisa descrita busca analisar a circulacdo do género relatorio na escola e,
em seguida, propor um modelo didatico do género relatério cientifico para uma turma
da Escola Estadual Deputado Oliveira Souza.

Os géneros desse tipo textual, apesar de estarem presentes neste meio escolar,
ndo sdo trabalhados com frequéncia de forma sistematizada pelos professores das
disciplinas da area de Ciéncias Naturais. Além disso, cada professor se baseava em um
modelo proprio e ndo padronizado de relatorio escolar, o que dificulta a compreensdo
dos alunos, tais como roteiros livres de escrita, relatorios com o objetivo avaliativo,
relatérios como controle das atividades, textos descritivos ou até mesmo um texto livre
a escolha do aluno. Assim, a escolha desse género para analise mais aprofundada nesta
dissertagdo foi motivada tanto por minhas vivéncias escolares quanto pelo fato de
pertencer ao agrupamento do expor®, que acreditamos ser pouco estudado na
comunidade académica e escolar pelas vias do ISD e, possivelmente, ndo modelizado.
Assim, compreendemos que esta pesquisa pode contribuir com a produgdo académica

sobre géneros da esfera cientifica e entdo fornecer, também, mais subsidios para a

# O conceito de agrupamento sera apresentado no capitulo 2.
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formacéo de professores por meio da exploracdo minuciosa de suas caracteristicas, para,
assim, desenvolverem praticas que ampliem as capacidades de linguagem dos alunos a
partir de textos que procuram apresentar diferentes formas de saberes.

A partir do estudo sistematico desse género textual, o aluno poderéa desenvolver
capacidades linguisticas para agir socialmente por meio da linguagem, ou seja,
apropriar-se do género para 0 Uso em suas praticas sociais, sobretudo na escola que foi
I6cus desta pesquisa, o discurso cientifico escolar na Feira Cultura e Cientifica anual e
no laboratdrio®. Isso vai ao encontro de um dos eixos de ensino de Lingua Portuguesa,
visto que, embora os relatorios circulem na escola, muitas vezes, sdo solicitados sem ser
sistematizados, de modo que o aluno geralmente os escreve de forma intuitiva, com
base em modelos de internet, sem muitas orientacGes sobre o género, seu contexto, sua
relevancia social, bem como sua construcdo composicional. Isso resulta em mau
desempenho, ou seja, 0 aluno muitas vezes ndo tem sucesso na escrita porque ndo tem
orientacdo sobre como produzir tal texto, gerando notas baixas, desestimulo e
desinteresse.

Como veremos nas entrevistas, os docentes do campo das Ciéncias acreditam
que os professores de LP sdo os responsaveis pelo letramento escolar (0s que ensinam a
escrever argumentacdes, fazer seminarios, escrever bem em provas e trabalhos de todas
as matérias). Assim, a construcdo de um MDG tanto auxilia professores de LP quanto
de Ciéncias, cumprindo com o objetivo da escola de ensinar escrita em praticas sociais
reais, como 0s registros de experimentos escolares dos laboratérios de Ciéncias. Se o
fazer cientifico na escola é, entre outras praticas, realizado por meio de sistematizacéo
do conhecimento a partir desses experimentos, como veremos, trata-se de aliar objetivos
compativeis: produzir conhecimento cientifico, sistematizando-0 em Vvarios géneros,
entre eles o relatorio. Isso permite, como Bronckart (2006) afirma, perceber relagdes
entre atividades praxioldgicas e de linguagem.

Assim, para construir um modelo didatico do género relatério, pesquisamos
também sua circulacdo na escola, de modo a analisar de que maneira esses textos séo
requeridos, produzidos e como funciona sua circulacdo, alem de verificar quem os
solicita, como o fazem e por quais motivos. Dessa maneira, pudemos perceber de forma

mais abrangente a circulacdo desse género cientifico na esfera escolar.

5 Os dados sobre a escola serdo apresentados de forma detalhada no capitulo 3, de metodologia.
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Questao e objetivos da pesquisa

Em vista disso, formulamos para nosso estudo a questdo central que guiaré nossa

investigacdo: quais sdo as dimensdes ensindveis do género relatorio cientifico para o 9°
ano da Escola Estadual Deputado Oliveira Souza.

Enfocamos esta etapa de ensino por ser aquela na qual atuo, bem como a etapa
em que se intensificam as praticas de letramento cientifico no laboratorio escolar. No
Ensino Médio, apesar de termos disciplinas como Quimica e Fisica, que também se
relacionam as préaticas do laboratdrio, os trabalhos mais interessantes demandam muito
tempo, e os alunos “cobram” exercicios e reflexdes voltadas para o vestibular, ainda que
possamos questionar se este deve ser o objetivo do EM.

H& questdes que se desdobram dessa principal para contribuir com a conducédo
da pesquisa: quais sdo as praticas de letramento cientifico desta escola? De que modo o
género textual relatorio cientifico circula na escola? Como o género relatério é abordado
pelos professores e pelos manuais didaticos (Ciéncias e Lingua Portuguesa) nesta
escola? Quais séo as dificuldades dos alunos na escrita do género?

Assim, temos como objetivo geral analisar as dimens@es ensindveis do género
relatorio cientifico do 9° ano da Escola Estadual Deputado Oliveira Souza, oriundas das
praticas escolares com o género, como o0s textos dos alunos, 0s manuais e a literatura

sobre 0 género.

Como objetivos especificos pretendemos:

1 — analisar de que modo trés professores de Lingua Portuguesa e dois de Ciéncias do 6°
ao 9° anos do Ensino Fundamental da Escola Estadual Deputado Oliveira Souza
trabalham com o género relatério cientifico em suas disciplinas;

2 — analisar os relatorios atuais da Escola Estadual Deputado Oliveira Souza,
produzidos por alunos em varias disciplinas da escola, bem como os disponiveis em
manuais didaticos de Lingua Portuguesa e Ciéncias adotados por essa comunidade
escolar;

3 —elencar as dimens@es ensinaveis, construindo um modelo didatico do género textual

relatorio cientifico para o0 9° ano, com base na circulacao desse género na escola.
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Delimitando o foco: o aporte tedrico

Para abordar as questfes da relevancia do aprendizado da escrita na escola que
ndo se limite apenas a disciplina de Lingua Portuguesa, mas que se relacione as demais
praticas no letramento escolar, como a producdo de conhecimento nas demais
disciplinas, usamos pressupostos da perspectiva dos letramentos madaltiplos,
principalmente nas obras de Street (1984, 2014), Rojo (2009, 2010, 2012, 2015), bem
como dos estudos de letramento cientifico, nas obras de Martins (2010) e Mota-Roth
(2009). Tais estudos sdo convergentes em evidenciar a multiplicidade de praticas sociais
com a escrita relativas e determinadas pelo contexto e pelos sujeitos neles envolvidos.
Desse modo, para que o letramento escolar se relacione aos multiplos letramentos
existentes fora da escola, é preciso aliar objetivos de ler e escrever na disciplina de LP
em relacdo as préaticas sociais de leitura e escrita, como a literaria, a cientifica, a
jornalistica, etc.

Com o objetivo de elencar as dimensdes ensindveis do género relatorio
cientifico, pautamo-nos nos pressupostos tedricos do Interacionismo Sociodiscursivo,
com base em varios autores, sobretudo J. P. Bronckart (2003, 2005, 2006a, 2006b,
2007, 2009), além de autores da chamada escola de Genebra, como Schneuwly e Dolz
(2011), que se dedicaram as questdes de intervencdo didatica. Ademais, utilizamos
trabalhos, que embasam nossa perspectiva tedrica, que tém contribuido sobremaneira
com pesquisas brasileiras referentes ao ensino de lingua materna, estrangeira, formacéo
de professores e elaboracdo de materiais didaticos, além da andlise de trabalho do
professor, como Machado (2005, 2007) e Cristévao (2013), Cristovao (2002, 2007),
Barros (2012, 2014), Stutz (2012, 2014). Nesse viés teorico, a lingua é concebida numa
perspectiva discursiva, ressaltando os estudos sobre os géneros textuais e suas
contribui¢bes para o ensino, em convergéncia com os estudos de letramento acima
apresentados.

N&o deixamos, entretanto, de fazer referéncia a autores representativos
brasileiros que muito tém discutido e contribuido para melhorias no tocante ao ensino
de lingua portuguesa na escola béasica, pertencentes a diferentes correntes teorico-
metodologicas que, no bojo desta pesquisa, convergem com nossos pontos de vista
(TRAVAGLIA, 1998; MARCUSCHI, 2007; ROJO, 2001, 2008). Dessa  forma, nos
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apoiamos nesses estudos para responder as nossas questdes. Esse conjunto de
pesquisadores e teorias nos auxiliaram na ampliacdo de nossas concepg¢des de ensino de
LP, nas andlises dos dados e nas discussdes sobre o ensino de lingua relacionado a
circulacdo do discurso cientifico.

Organizacao do trabalho

Este trabalho esta dividido em cinco capitulos. A introdugdo tem como objetivo
apresentar o tema, a relevancia da pesquisa acerca da circulacdo do género relatério na
escola, os objetivos do trabalho e o aporte tedrico para abordar o tema referente ao EF 11
da Escola Estadual Deputado Oliveira Souza — Bicas (MG).

O segundo capitulo é composto de duas grandes secdes, envolvendo 0s
pressupostos tedricos que embasam a dissertacdo. Na primeira, apresentamos o aporte
do campo dos letramentos, como os letramentos multiplos e o letramento cientifico e
escolar. Na segunda, que se dedica ao Interacionismo Sociodiscursivo (ISD),
dissertamos sobre suas principais contribuicdes e pesquisadores que estudam a
linguagem como uma atividade social e interativa. Com base no ISD, abordamos o
estudo dos géneros textuais, bem como sua importancia no processo de ensino e
aprendizagem na escola. Tracamos um breve panorama dos estudos e abordagens acerca
do modelo didatico de género, pautado principalmente nos pesquisadores De Pietro e
Schneuwly (2000). Por fim, apresentamos o modelo de andlise de textos do ISD, que
norteou nossa analise dos relatdrios, com base nos principios analiticos do modelo de
Bronckart ([1999] 2009, 2006).

Ja no capitulo 3, apresentaremos a base metodologica da pesquisa. Nessa se¢éo,
apresentamos o percurso feito, que se trata de um estudo exploratorio envolvendo uma
analise documental (de livros didaticos e textos dos alunos), entrevistas com professores
e elaboracdo de um MDG, ao final.

O capitulo seguinte dedica-se a anélise dos dados. Para tanto, tomamos como
dados os relatérios escritos pelos alunos da escola pesquisada, bem como os relatorios
cientificos presentes nos livros didaticos de Lingua Portuguesa e Ciéncias adotados pela
escola, além de entrevistas com cinco integrantes do corpo docente desta comunidade
escolar. Pretendemos cruzar esses dados (as capacidades de linguagem reveladas nos

textos de alunos, os relatérios dos livros didaticos adotados nesta escola e o discurso dos
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professores sobre sua pratica com o género relatdrio), no intuito de relaciona-los para
elencar as dimens@es ensinaveis do género relatdrio a partir do contexto especifico da
Escola Estadual Deputado Oliveira Souza, cujos resultados serdo utilizados em
pesquisas futuras na propria escola.

Por fim, no quinto e Gltimo capitulo, sintetizamos nossas consideragdes sobre 0
trabalhado desenvolvido, bem como suas repercussdes para a escola. Assim,
pretendemos obter resultados com possiveis contribuicbes sobre os géneros como

cruciais para o aprendizado da lingua no contexto de ensino.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, iremos apresentar 0s pressupostos tedricos que embasam esta
dissertacdo. Para isso, foi dividido em duas seces teoricas. Primeiramente iremos
dissertar sobre os letramentos, como uma proposta de estudo que visa analisar as
praticas sociais de leitura e escrita. Nela, traremos esclarecimentos sobre o letramento
cientifico e escolar, por serem foco de nosso trabalho. Em seguida, apresentaremos as
bases tedricas do Interacionismo Sociodiscursivo e sua contribuicdo para o ensino de

lingua materna, envolvendo os géneros textuais e seu papel no ensino.

2.1 Letramentos multiplos

A necessidade de reconhecer e desenvolver préaticas sociais de leitura e escrita
nos processos de ensino e aprendizagem impulsionou os estudos sobre letramentos no
Brasil, principalmente a partir de meados dos anos 80. Diante desse contexto, surgiram
muitos estudos e contribuicdes que enfocaram as relacdes entre aprender o codigo de
uma lingua e domina-lo em diferentes usos sociais. Dessa forma, algumas pesquisas em
educacdo apontaram falta de consenso entre os conceitos de alfabetizacdo, alfabetizado,
alfabetismo, analfabetismo, analfabeto, letramento e suas relacbes com a leitura, a
escrita e 0 ensino de lingua (SOARES, 1998).

Magda Soares (1998), em sua obra, discute tais conceitos e apresenta seus
respectivos verbetes a fim esclarecer e especificar cada conceito. Dessa forma, o termo
analfabetismo ¢ definido como “estado ou condi¢do de analfabeto” (p.30). J4 o termo
analfabeto ¢ aquele individuo “que nao conhece o alfabeto, que ndo sabe ler e escrever”
(p.30). Seguindo nessa linha, o verbo alfabetizar ¢ “ensinar a ler e escrever” (p.31) e
alfabetizagdo é a “agdo de alfabetizar, de tornar alfabeto” (p.31). E importante ressaltar
que, naquele momento, ainda ndo existia o conceito para o termo letramento.

Com base no Glosséario Ceale, o termo alfabetizacéo € definido como o processo

de ensinar a ler e a escrever; dessa forma, esse conceito faz referéncia

especificamente a aprendizagem de um sistema que converte a fala em
representacdo grafica, transformando a lingua sonora — do falar e do
ouvir — em lingua visivel — do escrever e do ler: a aprendizagem do
sistema alfabético. Assim, alfabetizacdo, atualmente, € entendida
como a aprendizagem de um sistema de representacdo da cadeia
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sonora da fala pela forma grafica da escrita — o sistema alfabético — e

das normas que regem seu emprego.
Em contrapartida, ao termo letramento, neste mesmo dicionario, tem sido
atribuido um sentido social, que ndo dispensa a apropriacdo do sistema alfabético de

escrita, mas se refere ao

desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever de
forma adequada e eficiente, nas diversas situacdes pessoais, sociais e
escolares em que precisamos ou queremos ler ou escrever diferentes
géneros e tipos de textos, em diferentes suportes, para diferentes
objetivos, em interacdo com diferentes interlocutores, para diferentes
funcdes.

Soares acredita que o surgimento do conceito de letramento é proveniente da
ampliacdo da concepcdo de alfabetizacdo. O surgimento de uma palavra nova,
letramento, se deu a partir da percepcdo de um novo fendmeno, ou de uma analise que
se centra ndo apenas na aquisicdo de um codigo, mas na escrita em sua vertente cultural
e social, e ndo apenas individual e cognitiva (SOARES, 1998).

Soares (1998) define o termo letramento como o “resultado da agdo de ensinar e
aprender as praticas sociais de leitura e escrita” (p.39). Em seus estudos, indica que a
origem desse termo é devido a necessidade de nomear uma pratica baseada em situacdes
sociais nas quais estdo envolvidas a leitura e a escrita. Acrescenta ainda que o termo
letramento é derivado da expressdo inglés literacy, que denota “o estado ou condigdo
que assume aquele que aprende a ler e escrever” (SOARES, 1998, p.17). Soares (2004)
amplia esse conceito e afirma que o letramento

pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de configurar
e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da
escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico,
nivel de aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente,
pelo processo de alfabetizagéo (p.97).

Ao longo desses ultimos 30 anos, muitas publicacdes ja circulam atualmente no
Brasil, e até mesmo com a apropriacdo do termo letramento e desenvolvimento de
pesquisas, agora no dicionario Aurélio (2016) ja esta listado o termo dicionarizado,

sendo definido da seguinte forma:

Letramento: s.m. 1. Ato ou efeito de letrar(-se). 2. Bras. Educ. Ling.
Estado ou condi¢do de individuo ou grupo capaz de utilizar-se da
leitura e da escrita, ou de exercé-las como instrumentos de sua
realizacdo e de seu desenvolvimento social e cultural. Letrar: v.t.d.



25

1.Tornar letrado. 2.Capacitar ao uso social e cultural da leitura e da
escrita; V.p 3.Tornar-se letrado. [C.: 1 (é); le.tra.do adj. s.m 1.Que ou
guem é versado em letras; erudito. 2.Educ. Que ou aguele que se
letrou [v. letrar (2)].

E importante ressaltar que os comportamentos e as atividades cotidianas e
profissionais se tornaram cada vez mais dependentes e centrados no uso da escrita nas
sociedades urbanas e modernas, 0 que parece ja estar presente no verbete acima. Sendo
assim, os pesquisadores da area afirmam ndo ser mais suficiente apenas a apropriacao
do sistema alfabético da escrita para que o individuo atue de forma ativa na sociedade,
mas que também se aproprie dos comportamentos, atitudes e valores atribuidos a escrita
nessas sociedades.

Existem, no nosso dia a dia, pessoas que ndo conhecem o sistema alfabético de
escrita, mas que conseguem perfeitamente participar das praticas sociais como
identificar o 6nibus de seu bairro ou sua cidade, realizar atividades rotineiras que
compreendem a escrita ou materiais impressos, lidar em situacbes simples que
envolvem o sistema monetario e até mesmo comprar alguns produtos em mercados
(material de limpeza, alimentos, refrigerantes etc.). Estas sdo consideradas pessoas de
certa forma letradas naquele contexto, ainda que sejam analfabetas. Além disso, muitas
criangas participam de préticas letradas, como contar uma historia, inventar brincadeiras
com base em situagdes da vida real, mesmo nédo sendo alfabetizadas.

Com base nos objetivos de nossa dissertacao, quais sao as repercussdes para a
escola dessa perspectiva de alfabetizacdo e letramento, ndo como fenbmenos opostos,
mas associados e complementares?

Soares (2003) defende que letrar € mais que alfabetizar, € ir além de decodificar
simbolos e letras, é ensinar a ler e escrever em um contexto social, de uso da lingua, que
faca sentido para o aluno; é dar a ele a capacidade de agir socialmente através da
linguagem, para além da decodificagdo. Outra questdo importante que a pesquisadora
defende € que ampliar os letramentos deve ser uma pratica habitual de todos os
professores das mais diversas disciplinas escolares, ndo se restringido a disciplina
Lingua Portuguesa, j& que os alunos interagem com textos escritos de todas as areas do

conhecimento na escola. Segundo Soares (2003),

0 letramento ndo é s6 de responsabilidade do professor de lingua
portuguesa ou dessa area, mas de todos os educadores que trabalham
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com leitura e escrita. Mesmo os professores das disciplinas de
geografia, matematica e ciéncias. Alunos leem e escrevem nos livros
didaticos. Isso é um letramento especifico de cada area de
conhecimento. O correto é usar letramentos, no plural. O professor de
geografia tem que ensinar seus alunos a ler mapas, por exemplo. Cada
professor, portanto, é responsavel pelo letramento em sua area. (p.1)

Assim, devemos desenvolver um ensino pautado no desenvolvimento de
capacidades de leitura e escrita com o objetivo de ampliar os letramentos dos alunos
para que estes possam agir socialmente através da linguagem. E importante ressaltar
ainda que, com base nos estudos sobre letramentos e alfabetizagdo, os dois processos
devem ser considerados interdependentes, indissociaveis e simultaneos, ndo havendo,
na proposta de nenhum autor, uma polarizacdo, mas uma integracdo dos dois processos
em atividades escolares de circulacdo social do discurso para que os alunos tenham
experiéncias de escrita na escola.

As ideias de Soares (1998) e Rojo (2009), e de muitos outros pesquisadores
brasileiros, como Kleiman (1995), estdo baseadas numa corrente de estudos de
letramento da qual Street € um dos representantes. Brian Street € um pesquisador e
antropo6logo que desenvolveu pesquisas de cunho antropol6gico no Ird, nos anos de
1970, observando os usos sociais e o significado dos letramentos na vida cotidiana das
comunidades. Para ele, tais estudos sobre letramento estavam, na década de 1980, em
processo de transicdo, pois as novas pesquisas e estudos contribuiram para a
compreensdo das préaticas de escrita de formas diversificadas em diferentes areas de
conhecimentos para além da compreensdo de aquisicdo de leitura numa perspectiva
cognitivista e individual. Nessa década, houve pesquisas sobre letramentos num viés
social e cultural.

Street (2014) define o letramento como uma “pratica social em numa perspectiva
transcultural” (p.17). Por isso, o autor afirmou existirem letramentos, no plural, pois
existem variadas praticas, comportamentos, atitudes, valores e usos sociais da escrita
nas comunidades. Por conseguinte, ndo ha uma definicdo singular ou Unica de
letramento; dessa maneira, 0 autor argumenta que as praticas e 0s eventos de
letramentos sdo conceitos importantes nesta vertente e que devem ser entendido como
“atividades particulares em que o letramento tem um papel: podem ser atividades
regulares repetidas” (p.18). J& as praticas de letramento sdo “modos culturais de
utilizacdo do letramento aos quais as pessoas recorrem num evento letrado” (p.18). Ou

seja, 0s eventos vao determinando as praticas e estas, 0s eventos.



27

Street (2014) confronta, ainda, dois modelos de letramentos, o modelo
ideologico e 0 autdnomo. Para ele, no modelo auténomo,

0s expoentes estudavam o letramento em seus aspectos técnicos,
independentes do contexto social, e 0 modelo ideoldgico, empregado
por pesquisadores contemporaneos cuja preocupagdo tem sido ver as
praticas letradas como inextrincavelmente ligadas a estruturas
culturais e de poder numa dada sociedade” (p.172).

Justifica ainda que o modelo autbnomo é responsavel por determinar uma falsa
polaridade entre os aspectos culturas e técnicos do letramento. J& o modelo ideoldgico
ndo tenta negar a habilidade técnica ou os aspectos cognitivos da leitura e escrita, mas
entendé-los como “encapsulados em todos culturais e em estruturas de poder” (p.172).

Em sintese, 0 modelo autbnomo pressupde que as consequéncias sociais do
letramento sdo pontos pacificos e que o que as agéncias precisam decidir é como o
letramento deve ser transmitido (STREET, 2014). Ja o modelo ideoldgico concentra as
praticas sociais especificas de leitura e escrita em contextos e situaces. Assim, o autor
defende que os estudos sdo mais ricos no modelo ideoldgico porque o carater social esta
atrelado aos contextos de uso, ou seja, 0 que as pessoas fazem com a leitura e com a
escrita.

Considerando “letramentos” em vez de “letramento”, assumimos que a escrita
ndo pode ser reduzida a um conjunto de habilidades técnicas adquiridas na escolarizagdo
num sentido Unico e monolitico, que daria possibilidade aos alunos de, aprendidas essas
habilidades, estarem capacitados a atuar em todo e qualquer contexto. Se os letramentos
sdo sociais e variados, como o escolar, o cientifico, o digital, o literario, o académico, o
referente a esfera empresarial, a esfera da salde, a escola precisa considerar 0 processo
de desenvolvimento da escrita em seu carater multiplo, relativo as variadas praticas
letradas.

Embora os estudos de Street ndo sejam baseados em questbes escolares e
pedagodgicas, devido a natureza etnografica e antropologica de suas pesquisas, ele
afirma que as politicas publicas tém um papel importante na implementacdo de acGes e
devem ser considerados os contextos sociais dos alunos que frequentam a escola,
partindo do que o aluno ja traz rumo a ampliacdo para aquilo que o aluno ndo domina e
SO tem acesso, muitas vezes, em instituicdes escolares, como as diferentes areas e seu
conhecimento social acumulado e valorizado. Nesse sentido, acreditamos que 0s

relatorios cientificos sdo textos tipicamente escolares e académicos.
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Apesar de esses estudos sobre os multiplos letramentos serem bastante
divulgados no Brasil e importantes para a escola, centram-se nas praticas sociais e
culturais de uso da lingua na perspectiva do impresso, ou seja, o letramento “da letra”.
A Pedagogia dos Multiletramentos expande essa ideia, envolvendo as questdes de
tecnologia e midia.

A Pedagogia dos Multiletramentos foi instaurada pela primeira vez em um
manifesto em 1996, por um grupo de pesquisadores denominado Grupo de Nova
Londres, em Nova Londres (EUA). O manifesto A Pedagogy of Multiliteracies discutiu
a necessidade de a escola incluir nos curriculos e oferecer a¢bes que envolvam a
diversidade cultural contemporanea, bem como o0s recursos oferecidos no mundo
globalizado. Segundo o grupo, os alunos j& possuem outras ferramentas de acesso a
comunicacdo e a informacdo que promovem novos letramentos de carater multimodal e
multissemidtico. Para isso, ele cria o conceito multiletramentos que abarca a
multiculturalidade da sociedade globalizada.

Roxane Rojo, importante representante dessa perspectiva no Brasil, defende que
os multiletramentos devem ser uma prética situada nas escolas. De acordo com ela, 0s
textos contemporaneos contemplam muitas linguagens, ferramentas, escritas, midias,
modalidades, imagens, diagramas, graficos, tabelas, entre outros e, por isso, demandam
um trabalho complexo de compreensdo dos significados. Tal diversidade de linguagens

é caracterizada pela sua natureza, pois eles sao

a) interativos, mais que isso, colaborativos; b) eles fraturam e
transgridem as relacbes de poder estabelecidas, em especial as
relagbes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias,
dos textos [verbais ou ndo]; c) eles s&o hibridos, fronteiricos, mesti¢os
(de linguagens, modos, midias e culturas) (ROJO, 2012, p.23).

Segundo Rojo (2012), a definicdo para multiletramentos marca dois tipos
especificos e relevantes em nossa sociedade: “a multiplicidade cultural das populagdes e
a multiplicidade semiotica de constitui¢do dos textos por meio dos quais ela se forma e
se comunica” (p.13). Ja letramentos multiplos € um conceito que “ndo faz sendo apontar
para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou ndo nas
sociedades em geral” (p.13), conforme apontamos acima. Assim, letramentos multiplos

indica uma variedades de praticas de leitura e escrita e multiletramentos ja envolve
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diversidade cultural e tecnologias, bem como outras semioses, ndo sendo os dois
estudos e correntes sindbnimas nem dicotdmicas, mas complementares.

Assim, um estudo guiado por uma ou outra perspectiva depende do foco que ser
quer dar. Por exemplo, em nosso trabalho, a contribuicdo dos letramentos maltiplos é
relevante na medida em que estamos relacionando letramento cientifico, que sera
discutido a frente, e letramento escolar, como duas préticas distintas e relacionadas:
acredita-se que o letramento escolar, envolvendo géneros das diversas esferas propicia
vivéncias de leitura e escrita que tornam o aluno mais apto para as praticas sociais de
linguagem fora do contexto escolar. Com base nas discussdes apresentadas, 0S eventos
escolares devem envolver as variadas praticas de letramentos da sociedade, envolvendo
géneros da oralidade e da escrita com o objetivo central de ampliar as capacidades de
linguagem dos alunos, em atividades que se relacionam aos multiplos letramentos da
vida cotidiana.

No tocante as questdes pedagogicas, abordaremos no tdpico seguinte a
importancia do letramento cientifico e escolar em relacdo a esses maltiplos letramentos
sociais, considerando que a escola deve propor situacdes para que os alunos ampliem

suas capacidades de linguagem.

2.2 Letramento cientifico e escolar &

Com base nas teorias dos letramentos, acreditamos que o letramento escolar e o
cientifico sdo considerados, entre os diversos letramentos, aqueles que sdo mais
evidenciados na esfera escolar, visto que a escola é espaco de circulacdo de
conhecimentos. Assim, é papel da escola estimular eventos que envolvam as praticas
que proporcionam atuacdo social por meio da escrita, para que os alunos lidem com os
diversos letramentos da vida cotidiana (cientifico, visual, digital, literario, académico/
escolar).

Consultando o Dicionéario do Ceale (disponivel on-line), a expressdo letramento

escolar se refere

® Para este trabalho, optamos por adotar a nomenclatura Letramento Cientifico, apesar de
discussbes sobre Letramento Cientifico e Alfabetizacdo Cientifica, ja que nos vinculamos a
perspectiva dos letramentos, na se¢do anterior, bem como aos aspectos sociais deste letramento
especifico, conforme Santos (2007) citado a frente.
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aos usos, as praticas e aos significados da lingua escrita no contexto
escolar. Tal designacdo decorre da compreensdo de que o letramento
varia de acordo com 0 contexto em que ocorrem eventos de
letramento. Ler e escrever na escola sdo processos que se diferenciam
de ler e escrever fora da escola, pois 0 qué, como, quando, para que se
Ié ou se escreve na escola sdo aspectos definidos a partir das
especificidades dessa instituicdo, que visa, em Ultima instancia, ao
ensino e a aprendizagem. A expressao letramento escolar, portanto,
aponta para diferengas entre praticas de leitura e escrita desenvolvidas
dentro e fora da escola. Na escola, varias ac6es de ler e escrever sao
organizadas em funcdo do que se quer ensinar ¢ de como a
aprendizagem do que foi ensinado sera avaliada.
Dolz, Gagnon, Decandio ressaltam que aprender a produzir uma diversidade de
textos é essencial para a integracdo do individuo na sociedade. Desse modo, segundo
eles, “a escrita ¢ considerada como uma forma de comunicacdo, de expressdo e de

conhecimento” (DOLZ, GAGNON, DECANDIO, 2010, p. 14). Para os autores,

A descoberta da escrita e das possibilidades de entrar em comunicagao
com o0s outros por escrito faz parte dos objetivos prioritarios do
Ensino Fundamental. O saber-escrever, em todas as suas dimensoes,
se desenvolve progressivamente em todos os niveis da escola
obrigatéria e é constituinte do éxito escolar de todos os alunos, sem
falar no importante papel que desempenha na socializacdo (DOLZ,
GAGNON, DECANDIO, 2010, p. 13).

Assim, um dos objetivos da escola é possibilitar ao aluno desenvolver a escrita,
como uma forma de socializacdo, ampliando seus letramentos, uma vez que, ao
estimular sua participacdo em préticas reais de leituras e escrita, este pode se considerar
mais capacitado para agir socialmente por meio da linguagem em contextos para além
do escolar.

Essa perspectiva também é sustentada por Clécio Bunzen, visto que, segundo o
autor, entre os motivadores das praticas de leitura escolares esta a importancia dos
“papeis e os lugares sociais que 0s sujeitos ocupam nos eventos de letramento escolares
e ao tempo e espac¢os dedicados a leitura (sala de aula, biblioteca escolar, sala de leitura,
laboratério de informatica), com as respectivas divisdes em areas do conhecimento e
disciplinas escolares” (2011, p.1). Logo, a disponibilidade e o acesso aos diversos
eventos escolares e géneros textuais promove um letramento escolar significativo e
incentiva a formagcao de leitores e escritores. No letramento escolar, os livros didaticos
desempenham um importante papel, pois muitos professores se apoiam centralmente

nesses manuais. Esse € um dos motivos pelos quais nos propomos a realizar
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investigacOes nesses manuais, 0 que apresentaremos como uma parte desta pesquisa.
Entretanto, acreditamos que enfocar neste trabalho apenas textos dos LDs empobrece a
pratica, ja que este material so circula no eixo escola — lar, tornando o ensino de certa
forma artificial.

Para que o letramento escolar seja menos artificial, justamente porque se tem a
necessidade de aprendizagem da escrita, uma discussdo importante é se os curriculos
devem ser feitos com base em géneros, como contetido central, ou na proposta de
préticas sociais que envolvam os géneros. Kleiman, por exemplo, sugere no letramento
escolar que sejam feitos “projetos de letramento”, que séo, segundo a autora, propostas
alternativas de ensino com a leitura e a escrita. Para Kleiman, os projetos de letramento
sdo “um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos alunos,
cuja realizagdo envolve o uso da escrita” (KLEIMAN, 2001, p.238). Afirma também

(ue essa proposta visa a

uma préatica social em que a escrita € utilizada para atingir algum outro
fim, que vai além da mera aprendizagem formal da escrita,
transformando objetivos curriculares como “escrever para aprender a
escrever’ e “ler para aprender a ler’ em ler e escrever para
compreender e aprender aquilo que for relevante para o
desenvolvimento e a realizagdo do projeto” (KLEIMAN, 2001, p.238).

Para a autora, um curriculo baseado em géneros como eixo estruturador pode
originar uma pratica que estimule apenas a analise e descricdo dos géneros, sem leitura
e escrita efetivas realizadas pelos alunos. Entretanto, a pratica pedagdgica ser baseada
em projetos ndo elimina a necessidade de estudar os géneros de forma descritiva e
analitica como embasamento do professor para elaborar os projetos de leitura e
producdo de textos na escola, 0 que justamente é a proposta do ISD na elaboracdo dos
MDG'.

Nesse sentido, a proposta do letramento escolar deve ser a de produzir géneros
orais e escritos para circulacdo na escola e fora dela, considerando as motivacdes reais
para tais atividades, executando tarefas relativas aos problemas da comunidade, do
entorno da escola e das proprias atividades escolares. No caso de nossa pesquisa, a
circulacdo do relatorio na Escola Estadual Deputado Oliveira Souza € extremamente
relevante, ja que a Feira Cientifica movimenta a escola e cria a necessidade do estudo

sistematizado de diversos temas das Ciéncias Naturais e que circulam uma vez por ano

" A ser apresentado na se¢do 2.3.2 Modelo didatico de género (MDG).
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na Feira como culmindncia do projeto: apresentacfes orais pelos alunos, relatorios,
resumos, entrevistas, panfletos, cartazes, entre outros.

No letramento escolar, seja um curriculo baseado em géneros, ou em esferas, 0
importante é que os alunos interajam por meio dos géneros. Rojo (2015) defende que a

escola deve abarcar no minimo os géneros de quatro esferas:

a) esfera jornalistica, responsavel pelo “controle e circulagdo da
informacdo”; b) a esfera da divulgagdo da ciéncia, inclusive na escola,
responsavel pelo “controle” e circulagdo do conhecimento; c) a esfera
da participacdo na vida publica (produgdo e consumo; esfera politica
etc.), responsavel pelo fazer politico contemporaneo; d) finalmente,
como ninguém é de ferro, a esfera artistico-literaria, por meio da qual
se produz cultura e arte e — por que ndo? — entretenimento na vida
contemporénea (ROJO, 2015, p.141).

Assim, os géneros da esfera cientifica ou da esfera da divulgacao da ciéncias sdo
justamente aqueles que compdem as praticas de letramento cientifico, como um dos
mais variados tipos de letramentos sociais. Faz parte dessas praticas produzir, divulgar,
ler e estudar ciéncias, bem como sistematizar o conhecimento cientifico na escola. O
letramento escolar, entdo, deve envolver o cientifico.

Alfabetizacdo e letramento cientifico sdo conceitos bastante estudados por
pesquisadores das chamadas “ciéncias duras” ou hard science. Ndo ha& consenso tanto
sobre 0 uso dos termos quanto de suas concepcdes. Por isso, buscamos autores que
contribuiram para nossa compreensao do tema.

Autores como Santos (2007), Teixeira (2013), Martins (2010), Mortimer (2010),
Figueredo e Lima (2007), Chassot (2003) analisam os conceitos alfabetizacdo e
letramento cientifico (AC/LC) pautados nas discussdes no ambito social (letramento e
alfabetizacdo) da Ciéncias Linguisticas e em Educacdo; a base de discussdo desses
autores é bastante centrada no trabalho de Soares (1998) conforme apresentado
anteriormente. E tais autores fazem a discussao para tratar de Educacdo Cientifica ou
Ensino de Ciéncias Naturais, ndo envolvendo, assim, outras ciéncias, como Mota-Roth
(2011) faz, englobando no letramento cientifico as Ciéncias Humanas.

Para Chassot, o termo alfabetizacdo para se restringir & apropriacdo do sistema
alfabético de escrita é inadequado. Entretanto, como o termo letramento ndo estava
ainda dicionarizado, ele adota a terminologia de alfabetizacdo cientifica mais para

definir os dominios de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos indispensaveis para o
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cidaddo desenvolver-se no cotidiano. Parece que a perspectiva de Chassot é a de Paulo
Freire, para o qual alfabetizacdo é ndo apenas a apropriagdo, mas 0s usos da escrita na
sociedade para emancipacao dos sujeitos.

Com essas perspectivas diferentes, surgem também diversos argumentos para

justificar AC/LC. Millar (1996) agrupa esses argumentos em cinco categorias:

argumento econdmico, que conecta o nivel de conhecimento publico
da ciéncia com o desenvolvimento econdmico do pais; b) utilitario,
que justifica o letramento por razdes praticas e (teis; ¢) democratico,
gue ajuda os cidaddos a participar das discussdes, do debate e da
tomada de decisdo sobre questdes cientificas; d) social, que vincula a
ciéncia a cultura, fazendo com que as pessoas fiqguem mais simpaticas
a ciéncia e a tecnologia; e e) cultural, que tem como meta fornecer aos
alunos o conhecimento cientifico como produto cultural (apud
SANTOS, 2007, p. 477).

Dessa forma, esses dominios devem englobar o contetdo cientifico na sua
relagdo com a sociedade, ou seja, uma aplicagdo social das ciéncias, ndo em sentido
utilitario, mas reflexivo.

Santos (2007) ressalta ainda que, “enquanto a alfabetizagdo pode ser considerada
0 processo mais simples do dominio da linguagem cientifica, o letramento, além desse
dominio, exige o da pratica social, a educacdo cientifica almejada em seu mais amplo
grau envolve processos cognitivos e dominios de alto nivel” (p.479). Outro aspecto
importante apontado pelo autor é como acontece a aprendizagem e ensino dos
conhecimentos cientificos. Para ele, o “pouco que se tem feito em sala de aula é
apresentar aos alunos como o conhecimento cientifico esta presente em diferentes
recursos tecnologicos de seu cotidiano” (p.482). E isso esta distante de uma educacao

tecnoldgica com énfase em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Afirma ainda que

Ensinar ciéncia significa, portanto, ensinar a ler sua linguagem,
compreendendo sua estrutura sinttica e discursiva, o significado de
seu vocabulério, interpretando suas formulas, esquemas, gréficos,
diagramas, tabelas etc. [...]. Ocorre que a escola tradicionalmente ndo
vem ensinando os alunos a fazer a leitura da linguagem cientifica e
muito menos a fazer uso da argumentacdo cientifica. O ensino de
ciéncias tem-se limitado a um processo de memorizagdo de vocabulos,
de sistemas classificatorios e de formulas por meio de estratégias
didaticas em que os estudantes aprendem os termos cientificos, mas
ndo sao capazes de extrair o significado de sua linguagem (SANTOS,
2007, p.484).
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Portanto, apresenta trés aspectos fundamentais para a implementacdo de um
curriculo de ciéncias baseado na perspectiva do letramento como pratica social a fim de
promover uma educacdo cientifica efetiva. So eles: a) natureza da ciéncias, que aponta
a necessidade da compreensdo da natureza das ciéncias no ensino; b) linguagem
cientifica, que apresenta caracteristicas préprias e a distingue da linguagem cotidiana e
c) aspectos sociocientificos, que abarcam as aspectos relacionados as questdes
ambientais, politicas, econdmicas, éticas, sociais, culturais relativas a ciéncia e a
tecnologia.

3

Para Isabel Martins (2010), a alfabetizagdo cientifica ¢ como “um atributo
individual, seja como uma qualidade de coletivos sociais, pensada em uma conexao
com as areas da educacdo para a cidadania ¢ no contexto da educagdo multicultural” (p.
364). Segundo a autora, a alfabetizacdo cientifica pode ser compreendida em diferentes
dimensdes, tais como: dimensdo linguistica, textual, social, afetiva, politica e
educacional. Devemos, portanto relacionar todas as dimensdes, entretanto, para este

texto, nos interessa a dimensdo educacional, a qual

valoriza o papel das mediacdes para aprendizagem, a forma de textos
ou de interacBes, em espacbes formais e ndo formais, e reforca a
necessidade de pensarmos ndo s6 as dinamicas discursivas tipicas dos
espacos onde o letramento ocorre, mas também a importancia da
formacdo especifica de professores, mediadores e outros educadores
em ciéncia (MARTINS, 2010, p.375).

Além disso, Martins acredita que promover o letramento cientifico “nunca
depende somente de consideracBes acerca das ciéncias ou da atividade cientifica, mas
da necessidade de transformar homens e mulheres em cidaddos” (p.381). Destaca ainda
que existe uma auséncia do letramento cientifico na escola, como, por exemplo, nos
materiais didaticos, o que consequentemente atribui uma deficiéncia as discussdes de
carater social da linguagem, pois, muitas vezes, esse papel é atribuido como
responsabilidade somente dos cientistas e pesquisadores, desconsiderando a dimensao
social do conhecimento cientifico.

Teixeira (2013), em seus estudos, argumenta que a alfabetizacdo cientifica “diz
respeito a tudo aquilo que envolver a escrita e leitura de texto cientifico, como, por
exemplo, a construgédo de entendimento, a anélise das informacdes, dentre outras” (p.1).

Ela propde que os estudos sobre scientific literacy coloquem os trés termos “ciéncia,
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leitura e escrita” em um mesmo patamar de imprescindibilidade. Dessa forma, acredita
que aprendizado de ciéncias € tdo importante quanto o ensino da leitura e a escrita na

escola, por isso

O Ensino de ciéncias concebido a luz de objetivos educacionais mais
amplos que o aprendizado de ciéncias per si (conhecimentos e
procedimentos), assumido como parte da alfabetiza¢do, implica em
praticas pedagbgicas que a um s6 tempo envolvem e desenvolvem
atividade intelectual, pensar critico e auténomo, mobilizacdo
consciente e intencional de recursos cognitivos e metacognitivos
(TEIXEIRA, 2013, p.10).

Por fim, Mortmer (2010) usa a designacdo letramento cientifico escolar e refere-
se ao aprendizado contextualizado de ciéncias, ou seja, que 0s alunos usem a leitura e a

escrita na escola para aprender conceitos cientificos, compreendendo sua linguagem:

Podemos considerar que a aprendizagem das ciéncias depende de um
processo de letramento, em que os alunos vdo se tornando cada vez
mais expertos em usar os diferentes géneros da ciéncia escolar e
atribuem significado ao que estdo fazendo em sala de aula. Essa
expertise passa necessariamente pela leitura de textos dos diversos
géneros e pela sua escrita (MORTMER , 2010, p.337).

Todas essas perspectivas acima, conforme dissemos, pautam-se na relagéo entre
leitura, escrita e aprendizado de conceitos cientificos na escola, de forma reflexiva,
contextualizada e funcional. Alguns chegam a sugerir que o letramento cientifico é o
préprio ensino de ciéncias, como Mortmer (2010). Figueiredo e Lima (2007) mostram
que é (im)pertinente usar letramento cientifico porque a Educacéo Cientifica &€ mais
ampla que o letramento, ou seja, educar cientificamente envolve muito mais do que
apenas ler e escrever em Ciéncias, argumento com o qual concordamos. Assim, tais
autores apresentam um contraponto nas discussdes, diferenciando a Educacgéo Cientifica
do letramento.

Outra autora que apresenta uma rica discussao sobre o tema, de forma mais
ampla, é Mota Roth, pesquisadora da area da Linguistica Aplicada e Analise Critica do
Discurso (ACD). Ela envolve ciéncia para além das ciéncias duras, com base em Snow
(1959/1990), e considera ciéncia qualquer area do conhecimento. A autora embasa 0s

conceitos de ciéncias por meio de dois argumentos, que apresentamos a seguir:
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O primeiro, de que o acesso ao repertério de conhecimentos gerados
pela ciéncia é um dos principais meios de qualificacdo das condicGes
de vida em sociedade na contemporaneidade. Em segundo lugar,
argumento que ciéncia e tecnologia sdo termos que devem ser
percebidos de forma abrangente, de modo a efetivamente incluir a
totalidade do reportério humano, em todas as suas dimensdes
(linguagem, musica, matematica, artes visuais, biologia, literatura,
etc.) para que possamos desenvolver um discurso inclusivo de todas
as areas do conhecimento como ferramentas para a qualidade de vida
da sociedade, sem supervalorizagfes arbitrarias de ciéncias duras
sobre moles ou qualquer outra divisdo ad hoc (grifos da autora)
(MOTTA- ROTH, 2011, p.13-14).

Partindo do pressuposto de que a ciéncias € uma construcdo humana e se
considerarmos o significado da palavra ciéncia como “conhecimento”, podemos atribuir
ciéncia a qualquer area ou fenbmeno, desde que adote como base um processo de
investigacdo. Assim, a autora afirma que “o discurso sobre a ciéncia demostraria que
qgualguer area do conhecimento pode ser definida como ciéncias (evidentemente
contanto que se garantam a qualidade e a consisténcia da observacao, identificacéo,
descricdo, avaliacdo, explicitacdo, da investigacdo etc.)” (grifo da autora) (MOTTA-
ROTH, 2011, p.17).

Acredita ainda que o acesso da sociedade em geral a experiéncia cientifica
advém da popularizacdo da ciéncia por meio de publicaces em portais eletrénicos,
jornais e revistas especializados em um assunto, redes de TV aberta ou a cabo, noticias,
reportagens sobre uma pesquisa recente em uma determinada area, entre outros. Por
isso, reforca a relevancia da circulacdo de diferentes géneros em midias variadas para
estimular a promogéo desses conhecimentos.

Com base numa reflexdo de vérios autores e da concep¢do ampla de ciéncia,
Mota-Roth (2011) acredita que o letramento cientifico deve ser entendido com um
processo complexo que envolve quatro dimensfes: a) conhecimento, b) atitude, c)

compreensdo e produgdo, d) capacidade. Estes sdo caracterizados por

a) O conhecimento dos produtos da ciéncia e da tecnologia, dos
sistemas simbdlicos que expressam e constroem dos Seus
procedimentos, produtores e usuarios.

b) a atitude diante da experiéncia material ou mental, a abertura para
a mudanca de opinido com base em novas tendéncias, a investigacao
sem preconceito, a elaboracdo de um conceito de relagdes de causa e
consequéncia, o costume de basear julgamentos em fatos e habilidade
de distinguir entre teoria e fato;
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c) a compreensao e a producdo de textos e discursos gque protejam
opinides sobre a ciéncia e a tecnologia, pautadas pelo entendimento
das relagdes entre ciéncia e tecnologia e 0 mundo em que se Vive;

d) a capacidade de fazer escolhas politicas que inevitavelmente advém
da consciéncia do impacto da ciéncia e da tecnologia na sociedade
(MOTA-ROTH, 2011, p.21) (grifos nossos).

Portanto, segundo a autora, o desenvolvimento do letramento cientifico acontece
a partir dos fatores listados acima e depende diretamente da educacao linguistica. Esse
conjunto de conhecimentos é responsavel pela formacdo de uma sociedade mais
preparada para agir e refletir sobre os problemas e situacdes do cotidiano.

Devemos, entdo, nos preocupar em possibilitar ao individuo a interagdo entre o0s
elementos da ciéncia e a vida social, uma vez que a ciéncia se mostra bastante presente
em nosso cotidiano, porque a partir de tal possibilidade, o individuo podera agir
ativamente deixando de ser um mero espectador. A autora acima vai ao encontro de Flor
e Cassiani (2011, p.67), que também afirmam que a linguagem ¢é importante “na
elaboracgdo do conhecimento cientifico por parte dos estudantes”.

Dai a importancia na escola da reflexdo sobre os textos cientificos, da interacéo
entre as disciplinas, da juncdo de projetos escolares em torno de um aprendizado
comum, como este que estamos pesquisando e desenvolvendo nesta dissertacao.
Considerando a forte presenca da ciéncia em nosso cotidiano, podemos observar a
necessidade de ampliacdo do letramento cientifico, pois apenas a compreensdo do
conhecimento cientifico é insuficiente e tal compreensédo envolve a linguagem.

Letramento escolar envolve o0s géneros textuais, um conceito que nao parecer ser
aprofundado nos estudos de AC/LC dos autores das Ciéncias Naturais citados acima. Se
0s géneros propiciam atuar pela linguagem que se materializa em textos, entdo, a escola
deve se preocupar com o estudo das praticas com os géneros. Talvez essa discussdo seja
importante e contribua com novas compreensdes de AC/LC.

Entretanto, trabalhar com géneros textuais, sob uma perspectiva dos letramentos,
é um desafio para os docentes das diversas areas, considerando que muitos deles néo se
preocupam com a leitura e a producdo de textos em suas areas especificas, e
considerando que estudos de Linguagem geralmente ficam sob a responsabilidade
exclusiva do professor de LP. Por isso, realizamos pesquisa na interface entre
linguagem e ciéncia no letramento escolar perpassado pelo género como forma de agir

socialmente, que vamos apresentar na se¢ao seguinte.
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2.3 O Interacionismo Sociodiscursivo

Este trabalho tem como pressuposto tedrico principal o Interacionismo
Sociodiscursivo (BRONCKART, 2003, 2005, 2006a, 2006b, 2007, 2009), que concebe
a linguagem como uma atividade social, discursiva e interativa.

S&o varias as pesquisas no Brasil que tém como aporte tedrico tal perspectiva,
uma vez que ela tem sido um importante referencial para trabalhos voltados para
questBes tedricas ou experimentais aplicadas, principalmente do ponto de vista
educacional. Anna Rachel Machado (2005), uma importante teérica que contribuiu para
disseminar esta teoria no Brasil, esclarece os tipos de pesquisas que tém sido
empreendidas desde que suas contribuicbes chegaram aqui. De acordo com o foco
escolhido, as pesquisas podem ser agrupadas nos seguintes tipos: como instrumento de
ensino, com foco nos alunos; as que visam ao professor em formacéo ou no formador de
professor; aquelas que tém como base a interacdo professor-instrumento-aluno; e, por
fim, as de foco na interacdo professor em formacdo-(instrumento)-formador
(MACHADO, 2005)8. Nossa pesquisa tem como eixo principal os instrumentos de
ensino que buscam um levantamento das caracteristicas dos géneros e a construcao de
um modelo didatico de género no ensino e aprendizagem de lingua materna.

O ISD é uma corrente® das Ciéncias Humanas que, segundo Machado (2009),
articula autores como Spinoza, Marx e Vygotsky. Com base nos estudiosos, 0 ISD é um
viés tedrico que se sustenta na construgdo de uma “ciéncia do humano”, com o
propdsito de atingir uma compreensdo mais ampla da complexidade do funcionamento
psiquico e social dos seres humanos. Dessa forma, o Interacionismo Sociodiscursivo
ndo deve ser considerado uma teoria exclusiva da linguistica ou da psicologia, pois esta
se constitui pela transdisciplinaridade do desenvolvimento humano (BRONCKART,
2006b).

Um dos pressupostos dessa teoria é que o desenvolvimento humano ocorre em

atividades sociais, em um meio constituido e organizado por diversos pré-construidos

& Em Machado (2005), o termo usado originalmente é ferramenta. Entretanto, nesta dissertacéo,
0 termo instrumento para referir aos signos que agem, afetam o interior do sujeito e sua
constituicdo no meio. Dessa forma, optamos usar o termo “instrumento” durante todo o
trabalho.

® Usamos, neste texto, para nos referir ao 1ISD tanto como teoria quanto viés ou corrente, ou
ainda Paradigma cientifico, no sentido dado por Bronckart (2006b), afirmando que essa
denominacdo n&o é preocupagao central para determinar a “caminhada” do ISD.
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através da medicdo. Segundo Bronckart (2006a), entre os objetivos propostos pelo ISD,
a linguagem possui um papel fundador da atividade discursiva no desenvolvimento do
humano, pois € a partir da linguagem que organizamos e construimos conhecimentos
sobre a realidade, a partir dos pré-construidos da sociedade. Para tanto, como dito
acima, a linguagem € centrada em trés niveis: a que organiza, a que regula e a que
comenta as atividades humanas; nesse sentido, se cria uma “memoria” dos pré-
construidos sociais; e, por meio dos processos de mediacdo, especialmente o0s
linguageiros, esses pré-construidos sdo apropriados e transformados pelos individuos
(MACHADO, 2005).

Bronckart (2006a) esclarece que, nas pesquisas embasadas no Interacionismo
Sociodiscursivo, se articulam trés niveis de analise. O primeiro nivel de analise esta
relacionado as dimensdes da vida social, que sdo consideradas como pré-construidos
historicos para um sujeito. Desse modo, temos quatro dimensdes, entre elas se
destacam: a) as formacg6es sociais, b) as atividades coletivas gerais, c) as atividades de
linguagem e os d) mundos formais. As formacbes sociais S0 0S processos que
compdem tais formagdes e os fatos sociais provocados. Em seguida, temos as atividades
coletivas gerais (ou atividades ndo linguageiras), que ttm como funcdo organizar as
relacGes entre os individuos e seu meio ambiente. Ja as atividades de linguagem tém
como funcdo delinear as atividades gerais. Para isso, exploram uma lingua natural que
se consolida em varias categorias de textos. Por fim, os mundos formais ou estruturas de
conhecimentos coletivos buscam “se abstrair dos determinismos das atividades e da
textualidade, para se organizarem segundo diferentes regimes légicos” (BRONCKART,
2006, p.128-129).

Ja o segundo nivel de analise se refere ao processo de mediagdo formativa, isto
€, aos processos pelos quais os adultos integram 0s demais a um conjunto dos pré-
construidos disponiveis no meio sociocultural. Esses processos sdo caracterizados pelos
procedimentos educativos que se materializam, especialmente, nas escolas e
universidades, por exemplo.

O dltimo nivel discorre sobre os efeitos que as mediagdes formativas exercem
sobre os sujeitos, nivel que pode ser apresentado em duas dimensdes. A primeira se
refere as “condigdes de transformagdo do psiquismo sensoério-motor herdado em um
pensamento consciente, fundador da pessoa” (BRONCKART, 2006, p.129). Tal

processo ¢ resultado da interiorizagdo das “propriedades estruturais e funcionais dos
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signos linguisticos” (BRONCKART, 2006, p.128-129). A segunda dimensdo discute as
condicdes de desenvolvimento dos individuos e de suas capacidades ativas, no dominio
das representacdes individuais ou coletivas.

Nesse quadro tedrico, o agir linguageiro deve ser analisado no campo do
coletivo, para ser coerente com seus principios. Assim, Bronckart (2006a, p. 137)

mostra que o

elemento central do posicionamento critico € a primazia das
préaticas; consequentemente, para compreendermos aquilo que €
especifico no funcionamento humano, € necessario analisar,
primeiramente, as caracteristicas do agir coletivo, porque é nesse
ambito que constroem tanto o conjunto dos fatos sociais quanto as
estruturas e 0s contelildos do pensamento consciente das pessoas. [...].
Isso significa dizer, de modo geral, que os conhecimentos sdo o
produto da vida, e ndo o contrario (BRONCKART, 2006, p.137).

Dessa forma, o autor destaca a importéncia da valorizacéo do agir coletivo, uma
vez que é a partir das praticas sociais, dos mecanismos de socializacdo, dos
pensamentos que o individuo estabelece o funcionamento humano.

Ainda segundo Bronckart, o termo agir designa “qualquer comportamento ativo
de um organismo” (BRONCKART, 2006, p.137). Assim, se todos 0s animais
demostram a existéncia a partir de formas de agir socializadas, e, principalmente, agir
comunicativos, nds, da espécie humana, mobilizamos os signos organizados em textos
através de um agir geral, ndo verbal, e um agir verbal, denominado agir de linguagem
(BRONCKART, 2006, p.137).

Esse agir geral pode ser percebido nas atividades coletivas, ou seja, nas
“estruturas de cooperacdo/colaboragdo que organizam as interagoes dos individuos com
o ambiente” (BRONCKART, 2006, p.138). Em contrapartida, o agir de linguagem pode
ser entendido no campo coletivo, pois as atividades de linguagem sé&o diversificadas e
dependem de formacdes sociais.

Além disso, podemos considerar, com base em Bronckart (2006a), que o agir
geral pode ser derivado de sua relagdo com um ou com varios individuos singulares, o
que o autor trata como acdo (geral). Para ele, acdo é “um resultado das avalia¢Oes
sociais de linguagem que dizem respeito a atividade coletiva [...], constituindo-os,
assim, em agentes da parte de atividade em questao” (BRONCKART, 2006, p.139). Em

3

seguida, nessa mesma abordagem, define a a¢do de linguagem como “uma parte da
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atividade de linguagem cuja responsabilidade é atribuida (por via extrema ou interna) a
um individuo singular, que, assim, se torna o agente ou o autor dessa agao”
(BRONCKART, 2006, p.139).

Dessa maneira, as acOes de linguagem, que sdo de responsabilidade de um
agente ou autor, se materializam nos textos; ou seja, 0s géneros sdo as acbes que se
materializam de diversas formas em textos empiricos. Os géneros, entdo, passando de
geracdo em geracdo, sdo 0s pré-construidos com os quais 0s seres humanos lidam no dia
a dia, aprendem e transformam-se nas interagdes sociais.

Logo, se 0s géneros sdo as acdes materializadas no texto, o texto por sua vez é
resultado dessas acles, que se realizam conforme propriedades linguisticas de uma
determinada lingua, segundo Bronckart (2006a). Para isso, a escola tem papel
fundamental na mediacdo da aprendizagem desses géneros, uma vez que é na escola que
se aprendem essas realizacOes de acOes de linguagem para que O sujeito atue na
sociedade usando essa linguagem.

Tais pressupostos trazem repercussdes para 0 ensino contemporaneo, uma vez
que, na escola, esses principios podem conduzir e sustentar o trabalho do professor de
linguas, na medida em que se defende o ensino ndo de estruturas gramaticais, mas de
acOes de linguagem, materializadas em textos.

Nessa direcdo, na vertente didatica do ISD, dois pesquisadores importantes de
grande repercussdo no Brasil (a partir da disseminagdo dos PCNs [1997, 1998] e da
Olimpiada de Lingua Portuguesa, principalmente, pois tiveram incidéncia direta na
escola) sdo Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly, pesquisadores do denominado “grupo
de Genebra”. Tais pesquisadores desenvolveram importantes consideracdes sobre o
processo de ensino-aprendizagem de géneros textuais, bem como sobre estratégias e
dispositivos didaticos, a saber: os modelos didaticos de géneros (MDG) e as sequéncias
didaticas (SD). Esses dois conceitos serdo abarcados na se¢éo 2.3.

Para tratar da atividade educacional, trazemos, entdo, consideracGes sobre o
contexto de ensino, no viés tedrico do I1SD, que ndo isola seus pontos de analise do
aspecto social e coletivo. Assim, na atividade educacional, segundo Bronckart (2004a,
apud MACHADO, 2007), é necessario distinguirmos os trés niveis encaixados dessa
atividade para a construgdo de conhecimentos e para discutir as questées educacionais.

Para tanto, com base na didatica de Lingua francesa, apresentamos o seguinte esquema:
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ATIVIDADE EDUCACIONAL OUTRAS ATIVIDADES SOCIAIS
“ Sistema educacional - politicas
Sistemas de ensino - econdmicas
Sistemas didaticos -— - cientificas
- culturais
- ete.

Quadro 1. Esquema dos diferentes niveis da attvidade educacional.

Figura 1 — Esquema dos diferentes niveis da atividade educacional
MACHADO (2007, p. 26)

Ainda com Machado, o primeiro nivel

é o0 dos sistemas educacionais, no interior dos quais se formulam as
diretrizes gerais adotadas por uma sociedade para integrar seus novos
membros a ela (por exemplo, no caso brasileiro, 0 MEC, as secretarias
de ensino etc.). O segundo é o dos sistemas de ensino, isto é, das
instituicGes construidas especificamente para que sejam atingidas as
finalidades colocadas pelo sistema educacional, compreendendo 0s
estabelecimentos de ensino, os programas, os instrumentos didaticos,
0 tipo de fluxo entre os sistemas de ensino etc. Esses sistemas
encontram-se concretamente articulados ao meio social geral,
principalmente aos pais, as instancias politicas gerais, a administracéo
escolar etc. Finalmente, o terceiro nivel é o dos sistemas didaticos,
envolvendo as classes em que se desenvolve o trabalho do professor,
com seus trés pdlos constitutivos: o professor, os alunos e os objetos
de conhecimento (MACHADO, 2007, p. 26-27).

O trabalho do professor esta alocado neste sistema (educacional, de ensino e
didatico) sem o qual ndo poderemos analisar 0 ensino com base em géneros. Desse
modo, trazemos, também, o esquema inspirado em Clot (2006) e Amigues (2004),

representado da seguinte forma:
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Professor

Artefatos: materisis e simbblicos
Instrumentos |a—

Objeto Jutrem (alunos, colegas, dwegdo ete.)

Criar um melo propicio a apmnlti\zagem e 20 desenvolvimenio

Quadro?. Esquema da atividade do professor em sala de aula.

Figura 2 — Esquema da atividade do professor em sala de aula
MACHADO (2007, p.27)

Encontramos em Stutz o mesmo esquema, contudo reconfigurado para a
formacdo inicial de professores de inglés, de modo que foram acrescidos exemplos

aplicados a linguagem:

Figura 3 - Génese instrumental para a formacdo inicial de professores de inglés

Professor

APLIs, Professor

regente. PF Artefatos (quais?)
GT/ MD/ SD

Instrumentos
(quais?)
GT/MD/ SD

Objeto
A formacio de
professores

Os outros (quais?)
Alunos da escola.
Direcio

Figura 3 — Génese Instrumental para a formacao inicial de professor de inglés
Stutz (2012, p.105)

E nesses trés niveis da atividade educacional que se desenvolve o processo da
chamada transposicdo didatica (TD). De acordo com os pesquisadores de Didatica
francesa de disciplinas (cf., principalmente, VERRET, 1975; CHEVELLARD, 1985,
autores fundadores das conceptualizagdes desse processo), a transposicdo didatica pode
ser descrita, sem evidenciar a ideia de aplicagéo simples de uma teoria na escola. Mais
que isso, a TD envolve “transformacdes que um conjunto de saberes cientificos
necessariamente sofre, quando se tem o objetivo de torna-los ensinaveis e aprendiveis”
(MACHADO, 2007, p.28). Assim, essas transformacbes véo, obviamente, gerar
rupturas e mudancas. A TD, entdo, pode ser descrita no processo de transformacgédo do
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conhecimento cientifico em conhecimento a ser ensinado; deste para o conhecimento
efetivamente ensinado e do conhecimento ensinado a efetivamente aprendido (pelos
alunos). Barros apresenta em sua tese de doutorado (2012) (p.73) um esquema da TD

aplicada aos géneros, conforme vemos a seguir.

Processo de modelizagio do género

|4

Elaboracao da SD com suas atividades, tarefas e dispositivos diddticos

|4

Desenvolver da SD em sala de aula

|4

Confronto entre a primeira e a Gltima produgio - avaliagio formativa

Figura 4 — Esquema da transposicao didatica aplicada aos géneros
Barros (2012, p.14)

Ainda nessa reflexdo no &mbito da atividade educacional, Bronckart evidencia
que um quarto nivel de transposicdo pode ser considerado, que ¢ o de “transformacéo
dos conhecimentos efetivamente aprendidos a ‘conhecimentos de aprendizagem
avaliados’” (2004b, apud MACHADO, 2007, p.29), realizado em formas de avaliacdo
em meio a tal sistema didatico, ou ainda naqueles promovidos pelo sistema educacional
(conforme temos no Brasil, 0 Enem, o Saeb).

De acordo com os pesquisadores do grupo de Genebra, para que 0 processo de
transposicdo didatica de um género se torne vidvel, é preciso, primeiramente, a
elaboragdo de um instrumento mediador do conhecimento nesse género, instrumento
esse denominado de modelo didatico do género (MDG). A modelizacdo do género
textual deve estar adequada as capacidades de linguagens, entre outros critérios, tendo
em vista a aprendizagem da lingua. Assim sendo, trataremos, nas se¢des seguintes, dos
géneros, das capacidades, das sequéncias didaticas e, por fim, do modelo didatico de

género, foco deste trabalho.
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2.3.1 Géneros textuais e ensino de linguas

O ensino de lingua materna deve focar um trabalho no qual o discente possa
desenvolver capacidades de linguagem e compreender as diferentes acdes humanas
existentes no mundo em que vive (BRONCKART, 2009). Nessa perspectiva, a insercéo
do aluno em praticas de linguagem reais é fundamental para a ampliacdo de tais
capacidades, o que pode ocorrer por meio do trabalho sisteméatico com géneros textuais,
conforme muitos autores vém afirmando nas Gltimas décadas (MARCUSCHI, 2007;
ROJO, 2001; GERALDI 1984; POSSENTI, 1996). Assim, destaca-se a importancia do
trabalho do professor que, através da mediacdo pedagdgica, poderd conduzir o
desenvolvimento sistematizado das capacidades.

Na aprendizagem, o ISD claramente alinha-se as proposi¢fes vygotskianas; na
discussdo sobre géneros, os autores partem da perspectiva bakhtiniana, para fazerem
uma discussao sobre didatizacao.

Seguindo esses pressupostos e pautado nas terias vygotskianas, o meio escolar,
bem como outros contextos, propicia vivéncias ao aluno e ao mediador fundamentais no
desenvolvimento intelectual e psicolégico. Dessa forma, na passagem dos conceitos
cotidianos para os conceitos cientificos, o professor usa instrumentos no processo de
ensino para desenvolver a aprendizagem.

Os instrumentos sdo artificiais e sdo destinados ao “controle!® dos proprios
comportamentos psiquicos e dos outros; tém uma natureza organica, ou, em outras
palavras, ttm uma natureza social” (FRIEDRICH, 2012, p.58). Ainda segundo Friedrich
(2012), o instrumento psicolégico “ndo estd no mundo exterior, mas na atividade
psiquica do sujeito, sendo esse instrumento um meio de influéncia do sujeito sobre si
mesmo, um meio de autorregulagdo e de autocontrole” (p.57).

Assim, 0s instrumentos sdo responsaveis por transformar todos os envolvidos no
processo, afetando a dindmica da sala de aula e 0 modo de pensar e de interagir dos
alunos. Além disso, eles sdo essenciais para o professor mediar a interagdo dos alunos
com o conhecimento, mas também afetam a relacéo entre professores e alunos, alunos e

alunos, e todos com o meio.

10 De acordo com Pasquier e Dolz (1996), regulagdo se refere “a adogdo por parte do aluno
produtor de um texto de um ponto de vista critico sobre sua prdpria atividade a fim de controlar
0 conjunto de problemas de escrita” (p.10).
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Géneros sdo instrumentos, pois sdo criacdes sociais e atuam como mediadores
entre os seres humanos, que permitem realizar a comunicacdo pela lingua. Além disso,
0s g@éneros textuais sdo também considerados megainstrumentos (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2011, p.44), uma vez que é através deles que realizamos as praticas
linguageiras e, na escola, eles tornam-se objetos de ensino. A metafora do
megainstrumento proposta pelos autores propicia-nos enxergar essa dupla “fun¢ao” do
género. Por isso, € importante para o ensino de linguas.

Considerando que “[...] é através dos géneros que as praticas de linguagem
materializam-se nas atividades dos aprendizes” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2011, p.63), €
fundamental que o ensino de lingua materna nas escolas contemple os géneros textuais
como instrumento indispensavel no processo de ensino e aprendizagem da lingua, o que
poderd ampliar o desenvolvimento das capacidades de linguagem, trazendo autonomia
para agir em situacdes reais de uso. A proposta das sequéncias didaticas no ensino de
linguas é essencial, pois, ao mobilizar os conhecimentos sobre determinados géneros e
propor uma andlise reflexiva das principais caracteristicas discursivas, do contexto
sociocomunicativo e de seus objetivos, 0s alunos poderdo interagir com 0s outros em
préaticas reais da sociedade, usando a linguagem de forma a atingir seus objetivos
comunicativos.

Para Bronckart (2009, p.75, o texto pode ser conceituado como “toda unidade de
producdo de linguagem situada, acabada e autossuficiente (do ponto de vista da acdo ou
da comunicacdo)”. Entretanto, o texto s existe como um produto, um resultado, ou
seja, “todo texto se inscreve, necessariamente, em um conjunto de textos ou em um
género” (BRONCKART, 2009, p. 75). Dessa forma, os textos sdo produtos
heterogéneos e possuem estruturas flexiveis e mutaveis. Assim, a producéo de um texto
é determinada por escolhas e combinagcfes de mecanismos estruturantes feitas pelo
agente, no nosso caso, pelos alunos.

Bronckart (2006), entdo, esclarece que os géneros de textos sdo “produtos de
configuracgdes de escolhas entres esses possiveis, que se encontram momentaneamente
‘cristalizados’ ou estabilizados pelo uso” (p.143). O autor destaca ainda que 0s géneros
mudam com o tempo ou com a histéria das formagdes sociais de linguagem.

De acordo com Dolz e Schneuwly, didatizar o ensino em géneros textuais
realiza-se através da aplicacdo de sequéncias didaticas, uma vez que esses instrumentos

desenvolvem nos alunos suas capacidades de linguagem. A sequéncia didatica “é um
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conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito.” (2011, p.82). Logo, a SD tem como finalidade auxiliar o
aluno a produzir e dominar um género, suas caracteristicas discursivas e sociais, de
modo a desenvolver capacidades de ler, escrever, falar e escutar e saber adequé-las as
mais diversas situacdes comunicativas. Dai, percebemos o carater social do género
colocado em foco na SD: ela envolve a situacdo, os interlocutores, o objetivo
comunicativo, entre outros aspectos das condi¢c6es de producao de textos.

De acordo com os autores citados, as aulas, que podem ser embasadas em
sequéncias didaticas, devem ser planejadas e divididas em mddulos em torno de um
género textual, visando as capacidades que se queira desenvolver nos alunos e, em
determinado momento, constituem-se, entdo, como uma metodologia bastante adequada
para o ensino de lingua materna e estrangeira.

As capacidades de linguagem, segundo Dolz, Pasquier e Bronkcart (1993) (apud
DOLZ e SCHNEUWLY, 2011, p. 44), sdo habilidades que os alunos desenvolvem para
a escrita e producdo de géneros textuais em um contexto sociointeracional adequado.

Inicialmente, trés foram as capacidades de linguagem propostas nessa
perspectiva, a saber: de acdo, discursiva e linguistico-discursiva. Sdo elas:

trés ordens das << capacidades de linguagem >>, ou habilidades
requeridas para a realizacdo de um texto em uma determinada situacéo
de interacdo: capacidades de acao, isto é, as habilidades para adaptar
a producdo de linguagem as -caracteristicas do contexto e do
referencial; capacidades discursivas, ou habilidades para mobilizar
0s modelos discursivos pertinentes para uma determinada acao; enfim,
capacidades linguistico-discursivas ou capacidades de dominio das
multiplas operac¢des psicolinguisticas requeridas para a producdo de
um discurso singular® (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993,
p.30).

Cristovdo (2007) representa as capacidades de linguagem a partir de um sistema

de atividades. Segundo a autora,

11 Tradugdo livre de Maria Carolina Botelho Domingues do seguinte trecho: trois ordres de
<capacités langagiéres>, ou aptitudes requises pour la réalisation d’um texte dans une situation
d'interaction déterminée: des capacités d'action, c’est-a-dire des aptitudes a adapter la
production langagiéreaux caractéristiques et du référent; des capacités discursives, ou
aptitudes a mobiliser les modeles discursifs pertinentes pour une action déterminée; des
capacités linguistico-discursives enfin, ou capacités de maitrise des multiplex opérations
psycholinguistiques requises pour la production d'un discours singulier.
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em nossas interagdes, produzimos textos que pertencem a um género
textual que nos faz mobilizar capacidades de linguagem, as quais se
ancoram na linguagem e se materializam em um sistema da lingua.
Sistema de articulacio sdo conceitos-chave nessa definicdo
representada por um sistema de engrenagens (CRISTOVAO, 2007,
p.264).

Para isso, elabora a figura a seguir:

SISTEMA DE ATIVIDADES

SISTEMA DE GENEROS
(opacidade discursiva na quel (apacidode lingiiistico-discursiva na

estf presente o sistema da lingua quol estd presente o sistema da lingua

Capacidode de acdo na qual
estd presente o sistema da lingua

Figura 5 — Sistemas e capacidades de linguagem engrenados
(CRISTOVAO, 2007, p.264)

O uso do funcionamento das capacidades de linguagem também foi representado
por Beato-Canato, que utiliza a imagem de uma engrenagem para representa-las. De
acordo com as reflexdes da autora e em discussdes'? do grupo de pesquisa Linguagem e
Educacéo da Universidade Estadual de Londrina (UEL), a engrenagem é uma forma de
representar como estdo conectadas e integradas. Essa € uma propriedade marcante das

capacidades de linguagem.

12 A autora esclarece no texto que o uso da imagem de uma engrenagem ¢ fruto de diversas
discussbes desse grupo de pesquisa, vinculado a CNPq, coordenado pela Profa. Dra. Vera Llcia
Lopes Cristdvéo.
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Figura 6 — Engrenagem das capacidades de linguagem
(BEATO-CANATO, 2009)

Contudo, recentemente, duas outras capacidades tém sido consideradas pelo
ISD. Mais recentemente, Stutz (2012), Cristdévao e Stutz (2013) e Cristovao (2013)
desenvolveram uma proposta de ampliacdo das capacidades, acrescentando de
significacdo. Outra capacidade que tem sido considerada no ambito das pesquisas do
ISD é a multissemidtica (DOLZ*3, 2015).

AS CAPACIDADES

Capacidade:
linguistico-
discursivas

Capacidades
discursivas

Capacidades
multi-
semiéticas

Figura 7 — As capacidades de linguagem
DOLZ (2015)

O conceito de capacidade foi importante para os autores Dolz e Schneuwly

(2011) elaborarem uma proposta de agrupamento* de géneros com vistas a prética de

13 Joaquim Dolz, em apresentacdo oral no VIII Simpoésio Internacional de Estudos de Géneros
Textuais — Siget (2015), S&o Paulo, Universidade de Sao Paulo. Disponivel em
http://siget2015.fflch.usp.br/sites/siget2015.fflch.usp.br/files/u56/MINICURSO0%20SA0%20PAULO%20DOLZ.pdf
14 Ver anexo IX. Quadro: Proposta provisoria de agrupamentos de géneros Dolz e Schneuwly (2011).
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sala de aula. Tal proposta foi construida com base em trés critérios essenciais e
indispensaveis; sdo eles: dominio social de comunicagdo, aspectos tipoldgicos e as
capacidades de linguagem dominante. O primeiro corresponde a finalidade social da
linguagem, o seguinte a distingdo tipoldgica advinda das sequéncias textuais e, por fim,
as capacidades de linguagem dominantes nos géneros reunidos em cada agrupamento
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2011, p.51). Assim, com base nos autores, temos 0s géneros
agrupados em cinco conjuntos que possuem caracteristicas similares. Sdo definidos em
narrar, relatar, argumentar, expor e descrever acdes que também pode ser chamado de
instruir ou instrucional, dependendo dos autores (COSTA, 2008).

Rabello (2015) apresenta a figura abaixo para ilustrar a relacdo entre os trés
niveis do folhado textual (infraestrutura, mecanismos de textualizacdo e mecanismos

enunciativos) e as capacidades de linguagem, segundo os principios do ISD.

/ o Infra-estrutura Mecanismos de Mecanismos
pacicades - e - -
de Significacio geral do texto textualizacao enunciativos

e Plano geral * Conexao ¢ Posicionamento

* Tipos de discurso (organizadores enunciativo e vozes

* Modalidades de textuais) * ModalizacGes
articulacdo ¢ Coesao nominal

e Sequéncias * Coesdo verbal

' Capacidades
de agdo

Capacidades
linguistico-
discursivas

Capacidades
discursivas

Figura 8 — Folhado textual e as capacidades de linguagem
RABELLO (2015)

Para a pesquisa em questdo, estudaremos o género textual relatério cientifico
que pertence ao agrupamento do EXPOR®Y que visa & transmissdo e construgdo de
saberes e possui como capacidade de linguagem dominante a apresentacdo textual de
diferentes formas dos saberes.

15 A discussdo sobre o relatdrio estar situado no agrupamento do expor ou relatar serd feita na secdo
seguinte.
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Para elaborar as SDs no intuito de desenvolver capacidades de linguagem, é
necessario construir um modelo didatico de género, um instrumento de ensino que se
centre nas caracteristicas e dimensdes ensinaveis dos géneros, que sera o foco da secéo

seguinte.

2.3.2 Modelo didatico de género (MDG)

Conforme discutido no topico anterior, 0 ensino de Lingua Portuguesa deve
centrar-se no desenvolvimento de capacidades de linguagem do aluno, que esta
relacionado a apropriacdo, aprendizado e dominio dos géneros textuais em situacdes
auténticas de interlocugao.

Para tanto, antes do conhecimento a ser ensinado em sala de aula, o professor
deve proceder ao levantamento e apropriar-se das capacidades discursivas e linguistico-
discursivas do género textual a ser ensinado.

Os estudos sobre modelos didaticos de género realizados por Schneuwly e Dolz
(2011%%), De Pietro e Schneuwly (2000%7), Machado e Cristovdo (2006), Barros (2012),
Miranda (2014) e Stutz (2012, 2014) fundamentam a importancia de um estudo
sistematico dos géneros anteriormente a elaboracdo das sequéncias didaticas para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem no ensino de lingua, no nosso caso, a
lingua portuguesa como lingua materna. Dessa forma, o ensino que visa & modelizacéo
didatica de géneros textuais constitui-se como instrumento importante para a atividade
de ensino-aprendizagem, bem como para a formagéo de professores.

Com base em Schneuwly e Dolz (2011), o ensino de uma lingua deve ser
pautado em géneros textuais, uma vez que estes materializam as situagdes
comunicativas reais. Para isso, a escola, uma das principais agéncias de letramentos
(KLEIMAN, 2007), tem como objetivos de aprendizagem: ensinar o aluno a usar 0s
géneros textuais em diversos contextos sociais; e desenvolver e ampliar as capacidades
que ultrapassam o género em estudo para que o aluno possa dominar suas caracteristicas

e relaciona-las com géneros proximos ou distantes em novos contextos (SCHNEUWLY

16 A obra de 2011 ¢ a 3 edigdo da obra “Géneros orais € escritos na escola”, mas fazemos, aqui,
referéncia aos originais franceses de 1996 e 1997.

17 Traduzido para o portugués e publicado em 2014 na obra “Géneros textuais: da didatica das
linguas aos objetos de ensino” de Elvira Lopes do Nascimento.
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e DOLZ, 2011). Assim, segundo os autores, os géneros trabalhados na escola sédo
sempre uma variacdo do género de referéncia, e, para torna-lo ensinavel no processo de
ensino-aprendizagem, conforme ja explicitamos no processo de transposicéo, a base é
modelo didatico de género. Para os autores, 0 modelo didatico de géneros explicita “o
conhecimento implicito do género, referindo-os aos saberes formulados, tanto no
dominio da pesquisa cientifica quanto pelos profissionais especialistas”
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2011, p. 69-70).

Dessa forma, o trabalho didatico € sustentado em trés principios: o primeiro é o
principio de legitimidade, que € caracterizado pela “referéncia aos saberes tedricos ou
elaborados por especialistas”; o segundo é o principio de pertinéncia, que faz
“referéncia as capacidades dos alunos, a finalidade e aos objetivos da escola, aos
processos de ensino-aprendizagem”; por fim, o principio de solidarizagdo em que torna
“coerente os saberes em funcdo dos objetivos visados” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2011,
p.70).

Portanto, eles caracterizam o modelo didatico sob dois aspectos principais: como
uma sintese com objetivo pratico, destinada a orientar as intervencGes dos professores e
como um mecanismo que evidencia as dimensdes ensinaveis, dimensdes essas que Sao a
base para a elaboracdo das sequéncias didaticas.

De acordo com De Pietro e Schneuwly (2014), os modelos didaticos sdo “uma
ferramenta de construcdo de sequéncias de ensino” (p.57), ou seja, a construcdo de um
modelo didatico auxilia no processo de aprendizagem tanto do aluno, j& nas préticas de
sala de aula, quanto do professor, quando de sua elaboracdo, por ele proprio ou em
formacdo continuada, que se apropria das caracteristicas linguisticas e discursas dos
géneros para agir socialmente pela linguagem.

O modelo didatico, ainda segundo esses autores De Pietro e Schneuwly (2014),
pode seguir duas vias: uma pela constru¢cdo de um modelo explicito e outra pela
construcdo de um modelo implicito. O primeiro, implicito, intuitivo ou simples, baseia-
se em um numero limitado de dimensdes do género a ensinar, geralmente que nascem e
circulam na propria préatica escolar, sem uma pesquisa aprofundada e sistematizada do
género em tedricos de referéncia. O segundo, explicito, completo ou conceitualizado, de
acordo com Stutz (2012, p.115),

seria o resultado de um estudo mais sistematico oriundo da analise de
textos reais que circulam socialmente e de autores de referéncia. Se,
por um lado, a construcdo do modelo explicito, como exposto, segue 0
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rigor cientifico com as indicacbGes do que é teoricamente necessario,
por outro lado, o sistema escolar tradicional ancora-se em um modelo
implicito e simplificado daquilo que é pragmaticamente possivel de
ser realizado. O modelo implicito utiliza uma viséo global do género
em que os objetos ensinados e avaliados partem de representagdes
construidas sobre o género (DE PIETRO; SCHNEUWLY, 2003).

Os modelos didaticos de género como produto acabado, conforme De Pietro e

Schneuwly (2014, p. 58), apresentam cinco componentes:

1) adefinicdo geral do género

2) o0s parametros do contexto comunicativo
3) os conteudos especificos

4) aestrutura textual global

5) as operagdes linguageiras e suas marcas linguisticas

Para isso, com base nos pesquisadores, 0 modelo didatico conta com quatro
conjuntos de dados (p. 59) ou fontes (p. 55) essenciais para sua elaboracdo. Desse
modo, as préaticas sociais de referéncia, a literatura a respeito do género, as préticas de
linguagem dos alunos e as praticas escolares sdo consideradas 0s componentes
fundamentais que vdo compor uma sintese, ou seja, uma estrutura que redne um
conjunto de dados para construcdo de um modelo.

Portanto, os autores defendem que “o modelo didatico, com efeito, € um dos
lugares onde os produtos de pesquisa linguistica, psicoldgica e didatica podem ser
integrados e solidarizados” (DE PIETRO e SCHNEUWLY, 2014, p.74), ou seja, 0
modelo didatico colabora no processo de desenvolvimento e de apropriagédo do saber.

Seguindo tais pressupostos, iremos descrever nos topicos seguintes cada um dos

critérios para a elaboracdo do modelo didatico do género.

1) As praticas sociais de referéncia

As praticas sociais de referéncia sdo as multiplas praticas que circulam no meio
social, ou seja, nas diversas esferas discursivas nas quais os falantes agem por
intermédio da linguagem via géneros. E necessario ressaltar aqui o papel do professor

em instigar o aluno a perceber as variacbes dos contextos de producdo ligados ao
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objetivo comunicativo do género escolhido, que é produto de um agente que circula
nessa esfera.

No caso do relatorio cientifico, a esfera de producdo do género relatorio é muito
diversa, ja& que se trata de um género que circula no meio empresarial, académico,
escolar, cientifico, como veremos no capitulo 4, em que apresentamos dados sobre o

relatério.

2) A literatura a respeito do género

A literatura a respeito do género estad associada ao que ja se produziu
academicamente sobre o género, com base nas praticas sociais e nas proprias
experiéncias, pois se trata de uma andlise dos aspectos relativos aos contextos, aos
participantes, a estrutura etc. O capitulo 4 apresentara, como dissemos, a literatura sobre

0 género relatério, foco de nossa investigacao.

3) As praticas de linguagem dos alunos

As praticas de linguagem dos alunos com os géneros sdo as circunscritas a
prépria escola. Elas transitam entre 0s conhecimentos prévios que eles tém sobre o
relatorio e os conhecimentos ensinaveis acerca do género. Esse critério é fundamental
para observamos as dificuldades apresentadas pelos discentes para, entdo, desenvolver e
ampliar as capacidades de linguagem.

Especificamente no relatorio, as praticas de linguagem dos alunos com esse
género sdo requeridas, na maioria das vezes, em disciplinas como Ciéncias, no Ensino
Fundamental 1, e Biologia, Fisica e Quimica, no Ensino Médio. No caso do contexto
pesquisado, ndo se faz, tradicionalmente, uma explicacdo prévia do modelo de relatdrio
que deve ser escrito, partindo, entdo, os alunos, de suas intuicdes, ou de modelos

copiados da internet e de livros didaticos.

4) As praticas escolares
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As praticas escolares auxiliam na elaboracdo e aplicacdo das sequéncias
didaticas do género estudado, pois estdo baseadas na realidade do contexto escolar,
contribuindo para a escolha do género em questdo, o que é um critério indispensavel
para a definicdlo do modelo de género. Nesse critério, acreditamos que os livros
didaticos, que fazem circular certos modelos de relatério, por exemplo, podem compor a
elaboracdo de um modelo didatico, visto que, nesses manuais, pode haver exemplos
diferentes daqueles praticados entre professores e alunos. Os livros didaticos de
Ciéncias e Lingua Portuguesa adotados na Escola Estadual Deputado Oliveira Souza,
por exemplo, apresentam relatorios diferentes em seus interiores.

A modelizacdo didatica se baseia na intersecdo desses quatro critérios de fonte
de dados. Portanto, o0 modelo didatico do género a ser aprendido proporciona objetivos
potenciais para o ensino (DE PIETRO e SCHNEUWLY, 2014, p.67), pois podemos
fazer um levantamento das capacidades que serdo aprendidas pelos alunos e, além disso,
visar ao processo de transposicao.

Anna Raquel Machado e Vera Lucia Lopes Cristovao (2006), em discussdes
mais recentes, retomam os estudos e conceitos de De Pietro et al.'®, mostrando que a
construcdo de um modelo didatico auxilia na selecdo de mecanismos ensinaveis de
acordo com cada nivel de ensino e, também, contribui com a visualizacdo das
dimens@es que organizam cada género textual estudado. Logo, o aluno que participa da
SD originada desse modelo conseguird, provavelmente, apropriar-se das caracteristicas
linguisticas e discursivas de cada género textual, o que torna esse ensino significativo.
Assim, as autoras afirmam que um modelo € “um objeto descritivo e operacional,
construido para apreender o fenémeno complexo da aprendizagem de um género” (DE
PIETRO et al., 1996/1997, p. 108, apud MACHADO, CRISTOVAO, 2006, p 556).

As autoras ressaltam tambeém que um modelo didatico deve envolver uma
analise que abrange um conjunto de textos diversos daquele género que se vai
modelizar. Além disso, devem-se considerar outros elementos, tais como aspectos da
situacdo de producdo (como interlocutores e seus papéis sociais, suporte e objetivo
comunicativo, entre outros). Também podem ser considerados os conteudos tipicos do
género, sua mobilizagéo, a construgédo composicional do género e estilo (MACHADO,
CRISTOVAO, 2006).

18 DE PIETRO, J.-F.; ERARD, S.; KANEMAN-POUGATCH, M. Un modele didactique du
“débat”:de 1’objet social a la pratique scolaire. Enjeux , v. 39/40, p. 100-129, 1996/1997.
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Dito isso, evidenciam que a construcdo de um modelo didatico de género € um
processo continuo de transformacéo, pois as atividades desenvolvidas devem considerar
todo o processo de ensino-aprendizagem, como as dificuldades apresentadas pelos
alunos, as experiéncias de ensino do género, o género estudado, as atividades
desenvolvidas nas sequéncias didaticas, as capacidades de linguagem e 0s objetivos que
foram tracados na criacdo do modelo didatico de género.

Ao contrario do que 0 nome pode sugerir, um “modelo” didatico de género nao é
estatico e, na verdade, nunca é definitivo. Barros ja alertava também sobre isso,

afirmando que

Concretamente, 0 modelo didatico designa uma ferramenta descritiva
e operacional que, quando construida, facilita a apreensdo da
complexidade de um determinado género. Ele permite visualizar as
caracteristicas (contextuais, discursivas, linguisticas) de um género e
potencializa. [...] porém, que o modelo do género pode ser visto, a
priori, apenas teoricamente, isto é, sua construgdo ndo necessitaria
levar em conta as capacidades de linguagem dos alunos nem as
particularidades do contexto de ensino. Ele pode ser elaborado, a
principio, de forma genérica e servir como base terica para a
elaboracdo de diversas SD. Essas, sim, precisam ser adaptadas a um
contexto de ensino especifico, uma vez que se configuram em
ferramentas didaticas que possibilitam a transformacdo do
conhecimento tedérico de um género em conhecimento a ser
ensinado/aprendido (BARROS, 2014, p. 46).

N&o se trata de um Unico exemplar do género que o representa, mas uma lista de
caracteristicas, um conjunto de dados para construir a SD, que envolvera varios textos
do género, como no caso do relatério. Trata-se de um instrumento dindmico, pois varia
de contextos e situagfes, j& que esta baseado num conjunto de textos que circulam
socialmente, mas sé@o direcionados para turmas e fins especificos. Pode ser considerado
“definitivo” quando, em certa realidade escolar, finalizamos uma sintese sobre um
género, a fim de elaborar sequéncias didaticas para uma determinada sala de aula.
Entretanto, modelos didaticos de um mesmo género podem se diferenciar, na medida
em que as fontes escolhidas sdo diferentes em funcdo de diversos aspectos das esferas,
da regido do pais, da cultura. Barros (2012), por exemplo, criou um modelo didatico da
carta de reclamacdo com base em sete cartas especificas, 0 que ndo garante que, em
outra realidade, 0 modelo seria igual.

Ainda seguindo Barros (2012), a construcdo de seu modelo didatico da carta de

reclamacdo retomou os estudos de De Pietro e Schneuwly (2014) e Cristovado e
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Machado (2006), ressaltando a importancia da constru¢cdo de um modelo que ela
denomina modelo tedrico. Para a pesquisadora, ao construir um modelo de género, ndo
é necessario considerar as capacidades dos alunos, assim como as especificidades do
contexto de ensino. A autora afirma que um modelo didatico pode ser elaborado de
maneira geral e ampla, uma vez que ele pode ser utilizado em sequéncias didaticas
adaptadas para variadas turmas.

As SDs serdo adaptadas com base no contexto discursivo, pois sdo elas
efetivamente os instrumentos didaticos de ensino. Assim, ela, diferente dos demais
pesquisadores, defende o modelo tedrico (MT) do género como outra possibilidade, ja
que o MDG geralmente ja se direciona para turmas e contextos especificos, sendo
inclusive alguns dados coletados de uma realidade escolar propria, como no caso desta
dissertacdo. Tal MT deve ser pautado em ac¢des didaticas que contribuam para o
processo de transposicdo didatica. Destaca, ainda, a importancia do processo de
modelizacdo na formacédo docente, pois, ao criar um modelo teorico, o professor define
seus objetivos de ensino, além de entender como realmente acontece a construcdo do
saber no processo de aprendizagem.

Em 2012, Stutz apresenta também estudo sobre MDG. Em sua pesquisa, ela
ressalta a relevancia desses modelos e afirma que tanto as sequéncias didaticas quanto
0s modelos sdo instrumentos importantes na construcdo dos saberes. Stutz se baseia
também nos estudos de De Pietro e Schneuwly (2014) e Cristévdo e Machado (2006) e
sugere um referencial para a andlise de textos. A pesquisadora, portanto, apresenta as
trés categorias de analise, pautada no ISD, sendo elas a situacdo de producéo, nivel
organizacional (operaces discursivas) e nivel de textualizacdo (operacbes de
textualizagdo). Sendo assim, a construcdo de um modelo didatico baseado nessas
categorias auxilia a producgéo das sequéncias didaticas.

Ainda nesse estudo, Stutz cita De Pietro e Schneuwly (2014), destacando que o
modelo didatico pode seguir por duas vias: 0 modelo implicito (intuitivo ou simples) e o
explicito (complexo), sendo que o primeiro é o praticavel nas escolas, e o segundo, um
modelo baseado em uma andlise oriunda de pesquisa com certo rigor cientifico,
conforme apresentamos anteriormente.

Outra autora a contribuir com a discusséo sobre os modelos didaticos é Miranda
(2014). A pesquisadora sustenta seus principios em De Pietro e Schneuwly (2000) e

define os modelos didaticos como a “caracterizacdo ou descri¢do que serve como



58

ferramenta para o ensino de género” (MIRANDA, 2014, p.274). Assim, 0 modelo é um
objeto triplo, pois € “um produto que tem uma determinada estrutura; € o resultado de
uma construcdo e é uma ferramenta de orientacdo para criar sequéncias para o ensino de
géneros” (MIRANDA, 2014, p.276). Diante desse produto de elementos, o modelo
didatico possui cinco componentes, ja apresentados anteriormente, conforme texto de
2000.

Diante das discussfes apresentadas anteriormente e do estudo sistematico do
modelo didatico, acreditamos que a construcdo de um modelo didatico ¢ um
instrumento de ensino relevante para o docente a fim promover um trabalho com
géneros textuais que visam ao desenvolvimento das capacidades de linguagem dos
alunos.

A temadtica da construcdo de modelos didaticos de géneros ndo se restringe a
formulacdo de SD para o desenvolvimento em sala de aula. H& pesquisas que mostram a
contribuicdo do processo de modelizacdo em trabalhos colaborativos de intervencéo
escolar em contextos de formacdo, seja ela inicial ou continuada de professores.
Szundy e Cristévdo (2008), por exemplo, realizaram pesquisa com formacao inicial de
professores, embasando-se nos principios tedrico-metodoldgicos do ISD na elaboragdo
de MDGs. Lidia Stutz (2014) embasou-se no constructo de MDGs para o trabalho com
formacdo de professores de inglés, no ambito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a docéncia (PIBID) da Unicentro (PR). Carnin e Almeida (2015) basearam-se
do processo de modelizacdo para realizar pesquisa na formagdo docente continuada,
refletindo também sobre a questdo dos limites entre o que é flexivel e normativo em um
“modelo”. Magalhdes (2014) e Magalhdes e Botelho (2016) também aliam MDG e
formagé&o docente.

Assim, vemos que a modelizacéo didatica contribuiu com o processo de reflexé@o
acerca da relacdo teoria-pratica de professores de linguas em formacdo inicial e
continuada. Outros pesquisadores do grupo de pesquisa liderado por Guimardes e
Kersch (2012, 2014 e 2015), envoltos no conceito de Projetos Didaticos de Género
(PDG), realizam pesquisas sustentadas pelo conceito de modelo didatico de género, o
gue nos mostra a potencialidade desse tema no campo do ISD.

Para construir os modelos didaticos, precisamos, assim, descrever os diversos
exemplares do género escolhido, para o qual usamos os critérios analiticos do ISD.

Tomando os principios de De Pietro e Schneuwly (2014) e com base nas figuras
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elaboradas por Cristovdo (2007), Beato-Canato (2009) e Rabello (2015), construimos a
Figura 9 para representar a complexidade da elaboracdo do modelo didatico de um

género textual.

Sequéncia
Didatica (SD)

Figura 9 — Complexidade do MDG
Fonte: a autora

Escolhemos o sistema de engrenagens, assim como as autoras acima, para
representar o funcionamento em cadeia de todos os elementos que podem compor o
modelo didatico. Dessa forma, acreditamos que a constru¢do de um modelo didatico
deve estar articulada a préatica docente, as praticas presentes nos livros didaticos e aos
textos dos alunos, com o objetivo de desenvolver as capacidades de linguagem por meio
do processo de aprendizagem.

Todos esses critérios sdo observados pelo docente que, ao confrontar esses
mecanismos didaticos, elege as dimensdes ensinaveis do género a ser estudado em
funcdo da situacdo discursiva que a escola requer. E importante ressaltar que os critérios
funcionam separadamente, entretanto, para uma maneira mais eficaz, tém que funcionar
como um sistema de mecanismos articulados. Para isso, as engrenagens devem estar

sempre interligadas e “girar” em um mesmo sentido, uma vez que consideramos 0
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conjunto de aprendizados interdependentes e dindmico. Assim, as praticas sociais de
referéncia e a literatura sobre 0 género estdo representadas pelas engrenagens nomeadas
por “préticas docentes” e “livro didatico”; as préticas de linguagem dos alunos estdo
representadas pelas “capacidades de linguagem” ¢ “textos dos alunos”; praticas
escolares referem-se aos “textos dos alunos” e “documentos oficiais”, como CBC.
Desse modo, temos a sequéncia didatica que envolve todo o processo de modelizacéo.

A partir do cruzamento desses dados, construimos um modelo didatico do
género, que também esté representado em uma das engrenagens, pois € um mecanismo
flexivel e que pode sofrer modificacfes, adaptacdes ao longo do desenvolvimento de
sequéncias didaticas e projetos.

Dessa forma, devido as variaveis vivenciadas nas salas de aula, percebemos a
necessidade de produzir o modelo didatico com base nesses critérios para o género
estudado: relatdrio cientifico.

2.3.3 Modelo de anélise de textos do Interacionismo Sociodiscursivo

Tendo em vista as discussbes acima e 0s pressupostos desta dissertacéo,
ressaltamos que os géneros textuais devem ser a base do ensino de Lingua Portuguesa,
uma vez que devemos realizar o trabalho sistematico que amplia as capacidades de
linguagem discentes. Dessa forma, modelizacdo didatica € um dos instrumentos capazes
de transformar a atividade de ensino e aprendizagem, anterior as experiéncias de sala de
aula, para, entdo, inserir o aluno em praticas de linguagem reais. Para chegar a
modelizagéo, precisamos de critérios para analisar os textos.

Bronckart (2009) aponta que todo texto se materializa em um género textual;
assim, propde um modelo de anélise descendente, uma vez que partimos das “atividades
sociais para as atividades de linguagem e destas aos textos e a seus componentes

linguisticos” (BRONCKART, 2006a, p. 143), ou seja, conforme ja apresentamos na

1 Proposta Curricular da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, intitulada
“Contetdos Basicos Comuns” (CBCs), referente aos anos finais do Ensino Fundamental e o
Projeto Politico Pedagdgico de uma escola da rede estadual de Minas Gerais. O documento sera
apresentado no capitulo 3, Metodologia.
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secdo 2.3, toda producéo textual € situada num contexto social. Desse modo, 0s textos
sdo materializacGes de acOes de um agente situado numa atividade geral de linguagem.

O texto que materializa os géneros é organizado em trés niveis interativos que
definem o folhado textual: a infraestrutura geral do texto constituida pelo plano geral,
pelos tipos de discurso e pelas sequéncias textuais; os mecanismos de textualizacéo, que
abarcam a coesdo nominal, coesédo verbal e conexdo; e 0s mecanismos enunciativos, que
tratam das vozes e modalizacgdes.

Desse modo, a analise € baseada na seguinte sistematizacéo:

Modelo de analise de textos por Bronckart (2006a, 2009)

1) INFRAESTRUTURA

1.1) PLANO GERAL (planejamento geral do contelido)

1.2) TIPOS DE DISCURSO

1.3) SEQUENCIAS TEXTUAIS

2) MECANISMOS DE TEXTUALIZACAO Produz a coeréncia temética

2.1) COESAO NOMINAL

2.3) CONEXAO

2.2) COESAO VERBAL

3) MECANISMOS ENUNCIATIVOS Produz a coeréncia pragmatica

3.1) VOZES

3.2) MODALIZACOES

Quadro 1- Modelo de andlise de textos por Bronckart
Bronckart (2006a, 2009)

Passaremos, abaixo, a explicar cada um deles.

A infraestrutura geral do texto é considerada o nivel mais profundo e mais geral.

E composta pelo plano (ou planejamento) geral, que determina a organizacdo do
conjunto do contetdo tematico, ou seja, 0 tema (contetdo) € agrupado e organizado no
texto.

Ja o tipo de discurso é constituido pelos segmentos do texto, podendo pertencer

a dois eixos principais: o do narrar e do expor. Segundo Bronckart (2009), o narrar ¢ “o

mundo discursivo situado em ‘outro lugar’, mas esse outro lugar, entretanto, deve
permanecer como um mundo parecido, isto €, um mundo que deve poder ser avaliado

ou interpretado pelos seres humanos que lerdo o texto” (p. 153). A ordem do narrar (que

ele nomeia disjuncéo) pode estar implicada ou autbnoma. O narrar implicado segue as
referéncias déiticas que estdo agregadas ao conteudo tematico, ou seja, para interpretar

esse texto, é necessario saber de suas condi¢des de producdo. J& o narrar autbnomo néo

demanda nenhum conhecimento referente as condi¢des de producdo, pois as referéncias
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déiticas ndo estdo implicadas no mundo discursivo produzido. O narrar implicado é
nomeado relato interativo e o narrar autbnomo nomeado narragéo.

J& 0 mundo do expor é representado quando o conteldo teméatico do mundo
discursivo é conjunto, ou seja, 0 tempo e o0 espaco desse texto estdo relacionados aos

fatos do mundo ordinario. O expor também pode ser implicado ou autébnomo, de modo

que, em relacdo ao ato de producdo, ele é nomeado discurso interativo quando esta
implicado, e discurso tedrico quando esse expor € autbnomo.

Apresentamos, a seguir, o esquema de Bronckart:

Coordenadas gerais dos mundos
Conjungéo Disjuncéo
EXPOR NARRAR
Implicagéo Discurso interativo Relato interativo
Relacdo ao ato de produgéo -
Autonomia Discurso tedrico Narracéo

Quadro 2 — Os tipos de discurso
BRONCKART (2009, p. 157)

Por fim, nas sequéncias textuais, Bronckart retoma Adam (1992) para quase toda
essa teorizacdo. As sequéncias textuais sdo a propria materialidade linguistica do texto,
definidas por prototipos; sdo “modelos abstratos de que os produtores e receptores de
textos disporiam, definiveis, ao mesmo tempo, pela natureza das macroproposicdes que
comportam e pelas modalidades de articulacdo dessas macroposi¢cGes em uma estrutura
autonoma” (BRONCKART, 2009, p. 218). Os exemplos de sequéncias prototipicas séo
poucos: sequéncias narrativas, explicativas, argumentativas, descritivas e dialogais.
Bronckart (2009) acrescenta, ainda, nesta etapa, 0s scripts e as esquematizagoes.

A segunda camada do folhado textual sdo os mecanismos de textualizagdo, que
produzem a coeréncia tematica do texto. Esse eixo € subdividido em coesdo nominal,
coesdo verbal e conexdo. A coesdo nominal é caracterizada por introduzir os temas ou
personagens e permite a retomada ou a substituicdo de termos e expressdes apresentados
no texto, principalmente pela anafora. As unidades responsaveis por esse mecanismo
S80 0S pronomes possessivos, pessoais, relativos, demonstrativos ou o0s sintagmas
nominais.

O segundo mecanismo de textualizacdo é a coesdo verbal, a qual se relaciona por

meio da organizacdo temporal e/ou hierarquica dos processos (estados, acontecimentos
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ou acdes). Esse mecanismo € marcado principalmente pelos tempos verbais, podendo
ser definido também pelos advérbios ou organizadores textuais.

Por fim, hd os mecanismos de conexdo que sdo conhecidos como organizadores
textuais. Eles s@o os conectores que marcam a articulagdo entre sentencas e entre tipos
de discurso, alem de contribuirem para progressdo tematica.

O ultimo nivel do folhado textual € denominado mecanismo enunciativo. Esses
mecanismos Sd0 responsaveis por manter a coeréncia pragmatica (ou interativa) do
texto, esclarecendo o0s posicionamentos enunciativos sobre 0s aspectos referentes ao
contelldo tematico. Os mecanismos enunciativos sdo divididos em vozes e
modalizacGes. As vozes estdo relacionadas as diferentes instancias presentes em um
texto e podem ser reagrupadas em trés subconjuntos: a voz do autor empirico, as vozes
sociais e as vozes das personagens. Elas podem aparecer de forma implicita ou através
de marcas linguisticas especificas.

Ja as modalizacdes sdo as avaliacdes presentes no texto sobre algum aspecto do
conteldo temaético. Sdo elas as modalizagbes ldogicas, debnticas, apreciativas e
pragmaticas.

Nos trabalhos de 2006a, Bronckart nomeia o folhado textual de arquitetura
textual, como apresentado no quadro a seguir. Entretanto, em todos os niveis, foram

mantidas as abordagens, havendo apenas uma mudanca de nomenclatura.

Os trés niveis da arquitetura textual

INFRAESTRUTURA COERENCIA COERENCIA
Tipos de discursos | TEMAT[CA - PRAGMATICA
Conexao Gest#o das vozes
Eventuais sequéncias Coesao nominal ModalizacBes
Coeséo verbal

Quadro 3 - Os trés niveis da arquitetura textual
BRONCKART (20064, p.147)

Para sintetizar este modelo de analise do ISD, Cristévdo (2009) propfe um
grande quadro que facilita nossa compreensao dessa proposta de anélise, que nos valera
na leitura dos relatérios, bem como de outros dados deste trabalho de pesquisa.

Reproduzimos, no Anexo I, o quadro.
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Uma contribuicdo mais recente para o ISD reproduzida neste quadro é a que
mostra as figuras do agir: analise do tipo semantico, que se refere a semiologia do agir.
Tal anélise pode se voltar, segundo Machado (2005) e Bronckart (2006), para a anélise
do trabalho docente a partir das escolhas semanticas de um texto. Este topico, o agir
docente, ndo sera nosso foco nesta dissertacdo, uma vez que nossos dados serdo 0s
relatorios cientificos dos alunos da Escola Estadual Deputado Oliveira Souza. Dessa
forma, analisaremos os relatdrios ja produzidos pelos alunos da escola observada, bem
como os LDs, com base nesses critérios apresentados para os textos.

Este modelo tem servido aos pesquisadores vinculados ao ISD para analise em
diversas pesquisas como em trabalhos tedricos descritivos de géneros, ou trabalhos
aplicados, em que se elaboram modelos e sequéncias didaticas. Nosso trabalho encaixa-
se na elaboracdo de modelo didatico, sem aplicagdo, para a Escola Estadual Deputado

Oliveira Souza, e a metodologia passamos a descrever no capitulo seguinte.
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3 METODOLOGIA

3.1 Estudo exploratério

Com base nas teorias da linguagem ja apresentadas neste trabalho, que propée o
ensino pautado em praticas reais de uso da lingua, buscamos um trabalho sistematico de
desenvolvimento de modelo didatico com vistas a explicitar as dimensdes ensinaveis do
género relatorio cientifico. Certamente, tal estudo se somara as reflexdes ja existentes
sobre leitura, escrita, fala e escuta no ensino de Lingua Portuguesa na escola basica
contemporanea.

Partindo dessas reflexdes, elegemos como principal a circulacdo do género
textual relatorio cientifico. Essa escolha partiu da andlise da Proposta Curricular da
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, intitulada “Conteudos Basicos
Comuns” (CBCs, 2008), referente aos anos finais do Ensino Fundamental e o Projeto
Politico Pedagdgico da Escola Estadual Deputado Oliveira Souza. Além disso, tal
escolha deveu-se a dificuldade de escrita desse género na escola, bem como pela
necessidade constante de produzir esse género nas disciplinas relacionadas as Ciéncias
na instituicdo escolar pesquisada.

Os CBCs? abordam os aspectos indispensaveis de cada disciplina, buscando
ampliar o conhecimento dos alunos através de orientagdes didaticas, sugestbes de
planejamento de aulas, roteiros de atividades e forum de discussdes, textos didaticos,
experiéncias simuladas, videos educacionais, além de um banco de itens destinados aos
docentes. Eles sdo divididos conforme as disciplinas oferecidas no curriculo escolar,
subdivididos em Ensino Fundamental com Artes, Ciéncias, Educacdo Fisica, Geografia,
Histdria, Lingua Estrangeira, Lingua Portuguesa e Matematica; e Ensino Médio com as
seguintes disciplinas Artes, Biologia, Educacdo Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia,
Histdria, Lingua Estrangeira, Lingua Portuguesa e Matematica, Quimica e Sociologia.
Tal documento € base para o ensino da rede estadual de Minas Gerais?®.

Com base nas diretrizes do proprio documento,

20 Para assegurar a implantacdo bem-sucedida do CBC nas escolas, foi desenvolvido um sistema
de apoio ao professor, que inclui cursos de capacitacdo, e o Centro de Referéncia Virtual do
Professor (CRV), o qual pode ser acessado em www.educacao.mg.gov.br.

21 Disponivel em <www.educacao.mg.gov.br>.
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Os CBCs ndo esgotam todos os conteldos a serem abordados na
escola, mas expressam os aspectos fundamentais de cada disciplina,
gue ndo podem deixar de ser ensinados e que o aluno ndo pode deixar
de aprender. Ao mesmo tempo, estdo indicadas as habilidades e
competéncias que ele ndo pode deixar de adquirir e desenvolver
(SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS
GERAIS, 2008, p.9).

A partir da ideia de que a transposicdo desse género requer certas adaptacdes as
diferentes realidades escolares, retomamos nossos objetivos centrais, ja apresentados na
introducgdo, que nos conduzem a responder a questdo de estudo: quais sdo as dimensdes
ensindveis do género relatorio cientifico para 9° ano da Escola Estadual Deputado
Oliveira Souza.

Tal pergunta esta atrelada a outras, que serdo formas de encaminhamento para
responder a pergunta central: como o género textual relatério cientifico proposto pelos
0s documentos é ensinado na escola? Como a comunidade escolar produz os relatérios?
Como o género relatério € abordado nos manuais didaticos (Ciéncias e Lingua
Portuguesa) nesta escola? Quais as dificuldades dos alunos?

A partir do estudo sistematico dos modelos de relatérios e com base nos
relatorios cientificos produzidos pelos alunos desta escola, bem como nas entrevistas
produzidas com os professores de LP e Ciéncias, pretendemos criar um MDG desse
género textual, adotando o principio norteador do ISD de modelizacéo, de modo que se
ampliem as capacidades de linguagem do aluno, conforme ja explicado na secdo de
pressupostos tedricos, em funcdo da relevancia para o contexto especifico.

No ambito do trabalho, tomamos como metodologia a pesquisa exploratoria
(MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 69) ou estudo exploratorio (SAMPIERI, COLLADO;
LUCIO, 2006), por ser uma proposta de investigagdo em que nos inserimos num
espaco, para analisar o que acontece de fato no cotidiano de uma escola.

A pesquisa exploratéria, de acordo com Moreira e Caleffe (2008), tem como
finalidade “desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, com vistas a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipoOteses pesquisaveis para estudos
posteriores” (p.69). Pretende fornecer uma “visdo geral”, segundo esses autores, de um
fendmeno, principalmente quando se trata de tema genérico, como é 0 caso da
circulacdo do género relatério nessa escola, ou seja, pretendemos analisar como ele €
abordado em livros e pelos professores. Assim, ao construirmos um modelo didatico do

género relatdrio cientifico, pretendemos contribuir com a escrita desse género na escola.
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Para realizar este trabalho, dividimos a pesquisa em trés etapas:

12 Entrevistas com trés professores de Lingua Portuguesa e dois de Ciéncias
(Fisica).

22 Andlise de relatorios (estudo tedrico do género, analise de livros didaticos do
9° ano e textos de alunos).

3% Elaboracdo de um modelo didatico do género relatdrio cientifico para a escola

em estudo, com base nos dados acima.

Utilizamos as entrevistas, pois, segundo Moreira e Caleffe (2008), esta € uma
excelente técnica de pesquisa das disciplinas de Ciéncias Sociais e das pesquisas
educacionais. Dessa forma, é importante destacar que existem diferentes tipos de
entrevistas. Nesse trabalho, optamos por fazer a entrevista semiestruturada, que, de

acordo com os autores, define-se por partir de

um protocolo que inclui os temas a serem discutidos na entrevista,
mas eles ndo sdo introduzidos da mesma maneira, na mesma ordem,
nem se espera que os entrevistadores sejam limitados nas suas
respostas € nem que respondam a tudo da mesma maneira. O
entrevistador é livre para deixar 0s entrevistados desenvolverem as
questdes da maneira que eles quiserem (MOREIRA; CALEFFE, 2008,
p.169).

Para andlise dos relatdrios, fizemos uma busca na literatura sobre o género,
como numa pesquisa tedrica. Em seguida, procedemos a analise dos textos produzidos
pelos alunos, utilizando o modelo de anélise do ISD, a principio, em dois textos apenas.
No tocante aos livros didaticos, buscamos em dois manuais, sendo um de Ciéncias e um
de Lingua Portuguesa, descrever o género em questdo conforme apresentado. Assim,

pretendemos ter uma visao geral do género conforme ele circula na escola.

3.2 O espago escolar pesquisado: a Escola Estadual Deputado Oliveira Souza

A Escola Estadual Deputado Oliveira Souza € uma escola publica que atende
alunos do Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA (Bicas — MG, localizada a 40 km
de Juiz de Fora), onde leciono Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Il. Em suas
instalacOes, possui 12 salas de aula, uma biblioteca, uma sala de informatica, uma sala

de jogos pedagdgicos, uma sala de midia, radio escolar, laboratorio de ciéncias, além de
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quadra esportiva. A escola desenvolve um trabalho interdisciplinar, como a Feira
Cultural e Cientifica, Projeto.com.vida, Sistema de Avaliacdes Interdisciplinar
(SAVIN), programas na radio, além de projetos nos laboratérios. H& outros espacgos na
escola, como sala de professores, refeitdrio, secretaria, sala de supervisdo e direcao.
Entretanto, esses Ultimos ndo sao 0s mais relevantes para nossa pesquisa.

A escola realiza anualmente uma Feira Cultural e Cientifica com o objetivo de
expor os trabalhos e apresentacdes dos alunos que foram produzidos nas diversas
disciplinas ao longo do ano. Assim, os alunos participam de apresentacOes orais
(grémios literarios, exposicOes, apresentacdes de palco), elaboram trabalhos escritos,
fazem amostras com maquetes, experimentos e relatérios cientificos. Ou seja, trata-se de
um ambiente propicio a analise do letramento cientifico na escola.

Esse evento conta com a participacdo de toda a comunidade escolar, alunos,
professores, funcionarios e pais, e é realizado desde 2002. Sendo assim, percebemos que
a Escola Estadual Deputado Oliveira Souza abre espago para o letramento cientifico,
mas parece-nos que os textos produzidos ndo tém tanta relacdo com a Feira, conforme
veremos na analise.

Dessa forma, acreditamos que esse evento pode sustentar praticas que coloquem
os alunos em contato com géneros textuais relativos a producéo cientifica, de modo a
ampliar as capacidades de linguagem através dos usos reais da lingua portuguesa.

Passamos, entdo, na secdo seguinte, a analise dos dados.
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4 ANALISE DE DADOS

O Interacionismo Sociodiscursivo pressupde uma analise embasada na realidade,
numa proposta de “analise descendente” (das atividades coletivas para as atividades de
linguagem, enfocando uma acdo de linguagem de um individuo em um género,
materializado num texto).

Em um primeiro momento, trataremos das entrevistas dos professores,
enfocando o trabalho didatico com o relatério cientifico. Em seguida, abordaremos um
modelo didatico ideal para a Escola Estadual Deputado Oliveira Souza em trés partes:
buscando as praticas sociais de referéncia e a literatura sobre o género; em seguida, as
praticas escolares, envolvendo os relatérios que circulam nos livros didaticos de
Ciéncias e Lingua Portuguesa adotados na escola e, por fim, os relatdrios escritos pelos

alunos.

4.1 O que dizem os professores sobre a préatica com os relatérios no fazer

cientifico?

Nesta secdo, apresentamos uma analise dos dados com base em cinco

entrevistas:

- duas entrevistas gravadas e transcritas (anexo Il e anexo I11): uma com o professor de
Ciéncias do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos, contratado; o docente é
graduado em Fisica. A outra professora € docente de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental 11 (6° ao 9°), a Unica efetiva da disciplina atualmente que, inclusive,

escolheu o manual didatico de LP da escola.

- uma terceira entrevista estd em diario de campo (anexo 1V), porque a professora de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il, contratada, ndo permitiu gravacdo, mas

apenas anotacoes.

- a quarta entrevista é com a professora que atua com aulas de Ciéncias do Ensino

Fundamental 11, que também contribuiu com reflexdes sobre o ensino e
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interdisciplinaridade (esta entrevista foi gravada, com trechos transcritos e elaboracéo

de diario para guiar a escuta na analise).

- a quinta entrevista, com uma professora de Lingua Portuguesa, cuja entrevista foi feita
por meio de anotacfes de campo; ela demostra suas perspectivas e apresenta alguns

entraves vivenciados na sala de aula.

Em uma primeira analise, percebemos duas grandes categorias de segmentos.

Segundo Bulea (2010), essas categorias sao denominadas

a) segmentos de introdugdo, de apresentacdo ou de inicio de um tema,
segmentos produzidos sobretudo pelo entrevistador, e que no6s
qualificamos de Segmentos de Orientacdo Tematica (doravante SOT).
b) Segmentos produzidos sobretudo pelo entrevistado, em resposta a
uma questdo ou em seguida a uma retomada do entrevistador, ou, em
nossa terminologia, em seguida a um SOT, segmentos em que o0 tema
é efetivamente tratado. Nés os qualificamos de Segmentos de
Tratamento Tematico (doravante STT). Esse tratamento tematico pode
assumir formas diversas: reformulag@es, extensdo ou complexidade do
foco introduzida pela questdo, particularizacdo ou focalizagdo sobre
um aspecto considerado como pertinente, exemplificagdo (BULEA,
2010, p.90).

Dessa forma, com base no conjunto de entrevistas com os cinco professores da
rede estadual de educacdo da Escola Estadual Deputado Oliveira Souza, fizemos um
recorte em segmentos tematicos, focalizando os aspectos que se relacionam a cada
segmento em questdo. Para isso, subdividimos em trés SOTSs: a) dificuldades de leitura;
b) presenca do género relatério cientifico na pratica pedagogica; e c¢) o trabalho
interdisciplinar; em seguida, cada SOT sera subdividido em STTs dentro de cada uma

das categorias, que passamos a apresentar.

A) Dificuldades de leitura— SOT 1

Nas entrevistas com os professores regentes de Lingua Portuguesa e de Fisica,
identificamos, no discurso docente, um entrave quanto as dificuldades de leitura dos
alunos. Estas sdo atribuidas, basicamente, a duas razdes: problemas nos anos anteriores

e desinteresse.
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Os entrevistados afirmaram que os alunos tém desempenho ruim na
interpretacdo dos textos e por isso ndo conseguem se apropriar dos conhecimentos dos
anos anteriores previstos nas disciplinas.

Na tabela I, fizemos um recorte reunindo trechos das entrevistas de trés
professores (Fisica e Portugués). O professor Gustavo, entretanto, de Fisica, ndo deixa
claro se ele utiliza estratégias de ensino para suprir tal dificuldade, como podemos
observar nos trechos abaixo. Notamos esse discurso novamente presente nas entrevistas
com as professoras de Lingua Portuguesa. Para elas, a maior dificuldade de

aprendizagem € derivada, também, da ndo apropriacdo conteudos anteriores.

SOT STT Observagdes (trechos retirados das entrevistas)
25 Entrev. : gustavo, qual que que dque vocé acha
26 1. pelo tempo que vocé trabalhou pela
27 desinteresse diversidade das escolas a sua maior
28 dificuldade hoje na sala de aula?
29 Gustavo: minha maior dificuldade hoje é a falta
30 (Fisica) de interesse que os alunos tém... de
31 ndo de ndo querer correr atrds e e um
32 pouquinho de defasagem do conhecimento
33 deles [que=
34 Entrev. : [uhum
35 Gustavo: = eles ja& chegam no ensino médio com um
36 2. problemas (Fisica) com uma sem base nenhuma... uma Dbase
37 nos anos matemdtica ndo conseguem interpretar
38 anteriores direto n&o conseguem fazer uma conta
39 direito e fisica é uma matéria que
40 precisa de uma boa interpretacdo de ter
41 uma base matemdtica se né&do fizer isso
42 bem fica muito dificil de se conseguir
43 entender a fisica
44

Roberta: Os alunos tém muita dificuldade em

o (Portugués) | aprender os conteudos, principalmente

g quando depende de uma base anterior

!
38 9 Entrev. : Isso mesmo. E. e qual o maior, ¢,
39 0 desafio, que vocé acha, das
40 o dificuldades’ de aprendizagem dos
41 3 meninos, porque que vem, vocé ja falou
42 g um pouquinho desse, do estudo em casa,
43 3 dessa disciplina.. O gque que vocé acha
44 =) que os meninos hoje tém dificuldade de
45 .3 aprendizagem? Com relagdo ao Portugués,
46 ﬂ ou a Matemdtica, o que vocé acha de
477 A basico, das matérias bésicas?
48 Beatriz: Bom, além das dificuldades que eles ja
49 (Portugués) | trazem dos anos anteriores...

TABELA 1 - Trecho de entrevista com o professor Gustavo, de Fisica, trechos da entrevista com a professora
Beatriz, de Lingua Portuguesa, e trecho de diario de campo com a professora Roberta, de Lingua Portuguesa
Fonte: a autora




72

Vemos acima que o professor reconhece a necessidade de dominio da lingua
para se apropriar de conhecimentos de Fisica. A dificuldade observada pelo professor é
baseada no pressuposto de que os alunos ndo dominam a Lingua Portuguesa. Segundo o
relato (abaixo) do educador, isso é um entrave no ensino de Fisica, pois 0os alunos ndo
aprendem porque ndo conseguem interpretar o discurso matematico. Em seguida, o

trecho da entrevista evidencia as afirmacdes.

SOT STT Observacgdes (trechos retirados das entrevistas)

23 Entrev. é: Gustavo, vocé trabalha com os
24 3. relatdérios com relatdérios cientificos
25 necessidade com a producdo desses relatédérios... vocé
26 de dominio j& encontrou nos livros didaticos esses
27 da lingua um trabalho com esse género ou Vvocé:
28 para se produz a partir dos experimentos que os
29 o apropriar de meninos fazem que os alunos fazem? Vocé
30 g conhecimento ensina ou apresenta algum modelo de
31 ﬁ s de Fisica relatérios cientificos para os alunos?

32 9 Gustavo: ta tipo assim em livro didatico eu nunca
33 0 (Fisica) vi nenhum modelo eu uso o relatdério pra
34 o eu poder... forcar o aluno a colocar no
35 3 papel o a o explicamen- a explicacgdo o
36 g funcionamento daquele experimento pra
37 e} formalizar pra fazer ele processar 1isso
38 ? na no na mente pra ele interiorizar isso
39 .3 [entdo=é que eles tém muita dificuldade
40 ﬁ de... de ler o portugués e transformar
41 A isso numa linguagem matematica

TABELA 2 - Trecho de entrevista com o professor Gustavo, de Fisica
Fonte: a autora

E importante destacar que professores de outras disciplinas, que nio de LP,
muitas vezes ndo possuem conhecimento sobre letramentos, naturalmente porque ndo ha
discussbes sobre letramentos e aprendizagens em seus cursos de formacdo inicial e
continuada. Assim, a crenga recai no ndo dominio da lingua como empecilho para
aprendizagem. Na verdade, os alunos sabem, sim, se comunicar em sua lingua
dependendo do contexto. Quando se trata de linguagem especifica, como a cientifica, o
professor até percebe isso, como na entrevista acima, mas nao sabe “traduzir” isso na
dificuldade de lidar com a linguagem de uma esfera especifica, a cientifica. A
responsabilidade sobre esse ensino, em geral, fica a cargo do professor de LP. Ou
espera-se um trabalho interdisciplinar.

Outro aspecto observado é que os alunos apresentam alguns problemas devido a

outros fatores, como disciplina, desinteresse, falta de motivacdo e dificuldades de
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estabelecer relacbes com as outras disciplinas, como podemos verificar no trecho a

seguir:

SOT STT Observacdes (trechos retirados das entrevistas)
13 Entrev. Beatriz, qual que é a maior dificuldade
14 4. que vocé encontra, percebe hoje na sala
15 dificuldades de aula, ou na escola, que vocé
16 de encontra na rede de ensino, com esse
17 estabelecer tempo que vocé. Quanto tempo que vocé
18 relagdes com falou que tem?
18 as outras Beatriz: Vinte anos.

disciplinas (Portugués)

19 Entrev. Olha sé6, quanto tempo que vocé tem...
20 Beatriz: Eu percebo que os alunos perderam a
21 (Portugués) | cultura de estudar em casa, e 1isso
22 influencia demais em sala de aula.
23 Porque, se, pelo menos o) aluno
24 prestasse atencdo devida, se tivesse a
25 disciplina que havia h& 20 anos atrés,
26 a gente ndo teria tanta dificuldade em
27 avalid-los. Aidh, veja bem, um aluno que
28 estd em contato com uma matéria que ele
29 nunca viu na vida, e ele né&o presta
30 atencao, ele perde os conceitos
31 I} bésicos, 1sso val se arrastando a vida
32 S inteira, a wvida 1inteira desse menino.
33 ﬁ Se ele perde as nogdes basicas da
34 2 Matematica, do Portugués, é, ele vai
35 0 ter dificuldades em outras matérias
36 | O também. Né? Eu acho que esse & o
37 3 principal problema a ser enfrentado se
38 g a gente gquiser uma escola de qualidade,
39 o voltar com as normas de conduta, que
40 3 hoje em dia ndo sdo tdo cobradas, para
41 .3 que as pessoas tenham disciplina pra.. e
42 ﬂ consigam pelo menos prestar atencdo na

A matéria que lhes estd sendo oferecida.

TABELA 3 - Trecho de entrevista com a professora Beatriz, de Lingua Portuguesa
Fonte: a autora

Esse problema de disciplina e falta de interesse pode ser visto também em outro

trecho, em que a mesma professora relata este fato.

SOT STT Observacgdes (trechos retirados das entrevistas)
15 Entrev. O que vocé acha das dificuldades dos
16 ﬁ 84 5. alunos, d aprendizagem, ¢é dificuldade
17 A A A indisciplina de leitura, de escrita, de
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interpretar...
18 Beatriz: Bom, além das dificuldades que eles ja
19 (Portugués) | trazem de leitura e de escrita, eles...
20 eles ndo conseguem prestar atengcdo em
21 alguma coisa que eles acham dificil. Eu
22 acho que eles Jj& desanimam antes de
23 tentar. Entdo o professor hoje em dia
24 tem que ser uma espécie de palhaco.
25 Palhaco! Né? Chamar a atencdo do aluno,
26 um verdadeiro palhaco. Vocé tem que
27 deixar a aula 1interessante, vocé tem
28 que deixar uma matéria trabalhosa mais
29 facil para o aluno, e nem sempre O
30 professor consegue fazer isso. Nao é

facil. Né?

TABELA 4 - Trecho de entrevista com a professora Beatriz, de Lingua Portuguesa
Fonte: a autora

Com base nas afirmacdes, percebemos que a aprendizagem é de exclusiva
responsabilidade do aluno, sendo, entdo, um desafio para ele, pois ele ndo consegue
ampliar seus conhecimentos devido as falhas anteriores. Além disso, ndo parece haver
formas alternativas de trabalhar com essas dificuldades para além das metodologias ja

adotadas.

B) Presenca do género relatério cientifico na préatica pedagégica — SOT 2

Essa categoria foi analisada com base nas cinco entrevistas com 0s mesmos
professores. Para isso, como entrevistadora, a partir das analises dos livros didaticos e
nas experiéncias vivenciadas na escola, questionei os entrevistados sobre seu trabalho
com o género textual relatério cientifico nas préaticas pedagdgicas, a fim de justificar,
mais uma vez, a necessidade de elaboragdo de um MDG relatério.

Com base nos depoimentos, percebemos que o género esta presente nas aulas de
Fisica, Ciéncias e de Lingua Portuguesa. Entretanto, o trabalno com o género relatério
ainda precisa de algumas adaptacOes para atingir melhor o objetivo de circular na Feira,

Ccomo vemos no trecho a seguir:

SOT STT Observagcdes (trechos retirados das entrevistas)
56 1 Entrev. : E no livro do nono ano trabalha com o
57 ﬂ 5 | Objetivo da género textual relatdrio.
58 A ® | broducao Beatriz: Sim
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escrita (Portugués)

59 divergente Entrev. : Que é relatdrio cientifico, relatédrio

60 do objetivo de visita, vocé trabalhou com os

01 comunicativo meninos do oitavo esse género?

02 do género Beatriz: Relatdério eu nédo trabalhei. Eu fiquei

03 relatério (Portugués) | mais focada em... Adh... em género

04 dissertativo argumentativo, trabalhei

05 com oS meninos com editorial, é...

06 também, ndés vimos muita, muitas

07 crbnicas esse ano. E no ano que vem

08 também tem Olimpiadas de Portugués,

09 e... o0 género crdnicas por ser mais

10 ligado ao dia-a-dia deles, por ser um

11 género mais ligado até a linguagem

12 informal, ficou mais facil de

13 trabalhar. Relatdério, realmente néao
trabalhei.

14 Entrev. : Como que vocé Vocé trabalhou algum

15 modelo de relatdério? Até mesmo o do

16 livro didé&tico? Ou talvez algum que os

17 alunos produziram?

18 Beatriz: O relatdrio, inclusive, que o0s meninos

19 (Portugués) | tém trabalhado, foram... o relatério

20 foi trabalhado, mas dentro de outro

21 trabalho, que era o show de talentos.

22 Entdo, o show de talentos foi assim: o

23 menino tinha que achar uma coisa muito

24 interessante, ou que ele gostasse muito

25 e teria que fazer um relatdédrio sobre

26 isso. Tinha a parte pratica e tinha o

27 relatdério. Eu ache mais interessante,

28 porque do Jjeito que, como estava no

29 livro, estava muito chato, muito chato

30 mesmo. Inclusive, teve um menino que

31 fez um trabalho cientifico mesmo té&o

32 bom que até-era um menino de sétimo

33 ano, que até os rapazes do Ensino Médio

34 procuraram-no para dque ele passasse O0s

35 trabalhos para serem feitos na feira de
fisica.

TABELA 5 - Trecho de entrevista com a professora Beatriz, de Lingua Portuguesa
Fonte: a autora

O que percebemos aqui € que nao se trata de trabalho com um género relatério
especifico, mas qualquer relatério. Ndo se trata de uma experiéncia cientifica e
producdo do género, mas de uma experiéncia qualquer, a do show de talentos. Vemos,
entdo, que o género, aqui, esta separado da pratica social, 0 que pensamos ndo ser a
maneira mais adequada de aprender a escrever, ja que, como defendemos na secao
tedrica, aprende-se a agir pela linguagem nos contextos de uso dos géneros. Assim, 0
relatorio deveria ser o resultado de relatar a experiéncia para circular na Feria, numa

pratica real e pertinente de letramento cientifico.
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Sobre o trabalho do professor de Fisica sobre o género, temos o seguinte:

SOT STT Observagdes (trechos retirados das entrevistas)
23 o Entrev. é: Gustavo vocé trabalha com os
24 ': 2 relatdérios com relatdérios cientificos
25 3 o Ensino do com a producdo desses relatdrios... vocé
26 2_3 género j& encontrou nos livros didaticos esses
27 3\8 relatdério um trabalho com esse género ou Vocé:
28 o como produz a partir dos experimentos gque os
29 % avaliacéo meninos fazem que os alunos fazem? Vocé
30 g & (controle) ensina ou apresenta algum modelo de
31 [T relatérios cientificos para os alunos?
32 5,3 Gustavo: téd tipo assim em livro didético eu nunca
33 U&z (Fisica) vi nenhum modelo, eu uso o relatério pra
34 a eu poder... forgar o aluno a colocar no
35 '8 o papel o a o explicamen a explicagdo o
36 s funcionamento daquele experimento pra
37 8 formalizar pra fazer ele processar isso
38 o A na no na mente pra ele interiorizar isso
U W ~
39 e [entdo=
40 3 2 Gustavo: = por isso que eu pego o relatdério e até
41 8.ﬂ (Fisica) pra pra mim ter o controle de quem fez o
42 Ao trabalho quem n&o fez essas coisas

TABELA 6 - Trecho de entrevista com o professor Gustavo, de Fisica
Fonte: a autora

Destacamos, entdo, que, dos cinco professores, dois afirmam ensinar o género
relatdrio cientifico, mas com propostas e objetivos diversos. O professor de Fisica deixa
claro que o relatério serve como uma tarefa para avaliar a apropriacdo do contetdo.
Entretanto, ainda que ja tenha identificado dificuldades de leitura e escrita, ndo enfoca
essa questdo. Nesse sentido, trabalha-se com o texto, e ndo o género. Nao ha diferenca
entre produzir um relatorio e um trecho “solto” no caderno, pois o texto esta desprovido
de sua funcéo social. Ainda que fagamos essas criticas, entendemos que 0s professores
desconhecem, pois ndo foram formados para isso, que € necessario vincular as
producdes de linguagem aos contextos discursivos, como a Feira. Se eles vinculam,
parece ser sem a devida mediacdo que relacione género como pratica social a circulagdo
do texto.

Além disso, a escrita serve para controle e para avaliar o comprometimento do
aluno com a tarefa, como no trecho citado acima. E valido destacar que a apropriacéo
do conhecimento pela escrita e a avaliagdo, com atribui¢do de nota, é parte do universo

escolar; entretanto, pensamos que a producao escrita poderia ir além disso.
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A outra professora afirma (abaixo) ndo trabalhar com o relatério cientifico,

mesmo este estando presente no livro didatico, pois os alunos ndo se interessam pelo

género.
SOoT STT Observacgodes (trechos retirados das
entrevistas)

o o Roberta Ressalta ainda que essa unidade
o o 8.3 8 3 auséncia | (Portugués) | os alunos néo se interessam
S~ g u ﬁ-a do ensino tanto. “Em algumas turmas, por
g 8 BTS a»& do género conta do tempo, eu até pulo essa
wooc o relatdério parte e passo para a unidade
8(5 3.2 o 8 seguinte sobre letra de musica,
MO N DA A pois é mais interessante”

TABELA 7 - Trecho de diario de campo com a professora Roberta, de Lingua Portuguesa
Fonte: a autora

Seria esse desinteresse uma falta de relacdo entre a producdo escrita e 0

contexto? Isso nos remete, novamente, a questdo da vinculacdo entre préatica social e

género. O que nos leva a pensar assim € que a Feira é um evento que envolve os alunos,

a comunidade escolar como um todo, despertando grande interesse discente. Entretanto,

€ necessario integrar mais as areas de conhecimento na escola para haver essa relacdo

entre a pratica e as escritas dos alunos. Muitas vezes, os relatdrios sdo escritos sem

orientacdo ou com base em modelos diferentes encontrados na internet (em outro trecho

da entrevista).

A professora de Ciéncias (abaixo) explica que o relatorio cientifico € um texto

complexo, mas que deve ser ensinado. Ela destaca que o trabalho com a leitura

associada a pratica auxilia no entendimento e na producdo dos relatérios. Além disso,

ela afirma apresentar um modelo do género para a classe.

SOT STT Observacdes (trechos retirados das entrevistas)
13 o o Entrev. Além dos manuais didaticos, vocé propde
14 3 s 4 escrita (ou apresentacéao oral) de
15 <5 ensino do relatdérios cientificos?
16 o 8 género Mariana: A professora destaca que o “relatério
17 u relatério (Ciéncias) | cientifico é complexo. Eu procuro sempre
18 ﬁ S transformar o relatdédrio em uma forma
19 o g'g possivel para o aluno nédo perder o
20 ”-S\g estimulo”. ((7 min 10)). Além disso, ela
21 % cita a dificuldade, as vezes, de fazer
22 o & experimentos por conta de materiais, por
23 o A isso, ela tem que fazer algumas
(ST - . .
25 g0 0 adaptagdes. Destaca ainda que o livro
26 3 ﬁ ﬂ adotado (Projeto Araribd) possui
27 I relatérios cientificos.
28 s Entrev. Em qual turma, ano (Ensino Fundamental
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29 IT ou Ensino Médio) esse género é mais
30 trabalhado?
31 Mariana: Ela afirma que relatdério é mais trabalho
32 (Ciéncias) | nas turmas do Ensino Fundamental IT.
33 Entrev. Vocé ensina ou apresenta algum modelo de
34 relatdérios cientificos para os alunos?
35 Mariana: A docente relata que “ao fazer uma
36 (Ciéncias) | experiéncia eu passo os dados, como se
37 fosse uma investigagdo. A partir disso,
38 eu proponho algumas questdes: a) o que
39 vocé usou? b) Para gque vocé usou? c)
40 como foili o seu método? d) qual foi a
41 concluséo. Afinal, ciéncias é
42 investigagdo! Com base nessas perguntas
43 eu solicito a wescrita do relatédrio.
44 Essas etapas sdo laboratdério, escrever e
45 apresentar.” (( 8min30))
44 Entrev. quem realmente fez a a experiéncia... e
45 vocé passa um modelo prévio de relatdrio
46 ou vocé deixa os alunos fazerem de
47 acordo com as observacdes deles? Vocé
48 apresenta algum modelo de relatbério
49 cientifico para os alunos? Vocé possui
50 um modelo?
51 Gustavo: eu geralmente eu pego um modelo mais
52 (Fisica) geral e cada aluno pode verificar mas eu
53 peco coisas Dbasicas no momento peco a
54 metodologia que foi feita... na
55 metodologia depois eu pegco como é que
56 material wutilizado e qual que é a
57 explicacdo fisica ai geralmente é isso
58 dependendo do trabalho eu peco um
59 relatério de dia a dia de cada reunido
60 quem fez quem ndo fez... mas al é quando
01 mas isso depende mas geralmente precisa
02 sbé... metodologia material utilizado e a
03 explicacgéo.. alguns ateé pegam na
04 internet alguns exemplos
Entrev. A escola possuil um laboratdrio de
ciéncias. Vocé e os alunos frequentam
esse espaco? Fazem experimentos?
Mariana: Segundo a professora, 0s aluno
(Ciéncias) | frequentam o laboratério da escola. “O
laboratério é muito bom” As primeiras
vezes eles vdo para se familiarizar, sé
fazem observagdes. Eu procuro questionar
a) o que mais te interessou?, b) o que
mais te chamou sua atengdo? c¢c) o que
vocés gostariam de investigar,
pesquisar. A partir disso, os alunos
levam insetos, cogumelos, plantas, pois
assim eles se sentem mais a vontade para
fazer uma pesquisa ((11lminl7))

TABELA 8 - Trecho de diario de campo com a professora Mariana, de Ciéncias
Fonte: a autora
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Vemos que essa professora ja se aproxima mais da relacdo entre género e pratica
social, que resultara na producéo do texto do género relatorio de cada aluno ou grupo.
A professora ja mostra conhecer melhor o género e reconhecer sua complexidade.
Entretanto, percebemos que ha menos preocupagdo com uma mediagdo para produzir a
escrita, ou seja, a forma esta, de certa maneira, desvinculada do contetdo.

Neste SOT, vimos que ha& pouca preocupa¢do com o tema abordado no relatorio
cientifico, ou seja, para a producdo de um relatorio cientifico ndo necessariamente deve
haver relagdo com os temas das ciéncias e com a realizacdo de experimentos, que
justificam a producdo de um relatério (show de talentos). Também que ndo ha tanta
mediacdo para a escrita, bem como vinculacdo da préatica social com o género textual.
Portanto, os alunos ndo sdo devidamente orientados com relacdo a escrita dos relatorios
nem com relacdo a estrutura do género, publico-alvo, objetivo comunicativo, elementos
linguisticos, etc., que seriam fundamentais para ampliar na escola a pratica de

letramento cientifico.

C) O trabalho interdisciplinar — SOT 3

Outra categoria encontrada com base na analise das entrevistas esta associada ao
trabalho interdisciplinar. Percebemos que os cinco professores demonstraram um desejo
em trabalhar em conjunto com as outras disciplinas, ou seja, apresentaram interesse em
realizar atividades interdisciplinares, mas alegam ndo realizarem isso em suas praticas,

conforme veremos abaixo:

SOT STT Observacgdes (trechos retirados das entrevistas)

23 o 1 Apropriacdo | Entrev. : | e vocé J& pensou em que a disciplina de
24 ﬁ da linguagem lingua portuguesa pode fazer um trabalho
25 o técnica e junto com a de ciéncias com a de fisica
26 ﬁ interpretacéo com a de Dbiologia para ajudar essa
27 + dificuldade dos alunos? vocé acredita
28 que é relevante que é [importante?

29 g Gustavo: [sim eu acho porque a lingua portuguesa
30 ﬁ (Fisica) ela wvai ajudar o aluno a interpretar
31 '3.. porque sem interpretagdo vocé ndo faz
32 3 nada... e e o que diferencia de de pd da
33 z') lingua portuguesa pros livros normais?
34 o Sdo s6 as palavras técnicas os termos
35 :1"; técnicos que normalmente vocé ndo vé e
36 Jé se a lingua portuguesa quisesse fazer um
37 O trabalho usando esses termos seria
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38
39
40
41

normal ndo faria nada que ajudaria na
interpretagdo coisa simples de aplicar
um conceito descobrir onde estd no texto
o enunciado [do exercicio =

TABELA 9 - Trecho de entrevista com o professor Gustavo, de Fisica
Fonte: a autora

O professor entdo parecer reconhecer a necessidade de conhecimento na

linguagem “técnica” tipica da esfera cientifica, que poderia ser aprofundado num

trabalho interdisciplinar. Entretanto, ele ainda néo reconhece que tal tarefa poderia ser

desempenhada por ele também, mas apenas pelos docentes da LP. Mais uma vez, vem a

tona o principio de que a linguagem atravessa a apropriacdo de todo e qualquer

conhecimento, sobretudo na Fisica, em que os alunos costumam apresentar grandes

dificuldades, para além da linguagem.

As

professoras  de

Portugués

(@ seguir) também acreditam na

interdisciplinaridade como uma proposta relevante para o ensino:

SOT STT Observagdes (trechos retirados das entrevistas)
46 Entrev. Isso. Isso que eu ia te perguntar. Vocé
47 2 relacdo acha que esse trabalho, o show de
48 entre talentos, poderia dialogar com as outras
49 diferentes disciplinas, igual no caso do relatédrio?
50 disciplinas Beatriz: Com certeza! Inclusive, eu tive um caso
51 (Portugués) muito interessante, de um menino
52 hipertimido, um menino gque a gente néo
53 escuta a voz dele, nem quando ele
54 responde presente na sala de aula. E
55 esse menino, muito introspectivo, ele
56 trouxe pro show de talentos, véarias
57 obras de arte do mundo inteiro. Ele
58 passou slides de lugares, obras que ele
59 gostava, e acrescentou muito para a sala
60 inteira porque, por exemplo, vocé
01 colocar uma foto da torre Eiffel, vocé
02 colocar uma foto do, do, como é dque
03 chama, dos Stonehenge, né, vocé colocar
04 9] fotos do, de, da Monalisa, entdo chamou
05 2 a atencéao. Foi uma forma de ele
06 ﬂ exteriorizar esses pensamentos, essas
07 .& ideias dele. Gostei muito.
8 Roberta: Acredita que seria “legal” trabalhar
% (Portugués) junto com a disciplina de Ciéncias,
3 usando o laboratédrio e experiéncias.
g Entretanto, pensa ser um trabalho
B dificil e assume nao dominar as
o] ferramentas do laboratério.
09 % Entrev. Vocé j& pensou em desenvolver um projeto
10 Q (ou até mesmo uma proposta de
11 S atividades) em parceria com a disciplina
12 + de Portugués? Acredita que pode ser uma
13 o proposta significativa?
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14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47

Mariana:
(Ciéncias)

Ela relata que ja realizou trabalhos em
conjunto com outras disciplinas “mas néo
chegou a ser um projeto. Quem me dera!
Foi wum trabalho interdisciplinar, em

conjunto” (( 18minl3)). Nesse momento,
ela conta como foram realizados os
trabalhos. “Por exemplo, nosso projeto

com a musica e poesia, os alunos
precisam do professor de Portugués. Eu
sempre recomendava ‘vocés devem procurar
o professor de Portugués para saber
sobre rima, melodia, ritmo, etc e eles
procuravam e sempre faziam em grupo.”
((19min07)). Ela continua: “também fiz
outros trabalhos com os professores de
histéria e geografia. Fizemos musicas
sobre a cadeia alimentar (7° ano) e
misicas sobre os sistemas do corpo
humano (8° ano). Depois da avaliacdo um
aluno me disse “Eu fiz aquilo na prova
que eu achei que ndo ia conseguir
decorar, por causa do rap que fizemos e

foili apresentado na sala.” ((20min38)). A
partir disso, eu vejo a misica como um
facilitador de aprendizado. ((20min4d7)).

Hoje eu trabalho com turmas do tempo
integral, com esses alunos trabalhamos
com oficinas interdisciplinares. S&o
oficinas das disciplinas de portugués,
educacdo fisica, informatica, teatro e
matemdtica. S&o trés oficinas por dias
desenvolvidas em duas turmas mistas (6°
e 7° anos e outra com alunos do 7° e 8°
anos), no total temos 52 alunos.”

TABELA 10- Trecho de entrevista com as professoras Beatriz e Roberta, de Lingua Portuguesa, e trechos de diario de
campo com a professora Mariana, de Ciéncias

Fonte: a autora

Embora observemos que os professores reconhegcam uma necessidade de

trabalho interdisciplinar, vemos que as propostas de trabalho de Ciéncias e Lingua

Portuguesa voltam-se ao tema do show de talentos que ndo necessariamente se relaciona

com a Feira Cientifica.

Podemos observar também que os professores reconhecem haver maior

aprendizagem nos trabalhos interdisciplinares. Apesar disso, a dificuldade com o

contexto cientifico os impede de realizar trabalhos conjuntos. Assim, o trabalho que

relacione as disciplinas fica apenas no desejo, na vontade e nas ideias.

Também vemos, ainda, que, embora haja certa aproximacdo entre disciplinas,

ainda percebemos que cada professor se mantém em sua area de conhecimento, em vez

de os proprios docentes se unirem em torno de um objetivo ou produto comum, 0 que

poderia

efetivamente  contribuir

com

a apropriacdo da linguagem como
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desenvolvimento humano de forma mais coesa, ja que aprendizagem de todos os

saberes se materializa na linguagem.

Além disso, acreditamos que a Feira Cultural e Cientifica, realizada pela

comunidade escolar, € uma proposta de trabalho interdisciplinar que concretiza a

circulacdo do discurso cientifico, sendo, portanto, uma oportunidade para propor o

trabalho em equipe, de modo a buscar o desenvolvimento das capacidades de linguagem

dos discentes na esfera cientifica. Sobre a pergunta relativa a integracédo de disciplinas

para realizar atividades na Feira Cultural e Cientifica, os professores afirmam

trabalharem sozinhos, conforme podemaos verificar nos trechos abaixo:

SOT STT Observagdes (trechos retirados das entrevistas)
50 Entrev. O género relatdério cientifico, vocé
51 3 O evento acha que se fosse trabalhado igual como
52 “Feira do trabalho de Histdéria, vocé acha que
53 Cultural e 0s meninos se interessariam, se fosse o
54 cientifica professor de Ciéncias com o professor
55 ” como uma de Histbé-de Portugués, em conjunto
proposta sabe.
56 interdisci | Beatriz: No6és, ndbds, Ariane, j& trabalhamos em uma
57 plinar (Portugués) | escola que, gracas a Deus, que faz
58 isso. A prépria feira cultural é o
59 maior exemplo. A feira cultural
nossa. ..
60 Entrev. Eu 1ia te pedir pra vocé falar um
01 pouquinho, da feira cultural e da feira
02 cientifica da escola e dos seus
03 projetos aqui na escola dque a gente
04 sabe, s6 pra gente finalizar.
05 Beatriz: A feira cultural j&, 3ja& trabalha com
06 (Portugués) | ciéncias, entdo os meninos estdo ali,
07 montando um grande painel... de..
08 Entrev. Casa ecoldbgica, horta...
09 Beatriz: Plantas, casa ecoldbgica... Pra 1isso,
10 (Portugués) | eles fazem um relatério com o maior
11 prazer, sabe, acho que deveria ser
12 revista a forma de trabalhar, porque...
13 do jeito que esté aparecendo nos
14 g livros, parece ser uma colisa muito
15 ﬁ cansativa e chata pros meninos. Cada
16 3‘ professor trabalha com um objetivo. Eu
17 g-s inclusive acho chato, né, falei.
g Roberta: “Acho que a Feira é uma proposta muito
Qo (Portugués) | interessante, pois os alunos se
ﬁ % empenham e participam dos trabalhos com
+ g apresentagdes e exposigdes. Eles
O gostam!

TABELA 11 - Trecho de entrevista com as professoras Beatriz e Roberta, de Lingua Portuguesa
Fonte: a autora
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Novamente os docentes reconhecem a Feira como espaco de circulacdo de saber,
de entusiasmo com a producdo de conhecimento pela escrita e de socializagdo. Assim, a
partir desses relatos, acreditamos que o trabalho interdisciplinar pode ser um ponto de
partida para as produgdes de linguagem que visam a aprendizagens diversas nessa
escola, uma vez que os professores demonstraram empenho em suas proprias disciplinas
e desejo de parceria entre colegas.

Finalizada essa analise, que mostrou uma auséncia de MDG do relatério, mas, a
nosso ver, enfatiza sua necessidade, elaboramos um quadro que permite visualizar o

movimento SOT STT das entrevistas:

Segmentos de Orientacdo Segmentos de Tratamento Tematico -
Temaética - SOT STT

1. Desinteresse

2. Problemas nos anos anteriores

SOT 1 - Dificuldades de | 3. Necessidade de dominio da lingua para se apropriar de
leitura conhecimentos de Fisica

4. Dificuldades de estabelecer relacbes com as outras
disciplinas

5. Indisciplina

1. Objetivo da producéo escrita divergente do objetivo
comunicativo do género relatorio

2. Ensino do género relatorio como avaliagdo (controle)

SOT 2 - Presenca do
género relatorio cientifico | 3. Auséncia do ensino do género relatério

na pratica pedagdgica
4. Ensino do género relatério

1. Apropriacdo da linguagem técnica e interpretacdo

2. Relagdo entre diferentes disciplinas

SOT 3 - O trabalho

interdisciplinar 3. O evento “Feira Cultural e cientifica” como uma
proposta interdisciplinar

Quadro 4 — Sistematizacdo SOT e STT

Finalizada essa etapa, passamos, entdo, para a outra parte de nossa pesquisa, que

é o levantamento das dimens@es ensindveis do género.
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4.2 Um modelo didatico do género relatorio cientifico para a Escola Estadual

Deputado Oliveira Souza

Nesta secdo, pretendemos, a partir dos pressupostos do ISD que prevé a
construcdo de um modelo didatico de género, dar encaminhamento a elaboracdo de um
modelo para a escola em questdo. Uma vez que ja evidenciamos no discurso dos
professores que os alunos ndo tém todas as capacidades de linguagem consolidadas para
a escrita do relatério, nas secbes seguintes, apresentamos dados relativos a literatura
sobre o género relatério, buscando autores de referéncia no meio académico. Em
seguida, trazemos dados dos livros didaticos e, por fim, analise dos textos produzidos

pelos alunos.

4.2.1 O género textual relatorio: as praticas sociais e a literatura sobre o género

O género textual relatorio, presente em diversas esferas do conhecimento, pode
ser definido conforme sua funcdo sociocomunicativa em contextos discursivos
especificos. Eles podem ser encontrados em diversas esferas da atividade humana,
como, por exemplo, nos meios cientifico, escolar, académico, empresarial (financeiro).
Devido a essas multiplas esferas, existem varias modalidades do género relatorio, que
trataremos abaixo.

Segundo o dicionario Aurélio, a palavra relatorio ¢ definida como “Exposigdo,
mais ou menos minuciosa, do que se viu, ouviu ou observou.”

Em uma busca realizada nos principais bancos de dados e sites académicos,
foram encontrados, por exemplo, no site Scielo.br, na colecdo da biblioteca virtual, 25
categorias para relatorios; entre eles 17 itens de resultados de busca estdo nomeados
apenas por “relatério”, e os demais foram classificados como relatérios diversos, a
saber: ambiental, de viagem, financeiro, de administracdo, de gestdo, de pesquisa,
médicos. Em uma outra pesquisa realizada na ferramenta de busca Google, sem
pretensdes de esgotar ou categorizar cientificamente tais dados, encontramos 6.010.000
resultados entre imagens, paginas de web e videos. Nessa pesquisa, também
encontramos Varios tipos de relatorios, tais como relatorio escolar, académico, de
viagem, relatério de estagio, relatorio técnico, socioeconémico, entre outros. Como

estamos tratando de uma pesquisa voltada para a area da educacéo, verificamos também
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o termo relatério no Google académico, ferramenta que disponibiliza artigos
académicos publicados de forma abrangente. Assim, foram encontrados 103 mil
resultados, entre eles relatorios nacionais (prestagdo de contas publicas), de atividades,
de viagem, econdmico e até de excursao realizada por um grupo de pessoas.

ApOls essa breve busca, sem critérios cientificos, pudemos perceber que 0s
relatorios sdo géneros textuais pertencentes a diversas esferas e que, por possuirem
objetivos comunicativos distintos, sdo, portanto, dificeis de categorizar em esferas
fechadas e predefinidas. Por esse motivo, ndo é possivel enquadra-los como um género
de configuracdo Unica, nem que envolva um tipo textual exclusivo, ou seja, devido as
amplas caracteristicas, publico-alvo multiplo, suportes e funcdo comunicativa
diferentes, ndo podemos definir, sem uma modelizacdo especifica para esta dissertacéo,
quais sdo as capacidades de linguagem dominantes de um Unico género relatério, mas
sim, como faremos adiante, caracteristicas especificas de relatérios especificos, no caso
desta dissertacdo, o relatorio cientifico para circular na escola, geralmente para efetuar
uma experiéncia empirica.

Seguindo nessa linha, Dolz e Schneuwly (2011), que propuseram agrupamentos
para o0 ensino de lingua materna, apresentam varios relatérios: cientifico, oral de
experiéncia, no agrupamento do expor e o relato de experiéncia vivida, relato de
viagem, relato histérico no agrupamento do relatar. O que vemos € que o relatorio tem
suas caracteristicas definidas dependendo do texto em que circula.

Cabe ressaltar que o relatério de que trata esta pesquisa esta situado no ambito
do agrupamento do expor, ja que se refere a esfera escolar e cientifica. Ainda que os
autores tenham defendido um agrupamento cujo nome € “relatar”, tal definicao se refere
aos trés critérios ja apresentados no capitulo 2, ou seja, o agrupamento do relatar
envolve o dominio social da comunicacdo “documentacao das agdes humanas™ e 0
agrupamento do expor envolve “transmissdo e construcdo de saberes”.

Sendo assim, veremos adiante que o relatério apresenta caracteristicas das duas
tipologias; entretanto, no nosso caso, predominam caracteristicas de natureza cientifica,
sobretudo porque sdo textos produzidos em disciplinas escolares relativas as Ciéncias
Naturais para a circulacdo da Feira Cultural e Cientifica.

Assim, pretendemos, neste trabalho, nos aprofundar nos estudos relativos ao
relatorio cientifico que circula na esfera escolar, uma vez que este estd presente nas

praticas de ensino nas escolas em disciplinas diversas, principalmente nas chamadas
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Ciéncias Naturais (Quimica, Fisica, Biologia, Ciéncias). Para tanto, pautar-nos-emos em
estudos sobre as caracteristicas estruturais, linguisticas e sociais sobre tal género a fim
de ampliar o letramento escolar e cientifico do aluno, visto que este é fundamental no
processo de ensino-aprendizagem do discente, independentemente da &rea de
conhecimento abordado.

Diante da necessidade de aprendizagem sistematica do relatorio cientifico e da
diversidade de modelos de relatorios existentes nas diversas praticas cotidianas,
tratamos, nas secOes seguintes, do processo de estudo do género, seus elementos
principais, sua estrutura e capacidades mobilizadas a fim de expor a relevancia da
modelizacdo deste género textual e suas implicacdes na escola basica.

Na busca inicial que realizamos anteriormente, sem pretensfes cientificas,
constatamos as diversidades de relatorios existentes na nossa sociedade. Rodrigues e
Martins (2007) ressaltam a necessidade de uma modelizagcdo desse género, uma vez que
cada professor possui seu modelo pessoal de relatério. Carneiro (1979) afirma que o
professor de cada disciplina, no caso das licenciaturas pesquisadas em sua dissertacéo,
segue um estilo proprio, para que ele seja 0 mais conveniente, acessivel e de facil
compresséao.

Jolibert (1994), no livro “Formando Criangas produtoras de textos”, destaca a
especificidade do género relatorio de experiéncia cientifica, uma vez que esse género é
caracterizado pelo “contetdo: observacdes cientificas e pelo seu destinatario:
documentagédo por si mesma” (JOLIBERT, 1994, p.124). Para exemplificar o projeto de
escrita, ele utiliza o relatério de um aluno de 8 anos, estudante do primeiro lance?.
Percebemos que, apds a reescrita, seguida de uma autoavaliacdo referente a estrutura
(titulo, subtitulo, paragrafo, esquema) e o desenvolvimento da experiéncia, os alunos
obtiveram sucesso e aprenderam a funcdo do relatério, mais que sua estrutura.

Rodrigues e Martins (2007), que enfocaram suas pesquisas no estudo no
relatorio de estagio de licenciaturas em uma universidade publica brasileira, o género,
embora bastante usado, apresenta-se de maneiras muito diferentes. O estudo sistematico
de tal género é de real importancia, visto que, conforme afirmam, o relatorio tem sido
usado como instrumento de avaliagcdo e, assim, pouco reconhecido como um género

textual. Através da producdo desse texto, podemos identificar as dificuldades

22 Jolibert utiliza a nomenclatura “lances” para nomear uma das etapas de cada tipo de texto que
é trabalhado em toda sua escolaridade.
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apresentadas durante o processo de formacdo de professores, analisar dados e as
possiveis conclusdes realizadas durante estagios de licenciaturas. As autoras destacam
ainda a identidade comunicativa do género relatdrio, ou seja, quais caracteristicas o
definem como género. Para isso, fundamentadas em Carneiro (1979), apresentam uma
estrutura provisoria do relatorio, a saber: introducdo, corpo e fecho. Deve possuir, entao,
algumas sequéncias, como finalidade da experiéncia, descricdo do campo da
experiéncia, descricdo da metodologia utilizada, resultados da experiéncia, conclusdes e
observacgoes correlatas.

Nosso estudo ndo se relaciona aos estagios das licenciaturas; entretanto,
trazemos como argumento autores que, como nds, percebem a necessidade de
aprofundamento nos estudos do género relatério, independentemente da esfera de
circulacéo.

Como nosso estudo estd pautado na circulacdo do género textual escolar
relatorio cientifico, justificamos tal estudo visto que o género esta presente na escola e
na academia, atraves de praticas voltadas para o dominio da leitura e escrita de modelos
variados de relatérios em disciplinas da area de humanas (Lingua Portuguesa) e
Ciéncias da Natureza.

Encontramos na obra “Dicionario de géneros textuais” uma designacdo mais
detalhada para conceituar tal género, como ‘“documento que expde resultados,
conclusbes. Apresenta a seguinte estrutura: introducdo, corpo ou texto principal e
conclusdes e recomendagdes finais” (COSTA, 2008, p.159).

Em Magnobosco (2003), cujas pesquisas sdo na area de Ciéncias da Natureza,

encontramos a seguinte definicdo para o género:

Um relatério cientifico possui a finalidade de registrar e divulgar um
trabalho de pesquisa realizado. Nas aulas experimentais do curso, sdo
utilizados para relatar experimentos efetuados. Um relatério deve
conter as seguintes partes: titulo, objetivo, material utilizado,
fundamento tedrico, procedimento, andlise dos dados e conclusdes
(MAGNOBOSCO, 2003, p. 1).

Vemos, entdo, que ha vérias caracterizaces para o género. Outra autora que
apresenta contribuicdes sobre o tema é Mesquita (2008), que afirma que o relatério é

um texto técnico que envolve as caracteristicas do texto cientifico, pois estes
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apresentam aspectos textuais e discursivos predominante dessa esfera. Ela exemplifica
com manuais, teses e relatorios, todos do &mbito académico.

Nascimento (2009), em sua pesquisa, enfocou a escrita dos bilhetes orientadores
na aprendizagem do género relatorio cientifico. Sendo assim, afirma também que ha
uma grande diversidade de relatorios. Segundo a autora, existem relatorios nas diversas
esferas da atividade humana, como, por exemplo, na esfera cientifica, escolar,
académica, administrativa, profissional, entre outros. Por isso, podemos afirmar que
existem variadas formas de materializar o género relatério. Desse modo, a autora
Nascimento (2009, p.69) afirma que, ao ensinar o género relatério na sala de aula,
devemos, primeiramente, definir os aspectos ensindveis do género e com quais 0S
relatorios trabalharemos, visto que estaremos diante desta diversidade, o que,
certamente, traz dificuldades aos alunos, sejam eles de nivel fundamental, médio ou
superior.

Diante das definicbes apresentadas, podemos verificar a necessidade de
sistematizar suas caracteristicas e criar um modelo didatico desse género, a fim de
contribuir com a escrita dos relatérios da Escola Estadual Deputado Oliveira Souza, 0

que passamos a fazer na se¢éo seguinte.

4.2.2 As préticas escolares com o género relatério cientifico: os modelos de relatério

nos livros didaticos

Uma das etapas de modelizacdo é analisar os exemplares de texto do género
escolhido que circulam nas praticas escolares. Por isso, nesta secdo, apresentaremos 0s
modelos de relatorio que circulam na Escola Estadual Deputado Oliveira Souza
enfocada nesta pesquisa sob dois aspectos: os textos dos LDs e, na se¢do seguinte, 0s
textos dos alunos.

O livro didatico “Observatorio de Ciéncias”, organizado pela editora Moderna,
estd na lista do PNLD 2014. Apesar de ndo ser o adotado pela escola, 0 manual esta
presente nas aulas de Ciéncias. Com base nas entrevistas, a professora regente da turma
afirma usar outros livros didaticos como material complementar para os alunos. Esse
manual estd dividido em unidades com indicacGes de leituras de textos expositivos
(“Voce sabia que existem formigas que escravizam outras?”, “Por que temos vermes?”,

“Por que a chaleira apita quando a agua ferve?”); indicagdes de sites, livros e filmes.
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Observamos também experimentos cientificos com o objetivo de instruir os alunos a
fazer, observar tais experimentacdes. Entretanto, sua estrutura se assemelha a um
relatorio.

Ao folhear o livro, encontramos, no capitulo 1, um plano de trabalho sobre o
ensino de Ciéncias. Esse plano estd dividido em quatro partes (O porqué de estudar
Ciéncias; O método cientifico; Algumas dicas de como trabalhar em Ciéncias; Como
fazer relatorio de pesquisa). O tdépico 3, Como fazer relatério de pesquisa, € muito
interessante, pois ensina ao aluno o passo a passo de um relatdrio. Para exemplificar,

segue o trecho

© Trabalho em laboratorio

O trabalho em laboratério é sempre interessante. Cuidados com o
material e o cumprimento das regras de seguranca sao essenciais. Para
realizar uma experiéncia ou observacao no laboratério, nao basta somente
conhecer o material, é preciso ter muito cuidado com sua utilizagao e seu
descarte. Isso contribui para evitar acidentes que possam por em perigo
a nossa seguranca, a dos outros colegas e a do préprio laboratorio.

Por isso, é preciso conhecer e respeitar as regras de seguranca, usar
equipamentos adequados e ler sempre com atencao o trabalho proposto
pelo professor.

No fim do trabalho, deixe sempre a mesa limpa e o materialarrumado.

Apbs a experiéncia, deve ser feito um relatério, ou seja, um registro do
trabalho, que inclui as seguintes partes:

a) ldentificacao e data.

b) Problema ou assunto: o que se esta investigando ou observando

¢) Material que foi utilizado

d) Procedimento: descricao do que foi feito.

e) Observagao: descricao do que foi observado.

f) Esquema: desenho das montagens que foram feitas e observadas.

g) Conclusdo: a resposta ao problema ou a conclusdo sobre o que

foi observado.

3

Figura 10 - Livro Observatdrio de Ciéncias — 6° ano —p. 17

Acreditamos que, ao apresentar a estrutura de um relatorio associado as aulas
praticas em laboratorio, o aluno reconheca a real funcdo do género, sua estrutura,
objetivo comunicativo, publico. Assim, durante os anos (6° ao 9°), os alunos passam a
desenvolver as capacidades de linguagem do género e ampliar o letramento cientifico.

O livro didatico de Ciéncias do 9° ano do Ensino Fundamental adotado na escola
¢ organizado em unidades subdivididas em temas (Estados fisicos da matéria;
Tecnologia e sustentabilidade; Os compostos organicos; As cargas elétricas, entre
outros) e, ao final do volume, é proposta uma “Oficina de Ciéncias”. Além disso, cada

tema possui atividades, propostas de experimentos, textos informativos e curiosidades.
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Esse livro apresenta como um dos principios norteadores de aprendizagem o
letramento em Ciéncias, que, segundo as orientacdes do manual do professor (anexo V),
estimula o ensino e a aprendizagem da escrita e leitura, aliados ao exercicio de préticas
sociais envolvidas com a ciéncia, isto é, propde inserir o aluno em uma cultura
cientifica. Entretanto, ap6s uma leitura inicial da obra, ndo foi encontrada uma proposta
de escrita do género textual relatério cientifico, baseado em um modelo de relatorio.
Sao indicadas varias realizagdes de experimentos e “Registre em seu caderno” sem que
esses textos tenham uma circulacdo social, o que fere a prdpria concep¢do do livro de
letramento cientifico (anexo V). Na verdade, ele ndo parece ser ensinado.

A se¢do “Descubra” tem como finalidade verificar, observar e registrar alguns
fendmenos quimicos e fisicos do nosso dia a dia. As atividades sdo direcionadas de
acordo com o tema estudado, como, por exemplo, o experimento “Construindo sua
propria bussola” (anexo VI) referente ao tema “O magnetismo”. Observando essa se¢éo,
podemos perceber que esta dividida em quatro partes (titulo, material, procedimento,
registre em seu caderno), todas as etapas estdo destacadas em tépicos. Em “material”,
elencam-se os materiais necessarios para construir a bussola; nos “procedimentos”,
explicam-se, em forma de subt6picos, todos os passos que devem ser seguidos para
confeccionar o instrumento, ja em “registre em seu caderno”, € proposta uma reflexao
do aluno a partir do uso do instrumento. Embora tenhamos uma estrutura semelhante ao
relatorio cientifico, esta ndo se caracteriza como tal género por ter como objetivo apenas
instruir o aluno a confeccionar um instrumento, a blssola. Para isso, usou-se 0
predominio do verbo em modo imperativo, como “pega”, “corte”, “imante”, “tome”,
“fixe”, “coloque”, “espere” e sequéncias instrucionais.

Analisamos também outro exemplar didatico de Ciéncias. Esse livro tambem se
refere ao 9° ano do Ensino Fundamental e ndo foi adotado nessa escola. E importante
ressaltar que este € o mesmo da colecdo do livro didatico de Lingua Portuguesa
escolhido na escola (Jornadas — Jornadas.port e Jornadas.cie). Esse livro é dividido em
unidades (Propriedades da matéria, Substancias e atomos, Reacdes e funcbes quimicas)
e, em cada unidade, sdo propostas atividades, textos complementares, infograficos. E
comum nas unidades uma se¢do intitulada “Experimente fazer” (anexo VII). Assim
como o livro anterior, essa se¢do ndo trabalha sistematicamente o género textual
relatorio cientifico, ela apenas instrui a realizacdo do experimento, apesar de ter uma

estrutura proxima a do relatério (materiais, procedimentos, resultado).
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Ao finalizar a breve andlise acima, apresentamos, em seguida, um relatério de
LD, este no manual de LP. O exemplo que iremos apresentar abaixo foi retirado do livro
de Lingua Portuguesa do 9° ano escolhido pelos professores e adotado na escola. O livro
propde um trabalho organizado pelos géneros textuais, com atividades de pré-leitura,
leitura, pos-leitura e producgdes de textos e para cada ano um projeto anual Almanaque
(6° ano), programa de radio (7° ano), revista (8° ano) e jornal (9° ano). Para primeira
analise, escolhemos a Leitura 1, da unidade “Relatorio escolar de experiéncia
cientifica”. Apresentamos (anexo VIII) a unidade completa do livro que trabalha com

esse género textual.

Texto 1 — Relatdrio cientifico escolar do livro de Portugués (Jornadas.port)



LEITURA L .o

antes de ler

-

. Vocé gosta das aulas de Ciéncias? J4 teve oportunidade
de realizar experiéncias no laboratério sob a supervisdo e
com a ajuda do professor? i

. Que tipo de expenenqa vocé fez e qual era seu objetivo ao
realiza-la? &

. Como vocé registrou o processo realizado? Vocé obteve o
resultado que esperava? fesposta pe

530 para a necessidade de regsiio das 4. Vocé teve de expor ao professor ou aos colegas os resulta-

SR NPT I G RGNS 4N dos obtidos? De que maneira fez isso?

. Vocé ja teve a oportunidade de ler, alguma vez, um texto
que expusesse resultados de uma experiéncia ou pesqui-
sa? Em caso afirmativo, como era esse texto, onde vocé o
leu e a quem era dirigido? &=

N

w

w

Leia este texto, que descreve a realizagdo e expde os resultados de uma experiéncia cientifica escolar.
Vocé compreenderd de que forma o trabalho foi organizado para atingir os objetivos visados. Também verd de
que maneira a conclusdo dessa experiéncia levou a uma reflexdo dos autores sobre uma questao ambiental.

Mistura de dgua, dleo e dlcool

Objetivo:

Mostrar que, quando misturamos liquidos que ndo se dissolvem (imisciveis),
eles se distribuem no frasco de acordo com os valores das suas densidades.
Materiais:

« Frasco transparente, como uma garafa ou um copo de vidro

+ 1/4 copo de 4gua colorida com tinta aquarela

* 1/4 copo de dleo

+ 1/4 copo de é&lcool
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I_:igura 11 a — Relatorio cientifico escolar do livro de Portugués (Jornadas.port)
Retirado do Livro Didatico Jornadas.port. - Lingua Portuguesa. DELMANTO, Dileta;
CARVALHO, Laiz B. de. 2% ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012. p.82
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Procedimento:

Era necessério colocar os trés liquidos no frasco; primeiro nds desconfiamos
que o mais pesado fosse o dleo e ele iria logo para baixo do copo, e se ele calsse
primeiro no copo ele logo ifia ocupar o fundo. Entdo fizemos de vérias maneiras:

a) colocamos os trés liquidos ao mesmo tempo, sem nenhuma ordem

b) colocamos a 4gua junto com o alcool, e o dleo por cima

¢) colocamos primeiro o éleo, depois o lcool e a 4gua por ltimo

d) colocamos primeiro a dgua no recipiente, logo apds o dleo e em seguida o élcool;

Fizemos isso cuidadosamente seguindo essa sequéncia e dessa vez sem dei-
xar borbulhar.

Resultados:

No primeiro procedimento, precisamos esperar que a mistura se estabilizasse;
apds dez minutos, vimos que a mancha de dleo tinha ficado por cima e por baixo
tinha ficado um liquido colorido e ndo sabiamos se era s6 a gua ou &lcool; acon-
teceu a mesma coisa quando fizemos o segundo e o terceiro procedimentos: a
camada amarela com 6leo sempre dava um jeito de ficar por cima de tudo, e em-
baixo ficava o dlcool junto com a 4gua. No Ultimo procedimento, tivemos cuidado
de fazer a dgua ficar separada do &lcool. Observamos a dgua embaixo, o éleo no

orado sobre experiéncia realizada com

) de Licenciatura em Cibneia ola de Artes, Cién: Ima

do Ensino Fundamental. Veja a atividade completa no fink citado como fonte do lexto
de agua e dleo, o dleo fica sobre a 4gua, ou seja, a
densidade da d4gua é maior que a do dleo. Misturando 4lcool e 6leo acontece o con-

trério, isto &, o 6leo fica submerso, pois tem densidade maior que a do élcool. Mas

sempre por baixo mesmo. Esta é a razéo do resultado da mistura dos trés liquidos.

Outros comentérios:

Quando ocorre um rompimento no casco de grandes navios e o petréleo vaza
nas dguas do mar, o petréleo fica na superficie da d4gua porque ¢ menos denso
que a dgua, e isso € um perigo porque essa mancha impede a luz e o oxigénio de
chegarem aos seres vivos que precisam de oxigénio para viver.

Disp em: <http//www.cienci usp.br/tudo/exibir php?midia=lcn&cod=_di X
Acesso em: 28 nov, 2011
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Figura 11 b — Relatério cientifico escolar do livro de Portugués (Jornadas.port)

Retirado do Livro Didatico Jornadas.port. - Lingua Portuguesa. DELMANTO, Dileta;

CARVALHO, Laiz B. de. 22 ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012. p.83

Passamos, entdo, a analise.
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1) Situacéo de producéo — parametros do mundo fisico, sociossubjetivo

« Emissor: o texto esté disponivel no site www.cienciamao.usp.br
* Receptor: alunos do 9° ano.

« Suporte e linguagem: o relatorio esta disponivel em duas paginas do livro didatico. Ele

usa uma linguagem cientifica, clara e a utiliza para exemplificar o experimento.

* momentos de producdo: quando da elaboracéo do livro.

« circulacdo: escola (sala de aula, laboratdrio e, até mesmo, eventos, como a Feira de
Ciéncias).

« objetivos comunicativos: expor e descrever um experimento cientifico, no caso, a

mistura de agua, Oleo e alcool, com base em procedimentos testados a fim de comprovar

um resultado.

I) O conteudo tematico do género e as diferentes formas de mobilizar contetdos:
0 tema € o desenvolvimento de um experimento de mistura de elementos (agua, 6leo e

alcool).
I11) A construcdo composicional caracteristica do relatorio
A) ANALISE DO TIPO ORGANIZACIONAL

1) Arquitetura textual
1.1) Plano geral do relatdrio cientifico: o plano geral esté dividido em seis segdes: titulo,

objetivo, materiais, procedimento, resultados e concluséo). As etapas estdo separadas

em topicos.

» Titulo: MISTURA DE AGUA, OLEO E ALCOOL

* Objetivo: apresenta o objetivo da experiéncia.

* Material: menciona os materiais indispensaveis para realizar a experiéncia.

* Procedimento: esclarece o que deve ser feito para realizar o experimento. Para
IS0, usa subtopicos.

* Resultados: explica a reacdo de cada procedimento.

* Conclusdo: apresenta as consideragfes do experimento.
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1.2) Tipos de discursos: notamos nesse relatdrio cientifico o tipo de discurso da

ordem do expor, autbnomo e implicado (discurso tedrico e interativo), como nos trechos
abaixo:

expor autdbnomo: “Quando ocorre 0 rompimento no casco de grandes navios”

expor implicado: “Precisamos esperar que a mistura se estabeleca”

“Observamos que nNdo se misturam a agua e o 6leo”
1.3) sequéncias textuais: as sequéncias textuais sdo descritivas

2) Mecanismos de textualizagio

2.1) Coesao nominal: a coesdao nominal esta presente, como anafora e em formas
de cadeias anaforicas, como a seguir

“Mostrar que, quando misturamos liquidos que ndo se dissolvem (imisciveis)
eles se distribuem no frasco de acordo com os valores de suas densidades”.

2.2) Coesdo verbal: a coesdo verbal é feita predominantemente com verbos da
primeira pessoa do plural do tempo passado e presente, como em ‘“observamos”,

9% ¢ 2 < % ¢

“fizemos”, “colocamos”, “precisamos esperar”, “ocorre”, “fica”.
b

2.3) Conexdes: as conexdes sdo responsaveis pelas sequéncias temporais. Nesse
texto escolhido, temos 0 “e” e a expressdo “seguindo essa sequéncia”.
B) ANALISE DO TIPO ENUNCIATIVO

1) Vozes: a voz presente € a do autor empirico, do livro didatico.

2) Modalizagdes: por ser uma linguagem mais objetiva, ndo percebemos a

presenca de aspectos modalizadores.

A partir dessa primeira analise, percebemos que o relatorio cientifico estad a
servico de um aprendizado de Ciéncias contextualizado, de modo que o aluno possa

realizar experimentos, registra-los para, entdo, consolidar seus conhecimentos
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cientificos. Um trabalho que aliasse Ciéncias e LP, assim, seria o ideal para a circulacdo

desses textos no contexto escolar de forma a integrar com o0s conhecimentos escolares.

4.2.3 As préticas escolares com 0 género relatdrio cientifico: as dificuldades

encontradas pelos alunos na escrita dos relatorios

Nesta se¢o, selecionamos para analise 1822 textos de alunos do 8° ano do EF, do
1° do EM regular e 3° do EM/EJA. O critério de escolha desses textos para a analise foi
a selecdo daqueles que mais se pareciam com um relatério, visto que havia, nos dados,
textos que sequer se aproximavam de um relatério, mas configuravam-se mais como
“trabalhos” de Ciéncias.

Percebemos que os alunos apresentaram dificuldades quanto a estrutura global
do género, a situacdo de producdo e aos mecanismos de textualizacdo. Para isso,
construimos um quadro com base na producdo de 18 textos de alunos do 8° ano do EF
ao 3° do EM da Escola Estadual Deputado Oliveira Souza, enfocando 0s conhecimentos

adquiridos pelos alunos na escrita prévia desses relatorios.

Dispositivo didatico

a) Dimensdes 18 textos de alunos do 8° ano do EF ao 3° do EM

contextuais

1. Publico-alvo Professor, colegas da turma e comunidade que visita a Feira Cultural e

Cientifica

2. Emissor Os relatérios foram produzidos por grupos compostos de alunos

3. Circulacéo Os relatorios produzidos pelos alunos circularam no evento Feira Cientifica
e Cultural na escola e em sala de aula.

4. Momento e local Todos anteriormente a Feira e posteriormente ao experimento, em aulas

de produgéo praticas de ciéncias da natureza (sala de aula e laboratorio)

5. Suporte e Todos os relatérios foram produzidos em folha impressa escritos a mao,

linguagem alguns em topicos, outros em textos linear.

Utilizou-se uma linguagem cientifica predominantemente marcada por
expressdes e termos técnicos mesclada com linguagem informal e marcas de
oralidade.
(“E muito simples. Vocé corta um anel do meio da sacola, depois enche a
bexiga”. Entdo pega os dois e esfrega um de cada vez. Ai e s6 soltar”).
(“A propulsdo é o processo... terceira Lei de Newton”)

6. Contetdo Terceira Lei de Newton, os sistemas do corpo humano, experimentos
tematico cientificos testados durante as aulas sobre carrinhos, pilhas e celulares. Os
conteudos referem-se as disciplinas de Ciéncias e Biologia.

23 Embora a pesquisa também se concentre na elabora¢do de um MDG relativo ao 9° ano,
optamos por incluir textos do 8° ano do EF ao 3° do Ensino Médio, porque ndo apenas 0s
professores sdo 0s mesmos nessas etapas como também percebemos muitas semelhangas nas
dificuldades de escrita de modo que elencar tais dificuldades produziria dados mais ricos.
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b) Dimensdes
discursivas

1. Plano geral do
texto

PGT 1) titulo, material, procedimento, conclusdo

PGT 2) titulo, objetivos, introducdo, trechos expositivos, materiais que eu
usei, trechos expositivos, projeto barata robética, materiais, procedimento e
concluséo

PGT 3) Introducdo, obs., ondas eletromagnéticas, as consequéncias dessas
ondas eletromagnéticas, relatorio

PGT 4) imagens no corpo do texto, ndo apresenta titulo

PGT 5) ndo é escrito em sec¢des (relatorio sem divisdes internas)

PGT 6) relatérios com ou sem capas

2. Sequéncias
textuais

2 relatorios apresentam uma sequéncia explicativa coerente e estruturada, 16
relatérios mesclaram o uso de injuncdo, explicacdo, argumentacéo e
exposicdo

c¢) Dimensdes de
textualizagédo

1. Coesdo

Uso repetido de palavras: excesso, celular, experimento

Anéforas: retomadas (este, 0 experimento)
Elipse: “a nossa”

2. Coeréncia

Alguns relatorios apresentaram trechos incoerentes
(“A moeda de 10 centavos amarela dentro dela e aco inox e 0 ago inox e
atraido pelo ima e a parte de fora e bronze apesar dela ser amarelada’)
(Em pleno séc. XXI praticamente ao nosso redor sofre todas essas
influéncias, temos que nos policiar)

Marcadores: uso recorrente de marcadores temporais (depois, em seguida, €)

3. Verbos

Existe uma mescla de verbos no presente e no pretérito do indicativo e no
imperativo, além de verbos no infinitivo.

(o sangue chega as artérias, pegamos um prego, é toda forma de eletricidade
que esta em equilibrio, esse estudo foi desenvolvido, passei o terminal
elétrico da raquete)

(fazer o carrinho, colar o pino na garrafa, colocar 4gua na garrafa, abrir a
tampa)

(pegue um fio de cobre, enrrole o fio no prego, ligue uma ponta do fio na
parte positiva de uma bateria)

4.\oz

1) Predominio de voz ativa (fiz 0 experimento —em vez de voz passiva (0
experimento foi feito — adequado ao relatério)

2) 1 relatorio faz uso de 12 pessoa do singular (passei)
A maioria utiliza a 1% pessoa do singular ou plural (escolhemos,
pegamos, nosso carrinho, adaptamos, colocamos)

5.Modalizactes

Uso de marcadores e expressdes de avaliagédo, julgamento, emocdes
verbalizados e inadequados ao discurso cientifico;

6. Paralelismo
verbal

Uso de paralelismo: “ajustar, furar, colocar, bombiar e testar”; “pegue,
enrole, ligue” (Uma minoria erra esse verbo)

7. Ortografia

Muitos desvios de ortografias foram verificados nos relatorios
(alimentdo, porque isso acontece?, consegue, enrrola)

8. Pontuacdo

Muitos relatérios apresentam uma pontuacao inadequada, com auséncia de
virgulas, pontos e pardgrafos. O uso do ponto final é predominante.

9. Acentuacéo

Auséncia de acentuagdo em muitas palavras (e, agua, esta, nos relatorio)

10. Segmentagdo
de palavras

Foi identificada a segmentacédo de palavras em um relatdrio
(alme-nta, desta-mpa)
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d) Dimens6es Trés relatorios apresentaram desenhos, tabelas e figuras
visuais: 15 relatérios ndo apresentaram
multimodalidade

Quadro 5 — Dispositivo didatico — Levantamento de erros recorrentes — para a modelizacdo do
género a partir da analise dos relatérios dos alunos

Com base nesse dispositivo didatico, identificamos algumas capacidades de
linguagem que ja foram desenvolvidas e outras ainda a ser contempladas. Alem disso,
verificamos que as dificuldades relacionadas ao plano geral do género relatério
cientifico estdo presentes em todos os anos (8° ano ao Ensino Médio). Outro ponto
importante a ser estudado sdo as dimensdes transversais (pontuacdo, acentuacao,
ortografia, uso de marcadores), uma vez que encontramos alguns desvios ja
ultrapassados para o nivel de escolaridade (3° ano do Ensino Médio, por exemplo).

Assim, acreditamos essa ferramenta acima possibilita ver as reais dificuldades
dos alunos, sendo inclusive algumas bastante graves, como segmentacdo de palavras,
comum no periodo de alfabetizacdo. Dessa forma, a elaboracdo de um modelo didatico
do género relatdrio cientifico é extremamente necesséaria, pois permite visualizar de
forma sistematizada as dificuldades dos alunos. Isso direciona o processo de ensino
tanto de professores das areas de Ciéncias quanto Linguagem, pois, a partir desses
topicos investigativos, podemos proporcionar uma visdo mais pontual sobre o objeto de
ensino analisado.

Algumas questdes de linguagem poderiam ser ensinadas pelos proprios
professores da area de Ciéncias, como questdes macro (dimens@es do contexto, questdes
ortograficas, uso impessoal do texto, a relacdo entre figuras e texto, etc.), se a escrita
fosse um processo, de forma que os docentes acompanhem a escrita e a reescrita dos
discentes, e ndo um produto pronto, sem que o0s alunos possam ser inseridos em
contexto de producdo cientifica e sem base em modelos textuais.

A partir da relacdo entre os dados, construimos um modelo didatico do género,
que também esta representado em uma das engrenagens, pois € um mecanismo flexivel
e que pode sofrer modificagOes, adaptacdes ao longo do desenvolvimento de sequéncias

didaticas e projetos, que apresentamos em seguida.
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4.3 Um modelo didatico de relatorio para o 9° ano: as dimensdes ensinaveis

Partindo do pressuposto de que a modelizacdo didatica € um mecanismo que
auxilia o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos na aprendizagem

do género, retomamos o0 percurso de nossa pesquisa com base na representacao abaixo:

h& um contexto proficuo para o aluno agir pela linguagem e, para isso, é necessario
aprender a operar a lingua para fazer circular os resultados de seus experimentos a

%

FEIRA CULTURAL E CIENTIFICA

os professores, entdo, realizam experimentos e solicitam que os alunos os sistematizem
para circular na Feira, por meio de diversos géneros, entre eles o relatorio

%

NECESSIDADE DE ESCRITA PARA APRENDER A AGIR PELA LINGUAGEM

os alunos enfrentam dificuldades, os manuais didaticos ndo apresentam atividades
para uma forma sistematizada de aprendizagem das ac¢es que levardo a relatar seus

%

ANALISE DAS DIFICULDADES + LD + LITERATURA SOBRE O
GENERO

experimentos e divulga-los

producdo de um MDG do relatério que atenda & FCC, a aprendizagem reflexiva das
Ciéncias Naturais e ao dominios das operacdes de linguagem

Pesquisas futuras: grupo focal com professores de Ciéncias e LP da escola, elaboracdo de SD no
ambito da FCC, desenvolvimento da SD na escola, analise da aprendizagem dos alunos.
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Apresentamos, entdo, abaixo, a tabela final, com o dispositivo didatico que
criamos ao longo desta pesquisa.

Modelo didatico do género relatdrio cientifico

Capacidade de significacdo?*

(1 CS) Compreender o conteudo tematico estudado: conhecimentos curriculares estudados nas aulas
de Ciéncias da escola que deverao circular na Feira Cientifica.

(2 CS) Refletir e compreender sobre a relevancia da atitude cientifica desenvolvida na escola.

(3 CS) Reconhecer a pertinéncia da aprendizagem do conhecimento cientifico na escola.

(4 CS) Refletir sobre o que é importante cientificamente para ser aprendido e ensinado na escola.

(5 CS) Refletir sobre as atitudes e valores relativos ao aprendizado e ao conhecimento que circula
na escola.

(6 CS) Valorizar a relevancia da Feira para essa comunidade.

(7 CS) Reconhecer a importancia da circulagdo do conhecimento cientifico na Feira.

(8 CS) Reconhecer a importancia da Feira como momento de reflexdo sobre o impacto do
conhecimento cientifico na sociedade.

(9 CS) Identificar as atitudes de questionamentos perante o conhecimento cientifico e sua relagédo
com os fatos sociais.

(10 CS) Relacionar o experimento e o conhecimento a vida pratica e imediata do aluno, bem como
reflexdo sobre a necessidade e a importancia do conhecimento na vida social e cultural dos sujeitos.

(11 CS) Mobilizar-se em outras atividades de linguagem cientifica.

(12 CS) Reconhecer-se como produtor de cultura e de ciéncia.

24 Os niveis de andlise propostos fundamentam as operacdes de linguagem necessarias para
compreender e produzir textos. Segundo Stutz (2012), “¢ um movimento que se destaca do MD
para a SD, o modelo didatico € o parametro para a construgao das capacidades de linguagem. As
capacidades, por sua vez, estdo impricadas nas operacoes que mobilizamos para a compreensao
ou producao de um texto oral ou escrito” (STUTZ, 2012, p.119).
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(1 CA) Realizar inferéncias sobre quem escreve o texto (emissor: aluno), para quem ele é dirigido
(receptor: professor e pessoas da comunidade escolar, participantes e visitantes da Feira), sobre qual

assunto, quando o texto foi produzido, o objetivo de producdo (descrever um experimento

% cientifico, com base em experiéncias e procedimentos testados em laboratério a fim de comprovar
@ um resultado; transmitir e divulgar um conhecimento expercifico para uma comunidade), qual é o
é contexto de producdo (escola), qual é o contexto de circulacdo e consumo (evento Feira Cientifica
_'"; da Escola Estadual Deputado Oliveira Souza).
§ (2 CA) Reconhecer a esfera comunicativa do relatério (escolar e cientifica).
© (3 CA) Identificar que o relatério € um género escrito.
(4 CA) Mobilizar conhecimentos de mundo e conhecimentos prévios para compreensao e/ou
produgdo do texto.
(1 CD) Reconhecer o plano geral do texto (capa ou cabegalho; titulo; introducdo; material;
§ procedimento ou metodologia; resultados ou concluséo).
% (2 CD) Compreender a organizacdo do contetdo do género, observando a ordem em que 0s
'g procedimentos foram realizados de forma que, ao inverter a ordem, pode-se alterar o resultado ou
é conclusdo esperados.
.'c'; (3 CD) Compreender e identificar os tipos de discurso predominante: expor autbnomo (em que o
% autor empirico ndo esta implicado no texto).

(4 CD) Entender as sequéncias textuais predominantes: narrativa, descritiva e expositiva;
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Capacidades linguistico-discursiva

(1 CLD) Reconhecer e usar mecanismos de coesdo nominal, tais como retomada por cadeias
anafdricas de nomes (termos técnicos) e adjetivos.

(2 CLD) Reconhecer e usar mecanismos de coesdo verbal: uso de verbos de realizagdo, verbos de
estado, verbos de acabamento. Verbos geralmente estdo no passado para descrever as acles
realizadas; encontram-se no presente para descrever o fendmeno cientifico enfocado no
experimento.

(3 CLD) Reconhecer e usar mecanismos de conexao, tais como: utilizagdo de marcadores de tempo
(descricdo de acOes), de finalidade (objetivos e justificativas do experimento) e de causa
(explicacGes).

(4 CLD) Tomar consciéncia das diferentes vozes que constroem o texto: marcagéo da voz principal
dos autores empiricos do experimento — 0s proprios alunos

(5 CLD) Usar na producdo dos textos a voz passiva: evitar 1? pessoa (voz pessoal) e usar a “voz do
cientista aluno” — o experimento foi realizado.

(6 CLD) Reconhecer as modalizacGes do texto: auséncia de avaliagcBes e comentarios pessoais sobre
0 experimento.

(7 CLD) Expandir vocabulério que permita melhor compreensdo e produc¢do de textos no campo do
conhecimento cientifico e técnico.

(8 CLD) Perceber as escolhas lexicais para tratar de determinado contetido tematico cientifico.

Capacidade multissemiotica

(1 CM) Usar, criar e recriar as figuras e imagens feitas pelos alunos ou adquiridas na internet que
integram as sec¢des do plano geral.

(2 CM) Inferir sobre o lugar das figuras no texto.

(3 CM) Selecionar as figuras, observando tamanho, figuras legiveis, ndo repetidas, relacionadas ao
tema.

(4 CM) Produzir e criar figuras (fotografadas pelos alunos no laboratorio) e “tratar” as imagens para
adquirir melhor resolucéo.

(5 CM) Numerar as figuras em relagdo aos procedimentos metodolégicos.

(6 CM) Reconhecer o uso de cores e tipos de letras para destaques das se¢fes internas do plano
geral do texto.

(7 CM) Compreender as relagdes de sentido entre elementos verbais e ndo verbais do género.
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(1 DT) Compreender o uso do paralelismo verbal.

(2 DT) Eliminar o uso de “vocé€” e comentarios pessoais (aluna ndo participou das reunides).

(3 DT) Compreender o uso de paragrafos no interior das se¢oes.

(4 DT) Dominar recursos de pontuagdo e ortografia.

(5 DT) Identificar o uso de artigos e numerais.

(6 DT) Reconhecer e utilizar as concordancias nominais e verbais tipicas do discurso cientifico.

(7 DT) Dominar a escrita das palavras, evitando a segmentacao.

Dimensoes transversais

(8 DT) Usar regéncia adequada & norma culta escrita.

Tabela 12 — Dimensdes ensinaveis do género relatorio cientifico — tabela elaborada para esta dissertagcdo com
base no estudo do relatério e dos critérios de analise de capacidades de Lenharo e Cristovao (no prelo)

Dessa forma, a modelizacdo do género textual relatério cientifico foi feita a
partir da articulacdo entre a leitura dos especialistas do género, a analise do corpus da
modelizagdo dos alunos da Escola Estadual Deputado Oliveira Souza e andlise de
relatorios presentes em manuais didaticos, sob a mediacdo de um dispositivo didatico
elaborado pela pesquisadora (Quadro 5), cuja funcdo foi contribuir com o processo de
modelizagéo do género.

Nossa pesquisa objetivou responder a questdo: quais sdo as dimensdes
ensinaveis do género relatério cientifico para o 9° ano da Escola Estadual Deputado
Oliveira Souza. Para chegar a esta finalizacdo, buscamos compreender as praticas de
letramento na escola, mostrando que a Feira Cientifica e Cultural € uma importante
atividade realizada na escola, contexto de circulagdo do conhecimento cientifico e de
aprendizagem dos alunos. Também levamos em consideracao que os préprios docentes
apresentam certas dificuldades num trabalho interdisciplinar, o que nos levou a
conclusdo de que o género é relevante, solicitado, mas ndo ensinado de forma
sistematica. E, por fim, os manuais didaticos pouco orientam para o trabalho de escrita.

Em funcéo disso, acreditamos que esse dispositivo didatico acima (na tabela 12)
em que elencamos critérios que podem subsidiar o trabalho docente no tocante a
aproximacao entre as praticas escolares de letramento cientifico (feira) e os textos que
sdao produzidos “para” a Feira, de forma que se contemple a ideia de que um sujeito
produtor de um texto “vai sempre adaptar o género aos valores particulares da situagao
em que se encontra” (MACHADO, 2005, p. 251). Isso significa que defendemos, em
nossos trabalhos, a real socializagdo dos alunos por meio da escrita, visto que, para
aprender a agir na sociedade e para desenvolver suas funcdes superiores, a apropriagdo

dos constructos historicos, como 0s géneros textuais, € fundamental. Isso também




104

transforma as capacidades dos alunos, inserindo-os como membros de uma comunidade
(a comunidade das pessoas que leem e escrevem no campo das Ciéncias), e ndo como
meros aprendizes de linguagem técnica.

Vale ressaltar que esse MDG leva em considera¢do a circulacdo do género,
aliada a reflexdo cientifica que o aprendizado da ciéncia deve promover, ganhando
destaque os critérios relativos as capacidades de significacdo. I1sso permite conhecer a
lingua vinculada a esfera de circulacdo, demonstrando que os enunciados sdo vivos e
produzidos no social. Assim, os elementos linguisticos nunca ficam desprovidos de

sentido, pois estdo sendo usados em funcdo do discurso. Como salienta Machado,

[...] a reflexdo tedrica que temos desenvolvido nos aponta que o que
os autores do ISD consideram como “ensinar géneros”, na verdade,
ndo significa toma-los como o objeto real de ensino e aprendizagem,
mas como quadros da atividade social em que as a¢fes de linguagem
se realizam. O objeto real de ensino e aprendizagem seriam as
operacdes de linguagem necessarias para essas acdes, operacdes essas
que, dominadas, constituem as capacidades de linguagem
(MACHADO, 2005, p. 258).

Trata-se, entdo, de uma mudanca radical de postura e de concep¢des, 0 que leva
a realizar novas pesquisas e intervengdes escolares para realmente contribuir com
inovacOes no letramento escolar, que ndo contemple apenas a inser¢cdo dos alunos no
mundo da escrita, seja ela cientifica, literaria ou outra, mas que faca isso como forma de
humanizacdo, de participacdo real em praticas de linguagem.

Dando continuidade a esta pesquisa e com base nos dados coletados (entrevistas
com professores, andlises de livros didaticos e textos de alunos), pretendemos, em
pesquisas posteriores, construir sequéncias didaticas ou projetos com esse modelo
didatico do género relatério cientifico, com base nesse contexto de construcdo e
efetivacdo da Feira para futuras analises e consideracoes.

Tambem pretendemos realizar um grupo focal com professores de Ciéncias para
analisar suas impressdes sobre 0 MDG: eles tém nocédo dessas dimensdes discursivas de
seu objeto de trabalho — o relatério? Seria importante ter conhecimento sobre isso? Que
repercussdes a tomada de consciéncia sobre 0s mecanismos linguisticos traria para seu
trabalho? Acreditamos, assim, contribuir com os estudos sobre esse género e colaborar
com estratégias de ensino para o letramento escolar.

Passamos, entdo, as nossas consideragoes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa, como apresentado, partiu de observacdes e inquietagdes
vivenciadas em préaticas escolares de uma escola da rede estadual. A partir dai,
centramos nosso estudo na circulacdo do género textual relatério cientifico, uma vez
que acreditamos que 0 ensino deve ser pautado em géneros textuais contextualizados em
praticas reais de uso da lingua. Além disso, é importante estudar esse tema, nesse
contexto, por ser, como ja dito, uma pratica comum na escola, em que os alunos
produzem esse género como uma proposta de trabalho das disciplinas de Ciéncias,
Fisica e Quimica, entre outros, para um evento anual do colégio, a “Feira Cultural e
Cientifica”.

Por meio do estudo exploratorio, percebemos que, apesar de esse género circular
em varias esferas (escolar, administrativa, cientifica, entre outras), ndo encontramos
bibliografias suficientes e nem modelos preexistentes de relatério na escola, o que
tornou relevante a pesquisa, pois 0 género circula a partir de uma necessidade da esfera
que, no caso, com vimos, esta muito presente no dominio escolar (disciplinas, sala de
aula, laboratério e LD).

Dessa forma, nos propusemos a estudar e investigar as concepcfes de modelos
de relatorios existentes nos diversos contextos, para entdo, observar como os docentes
trabalham com o género relatério cientifico em suas disciplinas. Para isso, fizemos uma
analise a fim de verificar como o discurso da ciéncia est4 circulando na escola, com
base em textos de alunos, entrevistas com os professores e analises dos livros didaticos
(Lingua Portuguesa e Ciéncias) adotados. A partir dai, langamos como um dos objetivos
analisar as dimensdes ensinaveis do género relatorio, produzido em vérias disciplinas da
Escola Estadual Deputado Oliveira Souza. Por fim, criamos um MDG do género
relatorio cientifico, com base nas analises de dados, sugerindo como proposta de
sintese, um modelo didatico de género para 0 9° ano.

E importante ressaltar que fizemos uma anélise de alguns relatérios para ver a
relevancia desse género na escola, bem como as dificuldades dos alunos, tentando
contribuir tanto para um universo particular, que € a minha escola, e também para
colaborar com mais uma pesquisa de género cientifico no ensino basico, pois
acreditamos que ndo ha um estudo mais aprofundado com esse género sistematizado

para a esfera escolar pelas vias do ISD.
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Pelo discurso analisado dos professores, percebemos que os docentes néo
enfocam a escrita dos relatérios como etapa importante para a construcdo do
conhecimento cientifico. Eles afirmam, inclusive, que o0s alunos apresentam
dificuldades nesse item, mas parecem ndo buscar solucdes. Os livros analisados
apresentam diferentes configuracdes de relatérios. Ao encontro disso, os textos dos
alunos apresentam uma diversidade de planos, o que confere com o que foi relatado
pelos professores.

Essa escola pode ser classificada como um espacgo propicio ao desenvolvimento
de relatorios, j& que o discurso cientifico € bastante presente, considerando a Feira
Cultural e Cientifica, que ocorre todo ano, como um importante evento em que 0s textos
de Ciéncias sdo requeridos.

Entretanto, percebemos um trabalho bastante desarticulado entre Lingua
Portuguesa e Ciéncias; ao contrario, a juncdo de objetivos entre diversas disciplinas
poderia reduzir as evidentes e consideradas dificuldades de escrita dos alunos, bem
como produzir um processo de aprendizagem mais efetivo.

Uma observagdo importante é que o LD de Ciéncias adotado (Projeto Arariba)
traz no manual do professor uma concepcao de letramento cientifico que enfoca a
leitura e a escrita de géneros das Ciéncias, para que o aluno viva imerso numa cultura
cientifica, para além de aprender a ler e escrever em Ciéncias na escola. Entretanto,
pareceu-nos, durante a analise, em que buscamos propostas de escrita de relatdrios, que
o foco é a leitura, sendo a escrita pouco solicitada. Quando requerida, ndo ha
orientacdes para isso, além de ndo haver circulacdo social desse texto.

Destacamos que esta pesquisa nos permitiu colocar em destaque questbes
reflexivas no aprendizado das Ciéncias, como os critérios que podem orientar uma
analise para relacionar melhor a producdo de experimentos a producdo dos textos,
relacionando tais conteudos cientificos: a construgcdo do conhecimento esta diretamente
imbricada na aprendizagem da lingua.

Por fim, destacamos que uma pratica interdisciplinar na escola deve ser objeto
de investigacdo constante, para que o ensino de lingua ndo fique desarticulado das
outras disciplinas. Pesquisas colaborativas entre universidade e escola sdo fundamentais
para que possamos construir novas praticas, mais proficuas, com projetos escolares mais

integradores das diferentes areas do conhecimento.
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Anexo 11

Universidade Federal de Juiz de Fora
Programa de Pdés Graduacdo em Educacdo - PPGE

Mestranda: Ariane Alhadas Cordeiro

Orientadora: Profa. Dra. Tédnia Guedes Magalhédes

Bolsistas: Gabriela Nascimento de Lima e Maria Carolina Botelho
Domingues

Entrevistadora: Ariane

Entrevistado: Gustavo?®, professor de Ciéncias do Ensino Médio e EJA.

Duracdo: 10 minutos e 56 segundos
01 Entrev. boa noite gustavo eu gostaria que vocé falasse um
02 pouquinho pra gente é... do seu como VOCé comegou sua
03 carreira e quanto tempo vocé tem de professo:r...
04 quais escolas que vocé trabalho:u
05 G: Ok é comecei... no no segundo periodo da faculdade jé
06 comecei como professor... Ja& trabalhei em colégio
07 particular... em cursinho... cursinho popular da
08 prefeitura... como professor j& trabalhei no projeto
09 do centro de <ciéncias dando tutoria para... tuto
10 tutoria ndo aula particular reforgco para o pessoal da
11 associacdo dos cegos... tem um tempo... ah j& dei
12 aula... no colégio estadual é:
13 Entrev. escola estadual?
14 G: [escola estadual
15 Entrev. [municipal? particular?
16 G: municipal eu né&o... eu ndo dei aula ainda né&o mas
17 estadual e particular eu j& trabalhei
18 Entrev. com quais turmas que vocé Jja& trabalhou? ensino
19 [fundamenta:1l
20 G: [ensino fundamental e: aula particular eu 3Ja
21 trabalhei com turma de ensino funda ensino
22 fundamental mas basicamente ensino médio
23 Entrev. ensino médio com sé fisica?
24 fisica e j& dei aula de matemdtica também
25 Entrev. gustavo qual que gque que vocé acha pelo tempo que
26 vocé trabalhou pela diversidade das escolas a sua
27 maior dificuldade hoje na sala de aula?
28 G: minha maior dificuldade hoje é a falta de interesse
29 que os alunos tém... de ndo de ndo guerer correr
30 atrds e e um pouquinho de defasagem do conhecimento
31 deles [que=
32 Entrev. [uhum
33 G: = eles j& chegam no ensino médio com um com uma sem
34 base nenhuma... uma Dbase matemdtica n&o conseguem
35 interpretar direto ndo conseguem fazer uma conta
36 direito e fisica é uma matéria que precisa de uma boa
37 interpretacdo de ter uma base matemdtica se ndo fizer
38 isso bem fica muito dificil de se conseguir entender
39 a fisica
40 Entrev. entdo a dificuldade de aprendizagem vocé acha que vem
41 G: é ai vem que os alunos ndo querem nada com nada eu
42 sinto que... eu sinto que eles... eles querem a coisa
43 toda de mé&o beijada nd&o querem correr atrds entéo

25 Os nomes dos entrevistados séo ficticios, a fim de preservar a identidade do participante.




116

01 isso prejudica muito porque o aluno ndo quer nada
02 entdo ndo vem... e e isso pra mim é muito complicado
03 como como ensinar pro aluno que ndo quer aprender?

04 Entrev. com relacdo aos mecanismos didaticos que vocé utiliza
05 vocé usa o livro didético? vocé produz material?

06 G: a: a questdo didatica eu uso de tudo um pouco 1isso
07 vai de turma pra turma e da... e do retorno que eu
08 tenho da turma... eu uso experimentos eu marco
09 trabalho eu: uso o livro didatico datashow eu uso
10 todas opcdes possiveis mas isso depende do retorno da
11 turma tem turma que rende muito entdo eu preparo a
12 aula melhor turma que que as vezes é mais basica eu
13 eu tenho que dar um material mais basico dai isso
14 depende de como que a turma reage com a oOpgdo se é
15 uma turma tem turma que eu faco experimentos e a
16 turma reage bem com o experimento entdo eu uso
17 bastante experimento... 1isso depende de turma pra
18 turma mas eu uso um equilibrio de tudo um pouco

19 Entrev. aqui na escola vocé usa o livro didéatico?

20 G: do colégio que ado adotou aqui n&o aqui eu sb uso

21 Entrev. o0 seu material

22 G: o meu material

23 Entrev. é: gustavo vocé trabalha com os relatdédrios com
24 relatdérios cientificos com a producéao desses
25 relatdérios... vocé Jj& encontrou nos livros didéaticos
26 esses um trabalho com esse género ou vocé: produz a
27 partir dos experimentos que os meninos fazem que o0s
28 alunos fazem? Vocé ensina ou apresenta algum modelo
29 de relatdérios cientificos para os alunos?

30 G: td tipo assim em livro didatico eu nunca vi nenhum
31 modelo eu uso o relatdério pra eu poder... forgcar o
32 aluno a <colocar no papel o a o explicamen- a
33 explicagcdo o funcionamento daquele experimento pra
34 formalizar pra fazer ele processar 1isso na no na
35 mente pra ele interiorizar isso [entdo=é que eles tém
36 muita dificuldade de... de ler o portugués e
37 transformar isso numa linguagem matemdtica

38 Entrev. [hum entendi

39 G: = por 1isso que eu peco o relatdério e até pra pra mim
40 ter o controle de quem fez o trabalho quem ndo fez
41 essas coisas

42 Entrev. quem participou né?

43 G: isso

44 Entrev. quem realmente fez a a experiéncia... e vocé passa um
45 modelo prévio de relatdério ou vocé deixa os alunos
46 fazerem de acordo com as observacdes deles? Vocé
47 apresenta algum modelo de relatdrio cientifico para
48 os alunos? Vocé possui um modelo?

49 G: eu geralmente eu peco um modelo mais geral e cada
50 aluno pode verificar mas eu peg¢o coisas Dbasicas no
51 momento peco a metodologia que foi feita... na
52 metodologia depois eu pegco como € que material
53 utilizado e qual que ¢é a explicacdo fisica ai
54 geralmente é isso dependendo do trabalho eu peco um
55 relatdério de dia a dia de cada reunido quem fez gquem
56 ndo fez... mas ai é quando mas isso depende mas
57 geralmente precisa sb... metodologia material
58 utilizado e a explicacdo.. alguns até pegam na
59 internet alguns exemplos

60 Entrev. obrigada... é: outra coisa gustavo o que que vVoOcCé
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01 encontra na producdo desses relatdérios quando os
02 meninos escrevem apresentam eles fazem apresentacédo
03 oral desses relatdérios fazem né?

04 G: ndo ndo é eu ainda ndo eu ndo fago isso eu recolho

05 Entrev. [eles fazem o experimento na sala

06 G: [pra mim analisar eles apresentam o experimento e me
07 entregam o relatdério que posteriormente a nota dele
08 vali ser da apresentacgdo oral mais o o relatdrio se
09 G: ele fez bem se explicou se a explicacdo que ele
10 colocou t& conceitualmente correta

11 Entrev. entdo vocé avalia a apresentagdo do experimento e o
12 relatdério que [eles fazem

13 G: [e o relatdrio

14 Entrev. e o que que vVvocé percebe na producdo desses
15 relatérios... também na apresentacdo mas mais na
16 producdo escrita dos relatdérios de dificuldade dos
17 alunos?

18 G: ah um o que eu acredito é que eles sempre deixam pra
19 fazer o relatdédrio na Ultima hora (barulho de cadeira)
20 ai o que o dque vejo mais de dificuldade ¢é ele
21 colocar a explicagdo no papel eles ndo conseguem
22 representar... com palavras o que eles estdo vendo o
23 que eles estdo explicando o que ta& acontecendo eles
24 tém essa dificuldade

25 Entrev. e vocé Ja& pensou em que a disciplina de lingua
26 portuguesa pode fazer um trabalho Jjunto com a de
27 ciéncias com a de fisica com a de biologia para
28 ajudar essa dificuldade dos alunos? vocé acredita que
29 é relevante que é [importante?

30 G: [sim eu acho porque a lingua portuguesa ela vai
31 ajudar o aluno a interpretar porque sem interpretacéo
32 vocé nédo faz nada... e e o que diferencia de de pd da
33 lingua portuguesa pros livros normais? Sdo sé as
34 palavras técnicas os termos técnicos que normalmente
35 vocé ndo vé e se a lingua portuguesa quisesse fazer
36 um trabalho wusando esses termos seria normal ndo
37 faria nada que ajudaria na interpretacdo coisa
38 simples de aplicar um conceito descobrir onde estd no
39 texto o enunciado [do exercicio =

40 Entrev. [uhum

41 G: = aquela informacdo que vVvocé ©precisa eles néo
42 conseguemn. . . eles... eles tém dificuldade de
43 encontrar as informacdes que precisam no texto entéo
44 precisa de interpretacéo

45 Entrev. e: outra coisa vocé usa o laboratdério aqui oferecidos
46 pela escola? o laboratério de informatica o
47 laboratério de ciéncias os [alunos frequentam?

48 G: [0 laboratério de ciéncias eu ndo usei porque eu sd
49 dei aula pro primeiro ano e primeiro ano ndo precisa
50 muito de de coisas como mecédnica ndo precisa de
51 coisas no laboratério assim eu uso a quadra pra
52 complementar meus experimentos e o laboratério de
53 informdtica eu utilizo

54 Entrev. datashow essas coisas?

55 G: datashow sim

56 Entrev. agora por Ultimo gustavo eu gostaria que vocé falasse
57 um pouquinho sobre os projetos... desde quando vocé
58 estd aqui na escola?

59 G: desde fevereiro

60 Entrev. esse ano ndo é?
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01 G: é

02 Entrev. sobre o projeto agora a a feira o pro da feira

03

04 cientifica da feira cultural que outro projeto dque
05 vocé viu que iniciou aqui na escola vocé acha que é
06 importante que os alunos estdo envol [estdo sendo
07 envolvidos?

08 G: [é porque hoje em dia como o nosso sistema acaba
09 forcando uma uma passagem gquase que obrigatdéria e
10 quando ndo é pra passar eles colocam tanta burocracia
11 pra gente que a gente pra ele ver se a gente
12 (incompreensivel) essa ¢é umas coisas de as vezes
13 motivar eles de trazer porque aluno motivado ele ele
14 traz pra perto do professor e eu utilizo desses
15 experimentos pra trazer os alunos pra perto de mim e
16 sim td bem interessante os projetos que a gente fez a
17 gente fez esse ano uma corrida de carrinhos movido a
18 propulsdo de &agua e ar pressdo... fol bem legal foi
19 muito foi muito participativa muito interessante a
20 participagcdo e agora no final a gente fez... té
21 fazendo uma casa reciclavel usando garrafas pet e
22 telhado de pneu fora experimentos que eles estéo
23 fazendo de forma individual

24 Entrev. e vocé acha que esses projetos que o experimento que
25 a producgdo dos relatdérios que essa... a pratica com a
26 teoria auxilia na aprendizagem dos alunos?

27 G: isso aproxima bastante os alunos de uma forma de eles
28 até gostarem porque na hora que eu for explicar uma
29 coisa é sé6 fazer link vocé lembra aquela experimento
30 que a gente fez isso isso e 1isso eu lembro entdo é
31 por causa disso ajuda na compreensdo da matéria

32 Entrev. sé 1sso gustavo vocé queria falar mais alguma
33 coisa... alguma coisa que vocé acha importante? Muito
34 obrigada té&?

35 G: nada
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Anexo 111
Universidade Federal de Juiz de Fora
Programa de Pés Graduacgdo em Educacdo - PPGE

Mestranda: Ariane Alhadas Cordeiro

Orientadora: Profa. Dra. Té&nia Guedes Magalhédes

Bolsistas: Gabriella Nascimento de Lima e Maria Carolina Botelho
Domingues

Entrevistadora: Ariane

Entrevistada: Beatriz?®,professora de LP do Ensino Fundamental e Médio.
Duracdo: 19min 31lseg

01 Entrev. : Bom dia, Beatriz.

02 B: Bom dia, Ariane.

03 Entrev. : Eu gostaria que vocé falasse para mim, por favor, seu
04 nome, quantos ( )...

05 B: Meu nome completo é Beatriz, eu trabalho hd mais ou
06 menos uns 20 anos em escolas estaduais. Ultimamente
07 trabalho com sextos, nonos e segundos anos.

09 Entrev. : Vocé j& trabalhou em outras escolas, Beatriz? Ou sb
10 em escola estadual?

11 B: Eu j& trabalhei em duas outras escolas, mas
12 estaduais.

13 Entrev. : Beatriz, qual que é a maior dificuldade gque vocé
14 encontra, percebe hoje na sala de aula, ou na escola,
15 que vocé encontra na rede de ensino, com esse tempo
16 que vocé. Quanto tempo que vocé falou que tem?

17 B: Vinte anos.

18 Entrev. : Olha sb6, quanto tempo que vocé tem...

19 B: Eu percebo gque os alunos perderam a cultura de
20 estudar em casa, e isso influencia demais em sala de
21 aula. Porque, se, pelo menos o aluno prestasse
22 atencdo devida, se tivesse a disciplina que havia hé
23 20 anos atréds, a gente ndo teria tanta dificuldade em
24 avalid-los. Aah, veja bem, um aluno que estd em
25 contato com uma matéria que ele nunca viu na vida, e
26 ele n&o presta atengdo, ele perde os conceitos
27 basicos, 1sso val se arrastando a vida inteira, a
28 vida inteira desse menino. Se ele perde as nocgdes
29 basicas da Matemdtica, do Portugués, é, ele vai ter
30 dificuldades em outras matérias também. Né? Eu acho
31 que esse é o principal problema a ser enfrentado se a
32 gente quiser uma escola de qualidade, voltar com as
33 normas de conduta, gque hoje em dia ndo sdo téo
34 cobradas, para que as pessoas tenham disciplina pra..
35 e consigam pelo menos prestar atencdo na matéria que
36 lhes estd sendo oferecida. Acho muito importante
37 isso, a familia

38 Entrev. : Isso mesmo. E.. e qual o maior, é, desafio, que vocé
39 acha, das dificuldades’ de aprendizagem dos meninos,
40 porque que vem, vocé j& falou um pouquinho desse, do
41 estudo em casa, dessa disciplina.. O que que vocé acha
42 que os meninos hoje tém dificuldade de aprendizagem?
43 Com relacdo ao Portugués, ou a Matemética, o que vocé
44 acha de bésico, das matérias bésicas?

45 B: Bom, além das dificuldades que eles j& trazem dos
46 anos anteriores...

6 Os nomes dos entrevistados séo ficticios, a fim de preservar a identidade do participante.
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01 Entrev. De leitura, de escrita...

02 B: De leitura e escrita...

03 Entrev. De leitura e de escrita, né...

04 B: Espera ai. Desliga. (risos) Espera ai, deixa eu
05 pensar...

06 Entrev. De leitura e de escrita...

07 B: Ndo, espera ai.

08 Entrev. Por gque vocé acha que...

09 B: Além das dificuldades que eles... Eu ia de falar um
10 negbécio e esqueci. Minha cabeca estd 6tima. (risos)

11 Entrev. N&o tem problema ndo, Beatriz. Tem problema néo...

12 B: Vocé ndo té gravando ndo, né?

13 Entrev. N&o.

14 B: Perai... além da dificuldade... Vocé perguntou o que
15 mesmo?

16 Entrev. O que vocé acha das dificuldades dos alunos, d
17 aprendizagem, ¢é dificuldade de leitura, de escrita,
18 de interpretar...

19 B: Além das dificuldades que eles ja trazem de leitura e
20 de escrita, -eles... eles ndo conseguem prestar
21 atencdo em alguma coisa que eles acham dificil. Eu
22 acho que eles ja desanimam antes de tentar. Entédo o
23 professor hoje em dia tem que ser uma espécie de
24 palhaco. Palhaco! Né? Chamar a atencdo do aluno, um
25 verdadeiro palhaco. Vocé tem que deixar a aula
26 interessante, vocé tem que deixar uma matéria
27 trabalhosa mais facil para o aluno, e nem sempre O
28 professor consegue fazer isso. Ndo é facil. Né?

29 Entrev. Em todos os contetdos...

30 B: Em todos os contetdos. Ent&do o aluno quer facilidade,
31 eu acho que muito é culpa do aluno. Porque nédo tem
32 como jogar pingue-pongue sem uma pessoa do outro lado
33 para Jjogar com vocé. Eu acho que a falha de
34 comunicacdo é a principal barreira enfrentada hoje em
35 dia, mais do que a disciplina inclusive, porque
36 quando o aluno estd interessado em algo, ele tem
37 disciplina.

38 Entrev. Bete, com relacdo ao livro didatico, vocé usa o livro
39 didético que adotou aqui na escola, eu ndo estava
40 aqui, mas foi o livro escolhido?

41 B: Eu uso... N6és escolhemos, foi o livro escolhido, foi
42 a primeira opc¢do inclusive, o livro didatico é
43 excelente, ndés trabalhamos Dbastante com ele, mas
44 também... Temos, é, trabalhamos com outros textos né.
45 Entrev. No Ensino Médio também tem...

46 B: No Ensino Médio j& muda de figura. O livro que foi
47 mandado para a escola, Jja foi a segunda opcdo. E...
48 eu acho muito trabalhoso, as leituras imensas, né, e
49 pra gente é dificil trabalhar com esse livro didético
50 do Ensino Médio, talvez até pela deficiéncia que eles
51 ja& trazem do Fundamental.

52 ((entra uma terceira pessoa falando sobre assuntos
53 diversos da escola, e sal rapidamente))

54 B: Mais o qué, que vocé..

55 Entrev. E, o livro didatico é o Jornadas, név?

56 B: Jornadas.

57 Entrev. E no livro do nono ano trabalha com o género textual
58 relatédrio.

59 B: Sim
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01 Entrev. Que é relatdrio cientifico, relatdrio de visita, vocé
02 trabalhou com os meninos do oitavo esse género?

03 B: Relatério eu ndo trabalhei. Eu fiquei mais focada
04 em... Adh... em género dissertativo argumentativo,
05 trabalhei com os meninos com editorial, é... também,
06 ndés vimos muita, muitas crdnicas esse ano. E no ano
07 que vem também tem Olimpiadas de Portugués, e... O
08 género crbnicas por ser mais ligado ao dia-a-dia
09 deles, por ser um género mais ligado até a linguagem
10 informal, ficou mais féacil de trabalhar. Relatédrio,
11 realmente ndo trabalhei.

12 Entrev. Como que vocé... Vocé trabalhou algum modelo de
13 relatdério? Até mesmo o do livro didatico? Ou talvez
14 algum que os alunos produziram?

15 B: 0 relatério, inclusive, que os meninos tem
16 trabalhado, foram... o relatdério foi trabalhado, mas
17 dentro de outro trabalho, gque era o show de talentos.
18 Entdo, o show de talentos foil assim: o menino tinha
19 que achar uma coisa muito interessante, ou que ele
20 gostasse muito e teria que fazer um relatdério sobre
21 isso. Tinha a parte prédtica e tinha o relatdério. Eu
22 ache mais interessante, porque do Jjeito que, como
23 estava no livro, estava muito chato, muito chato
24 mesmo. Inclusive, teve um menino que fez um trabalho
25 cientifico mesmo tdo bom que até-era um menino de
26 sétimo ano, que até os rapazes do Ensino Médio
27 procuraram-no para que ele passasse os trabalhos para
28 serem feitos na feira de fisica.

29 Entrev. Ah, que legal. Ele fez sobre o que?

30 B: Ele... ele fez varias experiéncias cientificas com
31 pilha, com... &&h, produgdo de energia.

32 Entrev. Ele fez na aula de ciéncias?

33 B: Ele fez... N&do! Ele fez na aula de portugués.

34 Entrev. Ah, gque legal, Bete.

35 B: A proposta, a proposta seria unir talento do menino,
36 alguma coisa que interessasse na vida dele, que ele
37 passasse aquilo para os colegas. Entdo esse menino
38 fez esse trabalho, outro menino fez show de mégicas,
39 e teve que explicar como tinha feito as magicas,
40 outra equipe fez receita. Entdo ja& usaram, é, o texto
41 instrucional, para explicar como haviam feito as
42 receitas, e distribuiram doces para os colegas. Foi
43 tudo muito prazeroso. Outro menino fez sobre o skate,
44 falou sobre a histdédria do skate, falou sobre as pecas
45 do skate. E assim, por ai foi. O show de talentos foi
46 uma oportunidade muito boa de trabalhar com outras
47 disciplinas...

48 Entrev. Isso. Isso que eu ia te perguntar. Vocé acha que esse
49 trabalho, o show de talentos, poderia dialogar com as
50 outras disciplinas, igual no caso do relatédrio?

51 B: Com certeza.

52 Entrev. Vocé acha que tem a possibilidade de trabalhar com
53 ciéncias, com a arte, com as outras disciplinas.

54 B: Com certezal! Inclusive, eu tive um caso muito
55 interessante, de um menino hipertimido, um menino que
56 a gente ndo escuta a voz dele, nem quando ele
57 responde presente na sala de aula. E esse menino,
58 muito introspectivo, ele trouxe pro show de talentos,
59 varias obras de arte do mundo inteiro. Ele passou
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01 slides de lugares, obras que ele gostava, e
02 acrescentou muito para a sala inteira porque, por
03 exemplo, vocé colocar uma foto da torre Eiffel, vocé
04 colocar uma foto do, do, como é que chama, dos
05 Stonehenge, né, vocé colocar fotos do, de, da
06 Monalisa, entdo chamou a atencdo. Foi uma forma de
07 ele exteriorizar esses pensamentos, essas ideias
08 dele. Gosteil muito.

09 Entrev. Nossa, legal mesmo. E isso foi feito esse ano?

10 B: Foi feito esse ano.

11 Entrev. Vocé usa, Beatriz, aqui na escola, o laboratdério de
12 informédtica, o laboratdério de ciéncias, a sala de
13 reunides, datashow?

14 B: Olha, eu uso, eu uso ndo, os alunos que usam, porgque
15 eu ndo uso nada porque eu ndo sei mexer em nada
16 disso. E, mas ndés usamos muito o datashow, esse ano
17 por exemplo, ndés pudemos desenvolver um trabalho aqui
18 na escola de MPB. Entdo foi um resgate da cultura,
19 né, popular, os meninos tiveram a oportunidade de
20 conhecer um contexto histérico diferente através de
21 misicas, de letras de misicas, e a proposta foi uma
22 proposta interdisciplinar, porque os meninos
23 trabalharam com teatro, eles trabalharam com imagens,
24 fotografia, musica, danca, além de histéria, né, e
25 fizeram apresentac¢des fantédsticas, eu gostei muito do
26 resultado.

27 Entrev. E a biblioteca da escola, eles frequentam a
28 biblioteca, os meninos ficam mais livres de ir?

29 B: Esse ano, é, nos trabalhamos mesmo com trechos, té&,
30 nés ndo trabalhamos com livros, como haviamos
31 trabalhado no ano passado. Eu acho que inclusive...
32 é, por causa do preparo que os meninos... Ai, ndo é
33 isso que eu quero dizer. Olha, vocé imagina uma
34 situacdo, de sala de aula, que ndés temos leitores,
35 que gostam de ler, e nds temos pessoas dgue nunca
36 leram um livro. N&o pergunta como ndo, gue essas
37 pessoas chegaram no nono ano e no ensino médio sem
38 nunca terem lido um livro. T&, entdo, no fundamental
39 foi impraticdvel trabalhar com leitura de obras
40 completas, porque no sexto ano, por exemplo, eu tinha
41 aluno que ndo era alfabetizado. Ent&o nés trabalhamos
42 mais por gosto, por indicacdo, e com alguns alunos.
43 Os outros, a gente foi trabalhando devagar pra sanar
44 as dificuldades anteriores. E um crime eu dar um
45 livro de cem paginas para um menino ler se ele néao
46 consegue ler e entender um pequeno trecho. Agora, no
47 ensino médio foi muito legal esse ano, chamou muita
48 atencdo porque eu fiz uma proposta também diferente
49 né. E, de os meninos fazerem um teatro com os livros,
50 é... da época do romantismo, realismo e naturalismo.
51 Entdo, foi t&o bom o resultado, tdo bom, que os, as
52 outra equipes, né, assistiam os trabalhos e eles
53 mesmo se... é-é&, e eles mesmo sentiram a necessidade
54 de ler os livros apresentados, porque acharam
55 interessantes.

56 Entrev. Ai, que legal. Bete, eu acho que é isso. Tem mais
57 alguma coisa que vocé gostaria de falar?

58 B: Eu gostaria de falar, eu gostaria de falar sé mais
59 uma coisa. Eu acho que, que, todos os professores
60 deveriam procurar trabalhar em equipe, né. Eu, quando
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01 eu passo, passo algum texto pros meninos, ou passo
02 algum de ciéncias, de histéria, ou de geografia, eu
03 peco inclusive, abordo todos os professores, eu peco
04 para que eles expliquem nas mais a fundo, alguma
05 coisa que os alunos se interessarem e tudo. E também
06 eu acho legal o portugués auxiliar as outras matérias
07 em trabalhos desse tipo, como por exemplo um trabalho
08 de um professor, ¢é, de histdéria daqui, o Dudu,
09 Eduardo, ele pediu a colaboracdo dos professores de
10 portugués porque ele estava falando sobre a primeira
11 guerra mundial. E os meninos tiveram que fazer uma
12 carta como se eles tivessem vivendo aquela época.
13 Entdo eles fizeram a construgcdo de personagens, a
14 narragao, trabalharam com género carta e 0os
15 professores de Portugués, né, o professor de
16 Histéria, ele viu se o contexto, se tudo que o aluno
17 escreveu estava de acordo, e o professore de
18 Portugués corrigiu a parte formal, viu ambiguidades,
19 foi muito interessante, uma redacdo de uma aluna que
20 ela escrevia assim: é... eu, mas sem a pontuacdo, mas
21 sem a pontuacdo, deu uma ambiguidade. Ela escrevia:
22 eu Hitler nunca desisto. Entdo, a gente ndo sabia, no
23 final da redacdo a gente ndo sabia, por causa daquela
24 frase, a gente ndo sabia se era o Hitler escrevendo
25 para a mde dele, ou se era uma pessoa combatendo
26 escrevendo para a mide, né, por causa de uma virgula,
27 poderia ser: eu Hitler, nunca desisto, ou poderia
28 ser: eu, Hitler, nunca desisto. Entdo, interessante
29 essas situacdes que aparecem na pratica. Era isso que
30 eu queria falar, mais alguma cosia?

31 Entrev. Ah, deixa s6 eu te perguntar uma coisa sobre os
32 géneros. Vocé que ja tem muita experiéncia, gqual vocé
33 acha que é o género gque o0s meninos se interessam
34 mais? Vocé falou da crdénica, me chamou a atencdo.
35 Quais outros géneros vocé acha que os meninos gostam
36 de trabalhar, que eles se envolvem. Teatro, né, que
37 vocé comentou, os textos dramdticos.

38 B: Crénica em primeiro lugar, conto e romance, por
39 incrivel que pareca, até os meninos. Gostam mesmo

40 Entrev. E o que eles gostam menos? O que vocé acha, o texto
41 dissertativo?

42 B: Eles gostam de comédia. O texto dissertativo, ndo é
43 que eles ndo gostem.

44 Entrev. Tem muita dificuldade?

45 B: Eles precisam de um preparo, eles precisam pensar. E
46 se o aluno ndo quiser pensar, raciocinar ndo tem
47 como.

48 Entrev. Precisam de outras leituras, né.

49 B: E, s&do outras leituras, né, &, ele precisa também
50 querer, ter atencdo, se envolver. A gente estd com
51 ptblico que ndo assiste a um telejornal, a gente tem,
52 dh, aliés o publico é variado, mas em sua maioria néo
53 assiste a telejornais, nao 1é, né, entdo é
54 complicado.

55 Entrev. O género relatdério cientifico, vocé acha que se fosse
56 trabalhado igual como do trabalho de Histdéria, vocé
57 acha que os meninos se 1interessariam, se fosse o
58 professor de Ciéncias com o professor de Histd-de
59 Portugués, em conjunto sabe.

60 B: Nés, nds, Ariane, Jj& trabalhamos em uma escola que,
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01 gracas a Deus, que faz isso. A prépria feira
02 cultural é o maior exemplo. A feira cultural nossa...
03 Entrev. Eu ia te pedir pra vocé falar um pouquinho, da feira
04 cultural e da feira cientifica da escola e dos seus
05 projetos aqui na escola que a gente sabe, sb pra
06 gente finalizar.

07 B: A feira cultural j&, Jj& trabalha com ciéncias, entéo
08 os meninos estdo ali, montando um grande painel...
09 de..

10 Entrev.: Casa ecoldégica, horta...

11 B: Plantas, casa ecoldbgica... Pra isso, eles fazem um
12 relatério com o maior prazer, sabe, acho que deveria
13 ser revista a forma de trabalhar, porque... do jeito
14 que estd aparecendo nos livros, parece ser uma coisa
15 muito cansativa e chata pros meninos. Cada professor
16 trabalha com um objetivo. Eu inclusive acho chato,
17 né, falei.

18 Entrev.: E isso, bete.. mais alguma coisa?

19 N&ao

20 Aqui, muito obrigada... Obrigada por tudo, por
21 esse...

22 Ai meu Deus agora deixa eu escutar alguma coisa?

23 ...esse prazer de trabalhar junto com vocé...
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Anexo IV

AnotacOes de campo referente a entrevista com a professora Roberta, professora
regente de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental

- A professora afirma que seu trabalho é baseado no livro didatico.

- Os alunos tém muita dificuldade em aprender os contetdos, principalmente quando
depende de uma base anterior.

- Ao ensinar o género relatério cientifico ndo relaciona com a disciplina de Ciéncias,
apesar de ja ter pensado em um projeto interdisciplinar que nunca se efetivou.

- Esta com as turmas do 9° ano, mais ou menos, ha seis anos.

- Acredita que seria “legal” trabalhar junto com a disciplina de Ciéncias, usando o
laboratério e experiéncias. Entretanto, pensa ser um trabalho dificil e assume néo
dominar as ferramentas do laboratdrio.

- Ressalta ainda que essa unidade os alunos ndo se interessam tanto. “Em algumas
turmas, por conta do tempo, eu até pulo essa parte e passo para a unidade seguinte sobre
letra de musica, pois € mais interessante”
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M Letramento e aprendizagem

Para esta obra escolhemos o conceito de letramento como norteador da apren-
dizagem, por considerarmos que a prética social de escrita e de leitura se alia ao
conhecimento conceitual na busca por uma formagdo pautada no principio de
solidariedade, como descrito por Santos (1999).

Com esta op¢ao, a Colecao pretende colaborar na ampliagao das metas de
aprendizagem no pais. Segundo dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais), em sua quarta participagao no PISA (em 2009), o Brasil
melhorou seu desempenho em todas as dreas e foi um dos paises que mais cresceram
no PISA desde 2000, tendo recebido destaque no relatério da OCDE? Segundo o
Relatério PISA?, 2009, a educagio brasileira evoluiu 33 pontos nos exames reali-
zados entre 2000 e 2009; no resultado geral do PISA de 2009, o Brasil cresceu, em
Ciéncias, de 375 pontos em 2000 para 405 em 2009. Com esses resultados, aparece
entre 0s trés paises que mais evoluiram em educagao na década.

Porém, ainda vivemos na educagio brasileira o combate ao baixo rendimento
dos(as) alunos(as) nos processos de leitura e de escrita no Ensino Fundamental.
Esse fenomeno ora é justificado pela ma formagao dos(as) professores(as), ora pela
falta de recursos financeiros e materiais, ora pela caréncia de projetos puiblicos.
O resultado do baixo rendimento ¢ o analfabetismo funcional, situagao daqueles
que ndo conseguem construir sentidos daquilo que leem e nao conseguem se co-
municar por meio de textos escritos. E relevante entender o baixo rendimento e
propor novos encaminhamentos, novos olhares sobre esse fato.

O Relatério PISA define o letramento em Ciéncias como “a capacidade de usar
o conhecimento cientifico para identificar questdes e tirar conclusdes baseadas
em evidéncias, de modo a compreender e a ajudar na tomada de decisoes sobre o
mundo natural e sobre as mudangas ocasionadas pelas atividades humanas”

Esta Colegao concebe o letramento em Ciéncias como “uma forma de conhe-
cimento que funcione como principio de solidariedade”, (SANTOS, 1999, p. 205)
e propde estratégias que permitem aos(as) alunos(as) o contato com uma Ciéncia
da Natureza, partindo do pressuposto de que o lugar de viver a Ciéncia é mais
abrangente que o contato com o conhecimento organizado nas dreas de Biologia,
Fisica, Quimica e Geociéncias.

Alfabetizar para qué?

[~ Afinal, aprender ciéncia para qué? Para ficar bem informado? Para
decidir sobre o que comer, sobre o direito de identificar a paternidade ou
sobre levar a cabo uma gravidez de risco? Para ampliar sua visdo de mundo?
Para ascender cultural e socialmente? Para refletir sobre as identidades
culturais que possuimos e/ou assumimos nos grupos em que convivemos?
Para conhecer tudo isso?

* Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/internacional-novo-pisa-resultados>. Acesso em: 18 fev. 2012.

* O PISA (Prog Internacional de Avaliagio de Estud ) é um estudo internacional realizado
pela OCDE (Organizagdo para a Cooperagdo e o Desenvolvimento Econdmicos). Seu objetivo é
avaliar se os conheci e competé adquiridos pelos(as) alunos(as) de 15 anos (que estao
concluindo a escolaridade obrigatéria) fornecem os instr arios para uma participaga
ativa na sociedade.

Pag
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Que ciéncia e que tecnologia devem ser compreendidas pela populagao?
Para qué? Como? Quem deve tomar essas decisdes? Os cientistas? Os divulga-
dores? Os professores? A familia? O conjunto dos cidaddos?
‘ Decidir qual a informagdo basica para viver no mundo moderno é hoje
| uma obrigagdo para os que acreditam que a educacdo é um poderoso instru-
‘ mento para combater e impedir a exclusdo e dar aos educandos, de todas as
idades, possibilidades de superagdo dos obstaculos que tendem a manté-los
‘ analfabetos em varios niveis. O presente estado de coisas somente sera modi-
ficado com uma corajosa agdo de renovagdo curricular incluindo programas e
| metodologias adequadas s atuais questdes sociais. A expressao “ciéncia para
| todos”, que para muitos resume essa postura, além de levar em conta experién-
cias prévias, exige também selecdo de topicos que tenham significado para
| os cidadaos e possam servir de base e orientagdo para suas decisdes pessoais
| e sociais, principalmente as que envolvem questdes éticas. (KRASILCHIK;
| MARANDINO, 2007, p. 16-17.)

Krasilchik e Marandino (2007: p. 27-30) declaram que “ser letrado cientifica-
mente significa ndo s6 saber ler e escrever sobre ciéncia, mas também cultivar e
exercer préticas sociais envolvidas com a ciéncia; em outras palavras, fazer parte
da cultura cientifica [...] da maneira que cada cidadéo, individual e coletivamente,
considerar oportuno”.

Entendemos que, para tomar decisdes, € preciso colocar o(a) aluno(a) diante de
situagdes e problemas enfrentados pela sociedade, com o propésito de levi-lo(a) a
refletir sobre valores e atitudes, entre outros temas.

Com essa orientagdo, elaboramos as secoes Por uma nova atitude e Compreen-
der um texto, com o objetivo de desenvolver nos(as) alunos(as) a capacidade de
ler, compreender e opinar sobre textos, continuos ou descontinuos, que veiculem
informagoes relacionadas com as Ciéncias Naturais.

Os textos ou temas dessas segoes foram selecionados em conformidade com
os assuntos tratados em cada Unidade do livro. Nessa selegdo, buscou-se priorizar
informagoes que se refiram a realidade brasileira, mas, em certos casos, as noticias
sdo de cardter global, buscando privilegiar a énfase em meio ambiente, satide, ética,
consumo e pluralidade cultural.

M Promocao da consciéncia ambiental e valorizacao dos
interesses relacionados a saiide

O letramento em Ciéncias implica também a compreensao e a capacidade de
identificar as atitudes positivas relacionadas ao ambiente e & satide, de participar
de grupos e de tomar decisdes pessoais que valorizem tais atitudes relativas a elas.
O Relatério PISA 2006 enfatizou o conhecimento sobre questoes ambientais e a
atitude dos(as) alunos(as) diante do meio ambiente como parte de tal letramento.
Além disso, deu énfase a avaliagio de conhecimentos e competéncias relacionados
a preservagio da saude, a nutriao e a prevengao de acidentes, no plano individual;
ao controle de doengas de transmissao social, no plano comunitario; e a dissemi-
nagdo de doengas epidémicas, no plano global.

Com esse objetivo, esses temas sao tratados, sempre que possivel, nas Unidades
dos livros desta Colegdo, tendo em mente que a preservagio da natureza e da
satde passa pela conscientizagao e pelo desenvolvimento de atitudes individuais
e coletivas.
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Secdo DESCUBRA - Livro de Ciéncias (adotado na escola)
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Descubra

iangsm oame) #

Retirado do Livro Didatico Projeto Arariba — Ciéncias SHIMABUKURO, Vanessa. 32 ed. Sdo

Paulo:Moderna, 2010, p. 94.
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Secdo EXPERIENTE FAZER - Livro de Ciéncias
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Ver onentagdes para o expenimento no Manual do Professor, 2o final do Inma.

R

Demonstragdes de eletrostatica

3
4

1. Atrito entre pente e flanela

Suposigao
O que vocé acha que acontecerd ao aproximar um pente que foi atritado com uma flanela
a uma pequena pilha de papéis picados? Anote em seu caderno.

Materiais

» pente de pléstico
« flanela
* papéis picados

Procedimentos

1. Esfregue o pente diversas vezes na flanela. %

2. Depois, aproxime o pente dos pedacos de papel picado.

Representacdo esquemdtica de pente, que

sofreu atrito com uma flanela, préximo 2
Resultado papéis picados. Cores-fantasia. Elementos
fora de escala de tamanho e de proporcao.

1. O que aconteceu com os papéis?
2. Atrito entre canudo e flanela
Suposigao

O que voceé acha que vai acontecer ao aproximar um canudo que sofreu atrito com uma
flanela a um filete de 4gua? Anote em seu caderno.

Experimente FAZI

Materiais
* canudo de pléstico .
« flanela \ P
* torneira com 4gua corrente

Procedimentos

1. Esfregue a flanela no canudo com bastante intensidade }
por dois minutos. {

2. Abra um pouco a torneira, para formar um filete de dgua. _/r'—«\
3. Aproxime o canudo do filete de 4gua. -
|
Questdes & )
1. Se repetissemos os experimentos sem atritarmos os ob- :
; P p s Representacdo esquemtica de
jetos antes, os resultados seriam os mesmos? canudo, que sofreu atrto com uma
: . flanela, proximo a um filete de dgua.
7

2. O que vocé acha que acontece ao atritarmos os objetos? b Bt B
escala de tamanho e de propor¢ao.

Resultado

1. O que ocorreu com o filete de dgua? Por que isso ocorreu?

262

Retirado do Livro Jornadas.cie — Ciéncias. Editora Saraiva. 2% ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012, p
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UNIDADE

Observar e
registrar
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PROVOCANDO 0 OLHAR

Observe a foto que retrata a entrada principal do Museu
Field de Histéria Natural, em Chicago, Estados Unidos.

1. Que elementos vocé pode observar na imagem?
Pessoas; 0 esqueleto de um dinossauro e o corpo de um elefante em exposicao, além de banners laterais.
2. Pelo que se vé na foto, qual a especialidade de um museu de

Histéria Natural? Resposta pessoal. Professor; Ouga as hipdteses dos alunos para as
questdes 2, 5 e 4, Leia mais orientagdes no Manual do Professor.

3. O que vocé sabe sobre museus? Qual é a finalidade e a
importancia de um museu? gesposta pessoal

4. Ha vérios tipos de museu. Vocé ja visitou algum? O que
ele continha? resposta pessoal

5. Em sua opinido, em que tipo de museu poderiamos expe-
rimentar estas atividades?
e Jogar uma partida de volei com a prépria sombra.
» Experimentar os abalos causados por um terremoto.
 Sentir-se como um astronauta no espago.
* Observar estrelas em plena luz do dia.
« Simular eclipses S. Professor: Estas atividades sdo pro-
BN . postas pelo Museu de Ciéncias e Tec-
* Observar um vulcao em erupgao. nologa da PUC do Rio Grande do Sul
(http://www.pucrs.br/mc/)
6. Se visitasse um Museu de Ciéncias, como faria para con-

tar a um colega o que viu?

Vocé vai aprender nesta unidade

* caracteristicas dos géneros relatério (escolar de
experiéncia cientifica e de visita) e comentario

* produgao de comentario oral

* periodo composto por subordinagao

 oragoes subordinadas substantivas
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EXPLORACAO DO TEXI

Nas linhas do texto v

1. Esse texto esté relacionado a uma das trés dreas do estudo de Ciéncias
no ensino fundamental.

a) Qual é essa area?umcs
b) Comprove sua resposta com um trecho do texto.

2. O texto, como vocé ja deve ter percebido, é um relatério, género textual
por meio do qual sao apresentados os resultados de atividades varia-
das - como experimentos, visitas, trabalhos etc. -, com a descrigdo de
objetivos, procedimentos e conclusdes.

a) Segundo o relatério, qual
foi a experiéncia realizada e
qual seu objetivo?

b) Ao fazer a experiéncia, que
procedimento foi realizado?
Por qué?

¢) Que resultados foram regis-
trados em relagdo ao proce-
dimento?

3. O objetivo proposto no ini-
cio do relatério foi alcangado?
Comprove sua resposta com
um trecho do texto

Sim; 30 misturar 6
sempre a i

Nas entrelmhas do texio

1. Considerando o assunto, em sua opiniao:
Presume-se que tenha sido escrito por alunos que fizeram uma
a) QUEm eSCTeveu esse teXtO? now s centics s ecccs e 5

b) aque pubhco se destina? P'c\ elmente a0 professor de Ciéndias ou Quimica
que pediu 0 experimento e a0s colegas da turma
c) alinguagem empregada é facxl de ser entendida pelo publico que

3 Exp 0 texto pode ser entendido com facilidade, porque, mesmo usando al-
vocé indicou? hque guns termaos téenicos, 05 autores explicam o contetido de forma simples.

2. Por que os alunos pensavam que o “mais pesado” dos elementos com-
paxados era 0 Oleo?possibilidade: talvez por causa da sua viscosidade

3. Qual foi a intengdo dos autores ao expor detalhadamente a forma
como a experiéncia foi realizada?registrar o processo completo de realizac3o da experiénca

Além das linhas do texto

Vocé leu um relatério sobre uma experiéncia cientifica, escrito pelos
alunos que a realizaram. Vocé acha importante para os estudantes fazer
experiéncias como essa? Leia o que diz sobre esse assunto o trecho de
uma matéria publicada em uma revista.

84

* Anes de incar o estudodo text,tente
Ao de i ot d s

Denso: que tem muita massa e peso em
(30 30 VOlUme.

imiscivess, quando
distribuem-se no red
com 0s valores de sua densi ,ew

diferentes para
tados, pors hav

este fica sobre a dgua; qua
ram dlcool e &

agua for f'\ A
liquidos se d
dgua na pa
dlcool por ama
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1. De que modo vocé relacionaria a realizagdo de uma experiéncia em
aula de Ciéncias com as ideias defendidas pelo educador Armstrong?

2. Como o tipo de aprendizagem proposto por Armstrong contribui para

o crescimento do aluno como cidadéo?
- Ele aprende a observar, raciocinar, refletir, criticar e ter iniciativas para melhorar o mundo que
3. No item “Outros comentérios”, de que forma a experiéncia foi asso-

ciada a problemas que ocorrem na vida real?
Leia estes trechos de noticias.

a) De que modo é possivel evitar tragédias como essas?

b) Como seria possivel as pessoau colaborarem quando acontece uma
tragédia desse tipo? "7

Professor: Cnmema que, individualmente, & possivel associar-se a orga-
nizagdes que trabalham nessa drea, ou fazer doacdes a elas e oferecer
trabalho voluntdrio.

Heureca!

A origem da expressao heure-
cal (ou eurecal: “acheil”, “des-
cobril”) estd relacionada ao
matemético grego Arquimedes
(287-212 aC), que recebeu
uma incumbéncia do rei: des-
cobrir se a coroa encomendada
aum ourives havia sido feita de
ouro puro. O problema era que
0 peso da quantidade de ouro
entregue ao artista correspon-
dia ao peso da coroa. Arquime-
des teria dito “Heurecal" duran-
te o banho, ao observar a
quantidade de dgua derramada
da banheira enquanto ele sub-
mergia. Nesse momento, per-
cebeu que o volume de um
corpo pode ser calculado me-
dindo o volume de dgua des-
locada quando esse corpo &
submerso: ao mergulhar a
quantidade de ouro original e
medir a dgua transbordada,
percebeu que o volume desta
era maior. Dessa forma, des-
mascarou o ourives, demons-
trando que sélidos com dife-
rentes densidades, apesar de
terem 0 mesmo peso, ocupam
espaqos diferentes.

1. Através de erros e acertos durante a re-
alizacdo de experiéncias em sala de aula,
a aprendizagem seria mais efetiva do que
por meio de formuls ditadas ao aluna.

3. Os alunos relacionaram a experiéncia
a0 modo como vazamentos de petrdleo
no mar podem causar danos ao ecos-
sistema: o petroleo fica na superficie da
agua, pois é menos denso, e impede a
oxigenagdo necessaria a vida no mar.

4, a) Possibilidade: No caso de vazamen-
to em plataforma petrolifera, uma possi-
bilidade seria monitorar constantemente
0 estado das plataformas e das maquinas
e fazer exigéncias quanto a qualidade e &
seguranca dos equipamentos. Professor:
Comente que essas acdes costumam ser
feitas a partir de informagdes contidas
em relatdrios de inspedo.
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Como o texto se organiza

1. Além do titulo e do texto, que outros elementos podem compor
um relatério de experiéncia cientifica? lFo;glsa legendas, desenhos, graficos e
ot 5.

2. A diagramagdo de um relatério tem caracteristicas préprias.

Observe novamente o texto. Em topicos com subtitulos, além do texto pro-

fatrl g priamente dito, dividido de acordo com esses
a) Como ele é distribuido na pagina? Wk G b ko dos RGOS

b) Que pontuagao é empregada? Apos os subliulos, dois-pontos; 10 texto, ponto final.

¢) Como sdo indicadas as ‘guanndades de material usadas?
Com niimeros e indicacdo de recipiente para a medida (co|
d) Em um relatério de experiéncia clentiﬁca, é importante indi-

car as quantidades de material dessa maneira? Por qué?

3

Nesse relatério, observamos a divisdo do texto em cinco partes prin-
cipais. No caderno, relacione cada afirmagéo a parte do relatério a
que se refere. |-¢; LA 1I10; IV-E; V-8

1. Descreve a metodologia empregada. A. Objetivo

1I. Explicita o que se pretendia. B. Materiais
I1I. Expde o que se obteve no processo. C. Procedimento
IV. Registra o que foi observado. D. Resultados

V. Relaciona o que foi utilizado no experimento. E. Conclusédo

umieaom ot ‘,2-:;.‘ e :

4. Em um relatério, que outras observagdes poderiam ser incluidas no
item “Outros comentérios"?

5. Analise a sequéncia do relatério e responda: para escrever um relatério
de experiéncia cientifica, como seu autor deve proceder?

Recursos linguisticos

1. Observe os verbos no relatério. Que tempo foi empregado? Por qué?
Pretérito; trata-se de algo que j4 acontece; o relatdrio é escrito apds a realizacdo da experiéncia.

2. Releia esta frase e observe a palavra destacada.

Sim, para evitar erros no processo, obter
resultados precisos e permitir que a ex-
periéncia seja executada por outros.

4. Possibilidades de resposta: se os resul-
tados comprovaram as hipoteses, se fo-
ram encontradas dificuldades, recomen
dacdes de como aplicar a experiéncia em
outras dreas, sugestoes de melhoria nos
procedimentos etc

5. Em primeiro lugar, ter daro seu ob-
jetivo e analisar se este foi alcancado
€, se ndo, por que isso ocorreu; deve
relacionar o matenal utilizado; deve
tomar notas durante a experiéndia, des-
crevendo os procedimentos efetuados &
registrando suas observacdes a respeito
do andamento do processo; ser um bom
observador e analisar os resultados paa
obter conclusoes claras.

Tipos de relatério

Vocé leu um relatdrio esco-

lar de experiéncia cientifica,

mas existem outros tipos de

relatério:

« relatério comercial;

« relatério de visita a um
local;

« relatorio de pesquisa cien-
tifica;

« relatério médico;

« relatorio de atividades es-
colares;

« relatério feito por organi-
za¢0es ambientais.
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a) A conclusdo da experiéncia prova que os liquidos sdo imisciveis?
Por qué? Sim, porque dgua e 6leo ndo se misturam, ou seja, nao se dissolvem um no outro.

b) O uso dessa palavra esté ligado ao emprego de uma linguagem

informal ou técnica? Por qué? Técnica; porque nao & uma palavra usada no dia a dia e estd ligada a area da Ciéncia, da Quimica

¢) Qual é o sinal de pontuagao empregado para dar destaque ao termo?
Os parénteses.
3. Releia o trecho e observe o emprego dos adjuntos adverbiais destacados.

“No primeiro proeedmm,pmiﬁamosesperarquea mistura se
estabilizasse; ap6s dez minutos, vimos que a mancha de 6leo tinha fica-
do por cima e por baixo tinha ficado um liquido colorido e n&o sabiamos

se era 56 a 4gua ou 4lcool [ tltimo procedimento, tivemos cuida-
do de fazer a dgua ficar st do &lcool”

a) Adjuntos adverbiais sdo comuns em relatérios. O que eles indicam
nesse trecho? A sequéncia temporal do desenvolvimento da experiéncia

b) Escreva outros adjuntos adverbiais que poderiam ser usados em
um relatério com a fungdo que vocé apontou acima.

4. O relatério foi escrito na primeira pessoa do plural. Por qué? Poderia

ser escrito na 1* pessoa do smgular?smoe se que a experiéncia tenha sido feita por uma dupla
ou um grupo de alunos. Sim, se relatasse experiéncia realizada por um tinico individuo.

5. Em relagdo a produgédo de um relatério, podemos dizer que a linguagem
empregada: fesposia:a, ¢ e
a) exige clareza e precisdo de termos.
b) néo precisa estar de acordo com a norma-padrao.
c) pode apresentar termos técnicos.
d) é muito informal, pois ele precisa ser entendido por todos.
e) depende de quem escreve e para quem escreve.
ofe: Para outros modelos de relatdrio, acesse

f) inclui ginas e neologlsmos (hllp www.feiradeciencias.com.br/sala02/index2
asp>. Acesso em: 28 nov. 2011

Para lembrar

Intencdo principal —» expor os resultados de um experimento ou investiga-
¢do realizados na escola ou a pedido do professor

Leitores —s 0 professor, colegas de classe e, eventualmente, leitores do
site da escola e leitores de sites educacionais

" titulo
! objetivo
Relatério iy lista de material
experiéncia Organizagdo proc'edumentos
cientffica andlise dos resultados

conclusdes/outros comentarios
| nome do responsével/pesquisador

[ em geral formal, de acordo com a norma-padréo
Linguagem depende de quem escreve e para quem escreve
L presenca de termos técnicos

3. b) Possibilidades: em seguida, depois
disso, depois de 15 minutos, uma hora
depois, logo apos, em primeiro lugar, por
ultimo etc

NAO DEIXE DE LER

= 0livro do cientista, de
Marcelo Gleiser, editora
Companhia das Letrinhas
0 fisico Marcelo Gleiser
conduz o leitor numa
viagem pela histéria da
ciéncia a partir de sua
prépria experiéncia. O livro
traz fotos de satélite,

?as pinturas antigas,

gréficos e outros elementos
que ajudam a entender a
histéria das descobertas.

87
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DEPOIS DA LEITURA

Relatérios no mundo do trabalho ot riiienss
Vocé leu um relatério escolar de experiéncia cientifica. Quem mais
elabora relatérios? Serd que conhecer e saber empregar esse género de

texto é importante apenas na escola? Em que dreas do mundo do traba-
Tho é também necessario escrever relatérios?

1. Leia estes textos, baseados em sites de oferta de emprego, nos quais
sdo descritas as principais fungdes e tarefas de cada cargo anun-
ciado.

Engenheiro ambiental. Acompanhar o
cumprimento das condicionantes ambien-
tais. Elaborar plano de agdo para regulari-
zagdo de atividades propostas pela drea de
meio ambiente para as mais diversas situa-
¢des. Analisar e interpretar resultados das
anélises laboratoriais. Elaborar e atualizar
relatérios de controles ambientais.

Técnico em Quimica. Responsével por
realizar testes e emitir relatérios. Elaborar
anélises de matéria-prima e produto acaba-
do. Trabalhar com controle de qualidade de
processos e produtos. Atuar diretamente no
processo produtivo. Auxiliar no processo de
compra de insumos.

Técnico de produgdo na drea de alimen-
tos. Observar todos os setores da indUstria,
elaborar relatério com identificagéo de ano-
malias e implantagao de projetos.

Secretdria executiva. Fazer atualizagdo
de agendas e e-mails, redigir oficios, circu-
lares e cartas comerciais. Convocar reunides
de conselho. Acompanhar a realizagdo de
eventos na federacdo. Elaborar relatérios e
atas de reunido, arquivar documentos, emitir
e receber correspondéncias, entre outros.

a) Entre as atividades descritas, hd uma que é comum a todos esses
cargos. Qual? Faborar relatdrios
b) Quem seriam os possiveis leitores do relatério de cada um desses

302 05 ¢ efes diretos, 0 dono da empresa ou outra pessod/
pmﬁssmnms‘ departamento que necessite dessas informacdes.
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. No caderno, associe cada profissional a uma das possiveis finalidades
de seu relatdrio. 14 10; -G 16

1. Secretaria exeéutiva
: nado projeto.

111. Técnico em Quimica
IV. Técnico de produgdo
~ na area de alimentos
. Abaixo relacionamos alguns tipos de relatério.
~ LRelatério de estégio

1L Relatério de visita

- IIl. Relatério de vendas

- IV.Relatério de inspegéo

~ a) Que informagdes poderiam ser apresentadas em cada um desses
relatérios?

g;b) Por que a atribuicio de fazer relatérios & importante em cada cargo?

) TEXTO PARA 0 COTIDIANO

de resultados.

Um relatério pode ter diferentes finalidades. A concluséo de um relatério
‘técnico numa fébrica, por exemplo, pode mostrar que é necessario mudar
processo de produgdo ou substituir um material na fabricacdo de um
produto. Veja o que pode ocorrer quando sdo desconsiderados conhecimen-
tos ou conclusdes obtidos por meio de pesquisa e expostos em relatérios.

1. Leia estes trechos de noticias.

Professor: As respostas poderdo variar; por exemplo, a tarefa na item C poderia ser desempenhada também por
algum dos outros profissionais. Aceite as respostas que forem coerentes.

- LEngenheiro ambiental A. Informar a respeito da eficiéncia de controles de poluigéo.

B. Informar problemas encontrados na elaboragéao de produtos
e apresentar avaliagdo do desenvolvimento de um determi-

C. Registrar e divulgar experiéncias realizadas com apresentagéo-

D. Registrar e informar decisdes tomadas em reunides.

3. a) Possibilidades de resposta; relatdrio
de estagio: informacdes sobre como re-
alizar determinada atividade; relatorio de
visita: aspectos positivos e negativos do
local visitado; reiatorio de vendas: dados
sobre a quantidade dos produtos vendi-
dos, qual a preferéncia dos consumido-
res, relatorio de inspegdo: se 0 possivel
objeto 3 ser analisado, ou o locat visitado,
corresponde & expectativa do relator, por
exemplo, com condigdes de seguranca

3. b) Resposta pessoal. Possibilidade: para
ter controle e organizacdo dos processos
envolvidos na atividade observada.
Professor: Aceite respostas que sejam
coerentes.

Professor: Divida a turma em duplas ou
trios; faca uma avaliacao coletiva, ouvin-
do 3 posicao de um grupo e comparan-
do-a com as dos demais se houver dife-
renca de opinido. Faga uma sintese oral
da discussdo para condluir a atividade.
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4 Cidade mais afetada pelas chuvas, Niteréi (RJ) ndo implementou plano antidesastre b §

A prefeitura de Niter6i (RJ) nao colocou
em prética um plano de prevengéo de ris-
cos elaborado por pesquisadores da Uni-
versidade Federal Fluminense (UFF), com
financiamento do Ministério das Cidades e
da propria prefeitura. Finalizado em 2007, o
plano custou R$ 120 mil e previa agdes em
vérios pontos suscetiveis a ocorréncia de
desastres causados pela agdo do tempo.

As chuvas dessa semana causaram a
morte de mais de 180 pessoas em todo o
Estado do Rio de Janeiro. [...] Um dos coor-
denadores do plano de prevengao de riscos
foi professor do departamento de Engenha-
ria Civil da UFF, Elson Nascimento, especia-
lista na drea de recursos hidricos. Segundo
ele, o plano foi elaborado apds mais de dois
anos de estudos e pesquisas de campo.
[...] De acordo com Nascimento, o plano
de reducdo de riscos previa agcdes em pelo
menos cinco comunidades atingidas por
deslizamentos decorrentes das chuvas 2
desta semana e poderia diminuir sensivel- Vista geral da drea em que ocorreu o deslizamento no morro do

mente a dimensao do desastre em Niterdi. Bumhesenn Neeto) (k1)

tra-d

Guilherme Balza. Disponivel em: <http://noticias.uol.com br/cotidiano/2010/04/09/niteroi-rj impl pl
ﬁnandado-pelo-nﬁnlmﬁo—én—ddadres.jhum. Acesso em: 29 nov, 2011

a) Quantos anos separam a divulgagdo e a entrega do relatério a
Prefeitura da cidade de Niter6i, no Rio de Janeiro, das tragédias
ocorridas? Apoximadamente d ‘

b) Quais os dados obtidos e registrados no relatério apés mais de  1.b)

F A da cidad
dois anos de estudo e pesquisa de campo? :

c) Quais seriam os possiveis resultados se a Secretaria Munici- !
pal de Urbanismo tivesse considerado o relatério elaborado ...,
pelos pesquisadores da UFF e implementado as agoes neces-
sédrias?

d) A leitura dos dois trechos nos permite chegar a algumas con-
clusdes. Discuta-as com seus colegas e depois exponha-as a
classe.

evitar de

IMPORTANTE!

« No momento de apresentar suas conclusdes, pronunciem as palavras claramente e fa-
lem em voz alta, para que todos possam ouvir.

« Aguardem a vez de vocés para comegar a falar.

« Usem uma linguagem adequada 4 situacdo, ou seja, evitem girias e expressdes que s6
vocés e seu grupo de amigos conhecam.

« Evitem repetir informagdes e argumentos jd apresentados.

« Qucam a apresentacdo das outras duplas com atengdo, sem interrompé-las.

90
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PRODUCAO ORAL COM
\POIO ESCRITO

OoMentario 4 Heee

Vocé vai escrever um comentério para apresentar oralmente em sala

e aula e que podera ser publicado no jornal a ser produzido no fim do
0. Portanto, seus interlocutores serao os colegas e o professor e, eventu-
Imente, os alunos de outras turmas, outros professores e familiares.

Leia o comentério de um jornalista sobre os deslizamentos de terra
ocorridos no estado do Rio de Janeiro em 2011.

~a) Com que frases o comentarista retoma o que ja foi publicado e é do
conhecimento geral? ha duvida de que choveu demais. O solo esteve tao saturado, com tanta dgua nos dez dias precedentes 4 tragédia
8 do Rio, que se tomou praticamerite impermeabilizado para novas descargas. E elas vieram, com forga inédita.”

b) O comentarista expressa sua opinido sobre o desastre e apresenta

um argumento para defendé-la. Copie esse trecho no caderno.

“Mas a maior tragédia humana registrada da histdria brasileira deveria ser didatica. O pafs gasta muito
mais com ‘recuperagao’, quando corre atras do prejuizo, do que com a prevencao de seus problemas.” 9 l
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2. Leia o comentério de um internauta sobre o mesmo fato. A que ele
atribui a tragédia? A caracteristicas da geografia local e & ineficiéncia do governo de varias cidades do Sudeste.

Tragedias brasileiras

Henrique F. em 14/1 as 14h23
N&o resta divida que esse tipo de tragédia serd o novo reality show da televisao brasileira gragas as
mudangas climaticas. Diversas cidades da regido Sudeste possuem a mesma geografia e 0 mesmo governo.

Planejando a produgao

Sente-se com um colega e faga com ele o que se pede a seguir.
1. Um comentério pode ter como objeto diferentes assuntos: eventos,
fatos esportivos, comportamentos, costumes e outros. Que assunto
> > > y Professor: Motive os alunos para a pro=
vocés vao comentar? Que reflexdes poderdo fazer a respeito? Se for o pedindohes que tragam notice
necessario, complementem o que sabem sobre o assunto, pesquisan- ! 1eporagens referenies 50 st
que desejem comentar. Se ndo tiverem

do em livros, revistas, jornais ou sites. material suficiente, poderdo pesquisae
em livros, revistas, jornais e na internet

2. Anotem no caderno a organizagdo do comentario e escrevam o texto.

a) Apresentem o assunto ou fagam uma retomada do que leram, vi-
ram ou ouviram sobre ele.

b) Fagam um balango dos fatos, de forma a situar seus ouvintes ou
leitores sobre o que ocorreu.

c) Registrem sua opinido, usando pelo menos um argumento para
embasé-la.

d) Usem uma linguagem adequada aos seus ouvintes ou leitores.
Atencdo: a linguagem pode ser informal, mas evitem girias.

e) Depois de o professor avaliar o texto, apresentem-no a seus cole-
gas em voz alta e clara.

f) Durante a apresentagdo das outras duplas, permanegam em
siléncio e atentos & apresentagdo dos comentarios feitos pe-
los colegas. O professor serda o mediador do debate sobre os
comentarios.

Avaliagao

1. Apds as apresentagdes, o professor organizara a classe em grupos. Ava-
lie a apresentagdo com seus colegas, observando os seguintes pontos.
* Qual assunto predominou nos comentdrios apresentados?

« Nas apresentagoes, foi possivel perceber, com clareza, a opinido dos
comentaristas?

« Essa opinido estava embasada em um argumento vélido?
* Qual dos comentarios provocou mais interesse?

2. Guardem uma cépia do comentério para o projeto de final de ano.

LR
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REFLEXAO SOBRE A LINGUA

eriodo composto por subordinagao

Leia estes periodos.

Nés esperamos que a mistura se estabilizasse.
O professor pediu que fizéssemos vérias misturas.

a) Em ambos os periodos, a conjungdo que liga as duas oragdes.
Como se classificam os verbos esperar e pedir: sdo transitivos ou
intransitivos? ransitvos

b) Verbos que se classificam dessa forma precisam de complemento?sin

Observe e compare os exemplos.

periodo simples: uma oragao

'Nés esperamos a estabilizacdo da mistura.’

verbo complemento do verbo (objeto direto)
periodo composto: duas oragoes
'Nés esperamos que a mistura se estabilizasse.

verbo complemento do verbo (oragdo com a fungéo de objeto direto)

O verbo esperar requer complemento nos dois exemplos.

No primeiro, tem seu sentido complementado por uma expresséo (a
abilizagdo da mistura). No segundo, por uma oragdo de significado
juivalente (que a mistura se estabilizasse). Nos dois casos, a expressao
a oragdo funcionam como objeto direto do verbo esperar.

Quando uma oragao desempenha uma fungao (de objeto direto ou in-
reto, de sujeito, de complemento nominal, de adjunto adnominal ou
verbial etc.) em relagdo a outra oragdo (chamada de principal), ela é
ada de oragdo subordinada.

A oragdo subordinada funciona como um termo da oragdo principal, sendo
siderada uma oracdo dependente dela.

Agora leia estes periodos.

O petroleo fica na superficie da 4gua quando ocorre
um vazamento no oceano.

A mancha de dleo, que fica na superficie da 4gua,
impede que a luz e o oxigénio cheguem aos seres
vivos.

Oleo flutua na superficie do mar, na costa
sul dos EUA, apds explosao em plataforma
de petréleo.




142

a) No primeiro periodo, qual é a oragdo principal e qual éa subordinada? 2. a) O petrdleo fica na superficie da
2 ¥ N = 4gua (principal); quando ocorre um va
b) Que relagdo de sentido a conjungdo quando estabelece entre a  zmento no oceano (subordinads).

oragdo principal e a subordinada? oe tempo

¢) No segundo periodo, a palavra que é um pronome relativo. A que
ele se refere? A mancha de tleo 2. d) Sim, porque o significado de ame

. : : . o . bas estd ligado ao da oraao pri

d) Nos dois exemplos analisados, existe uma relagdo de dependéncia e e s

entre a oracgdo destacada e a oragao principal do periodo? Explique. dependéncia entre elas.

As palavras que relacionam duas oragdes e, ao mesmo tempo, substituem na segunda oracdo
um termo expresso na oracdo anterior sdo chamadas de pronomes relativos.

0O descaso é maior ainda em cidades como Séo Paulo, que ndo é cercada por montanhas.

Professor: 05 p refativos detalhad naundides. = sgo Paulo —# pronome relativo

3. Leia a tira.

- QUERTA SABER O QUE

LERTA SABER O QUANTO porials AR au:ez; scm ;G

CHEGASSE A PORTA A £ LM CRIME FEDERAL
0 KM/H o9

ELl CONSIGO CORRER,

Jim Davis. Garfield, 10: o rei da preguica. Porto Alegre: L&PM, 20:

a) Garfield é o rei da preguica: que comportamento dele na tira ndo
condiz com esse apelido? Core
b) Garfield tem trés desejos, cada um expresso em um quadrinho.

) Saber quanto consegue correr; saber 0 que acontecena se chegasse
uais eles? a :
Q sa0 porta a 200 km/h e saber se matar um carteiro & um crime federal

) Qual é a forma verbal que indica esses desejos? “Quer saber”

d) Se a oragdo de cada quadrinho se encerrasse nessa forma verbal, a

. . s3.2 a2 Ndo; porque o verbo saber, sendo transitivo direto, necessita de
tira teria sentido? Por quer complemento; o leitor ndo saberia 0 que tanto queria a personagem.

e) Considerando a classificagdo do verbo, que fungéo tém as oragoes
subordinadas que complementam o seu sentido? Objeto dieto

As conjungdes e o pronome relativo que vocé viu nessas atividades
servem para estabelecer relagoes entre uma oragao principal e sua su-
bordinada.

Quando hé uma ou mais orages subordinadas a uma principal, elas 10/¢0" 4 @50 em que ume o
subordinada ¢é a principal de uma

formam um periodo composto por subordinagéo. subordinada, mas ndo abordaremos
' s aspectos nesta unidade.

~ 0 perfodo composto formado por uma oracdo principal e uma ou mais ora-
¢Ges subordinadas é chamado de periodo composto por subordinago.
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Tipos de oracao subordinada

1. Leia.
substantivo

Durante a experiéncia, percebemos a densidade maior da égua.

objeto direto
A expressio a densidade maior da dgua tem o valor de um substantivo,

porque seu nucleo é o substantivo densidade. Reescreva o periodo no

caderno, transformando o objeto direto em uma oragao subordinada.
Durante a experiéncia, percebemos que a densidade da dgua era maior.

A oragao que vocé criou é uma oragao subordinada substantiva, por-
ue equivale a uma expressao com valor de substantivo e exerce fungao
um objeto direto em relagéo ao verbo da principal.

- Aoragdo subordinada substantiva pode exercer a fungdo sintética de sujei-
0, objeto direto, objeto indireto, complemento nominal, predicativo ou aposto.

2. Reescreva este periodo no caderno, substituindo o trecho destacado
por uma oragao introduzida pelo pronome relativo que.

Vimos que o liquido denso ficou no fundo do frasco.
adjetivo com a fungdo de adjunto adnominal Vimos que o liquido que era denso ficou no fundo do frasco
A oragdo que vocé criou, equivalente a um adjetivo, é uma oragao su-
inada adjetiva; exerce a fungdo de um adjunto adnominal em rela-
£20 a um termo da oragao principal.

A oragdo subordinada adjetiva exerce a funcdo sintética de adjunto adno-
minal de um termo da oragdo principal.

Reescreva este periodo simples no caderno, desenvolvendo o trecho
destacado em uma oragao introduzida pela conjungao quando.
Durante a experiéncia, vimos que a dgua, mais densa, ficou no fundo do frasco.
Quando realizamos a experiéncia, percebemos que a dgua,
locugdo adverbial com a fungdo de adjunto adverbial i densa, ficou no fundo do frasco

A oragao que vocé criou, equivalente a uma locugao adverbial, € uma
ragdo subordinada adverbial; exerce a fungao de um adjunto adverbial
=m relagao a principal.

A oragéo subordinada adverbial exerce a funcio sintatica de ad;unmaw
vial em relagao & oracao principal.

Para lembrar

= O perfodo composto por subordinagao é formado por uma oragdo principal e uma ou mais oragoes subordinadas.

« A oracdo subordinada funciona como um termo da principal, sendo considerada uma oragao dependente dela.

* As oragoes subordinadas sdo classificadas de acordo com a fungdo que exercem em relagao & principal. Elas podem ser
substantivas, adjetivas ou adverbiais.
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ATIVIDADES

. Leia.

Leia a charge ao lado.
a) A que fato se refere a charge?
b) O que provoca o humor na charge?

¢) Qual o efeito de sentido da locugdo adverbial
com sorte? a condica

d) Desenvolva a frase do baldo em uma oracao
subordinada adverbial introduzida por uma con-
1uncao que provoque o mesmo efelto de sentido.

oy b) responsave
33 musas, Amorim. Disponivel em: <www.amorimcartoons.com.br>.
Acesso em: 11 abr. 2012

Leia esta matéria.
Porcos, aves e vacas sdo os animais que mais sofrem maus-tratos no mundo
[..]

Os culpados por tanta crueldade? Os consumidores de carne, ovos e laticinios, ja que esses
animais so maltratados, exclusivamente, para a produgao de alimentos. Quem manda o recado
6 a HS| - Humane Society International-Brasil, que [...] esta promovendo no pais uma campanha
em prol do bem-estar dos animais de produgao.

O foco central da ag&o n&o é levantar a bandeira do vegetarianismo, mas sim do consumo
consciente. [...]

Disponivel em: <hnp1fsuper.ahril.com,br/blogslplmetl/pom-aves-e-vacas~sac imai ofr us-tratos-no-
mundo/> Acesso em: 29 nov, 2011,

a) Qual é a palavra que introduz a oragdo subordinada no titulo da matéria? que

b) Compare.
. “Porcos, aves e vacas s30 0s animais que mais sofrem maus-tratos no mundo.”
II. Porcos, aves e vacas s30 0s animais mais maltratados no mundo.

Pela equivaléncia dos trechos destacados, como poderiamos classificar a oracdo subordinada
perfodo 1? Como vocé chegou a essa resposta?

Dick Browne e Chns Browne. O melhor de Hagar, o horrivel, Porto Alegre: L&PM, 2009. v. 5

a) Qual éa frase responsével pelo humor na tlra'l Por que"

ferimentos da ta e 3 4gua que Hagar bebe

b) As duas falas de Helga comecam com verbos que necessntam de complememo Quais?
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¢) Quais sdo as oragdes que completam o sentido desses verbos, respectivamente?
“que ndo tenha bebido daquela dgua” e “que pode dar terriveis dores de estdmago”

d) Como podemos classificar as oracdes subordinadas nesses periodos? Explique.
Oragdes

| M

porque aum Ivo € exercem a fungdo de um objeto direto.

Observe e compare.

Hé condigdes favoraveis & ocorréncia de chuva. Ha condigdes favoraveis a que ocorra chuva.
a0 cujo nicleo é um substantivo (ocorréncia) oragdo substantiva

No caderno, transforme os trechos destacados nas frases abaixo em oracdes subordinadas substantivas,
como no exemplo acima.

a) Acreditdvamos no sucesso de nossa experi€ncia. que nosss experiéna leria sucesso/seria bem-sucedida

b) Foi importante o cuidado com a seguranca em todas as etapas do processo.
que cuidassemos da segurana em todas as etapas do processo

c) Em uma experiéncia, é fundamental a observa¢ao cuidadosa dos resultados.
que se observem cuidadk 0s resultados/que os resultados sejam cuidad observados

Leia.

Com o surgimento do homem na Terra, [...] teve inicio a Pré-Historia. Nesse longo periodo,
que se estenderia por milhdes de anos, civilizagdes estabeleceram suas préprias linguagens e
formas de comunicacao.

Marcelo Duarte. O guia dos curiosos: lingua portuguesa. Sao Paulo: Panda Books, 2003.

a) Quais sdo os adjuntos adverbiais que marcam o tempo no texto?
com o surgimento do homem na Terra; nesse longo periodo

b) Transforme o adlunto adverbial inicial em uma oragdo subordinada adverbial.
0 homem surgiu na Terra.

(9] Qual foi a conjungao que vocé empregou? quando
Leia este trecho de uma noticia.

Os trabalhadores da coleta de lixo de Curitiba encerraram na tarde desta sexta-feira a greve
deflagrada pela manhd, ap6s acordo na Justica do Trabalho. [...] Por causa da paralisacdo, ruas
da érea central da cidade e bairros mais afastados chegaram a registrar acimulo de lixo nas
calcadas.

Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/887580-lixeiros-encerram-greve-em-curitiba-no-prshtml>,
Acesso em: 29 nov. 2011.

a) Qual é a expressdo que indica a razdo do lixo acumulado nas ruas? “por causa da paralisacio”

- b) Observe e compare.

|. “Por causa da paralisacdo, ruas da drea central da cidade e bairros mais afastados chega-
ram a registrar acimulo de lixo nas cal¢adas.”

II. Porque a coleta foi paralisada, ruas da érea central da cidade e bairros mais afastados
chegaram a registrar acimulo de lixo nas calcadas.

Em qual dos periodos h& mais concisdo e rapidez na comunicagdo com o leitor? Por qué?
No primeiro, porque o uso do substantivo paralisagdo confere mais sintese a frase.
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Anexo IX

Dominios sociais de comunicagdo
Aspectos tipologicos
Capacidades de linguagem dominantes

Exemplos de géneros orais ¢ escritos

Cultura literaria ficcional
Narrar
Mimesis da a¢iio através da criacio da intriga no
dominio do verossimil

conto maravilhoso

conto de fadas

fabula

lenda

narrativa de aventura
narrativa de ficgdo cientifica
narrativa de enigma
narrativa mitica

sketch ou historia engracada
cronica literana

biografia romanceada
romance

romance historico

novela fantastica

conto

cronica literana

adivinha

piada

Documentag¢do e memorizagdo das agdes humanas
Relatar
Representaciio pelo discurso de experiéncias
vividas, situadas no
tempo

Relato de experiéncia vivida
relato de viagem

diario intimo

testemunho

anedota ou caso
autobiografia

curriculum vitae

noticia
reportagem
cronica social
cronica esportiva

historico

relato historico

ensaio ou perfil biografico
biografia

Discussdo de problemas sociais controversos
Argumentar
Sustentacio, refutagiio ¢ negociacio de tomadas
de posi¢io

textos de opinido

dialogo argumentativo

carta de leitor

carta de reclamagio

carta de solicitagdo
deliberagdio informal

debate regrado

assembléia

discurso de defesa (advocacia)
discurso de acusa¢do (advocacia)
resenha critica

artigos de opinido ou assinados
editorial

ensaio

Transmissdo e construgdo de saberes
Expor
Apresentaciio textual de diferentes formas dos
saberes

texto expositivo (em livro didatico)
exposigdo oral

seminario

conferéncia

comunicagdo oral

palestra

entrevista de especialista
verbete

artigo enciclopédico

texto explicativo

tomada de notas

resumo de textos expositivos ¢
explicativos

resenha

relatorio cientifico

relato oral de experiéncia

Instrugdes e prescrigdes
Descrever agdes
Regulacio mitua de comportamentos

instrugdes de montagem
receita

regulamento

regras de jogo
instrugdes de uso
comandos diversos
textos prescritivos
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Universidade Federal de Juiz de Fora
Programa de Pés Graduagdo em Educacéo - PPGE

Mestranda: Ariane Alhadas Cordeiro
Orientadora: Profa. Dra. Tania Guedes Magalhaes

Entrevistadora: Ariane
Entrevistado: Mariana®’

Entrevista com o professor de Ciéncias?®

01 Entrev. Quanto tempo vocé atua como professor regente?

02 M: Trabalha como professora durante 27 anos, atuando na
03 rede estadual de Minas Gerais e na rede particular

04 Entrev. Quais turmas que vocé leciona?

05 M: Leciona com turmas do 6° ao 9° ano, Ensino Médio e
06 hoje (ano 2016) com turmas do Ensino Integral

07 Entrev. Dentre suas turmas, qual é a maior dificuldade dos
08 alunos durante as aulas? (Dificuldade de
09 aprendizagem, disciplina, desinteresse...)

10 M: Acredito que a maior dificuldade dos alunos esté
11 relacionada com os problemas sociais vivenciados por
12 eles. Outra dificuldade enfrentada é a motivacgdo nas
13 aulas

14 Entrev. Quanto aos mecanismos didaticos, qual (is) recursos
15 vocé utiliza em suas aulas? (LD, data show, material
16 préprio...)

17 M: Utilizo o livro didatico, revistas, jornais e sites
18 cientificos.

19 ((Nesse momento, a professora enfatiza gque sempre
20 gostou de trabalhar leitura. Para 1isso, utiliza
21 jornais e revistas, por exemplos, que abordam
22 pesquisas cientificas)).

23 Entrev. Vocé wutiliza o 1livro didatico? (se sim, com que
24 frequéncia, como é trabalhado em casa e em sala, como
25 sdo propostas as atividades e as leituras propostas
26 pelo livro)

27 M: Afirma usar o livro didatico com frequéncia na sala
28 de aula ((Destaca “Em quase todas as aulas”)).
29 Entretanto, o tempo das aulas é dividido: atividades
30 do livro didatico e misica na sala de aula.

31 Entrev. Qual é o livro didético adotado na escola-?

32 M: O livro didatico adotado na escola é Projeto Araribé,
33 Editora Modera, adotado no PNLD 2014-2016

34 Entrev. Vocé trabalha com leitura e escrita na sua
35 disciplina, pedido aos alunos para elaborarem textos?
36 Sobre o que? Como é feito isso?

37 M: A professora ressalta que a leitura estd muito
38 presente nas aulas de Ciéncias. Ela solicita aos
39 alunos ler os textos do livro didatico, destacar os
40 termos e frases com o objetivo de produzir resumos,

27 Nome ficticio
28 Transcrevemos alguns trechos da entrevista mais relevantes para essa pesquisa devido ao

prolongamento do diélogo.
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01 sinteses, apresentacdes orais (em equipe e
02 individual). Além disso, promove soletrar palavras
03 cientificas, sindnimos, coletivos e brincadeiras como
04 “pingue-pongue”, adivinhacdes.

05

06 ((A gente trabalha Ciéncias e trabalha Portugués - 5
07 min 55))

08 Entrev. Quais textos vocé ja& pediu para os alunos elaborarem?
09 Como foi?

10 M: Resumos, textos sobre assuntos atuais e textos
11 argumentativos ((Textos que tem como objetivo
12 convencer o0s colegas sobre a Importdncia daquele
13 assunto cientifico - 6 min 14))

14 Entrev. Dentre os livros didaticos adotados, como é proposto
15 o género textual relatdrio cientifico?

16 M:

17 Entrev. Além dos manuais didaticos, vocé propde escrita (ou
18 apresentacdo oral) de relatdédrios cientificos?

19 M: A professora destaca que o “relatdério cientifico é
20 complexo. Eu procuro sempre transformar o relatédrio
21 em uma forma possivel para o aluno n&o perder o
22 estimulo”. ((7 min 10)). Além disso, ela cita a
23 dificuldade, as vezes, de fazer experimentos por
24 conta de materiais, por 1isso, ela tem que fazer
25 algumas adaptagdes. Destaca ainda que o livro adotado
26 (Projeto Araribd) possui relatérios cientificos.

27 Entrev. Em gqual turma, ano (Ensino Fundamental II ou Ensino
28 Médio) esse género é mais trabalhado?

29 | M: Ela afirma que relatdédrio é mais trabalho nas turmas
30 do Ensino Fundamental ITI.

31 Entrev. Vocé ensina ou apresenta algum modelo de relatdrios
32 cientificos para os alunos?

33 M: A docente relata que “ao fazer uma experiéncia eu
34 passo os dados, como se fosse uma investigacdo. A
35 partir disso, eu proponho algumas questdes: a) o que
36 vocé usou? b) Para que vocé usou? c) como foi o seu
37 método? d) qual foi a conclusdo. Afinal, ciéncias é
38 investigacdo! Com base nessas perguntas eu solicito a
39 escrita do relatdério. Essas etapas sdo laboratédrio,
40 escrever e apresentar.” (( 8min30))

41 Entrev. A escola possui um laboratdério de ciéncias. Vocé e os
42 alunos frequentam esse espacgo? Fazem experimentos?

43 M: Segundo a professora, 0s aluno frequentam e}
44 laboratério da escola. “O laboratdério é muito bom” As
45 primeiras vezes eles vdo para se familiarizar, soé
46 fazem observagcdes. Eu procuro dguestionar a) o que
47 mais te 1interessou?, b) o que mais te chamou sua
48 atencdo? c¢) o que vocés gostariam de investigar,
49 pesquisar. A partir disso, os alunos levam insetos,
50 cogumelos, plantas, pois assim eles se sentem mais a
51 vontade para fazer uma pesquisa” ((11lminl7))

52 Entrev. Vocé acha que os alunos se interessam fazer
53 experimentos e em produzir relatdérios? Por qué?

54 M: A professora ressalta que “a partir do momento em que
55 vocé coloca um assunto em destaque na sala de aula,
56 vocé tem que argumentar, motivar, instigar os alunos.
57 Tudo depende do que vocé vai falar. A ciéncia deve
58 ser estudada como se fosse uma novela contada em
59 capitulos. Os alunos expdem muitas curiosidades”
60 ((15minl9))
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01 Entrev. Vocé Jjé& pensou em desenvolver um projeto (ou até
02 mesmo uma proposta de atividades) em parceria com a
03 disciplina de Portugués? Acredita gque pode ser uma
04 proposta significativa?

05 M: Ela relata que Jj& realizou trabalhos em conjunto com
06 outras disciplinas “mas n&o chegou a ser um projeto.
07 Quem me dera! Foi um trabalho interdisciplinar, em
08 conjunto” (( 18minl3)). Nesse momento, ela conta como
09 foi realizados os trabalhos. “Por exemplo, nosso
10 projeto com a musica e poesia, os alunos precisam do
11 professor de Portugués. Eu sempre recomendava ‘VOCés
12 devem procurar o professor de Portugués para saber
13 sobre rima, melodia, ritmo, etc e eles procuravam e
14 sempre faziam em grupo.” ((19min07)). Ela continua
15 “também fiz outros trabalhos com os professore de
16 histéria e geografia. Fizemos mUsicas sobre a cadeia
17 alimentar (7° ano) e musicas sobre os sistemas do
18 corpo humano (8° ano). Depois da avaliacgcdo um aluno
19 me disse “Eu fiz aquilo na prova que eu achei que néo
20 ia conseguir decorar, por causa do rap que fizemos e
21 foi apresentado na sala.” ((20min38)). A partir
22 disso, eu vejo a mUsica como um facilitador de
23 aprendizado. ((20min47)). Hoje eu trabalho com turmas
24 do tempo integral, com esses alunos trabalhamos com
25 oficinas interdisciplinares. SETe) oficinas das
26 disciplinas de portugués, educacéo fisica,
27 informadtica, teatro e matemdtica. S&o trés oficinas
28 por dias desenvolvidas em duas turmas mistas ( 6° e
29 7° anos e outra com alunos do 7° e 8° anos), no total
30 temos 52 alunos.”

31 Entrev. A escola oferece alguns recursos interessantes que

32 podem auxiliar as aulas, tais como sala de jogos,

33 laboratério de informdtica, laboratdério de ciéncias,
34 biblioteca, sala de midia, ré&dio, entre outros. Além
35 do laboratério, quais vocé utiliza em suas aulas? Com
36 que frequéncia?

37 M: “Sim, eu aproveito tudo. Eu wuso a biblioteca, o
38 laboratério, quadra, sala de informética. Na
39 biblioteca eu coloco uma pilha de 1livros e eles
40 pesquisam. Tem sempre um aluno que gosta mais de ler,
41 outro de escrever, outro desenhar, outros falar e
42 assim vdo compondo um trabalho”. ((25min4d6)) Afirma
43 também usar a sala de informatica com fonte de busca
44 para pesquisas e informacdes (videos, textos,
45 pesquisas) . “Uso também a ré&dio para divulgar
46 curiosidades e informac¢des atuais, aqueles ‘vocé
47 sabia?’” ((26min06))

48 Entrev. N6és sabemos que a escola promove vVarios projetos,
49 dentre eles, alguns interdisciplinares. Gostaria que
50 vocé relatasse um pouco sobre os projetos da escola
51 (Projeto .com.vida, Feira Cultural e de Ciéncias,
52 SAVIN e seus projetos)

53 M: “Trabalho muito com o Projeto .com .vida. Criei o
54 subprojeto Caminhando e cantando. Esse projeto eu
55 incentivei os alunos e primeiro eu elaborei uma
56 misica sobre a matéria que eles estavam com
57 dificuldade. Os alunos gostaram e esse fol o pontapé
58 inicial para eles criarem as musicas. Fica ais
59 prazeroso quando ele é um sujeito ativo da matéria”
60 ((37min 20)). Nesse momento, ela mostra a letra de
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misica “Cadeia alimentar” e canta. “ O0Os alunos
estavam desisteressados na sala de aula e eu como
professora tinha que Dbuscar outras formas, um
projeto, uma coisa diferente para trabalhar. Esse
projeto deu certo e estd dando até hoje. Ficamos
entre os 10 projetos de Minas Gerais na SEE”
((41min05))

Além desse, existe a Feira Cultural e de Ciéncias.
Ela surgiu porque uma professora de fisica tinha
dificuldades em inserir os alunos nas aulas. Ela teve
a ideia e entdo surgiu a Feira e foi um sucesso. Ate
hoje. Temos também o SAVIN, Sistema de Avaliacéo
Interdisciplinar. Nés escolhemos um tema atual do ano
e todos os professores elaboram questdes sobre o
tema. Muito interessante!
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Anexo XI

Universidade Federal de Juiz de Fora
Programa de Pés Graduagdo em Educacéo - PPGE

Mestranda: Ariane Alhadas Cordeiro
Orientadora: Profa. Dra. Tania Guedes Magalhaes

Entrevistadora: Ariane
Entrevistado: Rebeca

Entrevista com a professora de Lingua Portuguesa

* Qual é o seu nome?

- Rebeca?®

* Quanto tempo vocé atua como professor regente?

- 17 anos

* Quais turmas que vocé leciona?

- Ensino Fundamental Il e Médio

* Dentre suas turmas, qual ¢ a maior dificuldade dos alunos durante as aulas?

- Dificuldade de aprendizagem e desinteresse

* Quanto aos mecanismos didaticos, qual (is) recursos vocé utiliza em suas aulas?

- Livro didatico, data show e simulados (ENEM)

* Voceé utiliza o livro didatico?

- Sim, uso o livro com frequéncia durante as aulas.

* Qual ¢ o livro didatico adotado na escola?

- Do ensino Fundamental é o Jornadas.port. No ensino médio é Linguagens

* O livro de Lingua Portuguesa € o Jornadas.port. Nosso livro é organizado em diversos
géneros textuais. O livro do 9° ano do Ensino Fundamental Il, em especial, possui uma
unidade sobre o género textual relatério cientifico. Como vocé trabalha essa unidade
(somente com atividade do livro, propde producdes de relatérios da turma, apresenta
outros modelos de relatérios além do livro didatico)? Ja observou outras propostas de
ensino desse género em outros materiais didaticos?

- Néo tive a oportunidade ainda de trabalhar com essa coleg¢éo no 9° ano.

* Voce acha que os alunos se interessam por esse género textual? Por qué?

- Acredito que sim. Os géneros devem ser trabalhados de uma maneira diferente, em
gue os alunos possam se interessam e envolver nas atividades.

* Vocé ja pensou em desenvolver um projeto (ou até mesmo uma proposta de
atividades) em parceria com outras disciplinas? Acredita que pode ser uma proposta
significativa?

- Acho que serd muito rico, entretanto com os alunos do EM temos que nos preocupar
com o0s processos seletivos ENEM e PISM

2 Nome ficticio.
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* A escola oferece alguns recursos interessantes que podem auxiliar as aulas, tais como
sala de jogos, laboratorio de informatica, laboratério de ciéncias, biblioteca, sala de
midia, radio, entre outros. Quais vocé utiliza em suas aulas? Com que frequéncia?

- Sala de midia, sala de informatica e biblioteca. Desenvolvo um projeto de leitura de
livro literario com todas as turmas.

* NoOs sabemos que a escola promove vdarios projetos, dentre eles, alguns
interdisciplinares. Gostaria que vocé relatasse um pouco sobre os projetos da escola
(Projeto .com.vida, Feira Cultural e de Ciéncias, SAVIN e seus projetos)

- A Feira Cultural é uma proposta interdisciplinar muito interessante, pois os alunos se
empenham e participam dos trabalhos e apresentacdes. A Avaliacdo interdisciplinar,
SAVIN (Sistema de Avaliacdo Interdisciplinar) é uma avaliacdo interna da escola que
une todas as disciplinas em uma Unica prova com um assunto comum. N6s elaboramos
questdes principalmente interpretativas e que envolvem o raciocinio légico.
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Anexo XII

Relatorio 1
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Relatorio 2
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Relatério 4- Continuagdo

1)
MM*“ \Imhm umnm\LQ nla [1eaVT)
A ey

8 Aynsnnfien Jone. ({}qonam N SIT S
A Ievoe

v JDounen
LM&K&Q/)W&W-

eredeal e



158

Relatorio 5
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Relatorio 6
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Relatério 6 — Continuagéo
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Relatorio 8
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Relatorio 10
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Relatério 11 — continuagéo
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Relatério 13
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Relatorio 14
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Relatorio 15
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Relatério 16
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Relatério 16 — Continuacéo
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Relatério 16 — Continuacéo
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Relatério 17 — Continuacédo
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Relatério 18 — Continuacéo
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Relatério 18 — Continuacéo
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Relatério 18 — Continuacéo
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Relatério 18 — Continuacéo
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Relatério 18 — Continuacéo
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Relatério 18 — Continuacéo
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Anexo XIII

12 EXPO FISICA DA ESCOLA ESTADUAL DEP. OLIVEIRA SOUZA - 2012
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Casa Ecoldgica construida pelos alunos do ensino Médio - Feira Cientifica 2015

Horta Vertical feita pelos alunos do Ensino Fundamental — Feira Cientifica 2015
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Guindaste
Hidraulico

Aluno apresentando o experimeto “Guindaste

hidraulico” — Feira Cientifica 2016 Aluno apresentando o experimeto “ N6 em

pingo d’agua”— Feira Cientifica 2016

= = <

Feira Cientifica 2016 — Exposic¢des e apresentacfes envolvendo escolas e comunidade
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Anexo X1V

£

PROGRANA OF POSGAADUACAD £ IDUCACAD
FACED RS

Carta de autorizacio

Eu ?ijfo. de Cossia mhadas Ze;*’e, , diretora

da Escola Estadual Deputado Oliveira Souza, tenho ciéncia e autorizo a divulgagio de

dados referente aos projetos e estratégias didaticas utilizados na escola como parte da
andlise de dados da pesquisa intitulada “O género textual relatério cientifico:
produgio e circulagio em um contexto de ensino” sob responsabilidade da mestranda
Ariane Alhadas Cordeiro. Assim, serdo disponibilizados o espago fisico, arquivos, fotos,

portfélios e demais documentos necessérios.

Bicas, 19 de dezembro de 2016.

L

Assinatura da dire¢do Rita de Céssia Alhadas Leite
MASP: 265628-8
Diretora — 31/12/2015




