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RESUMO

Neste texto, trago o que foi produzido a partir do meu encontro com sete
professor@s que se auto identificam como homossexuais. Constituo-me como
apresentador de outras vidas, apresentador de sete diferentes vidas. Foram
convidados para serem coautor@s desta pesquisa professor@s da educacao
basica, tendo em vista 0s poucos estudos existentes que relacionem a
sexualidade dess@s professor@s com a profissdo docente. A questédo
analisada nesta pesquisa parte da seguinte inquietacdo: “Quais as narrativas,
experiéncias e de que modos se constituem @s professor@s homossexuais?”.
Utilizo como referencial teérico-metodoldgico a perspectiva pos-estruturalista. A
partir dessa perspectiva pude problematizar as formas pelas quais @s
professor@s vao se constituindo enquanto docentes homossexuais e discutir
como ess@s professor@s vao se produzindo nas relacbes de poder, nas
relacbes com o outro e, sobretudo, como se relacionam com a instituicao
escolar. Na tentativa de imergir no campo e buscar informagdes para serem
problematizadas, lancei mado de entrevistas narrativas, encarando esse
instrumento de pesquisa nNdo apenas como um conjunto de falas isoladas, mas
como narrativas de si dess@s sujeitos, pois narrar um fato ndo é apenas
relatar ou viver o que ja passou, implica uma certa experiéncia. Assumir-se
enquanto professor/a homossexual organiza a forma com que 0 sujeito se
comporta dentro escola, vivenciando um continuo processo de negocia¢cdo com
0 outro e consigo mesmo. Ao mesmo tempo tal atitude € um ato politico que
expde as multiplas maneiras possiveis de vivéncia da sexualidade. @s
professor@s homossexuais vao corajosamente criando suas préprias
existéncias e se distanciando do padréo heteronormativo de ser, colocando em
suspensao as crencas e as logicas binarias (homem/mulher, normal/anormal,
homossexual/heterossexual, etc.) que estdo ao nosso redor nos cerceando da
experienciacdo de diferentes modos de vida. Assim, @s professor@s
homossexuais instigam e provocam 0S outros e a si mesm@s a repensarem as
praticas sociais que dao sentido e regem a sociedade contemporanea. No
decorrer desta travessia ndo pretendi e nem desejei produzir certezas e/ou
verdades, pelo contrario, quis que elas fossem problematizadas, colocadas em
guestao, discutidas, abaladas e desmanchadas.

Palavras-chave: Professor@s homossexuais; sexualidade; constituicao
docente; escola.



ABSTRACT

In this paper, | bring what was produced from my meeting with seven teachers
who self identify as homosexual. Consisting me as host of other lives, presenter
of seven different lives. Were invited to be co-authors of this research basic
education teachers, given the few existing studies that relate sexuality of these
teachers with the teaching profession. The research question examined in this
part of the following concerns: "What are the narratives, experiences and
modes that constitute homosexual teachers?". Use as a theoretical and
methodological framework poststructuralist perspective. From this perspective
could question the ways in which teachers constitute themselves as
homosexual teachers and discuss how these teachers will be producing power
relations, in relations with each other, and especially how they relate to the
academic institution. In an attempt to immerse themselves in the field and look
for information to be problematized, threw hand narrative interviews, facing this
research tool not only as a set of isolated lines, but as narratives themselves
these subjects because narrate a fact is not just reporting or live what has
passed, implies a certain experience. Coming out as a teacher homosexual
organizes the way the subject behaves in school, experiencing an ongoing
process of negotiation with others and with yourself. While such an attitude is a
political act that exposes the multiple possible ways of sexuality. Homosexual
teachers will boldly creating their own stocks and away from the
heteronormative pattern of being, by suspending beliefs and binary logic
(man/woman, normal/abnormal, homosexual/ heterosexual, etc.) that are
around us in abridging of experiencing different lifestyles. Thus, homosexual
teachers pique others and themselves to rethink the social practices that give
meaning and govern our contemporary society. During this crossing did not
intend nor wished to produce certainties and/or truths, by contrast, had them
problematized, called into question discussed, shaken and cut up.

Keywords: Homosexual teachers; experience; sexuality; teaching
establishment; school.



RESUMEN

En este articulo, les traigo lo que se produce a partir de mi encuentro con siete
maestros que se auto identifican como homosexuales. Me consta como
anfitrion de otras vidas, presentador de siete vidas distintas. Fueron invitados a
ser co-autores de esta investigacion los maestros de educacion basica, dados
los pocos estudios existentes que relacionan la sexualidad de estos maestros
con la profesion docente. La pregunta de investigacion examinada surge de las
siguientes preocupaciones: "¢ Cuales son las narraciones, vivencias y modos
que constituyen los maestros homosexuales?". Yo le utilizado la perspectiva
postestructuralista marco tedrico y metodologico. Desde esta perspectiva
podria cuestionar las maneras en que los maestros constituyen a si mismos
como maestros homosexuales y discutir cOmo estos maestros estaran
produciendo relaciones de poder, en las relaciones con los demas, y en
especial su relacion con la institucion académica . En un intento de sumergirse
en el campo y buscar informacion para ser problematizado, lanzé entrevistas
narrativas a mano, frente a esta herramienta de investigacion, no sélo como un
conjunto de lineas aisladas, sino como narrativas mismos estos temas porque
narrar un hecho no sélo se informa o vivir lo que ha pasado, implica una cierta
experiencia. Saliendo como profesor homosexual organiza la forma en que el
sujeto se comporta en la escuela, experimentando un proceso de negociacion
con los demas y con uno mismo. Si bien esta actitud es un acto politico que
expone las multiples formas posibles de sexualidad. Profesores homosexuales
se crean con Vvalentia sus propias existencias y lejos del patrén
heteronormativo del ser, mediante la suspension de las creencias y de la logica
binaria (hombre/mujer, normal/anormal , homosexual/heterosexual, etc.) que
estan a nuestro alrededor en coarte de experimentar diferentes estilos de vida.
Asi, los profesores homosexuales piqué otros ya si mismos a repensar las
practicas sociales que dan sentido y rigen nuestra sociedad contemporanea.
Durante esta travesia no pretendia ni deseaba producir certezas y/o verdades,
por el contrario, les habian problematizado, puesto en cuestién discutida,
sacudido y cortar.

Palabras clave: Docentes homosexuales; experiencia; sexualidad;
constitucién maestro; escuela.
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COMECANDO A TRAVESSIA

Figura 1: “Sertao é dentro da gente”
Fonte: Xilogravura de Arlindo Daibert (1984)
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De primeiro, eu fazia e mexia, e pensar ndo pensava. Nao possuia
os prazos. Vivi puxando dificil de dificel, peixe vivo no moquém:
quem moi no asp’ro, ndo fantaséia. Mas, agora, feita a folga que
me vem, e sem pequenos dessossegos, estou de range rede. E
me inventei neste gosto, de especular ideia (ROSA, 2001, p. 32).

Inspirado em Guimardes Rosa, eu também tenho inventado gosto na
especulacdo de ideias. Ideias que foram surgindo com e a partir das minhas
experiéncias ao longo da minha trajetéria escolar. Trago para o mestrado
enquanto problema a ser pesquisado as narrativas e as experiéncias d@s*
professor@s homossexuais na escola. Produzir uma pesquisa junto com
est@s professor@s é uma inquietacdo surgida enquanto eu cursava o ultimo
ano da licenciatura em Educacéo Fisica.

Minha monografia de concluséo de curso abordava as atitudes d@s
professor@s de Educacao Fisica frente ao bullying homofébico no ambiente
escolar. Para desenvolver esse trabalho, lancei mao de entrevistas com @s
professor@s. Em uma dessas entrevistas, uma professora discorreu sobre a
hip6tese de existirem professor@s homossexuais que sofressem a violéncia
homofébica em suas salas de aula. A partir do relato daquela professora,
percebi a existéncia de uma questao potente para ser trazida e problematizada
no mestrado: “Quais as narrativas, as experiéncias e de que modos se
constituem @s professor@s homossexuais ?”.

No desenvolvimento deste texto utilizo o termo “professor@s
homossexuais” para me referir aos sujeitos que participaram da pesquisa. Tal
denominacdo partiu d@s prépri@s professor@s ao reconhecerem-se como
sujeitos homossexuais. Nesse sentido, ndo fui eu a nomear se um/a
professor/a € homossexual ou ndo. Essa nomeacéo partiu del@s. Problematizo
esta questdo, para ndo cair na armadilha de identifica-los de acordo com os
meus proprios parametros. Quis evitar um olhar que partisse “da mesmidade
[...] que toma como ponto de partida e como ponto de chegada o eu mesmo, 0
mesmo — o sumidouro, o refugio do proprio corpo e do mesmo olhar” (SKLIAR,
2003, p. 67-68). Desta forma, tentei respeita-l@s de acordo com 0 modo como

el@s se posicionaram diante da pesquisa.

1 Utilizo no decorrer da escrita o caractere @, na tentativa de me referir e de
contemplar os diferentes géneros.
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Penso neste trabalho como sendo uma pesquisaexperiéncia?,
acreditando na dificuldade de se manter a neutralidade e o distanciamento
quando assumimos um modo de pesquisar em que nos envolvemos com 0s
sujeitos e com as historias que el@s contam. Historias que muitas vezes se
assemelham as minhas e também dizem de mim. Certamente hoje, ao chegar
ao final dessa travessia chamada mestrado, sinto que sou um sujeito
transformado, afetado pelas experiéncias vivenciadas nesse periodo, bem
diferente daquele que iniciou o curso ha dois anos. Assim, assumo que estive
me constituindo em meio aos processos de subjetivacdo que vivenciei durante
a pesquisa e a sua escrita.

Durante o mestrado fui apresentado ao termo problematizar. Termo
significativo e de extrema importancia durante o desenvolvimento da
dissertacdo. Penso em problematizar a partir da perspectiva de Foucault, que
busca relacionar essa acdo com um certo tipo de pensamento e de

comportamento. Neste sentido, ele nos fala que

pensamento ndo € o que habita uma certa conduta e da a ela
seu significado; em vez disso, é o0 que permite a alguém dar um
passo para tras em relacdo a essa maneira de agir e reagir, a
apresenta-la como um objeto de pensamento e gquestiona-la
em relacdo a seu significado, suas condi¢cdes e suas metas
(FOUCAULT, 1984, p. 117 citado por MARSHALL, 2008, p.
30).

Dar um passo para tras é desprender-se do que se faz, questionar-se,
refletir sobre determinado problema. Assim, uma pesquisaexperiéncia,
produzida a partir de narrativas, estabelece uma relacao entre o que foi vivido e
0 exercicio de pensar. Um pensar que passa pelo investimento do sujeito em

problematizar-se e colocar-se em questéao.

*k%k

Tenho constatado que poucas pesquisas sobre o tema foram

desenvolvidas e poucos trabalhos foram publicados nesta mesma linha. Em

2 Assumo o termo pesquisaexperiéncia escrito junto, acreditando que essa pesquisa
foi uma experiéncia para mim, na qual fui sendo tocado, atravessado e transformado.
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uma busca no banco de teses e dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), ao procurar pelas
palavras-chave “professores homossexuais”, obtive 16 resultados, porém
nenhum trabalho falava do meu assunto de interesse. Todos os trabalhos
focavam na visao e discussdo da homossexualidade por parte d@s alun@s e
professor@s. Ao buscar pelas palavras-chave “professor homossexual”, foram
retornados 37 resultados, sendo 1 relevante ao tema, ou seja, tratava de
investigar @s professor@s homossexuais na escola. Esse trabalho é a
dissertacdo de mestrado de Neil Franco Pereira Almeida (2009), intitulada “A
diversidade entra na escola: histérias de professores e professoras que
transitam pelas fronteiras da sexualidade e do género”. O pesquisador buscou
compreender e problematizar aspectos da constituicdo identitaria de
professores e professoras que transitam pelas fronteiras das sexualidades e do
género. Teoricamente a pesquisa embasou-se principalmente nas reflexdes
elaboradas pela teoria queer, utilizando como estratégias metodoldgicas a
entrevista, a aplicacdo de questionarios e a andlise de documentos sobre
sexualidade.

Percebo, apds estas buscas, a importancia de levantar questdes e
problematizar a presenca de professor@s homossexuais na escola.
Constatando a caréncia de estudos nessa tematica, espero que a minha
pesquisa possa trazer elementos que contribuam com as discussdes nesta

area.

**%x

Trago para dialogar comigo e com @s professor@s algumas narrativas
de Riobaldo, protagonista de Grande Sertdo: Veredas, romance escrito por
Guimarédes Rosa. Sua obra consiste numa constante aventura na linguagem
poética, sem se prender na forma convencional do verso, escapando das
regras que regem a escrita formal, assumindo um ritmo préprio na liberdade de
inventar, COmposto por ramos secos que se trancam, se emaranham e falam
do povo sertanejo.

O meu encontro com o Grande Sertdo aconteceu logo apdés a minha

mudanca para Juiz de Fora, em virtude do inicio do mestrado. Naquele
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momento a saudade de casa era grande. Saudade da familia, d@s amig@s,
enfim, saudades das Sete Lagoas. Em uma das minhas idas em livrarias vi
uma linda edicdo do Grande Sertdo: Veredas intitulada “Os caminhos do sertao
de Jodo Guimardes Rosa”. Essa edi¢cdo veio em uma caixa composta por trés
livros: O Grande Sertdo: Veredas; mais um livio que reune os textos das
cadernetas que registraram a viagem feita por Guimardes Rosa, em maio de
1952, conduzindo uma boiada pelos campos gerais e um livro de depoimentos
sobre a sua obra. Fiquei encantado com aquele material, comprei e iniciei a
leitura. Ah, a leitura! Assumo que o grande desafio foi resistir a tentacdo de
desistir depois das dez primeiras paginas. Bom, eu resisti e confesso que a
partir da décima primeira pagina ja estava enfeiticado pela obra Roseana®. A
partir dai fui escutando as narrativas de Riobaldo, que é o personagem
principal da obra, que tal como @s professor@s coautor@s desta pesquisa,
narra a prépria vida, desde a juventude, antes de virar jagunco, trazendo suas
histérias de vinganca, lutas, persegui¢des, medos, dividas e amores. A vida de
Riobaldo se passa nos sertbes de Minas Gerais, de Goias e do sul da Bahia,
de onde emerge uma imensa riqueza de expressdes e descricdes de lugares.
Desse modo, Guimardes Rosa trabalha com a metéafora de um labirinto que
representa a vida. Assim, a palavra travessia recebe destaque em sua obra e
esta fortemente presente em Grande Sertdo: Veredas e, por analogia, a
travessia desse labirinto simboliza a travessia da vida. Travessia que é comum
a mim e a tod@s @s professor@s participantes desta pesquisa. Travessia em
que o amor homossexual esta presente, amor que é coragem e faz o coracéo

de Riobaldo bater mais forte:

Homem com homem, de mé&os dadas, s6 se a valentia deles for
enorme. Aparecia que nos dois j4 estdvamos cavalhando lado
a lado, par a par, a vai-a-vida inteira. Que: coragem — é 0 que 0
coracao bate; se ndo, bate falso. Travessia — do sertdo — a toda
travessia (ROSA, 2001, p. 622).

As narrativas de Riobaldo carregam consigo a cultura sertaneja,

povoada por tropeiros, capiaus, boiadeiros e pequenos fazendeiros. Ainda

% O termo “Roseana” faz referéncia a obra Grande Sertdo: Veredas do escritor Jo&o
Guimaraes Rosa.
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jovem, Riobaldo conhece Diadorim, personagem chave do romance e por ele
cria um grande amor. Nessa ocasido, Diadorim, que nasceu mulher, ja vivia
disfarcado de menino e dizia chamar-se Reinaldo. Esse amor fez com que
Riobaldo reprimisse 0s seus sentimentos, ja& que um relacionamento
homossexual era algo impossivel de ser aceito entre os jaguncgos: “De que jeito
eu podia amar um homem, meu de natureza igual, macho em suas roupas e
suas armas, espalhado rastico em suas a¢fes?! Me franzi. Ele tinha culpa? Eu
tinha a culpa?” (ROSA, 2001, p. 614). Somente no final da histéria, apos a
morte de Diadorim € que ele toma conhecimento que o seu grande amor e
companheiro de jaguncagem fora nascido em um corpo de mulher.

Como Riobaldo, também compartilho de continuas duvidas e a cada dia
fui percebendo “que a vida nao € entendivel” (ROSA, 2001, p. 188), que ela se
aproxima da provisoriedade e da transitoriedade, em um constante processo de
transformacdo. As audacias e a riqueza do texto de Guimardes Rosa me
conduzem a uma realidade viva e concreta do sertdo, com seus bichos,
plantas, gentes e superticbes maravilhosamente descritos, encurtando a
distancia e me aproximando deste lugar onde nasci, cresci e iniciei minha
caminhada na carreira docente. No decorrer da narrativa fui diversas vezes

convidado a rememorar o meu sertdo:

O sertdo estid em toda a parte. (ROSA, 2001, p.
30)

O senhor sabe: sertdo é onde manda quem é forte,
com as astlcias. (ROSA, 2001, p. 43)

Sertdo. Sabe o senhor: sertdo é onde o
pensamento da gente se forma mais forte do
gue o poder do lugar. Viver é muito perigoso...
(ROSA, 2001, p. 51)

Sertéo € o penal, criminal. Sertdo é onde homem tem de
ter a dura nuca e méo quadrada. (ROSA, 2001, p. 152)

Sertdo é isto, o senhor sabe: tudo incerto, tudo
certo. (ROSA, 2001, p. 208)

Sertéo € isto: 0 senhor empurra pra tras, mas de repente
ele volta a rodear o senhor dos lados. Sertéo é
guando menos se espera; digo. (ROSA, 2001, p. 363)
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Se o sertdo € isso tudo, de fato ele esta em toda a parte e nao é dificil
identificar caracteristicas associadas a ele presentes no nosso dia a dia. Para
guem nele nasceu, cresceu, viveu e com ele se identificou, o sertdo acaba se
confundindo com o tumulto do mundo contemporaneo. Um caos sem limites
que nos permitimos conhecer ao longo das veredas, doces atalhos de
descobertas que podem ser “embelecidas’.

Na tentativa de “embelecer” esteticamente este trabalho, trago na
abertura de cada capitulo xilogravuras produzidas e dedicadas ao Grande
Sertdo: Veredas produzidas pelo artista juizforano Arlindo Daibert. Tais
xilogravuras dialogam com as personagens de Guimaraes Rosa, remetendo
aos modos como essas personagens do romance Roseano se relacionam
entre si mesmos e com o sertdo. O trabalho de Daibert ndo teve como intencéo
ilustrar a obra de Guimaraes Rosa, mas sim desenvolver um trabalho reflexivo

a partir de questdes levantadas por ele nas narrativas sertanejas.

*k%k

Feitas as consideracgfes introdutdrias, agora apresento a estrutura sob a
qual o texto foi produzido. Esta dissertacdo encontra-se organizada em sete
capitulos que dialogam com minha proposta de problematizacdo acerca das
narrativas, experiéncias e modos de constituicdo d@s professor@s
homossexuais.

No primeiro capitulo, intitulado Um redemoinho de experiéncias, trago
para a discussao o conceito de experiéncia, entendendo-a como sendo aquilo
gue me toca, me afeta, me inquieta e me transforma (LARROSA, 2002a). Para
tanto, faco uma viagem na memodria, resgatando e narrando fatos acontecidos
no decorrer da minha construgcdo enquanto estudante da educacéao basica e
posteriormente enquanto sujeito-professor de Educacéo Fisica. Nesse sentido,
vou elencando cenas que de certa forma me direcionaram para determinados
lugares e potencializaram problematizacdes que se transformaram em objetos
de pesquisa, como esse trabalho com @s professor@s homossexuais.

No segundo capitulo, intitulado Composicdo metodoldgica: pelas
veredas da pesquisa, descrevo os caminhos percorridos até chegar n@s

docentes participantes da pesquisa. Uma composi¢cdo que se desdobra na
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reunido de instrumentos que me auxiliaram nos caminhos da pesquisa. Uma
composicao que foi feita a partir da minha imersédo no campo, no caminhar da
pesquisa, que diz de um certo modo de perguntar, de interrogar e de formular
questdes. Também faco uma discussao sobre as contribuicdes da perspectiva
poOs-estruturalista para a imersdo no campo e posterior desenvolvimento da
dissertacdo. Tal perspectiva me faz pensar nos modos como nos tornamos
sujeitos e como nos constituimos em meio aos jogos de verdade. Provoca-me
a problematizar as formas pelas quais @s professor@s vao se constituindo
enquanto docentes homossexuais. Leva-me a discutir como ess@s
professor@s vao se produzindo nas relagbes de poder, nas relacbes com o

outro e, sobretudo, como se relacionam com a instituigcdo escolar.

No terceiro capitulo, intitulado * Olha ¢ isse que eu quene, & menne

caminha que eu mau construindo sexualidades, penso nos modos pelos

quais @s professor@s vao construindo as suas sexualidades, assumindo essa
construcdo enquanto experiéncia. Experiéncia produzida a partir da relacao
com o outro, na coletividade, mas também uma experiéncia de si para consigo,
em que o sujeito € afetado e transformado nesse processo. Assim, ao falar da
sexualidade enquanto experiéncia problematizo a producéo de saberes que a
ela se referem, as relacbes de poder que cercam a sua pratica e as formas
pelas quais os individuos se reconhecem como sujeitos dessa sexualidade.
Nessa perspectiva, penso na constituicdo das sexualidades d@s professor@s
homossexuais como sendo um processo no qual o sujeito se volta sobre si

mesmo, abrindo-se para uma experiéncia de dessubjetivacao.

No quarto capitulo, intitulado ” .Aend QUL QU GUENE Lane MMRAME QARG 4
munka mida? : experiéncias e constituicbes docentes, problematizo a palavra

formacao, seus desdobramentos, seus significados e sentidos para a
constituicdo da carreira docente. Também trago para a discussdo a emergéncia
da tematica da sexualidade e as implicacfes de sua inser¢cdo ou nao-insercéo
nos cursos de formacao de professor@s. Em seguida trago algumas narrativas
d@s professor@s homossexuais, pensando a formacdo docente como um
processo recheado de experiéncias que se articulam com 0S percursos

trilhados na vida profissional. Essas experiéncias dizem da constituicdo
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docente, ou melhor, da constituicdo de si, pois, chegar ao que se é esta
intimamente ligado e atravessado as experiéncias vivenciadas pel@s

professor@s ao longo de suas vidas.

No quinto capitulo, intitulado ~ Cuanlas wepen em newnide eu 4d peguel

wm salla, 7&1,&1/11*,61 ‘ou amdae bem minsa, mac@ammxmw?umm’ﬁdu%o&mra
fﬂfa ~ala”: vidas em construcdo, trago para discussido cinco questdes que

apareceram durante as entrevistas com @s professor@s e que vi a
possibilidade delas serem trabalhadas, pois, dizem dos modos como ess@s
professor@s se constituiram e se constituem enquanto sujeitos docentes.
Comeco problematizando acerca das estéticas das existéncias, pensando nos
modos como @s professor@s constituem as suas homossexualidades dentro
da escola. Abordo também a questdo do armario, o ato de assumir-se ou nao
homossexual e suas consequéncias. Em seguida, trago para a discussédo a
emergéncia da internet e a abertura de novas formas de encontro e de
relacionamento com o outro a partir do uso da web. A amizade é outro
elemento que coloco em evidéncia, problematizando a importancia d@s
amig@s para os processos de producdo de si, sobretudo, durante o periodo
em que @s professor@s “descobrem” a homossexualidade. Também abordo a
tematica da coragem da verdade a partir do conceito de parrhesia trabalhado

por Foucault durante os cursos de 1983 e 1984 no Collége de France.
No sexto capitulo, intitulado " Eu ache que a mimbha idemlidade de

Fn@#bm £ homassexuad” : mais do que professor@s, professor@s

homossexuais na escola, discuto as implicacdes em ser professor/a
homossexual e como ¢é a relacao dess@s docentes com a comunidade escolar.
A principio discuto a associagao entre as identidades sexuais e as identidades
docentes d@s professor@s coautor@s da pesquisa. Em seguida problematizo
as situacOes narradas pelos sujeitos quando a vontade de saber sobre suas
sexualidades emerge nas escolas. E por fim, penso na atuagcéo do dispositivo
da sexualidade dentro da instituicdo escolar e na vida d@s docentes

homossexuais como importante mecanismo de controle desses sujeitos.
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No sétimo capitulo, intitulado * Urcs wau Jican  amdamde annim
bundinha?": escola, siléncios e sexualidades, trago narrativas d@s

professor@s homossexuais que foram vivenciadas por el@s dentro da escola.
Tais narrativas exemplificam como os sujeitos vao produzindo seus géneros e
suas sexualidades dentro da cultura escolar, uma cultura que se apresenta
enquanto um constante campo de lutas, contestagbes e negociacbes. Nesse
campo vao sendo criados multiplos mecanismos que se encarregam de manter
a légica binaria que legitima a heterossexualidade como Unica possibilidade de
expressdo sexual e de género. Os mecanismos vao sendo aperfeicoados,
vigiam, controlam e buscam a confissdo dos sujeitos escolares, tendo como
objetivo elencar e conhecer as suas praticas, sentimentos, comportamentos,
enfim, tudo que for significativo para a revelagdo de quem somos e de como
vivemos. Organizo este capitulo em duas partes. Primeiramente, faco uma
problematizacdo sobre escola e sexualidades, destacando os conflitos,
insegurancas, curiosidades e preocupacdes advindos dessa relacdo. E em
seguida finalizo o capitulo com uma discusséo acerca dos siléncios presentes
na escola frente aos assuntos relacionados as sexualidades a partir das
narrativas d@s professor@s coautor@s desta pesquisa.

Nesta dissertacdo apresento narrativas e experiéncias vivenciadas por
sete professor@s homossexuais que trabalham na educacdo basica. Essas
narrativas experenciadas dizem de suas vidas, de suas sexualidades, de suas
constituicbes docentes, de suas relacdes com o ambiente escolar, mas dizem,
sobretudo, de suas construcfes enquanto sujeitos. Assim, no decorrer deste
texto as vozes d@s sete professor@s vao dialogando entre si e comigo
também, revelando distanciamentos, aproximacdes e diferentes modos de agir,

de ser professor/a, de ser homossexual e de olhar para 0 mundo.

**k*k

“Sertéo, - se diz -, 0 senhor querendo procurar, hunca nao
encontra. De repente, por si, quando a gente ndo espera, 0 sertao
vem” (ROSA, 2001, p. 477).
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1. UM REDEMOINHO DE EXPERIENCIAS

AT
u’.’ll‘

v e e
/ S,
oy ._"." ’Af‘-

N o-.{-mv P

Figura 2: “... no meio do redemoinho”
Fonte: Xilogravura de Arlindo Daibert (1984)
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“E experiéncia aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca,

Ou que nos acontece, e ao nos passar nos forma e nos transforma.
Somente o sujeito da experiéncia estd, portanto,

aberto a sua propria transformacgéo”

(Jorge Larrosa, 2002, p. 25-26).

O que me passa, me toca ou me acontece, tem me formado e me
transformado? Estou aberto a minha propria transformacéo? Neste capitulo,
quero destacar o conceito de experiéncia e os seus desdobramentos para a
minha pesquisa.

No decorrer do primeiro ano de mestrado, a discussao do que vem a ser
experiéncia rotineiramente foi merecedora de destaque, seja nas disciplinas
cursadas, nos encontros do nosso grupo de estudos e pesquisas, nas reunides
de orientagdo ou em meus momentos de leitura e estudo. Essa questao foi
ganhando corpo e pedindo para ser explorada. Diante disso, decidi trazé-la
para ser problematizada, procurando articula-la com os (des)caminhos que me
conduziram a construir essa pesquisa junto com @s professor@s

homossexuais.

*k%k

experiéncia’

ex.pe.ri.én.cia

sf (lat experientia) 1 Ato ou efeito de experimentar. 2 Conhecimento adquirido
gracas aos dados fornecidos pela prépria vida. 3 Ensaio pratico para descobrir
ou determinar um fenGbmeno, um fato ou uma teoria; experimento, prova. 4
Conhecimento das coisas pela pratica ou observacdo. 5 Uso cauteloso e
provisorio. 6 Tentativa. 7 Pericia, habilidade que se adquirem pela

pratica. Anton (acepcgdes 2, 4 e 7): inexperiéncia. E. de voo V ensaio de voo.

*k%k

* EXPERIENCIA. In: DICIONARIO MICHAELIS. S&o Paulo: Melhoramentos, 2012.
Disponivel em:
<http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php?lingua=portugues-
portugues&palavra=experi%EAncia> Acesso em: 30/10/2012.
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Acima exponho os conceitos de experiéncia definidos por um dicionario.
Gosto sempre de buscar os “significados” das palavras e provocar a
comparacao entre o que dizem os estudiosos da lingua portuguesa e 0s
diferentes sentidos e significados que as palavras podem assumir em nossas
vidas. Confesso que a experiéncia no meu olhar vai além do que foi explicado.
Talvez, para mim ela se aproxime apenas da primeira definicdo “1 Ato ou efeito
de experimentar”, estando as outras definicbes muito cartesianas para o0s
atravessamentos aos quais tenho sido submetido nos ultimos tempos.

Trago para a discussdo o que tenho chamado de conceito de
experiéncia no atual momento, entendendo a experiéncia como sendo aquilo
gue me toca, me afeta, me inquieta e me transforma (LARROSA, 2002a). Para
isso, faco uma viagem na memdéria. Em um primeiro momento, a partir do
mestrado, vou dialogando, resgatando e narrando fatos acontecidos no
decorrer da minha construcdo enquanto estudante da educacdo béasica e
posteriormente enquanto sujeito-professor de Educacéo Fisica. Nesse sentido,
vou elencando cenas que de certa forma me direcionaram para determinados
lugares e potencializaram problematiza¢des que se transformaram em objetos
de pesquisa, dentre eles, o que me propus a investigar no mestrado: @s
professor@s homossexuais.

1.1 Uma caminhada atravessada pela experiéncia...

Os projetos de pesquisa nascem de experiéncias. O mestrado constitui-
se como experiéncia. A minha pesquisa fala de experiéncia. Diante disso, a
experiéncia surge como categoria de analise me desafiando a repensa-la e a
reescrever minhas historias. Assim como Guimaraes Rosa, também me lembro
das coisas: “Ah, eu estou vivido, repassado. Eu me lembro das coisas, antes
delas acontecerem... Com isso minha fama clareia? Remei vida solta. Sertéo:
estes seus vazios” (ROSA, 2001, p. 57). Nesta pesquisa, minhas experiéncias
vao se encontrar com as experiéncias d@s professor@s, propiciando que
outras histérias sejam escritas e contadas, que outros sujeitos sejam
construidos e que outros acontecimentos sejam colocados em dialogo.

Ao decidir escrever sobre o0 conceito de experiéncia, me vi mergulhado

em uma duavida: falar da experiéncia a partir de onde e para onde? Desde
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entdo, comecei a pensar no meu proprio percurso de constituicdo enquanto
sujeito-pesquisador® e algumas questdes passaram a subsidiar esse processo
de escrita: O que me levou/leva a ser influenciado por uma determinada
perspectiva tedrico-metodologica? Quais os fatos que me encaminharam para

o estudo das sexualidades? O que essa pesquisa fala de mim?

Y en esa cabeza, como ocurren las cosas? Y bien, las cosas
vienen a alojarse en ella. Entran alli — y de eso estoy muy
seguro, de que las cosas entran en mi cabeza cuando miro,
porque el sol, cuando es demasiado fuerte y me deslumbra, va
a desgarrar hasta el fondo de mi cerebro -, y sin embargo,
esas cosas que entran en mi cabeza siguen estando
realmente en el exterior, puesto que las veo delante de mi vy,
para alcanzarlas, a mi vez debo avanzar (FOUCAULT, 2010a,
p. 11).

Penso que as inquietacfes levantadas pela citacdo de Foucault sé&o
potentes no relato do que vem a ser o0 processo constante de experienciacao
gue tenho vivenciado. Nesse sentido, propus-me a voltar um pouco no tempo,
na tentativa de embarcar numa breve viagem na memoéria, em que os destinos
fossem acontecimentos que julgo marcantes no meu percurso até chegar no
estagio no qual me encontro, o final da caminhada no mestrado. Também
trabalho com o exercicio de buscar na minha histéria as experiéncias que me
afetaram, trazendo as narrativas de um tempo passado para serem
problematizadas, na tentativa de aventurar-me no que elas dizem de/para mim,
acreditando que ao narrar-me, estou me constituindo enquanto sujeito da
experiéncia. Sendo assim, “mire veja: sabe por que é que eu nao purgo
remorso? Acho que o que ndo deixa é a minha boa memdria. A luzinha dos
santos-arrependidos se acende é no escuro. Mas, eu lembro de tudo” (ROSA,
2001, p. 194).

Mas afinal, o que tenho chamado de experiéncia? Em que consiste essa
experiéncia? Assumo o conceito de experiéncia tal como ele é tratado na obra

de Foucault (1984), formado por “uma constelagdo integrada por trés

problematicas intimamente vinculadas entre si: 0s jogos de verdade, as

®> Trago o termo sujeito-pesquisador junto e a0 mesmo tempo separado por um hifen,
acreditando ndo ser possivel separar o sujeito do pesquisador. Penso que ambos
estdo atravessados, vivenciando momentos de tensdo e questionamentos, num
processo em que a experiéncia é algo sempre presente e influente nos caminhos a
serem tragados.
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relacdes de poder e as formas de subjetividade as quais estes jogos dao lugar”
(LOPEZ, 2011, p. 42). Deste modo, “estes elementos sdo veiculados através
de dispositivos heterogéneos (proposi¢Bes cientificas, procedimentos
administrativos, estruturas arquitetonicas, etc.) que abarcam tanto o ambito do
dito como do néao dito” (idem). Assim, o que me interessa nesta pesquisa &
pensar nas relacdes que as sexualidades e, portanto, as homossexualidades,
sobretudo, @s homossexuais docentes, estabelecem com a experiéncia.
Também tenho trabalhado na perspectiva de que a experiéncia tem um

lugar, um lugar que passa pelo pensamento e sua historia:

Por ‘pensamento’ entendo o que instaura, em suas diferentes
formas possiveis, o0 jogo do verdadeiro e do falso e que, em
consequéncia, constitui o ser humano como sujeito de
conhecimento; o que funda a aceitacdo ou o rechaco da regra
e constitui o ser humano como suijeito social e juridico; o que
instaura a relagdo consigo mesmo e com 0S outros e constitui
o ser humano como sujeito ético (FOUCAULT, 2003, p. 579).

Tendo a experiéncia um lugar no pensamento, sou seduzido a pensar
que essa experiéncia “é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”
(LARROSA, 2002a, p. 21). Desse modo, o sujeito da experiéncia é constituido
por acontecimentos. Acontecimentos que o marcam, o tiram do lugar, levam
para fora de si mesmo, trazendo ressignificacdes, de tal forma que o sujeito
apos a experiéncia ndo € o mesmo de antes dela. Mas, como viver a
experiéncia? De que modo me constituo enquanto sujeito da experiéncia? Para
ser atravessado pela experiéncia o sujeito precisa estar disponivel, aberto e
receptivo a ela, pois “a palavra experiéncia contém inseparavelmente a
dimensdo de travessia e perigo” (LARROSA, 2002a, p. 25), assumindo um
encontro com algo que se prova ou experimenta. A experiéncia ndo possui um
ponto de chegada pré-determinado. Ela se manifesta enquanto caminhada
rumo ao desconhecido, estando conectada a uma maneira pessoal e singular
de viver no mundo, conduzindo a “uma ética (um modo de conduzir-se) e uma
estética (um estilo)” (LARROSA, 2002a, p. 27). Foucault compreende a ética
como uma relagdo consigo mesmo, uma pratica, um modo de ser (CASTRO,
2009). Ja a estética constitui-se por experiéncias que conduzem “a criagéo de

novos estilos de vida baseados em uma ética capaz de criar subjetividades



29

mais libertarias e, a partir delas, novas formas de sociabilidade” (MISKOLCI,
2006, p. 689) e a reinvencgao de si mesmo.

As experiéncias ndo estdo ai dadas, elas séo cria¢des do trabalho entre
narrativas e memoarias. Tenho compreendido a narrativa enquanto estratégia
que utilizamos para relatar as nossas percepcdes de mundo, quem somos e
que lugar ocupamos nele. O ato de contar e ouvir histérias constitui-se como
pratica que propicia a construcdo de nossas vidas, ou quem sabe, um partilhar
da experiéncia. Simpatizo-me com a ideia de Linde (1989, citado por Lopes,
2002, p. 64) quando lembra que “a narrativa € usada para criar [um] sentido
interno de si-mesmo, e como um dos mais importantes recursos que usamos
para transmitir e negociar este si-mesmo com 0s outros”.

Ao dividir a minha vida com o outro, estou historicizando-a, construindo
minha identidade social e me posicionando frente as personagens que habitam
minhas narrativas. Ao falar do outro, no caso da minha pesquisa, @s
professor@s homossexuais, estou construindo a identidade del@s também.
Nesse processo, as histérias se entrecruzam nos emaranhados de fatos
ouvidos e contados. E coloco-me a perguntar: O que conto? E por que conto?
Compartilho da fala de Riobaldo, personagem de Guimardes Rosa, que diz

que:

Contar é muito, muito dificultoso. Nao pelos anos que se ja
passaram. Mas pela astlcia que tém certas coisas passadas —
de fazer balancé, de se remexerem dos lugares. O que eu falei
foi exato? Foi. Mas teria sido? Agora, acho que nem nao. Sao
tantas horas de pessoas, tantas coisas em tantos tempos, tudo
miudo recruzado (ROSA, 2001, p. 241).

Essas questdes dizem da pesquisa. @s professor@s também estdo
trabalhando com elas, ndo apenas eu. Por que querer que @s professor@s
contem? Como o dialogo entre “0 que conto” e “por que conto” meu e del@s
constitui a pesquisa e a experiéncia? A experiéncia me conduziu para a
pesquisa e me forneceu elementos que ajudaram na construgao e organizacao
da composicdo metodologica que utilizei no decorrer da caminhada. Ela se
constituiu enquanto ferramenta fundamental para pensar o que perguntaria, a

guem iria entrevistar e como trabalhar com os caminhos metodolégicos. Esses
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caminhos ndo nasceram do nada, eles nasceram dos meus questionamentos a
partir do meu contato com @s docentes participantes da pesquisa.

Tenho assumido que narrar € uma forma de dar sentido a vida e ao
mesmo tempo € um discurso, que € traduzido por um “conjunto de enunciados
gue provém de um mesmo sistema de formacdo. O discurso esta constituido
por um numero limitado de enunciados para o0s quais se pode definir um
conjunto de condi¢bes de existéncia” (FOUCAULT, 1984, citado por CASTRO,
2009, p. 117), estando o sujeito muito mais produzido pelo discurso do que o
discurso produzido pelo sujeito. Portanto, as histérias contadas estabelecem
certas relagbes de poder em determinados contextos, onde as personagens
narradas sao posicionadas umas em relacdo as outras e em relacdo ao
narrador.

Penso com Schiffrin (1996, citado por Lopes, 2002, p. 65) “que o ato de
contar uma histéria fornece um auto-retrato: uma lente linguistica através da
qual se podem descobrir as visdes (um tanto idealizadoras) das pessoas sobre
elas mesmas como localizadas em uma situacao social”. A ideia de auto-retrato
me provoca a trabalhar com um pensamento no qual possibilite ver a minha
construcéo narrativa no decorrer da historia, possibilitando a reflexdo sobre a
vida social. Essa reflexdo permite que se “fale do passado no presente ao se
narrar, e, portanto, que se observe e se reflita sobre o que esta sendo contado”
(LOPES, 2002a, p. 66). Ou seja, narrar-se articula-se com a sua propria auto-
observacdo. Ao optar em trazer minhas narrativas para a discussao, vejo a
possibilidade de questionar e colocar sob suspeita 0s processos de construcao
que me atravessaram e me levaram a ser O sujeito em constante
transformacao que sou hoje.

Comeco lembrando da minha trajetoria escolar na educacgédo basica.
Faco um breve recorte de situacbes que marcaram a minha historia,
acreditando que falar de histéria “é falar do sujeito e, vice-versa, falar do sujeito
é falar da histéria” (CASTRO, 2009, p. 204).

Assim é que digo: eu, que o senhor ja viu que tenho retentiva
gque néo falta, recordo tudo da minha meninice. Boa, foi. Me
lembro dela com agrado; mas sem saudade. Porque logo
sufusa uma aregem dos acasos. Para tras, ndo ha paz (ROSA,
2001, p. 71).
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Estudei durante todo esse periodo em escolas publicas estaduais do
municipio de Sete Lagoas — MG. Lembro-me de cenas de comportamentos
sexistas praticados nessas escolas. Esses comportamentos se manifestavam,
por exemplo, na formacdo de filas separadas para meninos e meninas, nas
praticas corporais distintas para os géneros masculino e feminino nas aulas de
Educacédo Fisica ou nos momentos de recreio. Essas atitudes sempre me
causaram desconforto e questionamentos, mas afinal quem era aquele garoto
frente aqueles modos de agir de seus/suas professor@s? O que ficou na
memoria daquele tempo? Mesmo ndo concordando com aquelas situacoes,
acabava aprisionado e submetido a elas. E foi assim durante todo o meu
caminho até chegar ao ensino médio e técnico.

Um pouco mais adiante, deparo-me com 0 que seria o catalisador nesse
processo de continuas inquietudes e questionamentos: a minha entrada no
ensino superior na licenciatura em Educacdo Fisica. O meu ingresso nesse
curso ndo se deu por vontade, desejo ou coisas do tipo. Esse ingresso foi
promovido por um misto de impossibilidade de estudar em outra cidade e pela
possibilidade de estudar em minha cidade por meio de uma bolsa de estudos.
E fui! Encarei essa oportunidade que foi um grande desafio. Lembro-me o
quanto o primeiro ano de curso® foi terrivel para mim. Ndo me identificava com
aquilo, ndo queria educar corpos e muito menos propagar o estereétipo de que
o profissional de Educacado Fisica deve exibir um corpo sarado, viril e dentro
dos padrdes normativos de beleza. Esta era a minha visdo naquele momento
do que seria a Educacéo Fisica. No decorrer da graduacéo fui descobrindo
diferentes “ramificacbes” da profissdo, que discutirei mais adiante, que me
mostraram possibilidades de resisténcia frente ao culto ao corpo, diversas
vezes colocado em destaque no curso. Mas o que literalmente me afetou
naquele ano foi escutar um professor falar durante sua aula que “a Educagéo
Fisica salva os sujeitos da violéncia, das drogas e da viadagem”. Ao ouvir
aquilo, a minha vontade era de sair da sala, do curso, enfim, largar tudo. E
interessante perceber como os processos de subjetivacdo e dessubjetivacao,
Ou seja, 0s processos de constituicAo do sujeito, encontram-se ligados ao

conceito de experiéncia, arrancando o sujeito de si mesmo, instituindo

® A instituicdo na qual estudei adotava na época o regime anual para o curso de
Educacao Fisica.
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pensamentos e acbes, levando-0 a constituir-se enquanto objeto de
conhecimento e transformando seu proprio ser. Ao apropriar-me do discurso
daquele professor, foi estabelecida uma acao entre o outro e eu mesmo, que
culminou numa relacao de saber-poder, ou seja, “um agenciamento pratico, um
‘dispositivo’ de enunciados e visibilidades” (DELEUZE, 2005, p. 60). Esses
acontecimentos marcaram-me a partir daquele momento e me motivaram a
trabalhar na perspectiva de desconstrucdo de alguns paradigmas que rondam
a Educacéo Fisica escolar.

Nesse sentido, encaro 0s acontecimentos enquanto manifestacfes das
relacdes de forgas nas quais estamos inseridos, fazendo-se presente em atos

discursivos e nao discursivos. Foucault lembra que:

Porém se se isola a instancia do acontecimento enunciativo,
com respeito a lingua ou ao pensamento, nao é para trata-la, a
ela mesma, como se fosse independente, solitaria, soberana.
Ao contrario, é para captar como tais enunciados, enquanto
acontecimentos e em sua especificidade tao estranha, podem
articular-se com acontecimentos que ndo sédo de natureza
discursiva, mas que podem ser de ordem técnica, pratica,
econbmica, social, politica, etc. Fazer aparecer em sua pureza
0 espaco onde se dispersam o0s acontecimentos discursivos
ndo € tentar estabelecé-lo como uma ruptura que nada
poderia superar, ndo é encerra-lo nele mesmo, nem, com
ainda mais razdo, abri-lo a uma transcendéncia; ao contrario, é
tomar a liberdade de descrever entre ele e 0s outros sistemas,
exteriores com respeito a ele, um jogo de relagdes. Essas
relacdes devem estabelecer-se no campo dos acontecimentos,
sem passar pela forma geral da lingua nem pela consciéncia
singular dos sujeitos falantes (FOUCAULT, 1994, citado por
CASTRO, 2009, p. 26).

Junto a esses acontecimentos, no més de junho daquele primeiro ano
de curso, fui nomeado para tomar posse numa empresa estadual do ramo
farmacéutico situada em Belo Horizonte, por meio de um concurso publico que
havia prestado ha dois anos. Enxerguei nesse novo caminho a possibilidade de
trancar aquele curso de Educacéo Fisica e transferir-me para outra instituicao.
E foi isso que tentei fazer. Em novembro daquele ano, comecei a dar vazéo a
esse plano: prestei vestibular para o curso de Biomedicina em um centro
universitario privado da capital mineira. Passei no vestibular e quando me dei
conta, ja estava até providenciando moradia. Porém, nem tudo ocorreu como

planejado.
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No dia da realizacdo da matricula, recebi a noticia de que a bolsa de
estudos que eu tinha ndo poderia ser transferida para aquela instituicdo e que
as disciplinas comuns aos dois cursos que ja haviam sido cursadas, ndo
poderiam ser aproveitadas, pois em uma instituicdo o regime de curso era
anual e na outra era semestral. Naquele momento meu mundo tinha acabado.
A Unica possibilidade real de me livrar daquele peso que tinha se transformado
aquele curso de Educacéo Fisica foi desconstruida. Frente a essa situagéao,
nao me restava outra escolha sendo continuar os estudos, mesmo que minha
vontade fosse de desistir e largar tudo.

Foi a partir do segundo ano, que finalmente fiz as pazes com o curso.
Esse fato tornou-se possivel, sobretudo, pela minha maior insercdo nas
disciplinas de carater pedagogico, comuns as licenciaturas e pela convivéncia
com professor@s que assim como eu, também acreditavam em novas formas
de conceber as préticas da cultura corporal de movimento dentro da escola.

Esse movimento de “reinvencdo” da Educacédo Fisica escolar sé foi
possivel gracas a crise epistemoldgica vivida pela area no final da década de
1980 e inicio da década de 1990, culminando com o langcamento do livro
Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica, de autoria de um Coletivo de
Autores’, no ano de 1992. Os autores dessa obra defendem que a cultura
corporal de movimento se configura enquanto dimensdo constituinte da

producao cultural humana, condicionada historica e socialmente.

" Carmen Lucia Soares, Celi Taffarel, Elizabeth Varjal, Lino Castellani Filho, Micheli
Ortega Escobar e Valter Bracht.



34

Figura 3: Rua de lazer com as criangas da Escola de Aplicagéo do Centro Universitario
de Sete Lagoas — UNIFEMM.
Fonte: Arquivo pessoal.

Minha aproximacéo e alinhamento com os ideais desses autores foram
estreitando meus lacos com a pratica pedagoégica em Educacéo Fisica. “Esos
autores tienen de particular que no son solamente los autores de sus obras, de
sus libros. Han producido algo mas: la possibilidad y la regla de formacion de
otros textos” (FOUCAULT, 2010b, p. 31). Permitiram que fosse possivel pensar
com eles, a partir deles e para além deles, possibilitando rascunhar possiveis
respostas frente a uma pergunta que € recorrente na nossa area: Afinal, o que
€ Educacao Fisica? A partir daquele momento minha continuidade no curso se
deu de maneira mais agradavel e confortavel, sobretudo, por descobrir que as
minhas inquietudes também eram as inquietudes de muitos outros sujeitos da
area.

Desde entédo algumas questdes foram tomando mais destaque em meus
estudos, como por exemplo, as discussdes sobre géneros e sexualidades. Ao
realizar leituras a partir dessas problematicas, lembrancas daqueles momentos
gue me inquietavam na educacao basica tomavam conta de minha mente e

varios possiveis problemas de pesquisa também. Penso com Foucault (2009,
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p. 9) que “al atravesar una experiencia, se produce un cambio, [...] el libro me
transforma, cambia mis puntos de vista”. E foi nesse sentido que as leituras
foram me atravessando e provocando um novo olhar sobre os fatos recordados
e as ja presentes inquietudes pulsantes naquele momento.

Penso que seja importante destacar, que, apesar de o curso de
Educacéo Fisica ter como seu principal objeto de estudo o corpo associado as
praticas corporais de movimento, a grade curricular da instituicAo na qual
estudei ndo tinha nenhuma disciplina relacionada a discussdo de géneros e
sexualidades. No decorrer da graduacao, de um total de quarenta disciplinas
cursadas, apenas quatro® tocaram nessas tematicas, porém, de maneira muito
timida, impossibilitando qualquer aprofundamento que provocasse um debate
acerca das praticas corporais e que fosse levado para a vida.

Logo no primeiro ano de curso foi ofertada e disciplina Ginastica Escolar.
Minha turma tinha aproximadamente cinquenta alunos, sendo constituida pela
metade de meninos e outra metade por meninas. Recordo do desconforto dos
meninos durante essas aulas, um misto de timidez e medo de colocar a
sexualidade em questdo. Fato que atingiu seu apice durante as aulas de
ginastica ritmica. Essa modalidade da ginastica ja se caracteriza pelo carater
sexista da prética corporal, excluindo os homens das competi¢cdes oficiais,
apenas as mulheres participam. Outra caracteristica é o uso de equipamentos”®,
dentre eles as fitas. Os movimentos com essas fitas causavam estranheza e
comentarios do tipo “isso ndo é coisa pra homem”, “ndo vou executar esses
movimentos delicados” eram corriqueiros, contribuindo para que parte dos
meninos apenas observassem as aulas a partir de um canto do ginasio onde
estas eram ministradas, ausentando-se do contato e da experimentacdo que
sempre eram disponibilizados pela professora da disciplina. Arriscar-se num
Nnovo rumo Ou numa nova experiéncia inevitavelmente chocava-se com a
resisténcia de alguns sujeitos. Nesse sentido, compartilho da proposta de

Vilela, de se quebrar a continuidade e pensar a partir do descontinuo:

® As disciplinas que trabalharam questdes acerca de géneros e sexualidades em seus
contetdos foram: Sujeitos da Educacdo: Abordagem Histérica, Filosofica e
Antropologica (2° ano), Fundamentos e Metodologia dos Esportes Coletivos:
Basquete/Voleibol (2° ano), Ciclos de Formacao e Educacao Fisica Escolar (3° ano) e
Multiplas Linguagens no Ensino da Educacéo Fisica Escolar (4° ano).

® Os equipamentos utilizados nas apresentacdes de ginastica ritmica sdo as macas, as
cordas, as bolas, os arcos e as fitas.
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O que supde focalizar a atencdo nas palavras fragmentarias,
no movimento dos corpos, no siléncio que envolve 0s corpos e
as palavras enquanto expressbes das energias e
desfalecimentos. Na vulnerabilidade da sua afirmagéo, eles
afiguram-se como acontecimentos que irrompem no espaco
histérico. Esses actos constituem-se como gestos de
resisténcia, ou seja, gestos que expressam a forca de um devir
e de um sentido que é sempre, enquanto resisténcia, um devir-
minoritario (VILELA, 2006, p. 110).

Situacdo oposta ocorria nas aulas de Futebol, disciplina também
ofertada no primeiro ano, nas quais parte das meninas se recusava a participar
das praticas ou participava com restricdo, alegando que seus corpos eram
frageis, ndo tinham a for¢a necessaria para correr, empurrar o adversario ou
chutar a bola. Sempre que essas situagdes ocorriam, eu ficava na expectativa
de que @s professor@s colocassem as manifestacdes d@s colegas em
debate e aprofundassem as discussfes acerca dos géneros e sexualidades na
Educacdo Fisica. E era sO expectativa mesmo, pois de fato essas chances
eram sempre desperdicadas, deixadas de lado ou encaradas como algo de
menor valor, de pouca contribuicdo para aulas. Mas eram naqueles momentos
em que eu enxergava um terreno fértil, com conflitos e inquietacdes brotando a
todo instante e me perguntava: O que leva @ professor/a a negar essas
discussbes? E possivel entrar na escola e deixar as sexualidades do lado de
fora dela? Até que ponto as crencas religiosas e os valores de uma dada
cultura influenciam na escolha do que serd construido enquanto
conhecimento?

O que é mais confortavel para as instituicbes escolares: reproducéo-
desejo de respostas estaveis e 0 ensino de conteudos programados ou encarar
a sala de aula como espaco da transitoriedade e provisoriedade dos saberes e
dos sujeitos? O estabelecimento de uma educacao baseada em modos formais
e autoritarios pode desestimular o surgimento de novas problematizacbes e
inibir o investimento de professor@s e alun@s em diferentes maneiras de
conceber os processos educativos, mas também pode ser o catalisador no
processo de romper com 0 que € imposto, transgredir e descobrir maneiras
outras de construir a educacdo, na medida em que pode provocar em
algumas/alguns de nés inquietacdes, incOmodos e vontade de fazer diferente.

Assumir o risco de investir nesses processos pode ser uma experiéncia
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surpreendente, tendo a producdo do conhecimento para além de respostas
certas ou erradas em virtude do cumprimento de um curriculo oficial. Britzman,

em sua analise sobre curriculo, diz que:

Na verdade, tudo o que temos que fazer é imaginar. Com esta
ideia, podemos comecar a ver que a sexualidade permite
desenvolver nossa capacidade para a curiosidade. Sem a
sexualidade ndo haveria qualquer curiosidade e sem
curiosidade o ser humano ndo seria capaz de aprender
(BRITZMAN, 2010, p. 89).

Essa curiosidade assume um modo de pensamento que desafia a
seguranca d@ professor/a, instaurando preocupacfes e ansiedades,
culminando num medo de que as aulas se transformem em ambientes de lutas
de poder entre 0s seus saberes e 0s saberes d@s alun@s. Acredito que seja
interessante provocar rupturas nos siléncios e silenciamentos que possam
aparecer nos momentos em que as teméaticas de géneros e sexualidades
surgem na escola, abrindo espago para o saber da experiéncia. Saber que € “o
que se adquire no modo como alguém vai respondendo ao que vai lhe
acontecendo ao longo da vida e no modo como vamos dando sentido ao
acontecer do que nos acontece” (LARROSA, 2002a, p. 27). Os acontecimentos
podem ser comuns aos sujeitos, porém, as experiéncias vivenciadas sao
diferentes, singulares em seus sentidos. Hoje me coloco a imaginar o que
passou pela cabeca daquel@s minhas/meus professor@s durante suas aulas:
Duvidas? Medo? Inseguranca? Vergonha? Omissdo? Inquietacdes! Tantas
hipoteses... Talvez um dia, em um reencontro eu tenha a oportunidade de ouvir
suas narrativas. O que sei, ou melhor, sinto, € que de alguma forma todas
aguelas aulas me subjetivaram e me deram pistas de possiveis caminhos a
serem aventurados. Essas a¢cdes me conduziram a procurar as narrativas de
outr@s professor@s no mestrado.

Extremamente afetado por essas questdes e seus desdobramentos, no
terceiro ano do curso, elenquei como objeto de pesquisa na iniciacao cientifica
o bullying homofébico na percepcdo dos professores de Educacdo Fisica
(FRANCA, 2011), entendendo que essa escolha foi baseada em experiéncias
vivenciadas em sala de aula que de alguma forma me instigavam a querer

saber mais sobre essa forma de violéncia e a atuacdo d@ professor/a frente a
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ela. Essas experiéncias vinham desde a educacao infantil, em que as criancas
ja eram/sao “treinadas” a desempenhar determinados padrdes de acordo com
seu sexo bioldgico. No entanto, mais questfes foram surgindo, e fui colocando-
me a perguntar se as praticas corporais sexistas ndo poderiam ser
desconstruidas e reconstruidas recebendo sentidos e significados outros. Ou
devem continuar sendo mera reproducéo do esporte de alto rendimento dentro
do ambiente escolar? E os sujeitos que fogem desses padrbes e constroem
outras formas de vida? Como a escola lida com isso? E @s professor@s de

Educacao Fisica diante dessa situacao?

T B - "
UNIFEMM ity oos

Curne e Ecacho Fiaa | UNIFEMM
S DE EDUCACAO FisSicA FRENTE

AO BULLYING HOMOFOBICO NA EScoLA  UNIFEMM

& superiancia | momento na Pista de Atlsisma

i =

Figura 4: Apresentacdo do meu projeto de iniciacdo cientifica durante a Semana da
Unidade Académica de Filosofia, Ciéncias e Letras — UEFI do Centro Universitario de
Sete Lagoas — UNIFEMM em maio de 2011.

Fonte: Arquivo pessoal.

Foi nessa perspectiva que fui para o campo, no intuito de ndo buscar
respostas e nem verdades, encarando a pesquisa enquanto lugar de
interpretacbes pessoais momentaneas. “Com que entendimento eu entendia,
com que olhos era que eu olhava? Eu conto. O senhor va ouvindo. Outras artes
vieram depois” (ROSA, 2001, p. 197).
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Queria apenas conhecer as atitudes d@s professor@s de Educacéo
Fisica ao lidarem com a violéncia homofdbica praticada contra os sujeitos que
extrapolam as fronteiras estabelecidas pela heterossexualidade. Minha
travessia foi realizada em seis escolas publicas do municipio de Sete Lagoas,
utilizando-me do relato de dez professor@s que lecionam a disciplina
Educacédo Fisica. Nesse caminho, de ouvir @s coautor@s da pesquisa, pude
sentir suas limitagbes, desconfortos, desabafos e alegrias em compartilharem
suas experiéncias. Penso com Sarlo (2007, p. 39) quando lembra que “o sujeito
nao so tem experiéncias como pode comunica-las, construir seu sentido e, ao
fazé-lo, afirmar-se como sujeito. A memdéria e os relatos da memdéria seriam
uma ‘cura’ da alienacéo e da coisificagao”. Sendo assim, de escola em escola,
de professor/a em professor/a fui percebendo um grito generalizado contra a
violéncia homofébica, porém, também era unanime a agonia d@s professor@s
ao relatarem se sentirem inertes diante dos atos de violéncia.

Foucault (2009, p. 10) destaca que “nunca sé, al comenzar un proyecto,
como pensaré al concluirlo”. Nesse sentido, fui desconstruindo a hipétese
inicial de que haveria um siléncio por parte d@s professor@s de Educacédo
Fisica frente ao bullying homofébico. Ao analisar as narrativas observei que
existiam ali diferentes atitudes tomadas pel@s docentes, variando apenas o
tipo de acao (imediata, posterior ou com envolvimento de terceiros) e qualidade
dessa acao (combate, denuncia, passividade ou negacao).

Nesse processo, fui me assumindo enquanto autor de um trabalho, de
uma obra, apropriando-me daquelas falas d@s professor@s abordad@s e
potencializando-as para além da entrevista. Posicionava-me frente aquele

campo e assim como Foucault, também me fazia inlUmeros questionamentos:

Quién ha hablado realmente? Es en verdad él y nadie mas?
Con qué autenticidad o qué originalidad? Y ha expressado lo
mas profundo de si mismo en su discurso? Sino otras como
éstas: Cudles son los modos de existencia de ese discurso?
Desde donde se ha sostenido, como puede circular y quién
puede apropiarselo? Cudles son los emplazamientos que se
reservan alli para los sujetos posibles? Quién puede ocupar
esas diversas funciones de sujeto? Y detras de todas estas
preguntas no si oiria mas que el ruido de una indiferencia: Qué
importa quién habla (FOUCAULT, 2010b, p. 42).
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Em alguns momentos sentia que a escrita ndo dava conta da andlise
das falas d@s professor@s, sempre algo parecia ficar sem ser mencionado:
uma emoc¢ao, um gesto, um olhar, enfim, situagdes que beiravam a experiéncia
do indizivel, aliadas a quando @ entrevistad@ “langa mao de numerosas
estratégias de fuga, substituicdo e subversdo dos tdpicos propostos”
(SILVEIRA, 2007, p. 124). Mas o relato de uma professora foi fundamental para
a definicdo do que viria a ser meu problema de pesquisa no mestrado. No
decorrer da entrevista, essa professora relata: “As vezes nés mesmos
profissionais somos agredidos né, sofrendo com o bullying, principalmente os
professores homossexuais”. Fui capturado por essa fala e ela posicionou-se
enquanto problema-presente de pesquisa frente aos meus olhos, me
provocando a refletir sobre os processos de sujeicdo, como 0s individuos se
encontram vinculados a certas regras e valores e a partir delas constroem
formas de relacionarem com os demais sujeitos, inclusive por meio de
comportamentos violentos e homofobicos. Acabei sendo conduzido a outra

“banda”:

Eu atravesso as coisas — e no meio da travessia nao vejo! — so
estava era entretido na ideia dos lugares de saida e de
chegada. Assaz o senhor sabe: a gente quer passar um rio a
nado, e passa; mas vai dar na outra banda é num ponto muito
mais em baixo, bem diverso do em que primeiro se pensou.
Viver nem nao é muito perigoso? (ROSA, 2001, p. 63).
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Figura 5: Cartaz de convite para a minha defesa monogréfica.
Fonte: Arquivo pessoal.

Senti naquele momento como que vivenciando um éthos™, criando
maneiras de ser e de me conduzir diante daquele fato, levando-me a assumir
um modo de pensamento e de vida. “Esse modo de vida consiste em liberar-se
do fascismo instalado em nossa cabega e nosso corpo” (CASTRO, 2009, p.
157). Essa situacao so6 foi possivel, porque eu assumi a experiéncia de ouvir o
campo de pesquisa, encarando 0s sujeitos enquanto coautor@s daquele
trabalho. Desde entdo me entreguei a essa nova pesquisaexperiéncia, que tal
qual o trabalho desenvolvido durante a iniciacdo cientifica na graduacéo, teve
como uma das estratégias metodoldgicas o investimento nas falas dos sujeitos,
permitindo que el@s se constituissem em suas narrativas, trazendo as
experiéncias que @s marcaram, pois, “tudo o que ja foi, € o comego do que vai
vir, toda a hora a gente esta num compito. Eu penso é assim, na paridade. O
demonio na rua... Viver € muito perigoso; e ndo € néo” (ROSA, 2001, p. 394).

Bom, e o “pulo” para o mestrado? Como vivenciei essa experiéncia? O

mestrado provocou em mim desconstrugées e reconstrugdes nos modos como

19 0 éthos para os gregos é um modo de ser do sujeito que se traduz em seus
costumes, seu aspecto, sua maneira de caminhar, a calma com que se enfrenta os
acontecimentos da vida. (CASTRO, 2009, p. 154)
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vejo 0 mundo, as relacdes entre 0s sujeitos e as relacdes de poder. O novo e o
desconhecido tornaram-se constantes nessa caminhada: uma nova cidade,
nov@s amig@s, nov@s colegas, enfim, uma nova vida, bem diferente da que
tinha antes.

A minha insercdo na universidade me colocou diante das diversas
possibilidades de produzir o saber. Diferentes grupos de pesquisa,
perspectivas teorico-metodologicas que até entdo nunca imaginei que
existissem ou que estivessem dentro da academia. Nesse sentido, acabei
sendo “fisgado” pelas ideias da perspectiva pods-estruturalista, que me
alertaram a preocupar mais com questdes e interrogacbes do que com
respostas, me conduziram a desconfianca frente as certezas definitivas,
admitindo a incerteza e a duavida, percebendo as verdades como construcées
histéricas e momentaneas.

Dia a dia novos passos foram dados e muitos deles foram trilhados na
coletividade. Uma das gratas surpresas deste percurso foi poder participar de
um grupo de pesquisas, 0 GESED'!. Esse grupo constitui-se como um espaco
gue aproxima @s participantes e suas inquietagées. “Pér a norma em questao,
discutir o centro, duvidar do natural” (LOURO, 2008a, p.141) foram algumas
das motivagdes de nossos encontros. Encontros que marcam e nos provocam
a pensar, pois “a légica de um pensamento € o conjunto das crises que ele
atravessa, assemelha-se mais a uma cadeia vulcanica do que a um sistema
tranquilo e préximo do equilibrio” (DELEUZE, 1992, p.110). Nesses encontros
muitas discussdes foram produzidas e desses intensos exercicios de pensar
em coletivo, nasceram trés livros® recheados de inquietacées produzidas pelos
integrantes do grupo. Tive a enorme alegria de participar desse processo,
contribuindo para a constituicdo dessas obras, a partir da publicacéo de artigos

de minha autoria®®.

! Grupo de Estudos e Pesquisas em Género, Sexualidade, Educacao e Diversidade.
2 FERRARI, Anderson; CASTRO, Roney Polato de (Organizadores). Politica e poética
das imagens como processos educativos. Juiz de Fora: Ed. UFJF, 2012.

FERRARI, Anderson (Organizador). A potencialidade do conceito de experiéncia para
a educacao. Juiz de Fora: Ed. UFJF, 2013.

MATTQOS, Zaine Simas (Organizadora). Diversidade sexual e de género na Educacéo.
Juiz de Fora: Fapeb/Editora UFJF, 2013.

3 “E se ndo houver escolha? Reflexdes a partir do filme XXY” (SOUZA, FRANCA e
ANJOS, 2012), “A construgao de caminhos por/pela experiéncia” (FRANCA, 2013a) e
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Figura 6: Langamento do livro “Politica e poética das imagens como processos
educativos” ocorrido no Museu de Arte Murilo Mendes em 19/03/2013.

Outros encontros também ocorreram, em didlogos com velhos
conhecidos, como Guacira Louro e Tomaz Tadeu. Ja outros sujeitos, como
Foucault, j& ndo sédo novidade, mas a cada dia tornaram-se mais intimos e
suas falas serviram de combustivel, para que a partir delas eu pudesse
problematizar questdes acerca da pesquisa junto aos professor@s
homossexuais. Também tem aqueles “novatos”, aos quais so fui apresentado
durante o mestrado, como Jorge Larrosa e Gilles Deleuze, que me inspiraram
nos prazerosos e as vezes dificeis processos de escrita. Com Deleuze aprendi

que:

escrever € um fluxo entre outros, sem nenhum privilégio em
relacdo aos demais, e que entra em relagBes de corrente,
contracorrente, de redemoinho com outros fluxos, fluxos de
merda, de esperma, de fala, de acdo, de erotismo, de dinheiro,
de politica, etc. (1992, p. 17).

E desse lugar que sigo, num encontro com algo que experimento e
provo. Dando sentido ao acontecer que me acontece (LARROSA, 2002) nos
(des)caminhos da pesquisa, pois, “a vida da gente faz sete voltas — se diz. A
vida nem é da gente...” (ROSA, 2001, p. 207)

“O bullying homofébico na escola e as narrativas dos professores de Educacgéao Fisica”
(FRANCA, 2013b).
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2. COMPOSICAO METODOLOGICA: PELAS VEREDAS DA
PESQUISA
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Figura 7: “Sertao: seus vazios”
Fonte: Xilogravura de Arlindo Daibert (1984)



45

Tateio, fabrico, como posso, instrumentos que sdo destinados
a fazer aparecer objetos. (...) Procuro corrigir meus
instrumentos através dos objetos que penso descobrir e, neste
momento, o instrumento corrigido faz aparecer que o objeto
definido por mim néo era exatamente aquele. E assim que eu
hesito ou titubeio [...] (FOUCAULT, 2003, p. 229).

Buscando inspiragdo nas palavras de Foucault, tento neste momento
descrever o que chamo de composicdo metodoldgica. Composi¢cdo que se
desdobra na reunido de instrumentos que me auxiliaram nos caminhos da
pesquisa. Uma composicao que foi feita a partir da minha imersdo no campo,
no caminhar da pesquisa, que diz de um certo modo de perguntar, de
interrogar e de formular questbes. Um modo de pesquisar que me permitiu
diferentes movimentos: para la e para cé, de um lado para o outro, dos lados
para o centro, fazendo contornos e curvas, afastando-me daquilo que é rigido,
das convic¢bes universais e dos conceitos que néo iriam me ajudar a construir
pensamentos potentes para me aproximar d@s professor@s homossexuais.

Esse modo de pesquisar me aproximou de pensamentos que colocam
em xeque as verdades e me auxiliou a encontrar caminhos para problematizar
as situacdes que emergiam do campo (MEYER e PARAISO, 2012). Busco
detalhar a seguir as rotas que me direcionaram as/aos professor@s
homossexuais. Assim como Guimardes Rosa, estive disposto a navegar,
tomando cuidado para ndao acostumar os olhos: “O senhor sabe o0 mais que €,
de se navegar sertdo num rumo sem termo, amanhecendo cada manha num
pouso diferente, sem juizo de raiz? Nao se tem onde se acostumar os olhos,
toda firmeza se dissolve” (ROSA, 2001, p. 398).

*k%k

Escrevo essa dissertacao influenciado pelas ideias e pelo referencial
tedrico-metodoldgico da perspectiva pos-estruturalista e pelas contribuicées do
filésofo francés Michel Foucault. Tal perspectiva me faz pensar nos modos
COmMO Nnos tornamos sujeitos e como nos constituimos em meio aos jogos de
verdade. Provoca-me a problematizar as formas pelas quais @s professor@s
vao se constituindo enquanto docentes homossexuais. Leva-me a discutir

como ess@s professor@s vao se produzindo nas relacbes de poder, nas
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relacbes com o outro e, sobretudo, como se relacionam com a instituicao
escolar.

Assim, ao trabalharmos a partir das ideias da perspectiva pos-
estruturalista, falarmos de nossas pesquisas e dos modos que as fazemos, €
comum escutarmos a seguinte indagacao: Afinal, o que € poés-estruturalismo?

Williams nos ajuda a pensar sobre essa questao:

Pdés-estruturalismo é o nome para um movimento na filosofia
gue comecou na década de 1960. Ele permanece sendo uma
influéncia ndo apenas na filosofia, mas também num leque
mais amplo de campos tematicos, incluindo literatura, politica,
arte, criticas culturais, historia e sociologia (2012, p. 13).

Atrevo-me a incluir dentre os campos tematicos sob influéncia pos-
estruturalista a Educacdo. Um campo recheado de regras, disputas e
normalizacbes, em que eu me aproprio das provocacdes de tal perspectiva
enquanto “‘um movimento de adicdo, mas onde adi¢cdo significa uma
transformacdo e ndo uma colecdo” (WILLIAMS, 2012, p. 232). Uma
transformacdo nos modos de pensamento, em que oS atos de questionar e
problematizar tornam-se mais potentes do que afirmar, binarismos e dicotomias
dao espaco as multiplicidades da vida e a constituicdo de modos de existéncia.
Por em discussao e provocar o exercicio de pensamento torna-se um modo de
sacudir o estabelecido, podendo contribuir para a promoc¢ao da revisdo de
regras e convencgdes. Desta forma, posso apostar na possibilidade de
guestionar os binarismos com 0s quais estamos acostumados, podendo
assumir o desafio de experimentar a pluralidade, problematizando o
inquestionavel e o naturalizado (LOURO, 2004).

Aos poucos vou me dando conta que o meu olhar passa a ser
“‘influenciado” por essa perspectiva que me incita a buscar e produzir
conhecimentos. Conhecimentos sobre o caminhar na pesquisa com @s

professor@s homossexuais que me movem a

operar com limites e duavidas, com conflitos e divergéncias, e
de resistir a tentacdo de formular sinteses conclusivas; de
admitir a provisoriedade do saber e a co-existéncia de diversas
verdades que operam e se articulam em campos de poder-
saber; de aceitar que as verdades com as quais operamos sao
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construidas, social e culturalmente (MEYER e SOARES, 2005,
p. 40).

Assim, as minhas investigacOes estdo recheadas pelos discursos d@s
professor@s. Discursos que se cruzam, se aproximam, sdo antagbnicos e
muitas vezes escaparam as minhas expectativas iniciais, uma vez que deixei-
me ser conduzido por suas narrativas no decorrer da pesquisa. Deste modo, fui
me constituindo enquanto um pesquisador que foi exercitando constantemente
o verbo problematizar e me permitindo experienciar** a curiosidade sobre os
sujeitos e os conceitos trabalhados ao longo da escrita. Foucault (1984, p. 15)
me fala de uma curiosidade que n&o “procura assimilar o que convém
conhecer, mas a que permite separar-se de si mesmo”. Entdo fui me
envolvendo neste processo junto aos professores e a professora coautor@s da
pesquisa, pois, “de que valeria a obstinacdo do saber se ele assegurasse
apenas a aquisicdo dos conhecimentos e nao, de certa maneira, e tanto quanto
possivel, o descaminho daquele que conhece?” (idem). Os descaminhos da
pesquisa potencializaram a constru¢cdo de novos rumos, novas estratégias de
trabalho e de contato com @s professor@s, uma composicdo no caminhar que
me possibilitou enxergar que “existem momentos na vida onde a questdo de
saber se se pode pensar diferentemente do que se pensa, e perceber
diferentemente do que se vé, € indispensavel para continuar a olhar ou a
refletir” (ibidem).

Desse modo, as leituras das obras de Foucault me encaminham a nao
tomar os percursos como fixos ou garantidos. Suas ideias me ensinaram a
importancia das experiéncias que me tocaram no decorrer da minha
constituicdo docente e que me encaminharam para a realizacdo desta pesquisa
com @s professor@s homossexuais. Ao conversar com ele, sou convidado a ir
além, passo a “suspender o consolador estado das certezas para, no lugar
delas, construir e pensar fatos, coisas, dados, situa¢des inquietantes de nosso
tempo” (FISCHER, 2007, p. 61).

Nesse movimento, venho “aprendendo a operar com a provisoriedade,

com o transitério, com o mutante. Isso esta muito longe de significar que ‘vale-

4 Assumo o termo experienciar como referéncia as experiéncias que tocam,
atravessam e transformam os sujeitos. Um termo que se distancia do ato de
experimentar, que remete a palavra experimento, como algo que se quer por a prova.
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tudo’, mas implica praticar, frequentemente, o auto questionamento” (LOURO,
2004, p. 03-04). Essa perspectiva de pensamento me faz destacar as
linguagens e os discursos, como praticas recheadas de relacbes de poder.
Leva-me a preocupar mais com questdes e interrogacbes do que com
respostas. Questdes que giram em torno dos modos pelos quais @s
professor@s homossexuais vao se produzindo enquanto sujeitos. Ao
pesquisar junto a ess@s sujeitos fui aprendendo a colocar a desconfianca
frente as certezas definitivas, admitindo que a incerteza é, efetivamente, parte
integrante desse meu modo de pensar, de fazer e de experienciar a pesquisa.
Assim, fui aprendendo a enxergar as verdades como constru¢des histéricas,
movedicas e momentaneas, verdades que sdo desconstruidas, produzidas e
ressignificadas pel@s professor@s. Junto a el@s fui sentindo a necessidade
de tracar linhas que fugissem da fixidez, investindo em interrogacdes, estando

aberto a rever, recomecar e assumir novos pontos de vista (PARAISO, 2012).

*k%k

Dialogo com professor@s que se identificam como homossexuais.
Foram convidados para serem coautor@s desta pesquisa professor@s da
educacao bésica, tendo em vista 0s poucos estudos existentes que relacionem
a sexualidade d@s professor@s com a profissdo docente. Chamo no decorrer
deste texto @s professor@s participantes da pesquisa de coautor@s porque
sem as suas harrativas essa escrita nao seria possivel. A pesquisa nao € sobre
el@s, a pesquisa € com el@s! EI@s e suas histérias estiveram presentes
durante todo o processo de construcdo dessa dissertacdo, fazendo com que
esse trabalho néo fosse produzido apenas por mim, mas que fosse produzido
por uma coletividade de pensamentos, narrativas e modos de existéncia.

Inspiro-me em Rago (2013) e abro a escrita a tudo aquilo que a pratica
académica sempre resistiu, sem medo das emocdes, das sensibilidades, das
subjetividades e mesmo das duvidas. Construo uma escrita comprometida com
a verdade, mas ndo com a verdade positivista, que vé a linguagem como puro
meio de comunicacdo. A verdade de que trato aqui € aquela a qual Foucault se

referia ao reviver o conceito antigo de parrhesia, o dizer a verdade sem medo,
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uma verdade eminentemente politica, que fere e provoca. Assim, me constituo
como apresentador de outras vidas, apresentador de sete diferentes vidas.

@s docentes apresentad@s atuam no ensino fundamental e na
educacao infantil das redes publicas e privadas do municipio de Juiz de Fora —
MG. A principio ndo estabeleci um numero fixo de participantes para a
pesquisa. Fui trabalhando com @s sujeitos que foram apontados pelas redes
de sociabilidade d@s professor@s e que aceitaram 0 convite e se
disponibilizaram a participar da pesquisa.

Coloquei-me ciente dos percal¢cos que pudessem surgir nessa travessia
e aberto as modificagcbes e transformacdes que se fizeram necessarias,
pensando que “o que interessa € o0 movimento e as mudancas que se dao ao
longo do trajeto”, pois, “0 que importa € o andar e ndo o chegar’ (LOURO,
2008b, p. 13).

Na tentativa de imergir no campo e buscar informac¢des para serem
problematizadas, utilizei como estratégia de pesquisa as entrevistas narrativas,

compreendendo que o caminho metodoldgico

€ o0 de alguimia mesmo, resultando dai uma bricolagem
diferenciada, estratégica e subvertedora das misturas
homogéneas tipicas da modernidade. Alguimia que rompe
com as orientagcdes metodolégicas formalizadas na e pela
academia (particularmente nos cursos de pos-graduacao), cuja
direcdo costuma ser a das abordagens classificatorias, [...] em
gue cada método vem apresentado em estado puro
(CORAZZA, 2007, p. 118).

Entendo que a composicdo metodoldgica adotada por mim nédo é nova,
ja foi inUmeras vezes utilizada. Porém, encarei as entrevistas com @s
professor@s nao apenas como um conjunto de falas isoladas, mas como
narrativas de si dess@s sujeitos, pois narrar um fato ndo € apenas relatar ou
viver 0 que ja passou, “implica um certo sentido do que somos” (LARROSA,
2002b, p. 68) para @s professor@s e para mim.

Por meio das narrativas, @s professor@s ddo um novo significado ao
gue ja viveram e ao seu presente, fazendo uso das palavras para descrever o
gue sdo, quais experiéncias 0s marcaram, 0 que pensam, 0 que sentem e
como vivem. Pensando com Larrosa, quando nos envolvemos com as palavras

‘damos sentido ao que somos e ao que nos acontece, de como
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correlacionamos as palavras e as coisas, de como homeamos 0 que vemos ou
0 que sentimos e de como vemos ou sentimos o que nomeamos” (2002a, p.
21).

Nés, seres humanos somos contadores de histérias, sujeitos que,
individual e socialmente, vivemos e nos relacionamos com vidas relatadas.
Trabalhar com as narrativas é, portanto, estudar as formas como os sujeitos
experenciam o mundo. As narrativas e a vida vao caminhando juntas e,
portanto, o atrativo principal da narrativa como estratégia metodolégica € sua
capacidade de conduzir os sujeitos a reproduzirem as suas experiéncias da
vida, de forma relevante e cheia de sentido. Assim como Foucault (2012e, p.
21), “suponho, mas sem ter muita certeza, que ndo ha sociedade onde nado
existam narrativas maiores que se contam, se repetem e se fazem variar’.
Narrativas recheadas de “férmulas, textos, conjuntos ritualizados de discursos
gue se narram, conforme circunstancias bem determinadas; coisas ditas uma
vez e que se conservam, porque nelas se imagina haver algo como um
segredo ou uma riqueza” (idem).

Deste modo, a narrativa constitui-se como uma modalidade discursiva,
na qual as histérias que contamos e as histérias que ouvimos, produzidas e
mediadas no interior de determinadas praticas sociais, passam a construir a
nossa historia, a dar sentido a quem somos e a quem Sa0 0S Outros,
constituindo assim as nossas identidades — de género, sexual, racial, religiosa,
de professor/a, de classe social, de mée e pai, filh@, entre outras. Assim,
construimos e expressamos a nossa subjetividade a partir das formas
linguisticas e discursivas que empregamos nas nossas narrativas (RIBEIRO,
SOARES e FERNANDES, 2009).

Para chegar até as narrativas d@s professor@s lancei mao de
entrevistas com cada um/a del@s, acreditando que “as entrevistas né&o
permitem dizer uma ou a verdade sobre as coisas e os fatos, mas pode-se
considera-las como a instancia central que, somada a outras, traz informacdes
fundamentais acerca do vivido e possibilita uma interpretacao” (ANDRADE,
2012, p. 175), mesmo que provisoria e parcial, das vivéncias d@s professor@s
homossexuais na escola. Sendo assim, faco a exploracdo das narrativas,
buscando problematizar as construgbes historicas, sociais e culturais que

conduzem a constituicao dos discursos e dos sujeitos. Isso implica em
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escapar da facil interpretacdo daquilo que esta “por tras” dos
documentos, procurando explorar ao maximo os materiais, na
medida em que eles sdo uma produgédo historica, politica; na
medida em que as palavras sdo também construcdes; na
medida em que a linguagem é também constitutiva de préticas
(FISCHER, 2001, p. 199).

O que essas narrativas podem produzir? Penso que “pelas narrativas,
historias sdo escritas e identidades sado discursivamente produzidas”
(ANDRADE, 2012, p. 180), proporcionando a constru¢cdo de um texto que se
caracterize pelo encontro de multiplas vozes, de diferentes lugares, contextos
sociais e culturais. “As informacdes que sao coletadas em um trabalho de
campo ndo sdo dados passiveis de serem explicados, mas sao significados
produzidos no contexto pesquisado, que podem ser lidos e construidos de
diferentes formas” (REIS, 2012, p. 247). Essas informagdes contribuem para o
processo de analise discursiva do material coletado nas entrevistas narrativas.

No decorrer desta travessia ndo pretendi e nem desejei produzir
certezas e/ou verdades, pelo contrario, quis que elas fossem problematizadas,

colocadas em questao, discutidas, abaladas e

*k%k

Desde a elaboracdo do anteprojeto de pesquisa que foi enviado para o

processo seletivo do mestrado, algumas questbes se fizeram presentes e



52

desde entdo passaram a me inquietar: Como chegar as/aos coautor@s desta
pesquisa? E de que maneira aborda-l@s? Em muitas reunides de orientacdo
estes questionamentos foram problematizados e chegamos a um possivel
caminho.

Trabalhei com as redes de sociabilidade d@s professor@s, em que 0s
sujeitos ao participarem da pesquisa foram indicando outr@s possiveis
participantes. Desse modo, as indicagfes de coautor@s para essa pesquisa
vieram d@s propri@s professor@s. Para tanto, a principio, apostava em um
ponto de partida, uma indicacdo, alguém que me direcionasse um potencial
sujeito a ser pesquisado. Neste sentido, pensava em contar com as indicacdes
de minhas/meus colegas do Grupo de Estudos e Pesquisas em Género,
Sexualidade, Educacdo e Diversidade (GESED), pedindo-@s que me
orientassem a professor@s, que em suas opinides, ndo se importariam em
contribuir com a pesquisa. Mas isso nao foi hecesséario, um outro caminho um
pouco diferente foi sendo construido. Nos dias 6 e 7 de marco de 2013 alguns
integrantes do GESED e eu fomos participar de um seminario na Universidade
de Sado Paulo. Durante a viagem eu acabei falando sobre a minha pesquisa
com um professor que tinha entrado no grupo ha pouco tempo. A conversa
com esse professor foi muito produtiva, ele demonstrou grande interesse e
curiosidade com a minha pesquisa. Para minha surpresa, no final do nosso
bate-papo ele se colocou a disposicdo para contribuir com o meu trabalho. “No
pigue dum momento, perdi e achei minha ideia, e esbarrei. A em pé, agora
formada, eu conseguia a alumiagdo daquela desconfianga” (ROSA, 2001, p.
415-416). De uma conversa informal, de um bate-papo entre colegas eu acabei

encontrando 0 meu primeiro coautor!

Como a serra que vinha vindo, enquanto para ela eu ia indo,
em tantos dias: longe |4, de repente os olhos da gente
percebem um fio de tremor — se vé é um risquinho preto, que
com léguas andadas vira cinzento e vira azul — dai, depois,
parede de morro se faz. No arquear dali, foi que se pegou o
primeiro caminho achado, para se passar (ROSA, 2001, p.
477).

Esse professor € o professor Joca Ramiro. Ele foi o grande disparador

de toda a pesquisa, apontando outros professores para serem entrevistados e
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assim desencadeando o meu encontro com @s outr@s professor@s. Ele me
surpreendeu, pois, a principio eu tive um grande temor de que ele ndo tivesse
indicacOes a fazer e ao final ele acabou me encaminhando para outros trés
professores. Apds conversar com @s sete professor@s eu consigo construir o

seguinte caminho que a pesquisa foi tomando:

[ Medeiro Vaz ]

Ricardao

Otacilia

\

Compadre Quelemém

Hermdgenes
Zé Bebelo

Joca Ramiro

O professor Joca Ramiro indicou outros trés professores para
participarem da pesquisa: os professores Zé Bebelo, Compadre Quelemém e
Hermogenes. Os professores Zé Bebelo e Hermogenes nao fizeram
indicacdes. O professor Compadre Quelemém indicou o professor Ricardéo e a
professora Otacilia, que por sua vez nao indicaram ninguém. O professor
Medeiro Vaz nédo faz parte da rede de indicacdes d@s professor@s. A forma
como se deu 0 meu encontro com esse professor eu explicarei mais adiante.

O meu contato com @s professor@s aconteceu por quatro caminhos

distintos: e-mail (Compadre Quelemém e Ricarddo), Facebook (Otacilia),
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telefone (Zé Bebelo e Hermogenes) e pessoalmente (Joca Ramiro e Medeiro
Vaz). Posso dizer que nos contatos feitos por telefone e pessoalmente eu
consegui agendar de forma mais rapida a entrevista com os professores. Ja
nos contatos feitos via e-mail e Facebook, esse processo foi mais lento, pois,
muitas vezes @s professor@s estavam sem acesso a internet e/ou quando
viam as mensagens deixavam para responder posteriormente e acabavam se
esquecendo de me retornar. Isso me conduzia a enviar novas mensagens para
@s professor@s e nessas novas mensagens eu solicitava um namero de
telefone em que eu pudesse estabelecer contato com el@s mais rapidamente.
Nesse primeiro contato eu explicava de que se tratava a pesquisa e seus
objetivos de forma mais aprofundada, uma vez que o professor que @ indicou
ja havia conversado minimamente com el@ sobre o meu trabalho. Apds essa
explicacdo eu perguntava para @s professor@s se el@s estavam dispost@s a
participarem da pesquisa, deixando clara a possibilidade del@s n&o toparem
em contribuir. Fui muito feliz nas indicacdes de possiveis coautor@s que foram
feitas, pois, ndo obtive nenhuma recusa, tod@s aceitaram participar da
pesquisa.

O proximo passo foi o agendamento da entrevista. Deixei que @s
professor@s escolhessem os dias, horarios e locais que fossem melhores para
el@s. Essa liberdade de escolha por parte d@s professor@s exigiu que eu me
adequasse as disponibilidades em suas agendas para a realizacdo das
entrevistas. As entrevistas ocorreram em diversos horarios, algumas de manha,
muitas a tarde e algumas a noite. Também deixei que @s professor@s
definissem o0s locais das nossas conversas. Quase todos 0s encontros
aconteceram na minha casa. Alguns encontros ocorreram na Faculdade de
Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora, um encontro ocorreu em
um café e os encontros com o professor Hermdgenes aconteceram na escola
em que ele trabalha.

Apbés as entrevistas me envolvi no processo de transcricdo das
conversas. Procurei transcrever o mais breve possivel, aproveitando o0s
momentos de afetacdo nos quais eu mergulhava depois de cada conversa.
Essa etapa ndo foi uma etapa tranquila. Foi uma etapa extremamente
cansativa para o pensamento. Em média as entrevistas tinham duracdo de

aproximadamente duas horas e essas duas horas transformavam-se em seis,
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sete e até oito horas dedicadas a transcricdo dependendo da maneira que @
entrevistad@ se expressava, falando mais rapido ou pausadamente. Nesses
meus momentos de transcricdo eu tive que desligar-me de tudo que pudesse
me distrair, como por exemplo, televisdo, internet e telefone, pois, esse
processo exigia e merecia total atencéo para que eu conseguisse passar para
a tela do computador o maximo de sentimentos que eu pudesse absorver das
falas d@s professor@s. Essa fase ndo foi atravessada por periodos de
calmaria, muito pelo contrario, foi uma fase em que eu mergulhei em
inquietacfes e desassossegos. Era impossivel ndo me envolver com aquelas

narrativas.

Dormia pouco, com esforgos. Nessas horas da noite, em que
eu restava acordado, minha cabeca estava cheia de ideias. Eu
pensava, COmo pensava, COmMO O quem-quem remexe no
esterco das vacas. Tudo o que me vinha, era sé entreter um
planejado. Feito num traslo copiado de sonho, eu preparava 0s
distritos daquilo, que, no comeco achei que era fantasia; mas
que, com o seguido dos dias, se encorpava, e ia tomando
conta do meu juizo: aquele projeto queria ser e agao! E, o que
era, eu ainda ndo digo, mais retardo a relatar. Coisa cravada.
Nela eu pensava, ansiado ou em brando, como a agua das
beiras do rio finge que volta para tras, como a baba do boi cai
em tantos sete fios (ROSA, 2001, p. 502-503).

Muitas vezes as histérias contadas pel@s professor@s se
assemelhavam e/ou se misturavam as minhas. Euforia, pensamento agitado e
noites mal dormidas eram resultados desses momentos de imersdo no campo.

Ouvir e transcrever as narrativas d@s professor@s foi como

submergir num abismo em que acreditamos ter descoberto
objetos maravilhosos. Quando voltamos a superficie, sO
trazemos pedras comuns e pedacos de vidro e algo assim
como uma inquietude nova no olhar. O escrito (e o lido) nédo é
sendo um tragco visivel e sempre decepcionante de uma
aventura que, enfim, se revelou impossivel. E, no entanto,
voltamos transformados. Nossos olhos apreenderam uma nova
insatisfacdo e ndo se acostumaram mais a falta de brilho e de
mistério daquilo que se nos oferece a luz do dia. E algo em
nosso peito nos diz que, na profundidade, ainda resplandece,
imutavel e desconhecido, o tesouro (LARROSA, 2007, p. 156).

Com as entrevistas ja transcritas, a proxima etapa que estava por vir era

0 envio para @s professor@s. Adotei esse procedimento para que @s
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coautor@s pudessem ler tudo o que disseram nha entrevista e caso achassem
necesséario, pudessem mudar alguma fala ou algum trecho. Em geral, @s
professor@s fizeram apenas alteracbes que visavam contribuir para uma
melhor compreensao do texto por parte do leitor, ou seja, as alteracdes feitas
nao prejudicaram os sentidos das narrativas expostos durante a entrevista.

Apds essa etapa, eu retomei 0 contato com @s professor@s para que
pudéssemos conversar sobre as impressées que el@s tiveram ao lerem as
transcricbes das entrevistas. Além disso, aproveitei esse novo encontro para
retomar certas questdes que ficaram pendentes com alguns professores
durante a primeira conversa. O interessante nesse novo encontro foi poder
escutar novos relatos trazidos pel@s professor@s. El@s acabaram fazendo
uma associacdo entre os fatos que aconteciam com el@s na docéncia
relacionados as relacdes de género e sexualidades com a minha pesquisa e
isso foi muito produtivo. Ao final desses segundos encontros eu apresentava a
el@s o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para que
pudéssemos oficializar a participacdo del@s nessa pesquisa.

Vejo esse trabalho como sendo caracterizado pela multiplicidade de
sujeitos que o compdem. EI@s possuem suas aproximacdes, seus
distanciamentos e suas inquietacdes. Revelam diferentes trajetérias de vida e
trajetérias docentes. Narram distintas formas de constituicAo das suas
sexualidades e os tensionamentos de vivenciar sexualidades que se distanciam
da norma heterossexual. Compartiiham das particularidades de serem
professor@s homossexuais na escola e nos conduzem a pensar e
problematizar as relacdes de poder entre os sujeitos, o ambiente escolar e a
pluralidade sexual.

A seguir trago um esquema que resume como se deu 0 meu processo

de contato com @s professor@s:
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Ao final de cada entrevista eu conversei com @s professor@s sobre o
processo de identificacdo del@s na pesquisa. Expus para el@s a possibilidade
de utilizacdo do préprio nome ou a utilizacdo de um pseuddnimo enquanto
mecanismo para garantir o anonimato. Tod@s @s professores optaram pelo
anonimato. Diante disso, atribui a cada um/a del@s o nome® de uma
personagem do romance Grande Sertdo: Veredas de autoria do mineiro Jo&o
Guimardes Rosa. @s professor@s que aceitaram ser coautor@s dessa

pesquisa sao:

Joca Ramiro: Tem 45 anos de idade e se auto identifica como gay. E

licenciado em Historia pela Universidade Federal de Juiz de Fora (1994),

15 A escolha dos nomes ficticios para @s professor@s foi aleatoria, ndo existindo
nenhuma relacdo de aproximacao entre personagem e docente.
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especialista em Psicopedagogia e possui 20 anos de docéncia. No periodo em
gue aconteceram as entrevistas ele era professor da rede municipal de ensino
de Juiz de Fora. O agendamento da entrevista com o professor Joca Ramiro foi
feito pelo telefone. O nosso encontro ocorreu no dia 24/04/13, a tarde, em
minha casa. Por ser a primeira entrevista, eu estava bastante ansioso para
saber como iria transcorrer a nossa conversa. Conversamos por mais de duas
horas e o professor foi extremamente gentil e solicito em responder todas as
questdes apresentadas. Ao término da entrevista fiquei aliviado por tudo ter
transcorrido tranquilamente e por essa primeira entrevista ja ter sido reveladora
de muitas tematicas a serem problematizadas no processo de escrita da
dissertagdo. Eu encaminhei a entrevista transcrita para ele no dia 29/04/13 e
ele me retornou no dia 04/05/13 fazendo apenas pequenas mudancas que
facilitaram a leitura e compreensao do texto. No dia 05/05/13 o professor Joca
Ramiro me enviou uma mensagem contendo o endere¢co de e-mail do
Compadre Quelemém para que eu pudesse entrar em contato com ele. Para
minha surpresa, nesse e-mail o professor Joca Ramiro também solicitava um
novo encontro, alegando que a partir da leitura da transcricdo da entrevista ele
queria conversar melhor sobre alguns pontos. Eu respondi o e-mail dele
afirmando que um segundo encontro j4 estava nos meus planos, porém, eu
gostaria de conversar com @s outr@s professor@s primeiro para acompanhar
o andamento do campo e a possivel formulacdo de novas questbes para a
entrevista. O nosso segundo encontro ocorreu no dia 02/07/13, a tarde, na sala
de defesas do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo. Nessa nova
conversa o professor Joca Ramiro expressou as suas sensacdes ao ler a
transcricdo da nossa primeira conversa, relatando estar se colocando a pensar
a sua pratica docente a partir da sua participacdo nessa pesquisa. Em o
Grande Sertdo: Veredas Joca Ramiro é um grande chefe politico e guerreiro,
lidera a primeira guerra narrada no romance e seu assassinato origina a
segunda guerra. Em oposicdo a Hermdégenes, Joca Ramiro é o grande
guerreiro, o lider sabio, justo, corajoso. Aparece como encarnacdo das
virtudes. Lider dos jaguncos, apresenta-se, na visdo de Riobaldo, como
magnanimo e distante, personificando o préprio sertdo e a unido entre 0s

jaguncos.
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Zé Bebelo: Tem 31 anos de idade e segundo ele ndo possui “rotulos” e ndo se
sente a vontade em fixar-se em nenhuma identidade sexual. Na época da
entrevista ele vivenciava um relacionamento homossexual. E licenciado em
Educacao Fisica pela Universidade Salgado de Oliveira (2009) e possui 13
anos de experiéncia docente. No periodo em que aconteceram as entrevistas
ele era professor da rede municipal de ensino de Juiz de Fora. O contato com 0
professor Zé Bebelo foi feito por telefone no dia 15/05/13 e j& agendamos a
entrevista para o dia seguinte de manh&, em minha casa. Esse professor era
muito agitado e falava muito rapido durante a nossa conversa, 0 que exigiu
maior atencdo durante o processo de transcricdo. A entrevista transcrita foi
enviada para ele no dia 26/05/13 e o0 nosso retorno foi agendado para o dia
11/07/13, a tarde, em um café, junto com o professor Compadre Quelemém. A
minha opcdo em fazer esse encontro conjunto se deu por alguns motivos: 0s
dois professores encontravam-se em periodo de férias escolares, eles
trabalham juntos na mesma escola e além disso sdo amigos fora do ambiente
escolar. Esse encontro conjunto proporcionou uma dinamica diferente, em que
um professor acabava se identificando e completando a fala do outro,
proporcionando um entrecruzamento de afetagbes causadas pela leitura de
suas narrativas. No decorrer da dissertagéo trarei algumas dessas narrativas
para pensarmos um pouco a partir delas. No sertdo Roseano, Zé Bebelo é uma
personagem intrigante. Dono de uma orat6ria verborragica, tinha ambicdes
politicas, mas, segundo o narrador, comecara tarde essa busca pelo poder. Zé
Bebelo é extremamente orgulhoso e gaba-se de nunca ter se deixado
comandar por ninguém. Conhece Riobaldo quando esse ainda ndo era jagunco
e aprende com ele um pouco de portugués. Quando Riobaldo lhe toma a
chefia, Zé Bebelo reconhece a forca do oponente e decide deixar o grupo.
Riobaldo tem uma relacdo diferenciada com Zé Bebelo, conservando sempre
certo apreco por esse personagem. Personifica o “chefe”, a astucia, a

sobrevivéncia. Torna-se, posteriormente, o lider dos jaguncgos.

Compadre Quelemém: Tem 33 anos de idade e se auto identifica como gay. E
licenciado em Geografia pelo Centro de Ensino Superior de Juiz de Fora (2008)
e possui experiéncia de 2 anos de docéncia. No periodo em que aconteceram

as entrevistas ele era professor da rede municipal de ensino de Juiz de Fora. O



60

professor Compadre Quelemém foi indicado pelo professor Joca Ramiro. O
primeiro contato que fiz com ele foi por e-mail no dia 05/05/13 e a resposta veio
no dia no dia 07/05/13. Ele prontamente se dispds a participar da pesquisa e ja
apontou mais um possivel coautor, o professor Ricarddo. Tivemos alguns
desencontros de horarios para agendar o nosso primeiro encontro e acabamos
marcando a entrevista para o dia 21/05/13, no final da tarde, na minha casa. A
conversa com o professor Compadre Quelemém transcorreu bem, sobretudo
pelo fato desse professor ser uma pessoa extremamente calma. No dia
01/06/13 eu enviei a entrevista transcrita para ele e o nosso retorno foi
agendado para o dia 11/07/13, a tarde, em um café, junto com o professor Zé
Bebelo. Nesse segundo encontro o professor Quelemém enfatizou que ficou
assustado em ler a sua narrativa, pois, segundo ele “ao falarmos acabamos
utilizando palavras que ndo devem ser usadas na forma escrita”. Ele também
aproveitou para me contar pessoalmente um fato ocorrido em sala de aula que
ele j& havia me apontado em uma mensagem enviada pelo Facebook no dia
23/05/13. Trarei esse fato mais adiante no decorrer da escrita deste texto. O
Compadre Quelemém € a quem Riobaldo conta sua histéria, ajudando-o nas
conclusdes finais sobre o destino, sobre o bem e o mal. Personifica o proprio
Riobaldo velho, experiente, a propria experiéncia da alma. E o compadre e

confidente de Riobaldo, que o ajuda em suas davidas e inquietacdes.

Ricarddo: Tem 37 anos de idade e se auto identifica como gay. E licenciado
em Letras pela Universidade Federal de Juiz de Fora (2002) e tem 4 anos de
experiéncia docente. No periodo em gque aconteceram as entrevistas ele era
professor da rede municipal de ensino de Juiz de Fora. O professor Ricardao
foi indicado pelo professor Compadre Quelemém. O meu primeiro contato com
o professor Ricarddo ocorreu no dia 08/05/13 por e-mail. Ele respondeu a
minha mensagem no dia 27/05/13 e ja se dispunha a encontrar-se comigo no
dia seguinte. A entrevista ocorreu no final da tarde do dia 28/05/13 em minha
casa. O professor Ricarddo compareceu para a entrevista acompanhado do
professor Compadre Quelemém. O professor Compadre Quelemém me falou
gue o professor Ricardao estava timido de ir sozinho em minha casa, por iSso o
fato dele estar o acompanhando. N&o vi problemas nessa situacdo e a

entrevista transcorreu conforme combinado. De todas as entrevistas que
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realizei, essa foi a mais complicada pra mim. Devido a sua timidez, o professor
Ricardao muitas vezes se limitava a dar respostas curtas, como se quisesse se
esquivar daquelas questbes, “sempre sendo a careta sem gracejo; pois falar
era 0 que para ele custava e maltratava” (ROSA, 2001, p. 415). Esse
imprevisto exigiu que eu tentasse driblar esse acontecimento, instigando-o e
provocando-o a desmembrar mais as respostas, possibilitando que mais
narrativas viessem a tona. O envio da entrevista transcrita para o professor
Ricarddo aconteceu no dia 01/06/13 e o nosso segundo encontro aconteceu
somente na primeira semana de setembro durante um evento promovido pelo
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacao e Diversidade da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora. Esse encontro foi muito
produtivo, pois, tive a oportunidade de conversar com o professor Ricardao de
forma mais descontraida durante os intervalos do evento e pelo fato dele ja me
conhecer as nossas conversas fluiram naturalmente. Na histéria Roseana,
Ricarddo é um fazendeiro rico que guerreava para depois poder enriquecer em
paz. Enquanto Zé Bebelo guerreava por ambicfes politicas e Hermogenes era
motivado por sua natureza assassina, Ricarddo tinha interesse apenas na

guestao financeira.

Hermdgenes: Tem 52 anos de idade e se auto identifica como gay. Possui o
curso de Magistério, € graduado em Normal Superior (1994) e atua ha 19 anos
como professor. No periodo em que aconteceram as entrevistas ele era diretor
de uma escola da rede municipal de ensino de Juiz de Fora. O professor
Hermogenes foi indicado pelo professor Joca Ramiro. O contato com ele foi
feito por telefone no dia 31/05/13 e marcamos a entrevista para o dia 03/06/13.
A entrevista foi feita na escola em que o professor Hermédgenes trabalha que
fica localizada na periferia de Juiz de Fora. A nossa conversa aconteceu a noite
por sugestao do proprio professor, pois, segundo ele esse era o horario em que
ele teria mais tempo disponivel para me receber e a escola estaria mais
tranquila, j& que nesse turno a escola possui menos estudantes. Comegamos a
conversar na sala da direcdo, mas pouco tempo depois tivemos que mudar
para uma sala de aula, porque a todo 0 momento aparecia alguém solicitando
falar com ele. A entrevista aconteceu de forma super descontraida, pois, o

professor Hermogenes é uma pessoa muito alegre e receptiva. Enviei a
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entrevista transcrita para ele no dia 16/06/13 e marcamos um novo encontro
para o dia seguinte também na escola em que ele trabalha, no turno da noite.
O professor Hermdgenes ficou espantado com o volume de paginas que a
entrevista rendeu (14 paginas) e se colocou a disposicdo para futuras
conversas caso fosse necessario. Terminamos o nosso encontro falando dos
problemas que ele vinha tendo com o seu ex-companheiro que n&o aceitava o
final do relacionamento entre os dois. Em o Grande Sertdo: Veredas, para
Riobaldo, Hermégenes era o “céo”, o “demo”. E o personagem mais odiado
pelo narrador. Na primeira guerra, quando estdo lutando do mesmo lado,
Riobaldo ja revela seu 6dio por ele; na segunda guerra, quando Hermégenes e

Ricardao assassinam Joca Ramiro, esse sentimento se acentua.

Medeiro Vaz: Tem 49 anos de idade e se auto identifica como gay. E graduado
em Estudos Sociais com licenciatura plena em Geografia pela Universidade
Federal de Juiz de Fora e pelo Centro de Ensino Superior de Juiz de Fora
(1997) e atua ha 18 anos como professor. No periodo em que aconteceram as
entrevistas ele era professor da rede municipal de ensino de Juiz de Fora. O
meu encontro com o professor Medeiro Vaz se deu em um curso de extenséo
em relacdes de género e sexualidades que eu frequentei no decorrer do ano de
2013. Durante as primeiras aulas do curso eu comecei a observar as
ponderacdes que ele fazia durante as discussdes e vi ali um potencial coautor
para a minha pesquisa. Além disso, um colega que frequentava o0 curso
juntamente comigo ja havia comentado a respeito da homossexualidade desse
professor. O curso de extensdo ocorria todas as quintas-feiras a noite e, no
final da aula do dia 23/05/13, eu o abordei, expliquei brevemente de que se
tratava a pesquisa e perguntei se podiamos ir nos falando pelo Facebook para
agendarmos um dia para a entrevista. Fomos nos falando por alguns dias e
conseguimos agendar a entrevista para o dia 27/05/13, as 19 horas, na minha
casa. Porém, nesse dia e horario caiu um temporal em Juiz de Fora, o que
impossibilitou o deslocamento do professor até a minha casa. Reagendamos a
entrevista para a proxima segunda-feira, dia 03/06/13. Dessa vez eu € que tive
que desmarcar o encontro, pois, nesse dia eu acabei marcando de conversar
com o professor HermoOgenes, que sé tinha as segundas-feiras, a noite,

disponiveis para a entrevista. Remarquei a conversa com o professor Medeiro
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Vaz para o dia 05/06/13, a noite, em minha casa. O professor chegou uma hora
atrasado, o que me causou grande apreensdo. Cheguei a pensar que ele teria
desistido de participar da pesquisa. A conversa com ele transcorreu
tranquilamente. Ele foi extremamente solicito em responder as questdes
propostas e sempre fazia articulacdo com experiéncias que o0 marcaram no
decorrer de sua vida. ApOs a entrevista, a nossa conversa acabou se
estendendo até quase meia-noite. Foi uma oportunidade de estreitar os lacos e
conhecer um pouco mais esse coautor da pesquisa. Depois de transcrever a
entrevista eu a encaminhei para o professor Medeiro Vaz ler via mensagem no
Facebook no dia 23/06/13. Encontramo-nos novamente para o retorno pos-
entrevista no dia 04/07/13, em uma sala de aula da Faculdade de Educacgéo da
Universidade Federal de Juiz de Fora, antes do inicio do curso de extensdo. No
sertdo de Guimardes Rosa, Medeiro Vaz é o chefe dos jaguncos que se une
aos homens de Joca Ramiro para combater Hermégenes e Ricardao por conta
da morte do grande chefe. Personifica o respeito e a integragéo do grupo, a

fidelidade e a certeza.

Otacilia: Tem 25 anos de idade e se auto identifica como Iésbica. E licenciada
e bacharel em Danca pela Universidade Federal de Vigosa (2010), especialista
em Teatro e Danca na Educacdo pela Faculdade Angel Vianna e atua ha 2
anos como professora. No periodo em que aconteceram as entrevistas ela era
professora da rede municipal de ensino de Juiz de Fora e de uma escola da
rede privada. A professora Otacilia foi indicada pelo professor Compadre
Quelemém. O primeiro contato que fiz com ela foi no dia 04/06/13 pelo
Facebook. Na mensagem enviada a ela eu me apresentei e expliquei de que se
tratava a pesquisa. No dia seguinte ela me respondeu aceitando contribuir com
0 meu trabalho e ja se disponibilizando para conversar no dia 07/06/13, a tarde,
na minha casa. Porém no dia 07/06/13 de manhd@ ela me enviou uma
mensagem avisando que provavelmente ela ndo conseguiria comparecer para
a entrevista, uma vez que ela estava muito ocupada na organizagdo de uma
apresentacdo de Danca de seus/suas estudantes. E realmente ela nao
compareceu. Doze dias depois eu retomei o contato e ela reiterou o interesse
em participar da entrevista e pediu que marcassemos no inicio do més de julho,

uma vez que ela teria mais tempo disponivel em virtude das férias escolares.
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Liguei para ela no dia 01/07/13 e conseguimos agendar a entrevista para o dia
03/07/13, a tarde, na minha casa. Durante a entrevista, a professora Otacilia
mostrou-se extremamente interessada em poder contribuir com a pesquisa. Em
suas narrativas ela buscava resgatar fatos vividos entre ela e sua mée no que
tange a construcdo de sua homossexualidade. Apesar de seu pouco tempo de
docéncia, ela trouxe instigantes relatos de praticas experenciadas no cotidiano
escolar. Eu enviei a nossa conversa transcrita para ela no dia 18/07/13 e o
Nosso retorno pos-entrevista aconteceu no dia 08/08/13 em uma sala de aula
da Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora, durante o
curso de extensdo, uma vez que ela também foi participante desse curso. Na
histéria Roseana, Riobaldo destina a Otacilia o seu amor verdadeiro. E
constantemente evocada pelo narrador quando este se encontrava desolado e

saudoso durante sua vida de jagunco.

*k%k

A seguir e no decorrer deste texto, trago uma escrita composta pelas
narrativas de oito professor@s, “uma mais sete historias de vida” (RAGO,
2013, p. 13). Digo isso porque em muitas passagens acabo me narrando nas
falas d@s professor@s. Identifico-me, me envolvo, me constituo e sou afetado
e atravessado por experiéncias nesse movimento de dialogar com @s
coautor@s da pesquisa. Como ja dizia Guimardes Rosa: “O que o senhor vai é
— ouvir toda a estéria contada” (ROSA, 2001, p. 432).

*k%

“Sertanejos, mire veja: o sertdo é uma espera enorme” (ROSA,
2001, p. 710).



65

3.'Oﬂﬂaimﬂmmqwm. immm&mﬂmqwmnm.u“:

CONSTRUINDO SEXUALIDADES

Figura 8: “Pacto”
Fonte: Xilogravura de Arlindo Daibert (1984)
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Curiosidade, estranhamento, aversdo, fobia, estere6tipos... Tantos
sentimentos no entorno de um corpo: 0 corpo que vivencia sexualidade(s) que
extrapola(m) as barreiras da heteronormatividade. Penso que néo da para falar
de corpo e sexualidade no singular, mas somente no plural, pois as
sexualidades sao vivenciadas de multiplas formas. O que esses corpos
carregam de diferente? N&o seriam apenas mais corpos no meio de tantos
outros? Ja dizia Riobaldo, personagem do sertdo de Guimaraes Rosa: “eu toda
a vida pensei por mim, forro, sou nascido diferente. Eu sou é eu mesmo.
Divérjo de todo mundo... Eu quase que nada ndo sei. Mas desconfio de muita
coisa” (ROSA, 2001, p. 38). Interessa-me neste capitulo problematizar os
modos com que @s professor@s vao construindo as suas sexualidades,
pensando essa construcdo enquanto experiéncia. Experiéncia produzida a
partir da relagcdo com o outro, na coletividade, mas também uma experiéncia de
si para consigo, em que o sujeito é afetado e transformado nesse processo.

As sexualidades se constituem como objeto de conhecimento e, por
conseqguéncia, inscritas nos corpos. Ja ha algum tempo esses corpos sédo alvo
de investigacBes e a partir do século XVIII as sexualidades desviantes, que
fugiam da desejada norma heterossexual, tornaram-se interesse de estudo
para a medicina, surgindo a necessidade de caracterizacao das diferencas, ou
seja, um mecanismo de poder gque dirigiria atencdo aos desvios dos preceitos
religiosos e heterossexuais. Foucault traz contribuicdes relevantes quando diz
que no século XIX o sujeito homossexual torna-se uma personagem: “Um
passado, uma historia, uma infancia, um carater, uma forma de vida; também é
morfologia, com uma anatomia indiscreta e, talvez, uma fisiologia misteriosa”
(FOUCAULT, 1988, p. 50).

Desde o século XVIII o corpo vem sendo disciplinado, atravessado por
marcas e discursos, imerso em relacdes de poder. O sujeito nasce e ja carrega
a responsabilidade do papel que deve desempenhar na sociedade enquanto
homem ou mulher. Ao atribuir a alguém caracteristicas ditas masculinas ou
femininas, discretamente atribuimos também a forma desse sujeito comportar-
se perante a sociedade e as hierarquias sdo estabelecidas entre os géneros.
Quanto a sua sexualidade, € esperado que se enquadre na matriz
heterossexual e se reproduza. E quando o corpo transgride essas normas e

estabelece outras maneiras de se colocar perante a sociedade?
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Os sujeitos deslizam e escapam das classificacbes em que
ansiamos por localiza-los. Multiplicam-se categorias sexuais,
borram-se fronteiras e, para aqueles que operam com
dicotomias e demarcac¢Oes bem definidas, essa pluralizacdo e
essa ambiguidade abrem um leque demasiadamente amplo de
arranjos sociais (LOURO, 2010, p. 32).

Muitas pessoas ainda consideram que a sexualidade é algo que
possuimos “naturalmente”. Aceitar essa perspectiva dificulta a discusséo da
sexualidade enquanto algo que é construido pelos sujeitos ao longo de suas
experiéncias. Entendo que a sexualidade ndo é algo “dado” pela natureza,
natural ao ser humano, pois, vivemos noSsos corpos e nossas sexualidades de
diferentes formas. Podemos compreender que a construcdo da sexualidade
estd intimamente atrelada a representacoes, linguagens, simbolos, rituais...
Enfim, processos que sao plurais e que sdo produzidos culturalmente.

Ao realizar os seus estudos sobre a Historia da Sexualidade, Foucault
(1988) nos diz que a sexualidade é um dispositivo historico, ou seja, ela € uma
‘invencgao social” (LOURO, 2010) que é constituida historicamente por uma
multiplicidade de discursos sobre o sexo. Discursos que estabelecem saberes
e verdades e que regulam e normatizam os sujeitos. Nesse sentido, 0 conceito
de dispositivo apontado por Foucault nos ajuda a compreender melhor essas

relacdes. Ele define o dispositivo como

um conjunto decididamente heterogéneo que engloba
discursos, instituicdes, organizagbes arquitetdnicas, decisdes
regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposicdes filosoficas, morais, filantropicas. Em
suma, o dito e o nao dito sdo elementos do dispositivo. O
dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre esses
elementos (FOUCAULT, 2012, p. 364).

Sendo assim, que “redes” podem ser observadas a partir das narrativas
sobre a construcdo das sexualidades d@s professor@s homossexuais? O

professor Joca Ramiro faz um resgate na memoaria e traz as suas experiéncias:

O%SMMW&QWM&WW

W,WQ%MWQMQMMW
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mbp@mmomm&m@wg
NLAQMWMQ.SMA&WA@AZOMW
m?xuimcﬁwdm20mmcl&i&nd&mmimdmm
Twwe muidasn mamenadaos. J,OQ!U'SU%,P&J:J:JL!‘WM
Lainon mAa, QO?ﬂmMnadeW&
ancemdon o hemesnercualidade mae. Eu mae Limha mem
,CQ,CL)‘L.QIZ,CL nabre o hemessecualidade.  Jnna {Zm aen
{Zul comnlruimde  jane  muide  aens paucas, nobe?

nobs? (Prafonsan Joco Ramina.

Em sua narrativa, o professor Joca Ramiro vai trazendo fatos que
aproximam a sexualidade da palavra construcdo, ou seja, a sexualidade

enguanto processo, algo que ndo esta pronto ou definido a priori, mas que vai

se constituindo por meio da vivéncia de suas experiéncias: * Jai depain des
20 amen que e Jui Ton neme com mats lbendade, mon amlen dinae Jut
dovida, Teda secualidade ena dawida™ . As experiéncias vivenciadas por ele

partem da “correlagdo, em uma cultura, entre campos de saber, tipos de
normatividade e formas de subjetividade” (FOUCAULT, 1984, p. 10), ou seja, a
correlacédo entre o saber, o poder e a subjetividade. Assim, falar da sexualidade
enquanto experiéncia implica pensar na “formacao dos saberes que a ela se

referem, os sistemas de poder que regulam a sua prética e as formas pelas



69

quais os individuos podem e devem se reconhecer como sujeitos dessa
sexualidade” (FOUCAULT, 1984, p. 10-11). Nessa perspectiva, para o

professor Joca Ramiro reconhecer-se como sujeito homossexual foi um

processo gradativo, experenciado lentamente: " €u mae Limho mem LQOJ’LQ%CL
MM%R%WMmeﬂQQA

sua experiéncia com a sexualidade passa por uma rede de praticas e discursos
por meio dos quais é possivel dar forma aquilo que ele é. E essa experiéncia
que cria 0 sujeito, com suas singularidades e subjetividades. Assim, a
experiéncia implica na emergéncia de um tipo particular de subjetividade
(LOPEZ, 2011).

A construcado da sexualidade ndo ocorre apenas “no tempo, mas €, ela
propria, um processo temporal que atua atraves da reiteracdo de normas; o
sexo é produzido e, ao mesmo tempo, desestabilizado no curso dessa
reiteracao” (BUTLER, 2010, p. 163). Nesse sentido, vamos percebendo que o
sexo e a sexualidade vao sendo produzidos, atravessados por normas e
saberes que tentam direcionar 0s sujeitos para 0s caminhos ditos como
‘certos”, aqueles em que a sexualidade hegemoénica desejada ¢é a
heterossexualidade. Ha um investimento para a manutencdo deste padrdo
sexual, regido, sobretudo, pela heteronormatividade, que “sublinha um conjunto
de prescricbes que fundamenta processos sociais de regulagdo e controle”,
que tem como objetivo maior “formar a todos para a heterossexualidade ou
para organizarem suas vidas a partir de seu modelo supostamente coerente,
superior e “natural” (MISKOLCI, 2009, p. 332).

Aofalarque " cam 13, 14 ammma,qhmpmad&/aﬁj,mfwnmmm MAas
idade, am ledes en semlides’ , 0 professor Joca Ramiro cria uma separagao

entre o desejo e a pratica sexual, no entanto, o desejo ja parece ser suficiente

para aproxima-lo da homossexualidade, o que ndo o impediu de ter " muidas

mamernadas” . O desejo torna-se um marcador da homossexualidade. O

entendimento do desejo homossexual vai construindo uma relacao
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entre 0 desejo e o desejado, em que 0 desejado se torna
desejavel em si. O desejo de ter desejo como antecessor da
definicdo do desejado. Assim, o desejado vai se transformando
e se constituindo como algo externo e anterior ao ato de
desejar (FERRARI, 2007, p. 161).

As experiéncias do professor Joca Ramiro vao formando uma

compreensao e definicho do que vem a ser o desejo e a identidade
homossexual. Ele afima que " mae Iimha mem .cQo.mL%Q nabre  a

hormanneruclidade” € que esse conhecimento de si foi se dando aos poucos,

numa perspectiva em que ndo importa o que somos, mas sim, como chegamos

a nos tornar o que somaos, pois

[...] a prépria experiéncia de si ndo é senao o resultado de um
complexo processo histérico de fabricagdo no qual se
entrecruzam os discursos que definem a verdade do sujeito,
as praticas que regulam seu comportamento e as formas de
subjetividade nas quais se constitui sua propria interioridade
(LARROSA, 2002b, p. 43).

Essa experiéncia de si apresenta-se como um processo gradual e
constante. Um processo em que 0 sujeito da experiéncia vai experenciando
aos poucos, pois, € preciso que ele pare para pensar, pare para olhar, pare
para sentir, demore-se nos detalhes, suspenda o juizo, fale sobre o que o
acontece, se dé tempo e espaco (LARROSA, 2002a). Nesse sentido, o

professor Joca Ramiro continua a narrar a constituicdo da sua sexualidade:

Como foi a sua relagdo com a sexualidade na educacdo
basica e na graduacéo?
MQMM&MWMMMQ%WW
L pOULOA  OMER, mv&rmmd,abmmid.mag%wm
I&QQ.CA.&ITIOJTT\.QIHI@JJ SO MU N NQ

, JTLCLCi.(lOI.kLSl LKSUTTIL%,&
L e e %m_zaio.w 2 ocabou,
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WMMNM ’mﬂmimﬂwmw,i

A constituicdo da sexualidade também € um processo que acontece

gradualmente e individualmente: * € wma coina que 2u {ZM camunlruimde
muite lemiamemte” . Um processo no qual o sujeito se volta sobre si mesmo e

se abre para uma experiéncia de dessubjetivacdo: " Dwwamle a prubprio

WMMWMMMWMMMQ%WW
mancamle” . Uma experiéncia que o atravessa e transforma, que o torna

diferente do sujeito que ele era antes de vivencia-la. Desse modo a

dessubjetivacao

se constitui assim como forma historica de subjetivacdo. Nao
h& como separar uma da outra, e tampouco como separar a
experiéncia como parte dessa relagdo, uma vez que ela se
constitui nesta fratura entre dessubjetivacdo e subjetivacdo
(FERRARI, 2013, p. 17).

O professor Joca Ramiro destaca ter passado por algumas experiéncias,
porém, nada que o tirasse do lugar, levando-0 a0 * panle de defimin® . Sendo

assim, penso que “nao é possivel fixar um momento [...] que possa ser tomado
como aquele em que a identidade sexual e/ou a identidade de género seja
“assentada” ou estabelecida” (LOURO, 2008a, p. 27). Os sujeitos e suas
identidades estdo sempre se constituindo, se produzindo, eles e elas sao
instaveis e, portanto, suscetiveis a transformacdes. No entanto, mais tarde, o
professor Joca Ramiro é atravessado por uma experiéncia que é extremamente

marcante para a definicdo do seu desejo sexual, que culmina na possibilidade
de fazer a afirmagéio " alha 4 inne QUL L quana, $ monne camimha QUL 2
o . Tal afirmagéo soa com um ar de descoberta, de liberdade, de “chegar a

ser 0 que se €”, de encontro com um caminho possivel de ser vivenciado e
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experenciado: a homossexualidade. Mas, este € um caminho que ao mesmo
tempo também pode aprisionar os sujeitos, tal como a heterossexualidade. Os
discursos sobre as homossexualidades acabam sendo inseridos em jogos de

liberdade e aprisionamento. Sendo assim:

O “chegar a ser o que se €” nao esta agora do lado da ldgica
identitaria do autodescobrimento, do autoconhecimento ou da
auto-realizagdo, mas do lado da logica desidentificadora da
invencdo. Uma invencédo, ndo obstante, que ndo se pensa a
partir da perspectiva da liberdade criadora do génio, da
soberania de um sujeito capaz de criar-se a si proprio, mas a
partir da perspectiva da experiéncia ou, melhor, da
experimentacdo (LARROSA, 2005, p. 66).

Construimos nossas identidades com nossas histérias de vida e essas
identidades atravessam e constituem os corpos. As identidades ndo séo fixas,
elas sdo mutaveis, em constantes processos de transformacdo que refletem
nos corpos, nos modos de ver e viver em sociedade. As identidades sé&o
fabricadas e essa fabricacdo esta intimamente ligada a marcacdo das

diferencas. Pensando com Woodward (2009):

Essa marcacdo da diferenca ocorre tanto por meio de
sistemas simbdlicos de representagdo quanto por meio de
formas de excluséo social. A identidade, pois, ndo é o oposto
da diferenca: a identidade depende da diferenca. Nas relactes
sociais, essas formas de diferenca — a simbdlica e a social —
sdo estabelecidas, ao menos em parte, por meio de sistemas
classificatorios (WOODWARD, 2009, p. 39-40).

As identidades nos conduzem em diferentes direcdes, de tal modo que
nossas identificagdes estdo sendo continuamente deslocadas (HALL, 2001). A
diferenca pode ser significada pela marginalizacdo do outro, mas ao mesmo
tempo sdo destacadas e valorizadas a heterogeneidade e multiplicidade
presentes nela. A diferenca convida ao contato e a transformacéo, ela nos
convida a descobrir e encarar o outro como parte da constituicdo de nos
mesmos. Discursos sugerem corpos que devem e que ndo devem ser
reproduzidos na sociedade, estabelecendo uma norma a ser reproduzida e o
corpo que foge dessa norma é classificado como “desviante”. Silva (2009)

observa que:
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Fixar uma determinada identidade como norma & uma das
formas privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das
diferencas. A normalizacdo € um dos processos mais sutis
pelos quais o poder se manifesta no campo da identidade e da
diferenca. Normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma
identidade especifica como o parametro em relagcdo ao qual as
outras identidades séo avaliadas e hierarquizadas. Normalizar
significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas
positivas possiveis, em relagdo as quais as outras identidades
s6 podem ser avaliadas de forma negativa. A identidade
normal é “natural’, desejavel, unica (SILVA, 2009, p. 83).

Ao mencionar uma “identidade normal”’, caio num sistema de
classificacéo constituido por significados. Os significados sdo produzidos tendo
em vista as formas de ordenacgéo e organizacdo das coisas de acordo com 0s
sistemas classificatérios. Toda cultura possui suas préoprias e diferentes
maneiras de classificar o mundo. E por meio dos sistemas classificatdrios que é
possivel atribuir sentidos e significados a convivéncia em sociedade. Os
lugares que assumimos e 0S NOSSOS posicionamentos constituem nossas
identidades.

A identificacdo é tida como um processo de articulacdo, que opera por
meio da diferenca, envolvendo um trabalho discursivo e a marcacao de
fronteiras atribuidas que atingem os corpos. E necessariamente porque as
identidades sdo construidas a partir de praticas discursivas que precisamos
entendé-las como produtos institucionais e historicos, constituidas ao longo dos
tempos, estabelecendo uma intima relacdo no interior dos jogos de poder e
exclusdo. Hall (2009, p.121) lembra que “o corpo € construido, moldado e
remoldado pela interseccdo de uma variedade de praticas discursivas
disciplinares”. Essas praticas muitas vezes se encarregam de reproduzir atos
normativos regulatérios, cerceando o corpo de autonomia, criando regimes de
verdade e a producdo de corpos submissos a processos normalizadores.
Porém, é importante destacar que os corpos também escapam e podem resistir
aos processos que os disciplinam. E afinal, existe um caminho certo para nés?
Guimaraes Rosa diria que o caminho certo nao é “nem para a frente nem para
tras: sO para cima. Ou parar curto quieto. Feito os bichos fazem. Os bichos
estdo sO € muito esperando? Mas, quem é que sabe como? Viver... O senhor
ja sabe: viver é etcétera...” (ROSA, 2001, p. 132-133).
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Continuando a pensar nos modos de constituicdo das sexualidades
como processos ligados as experiéncias e a experienciacdo, podemos ver que
parte desses processos acontecem durante a infancia e sao resgatados nas
narrativas d@s professor@s. O professor Zé Bebelo faz uma narrativa a partir

dessa perspectiva:

WLMM&WMM&MMQNMM
mghmhawmmammgarmgmiwmﬁ&
onlava vemda. & isne me chameuw o clomcse o e
WMH@&&W@&&Q&I&MW
Mmgmwwwmgﬂﬂmm
WWMQW&MNM@M
MWMRWM&W&Q&WW
mm@mdm&mmgmﬂmdmmgmmxamﬁawm
W&".&m&ﬁmmﬂmvﬂamﬁmim%ﬁmgmﬁmmx
Wmmm%mﬂim&ammgaimw

Babalad.

A manifestacdo do contato corporal entre meninos se faz presente na
narrativa do professor Zé Bebelo. Tal manifestacdo acaba sendo alvo de uma

vigilancia muito mais intensa do que entre meninas e mulheres (LOURO, 2010)
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e 0 professor Zé Bebelo ja percebia isso: * Oen nen muile enpode ou 44

me%m@umﬂmdmﬂmnwmmgmm%dmiw
maa anlova vende. [...] Do oo 18 Tomomde comfa, inne mae $ wma coina
que panna acenfecon’ . O fato do coleguinha ficar * lomamde camda’ ja dava

sinais para o professor Zé Bebelo de que aquela pratica ndo era permitida

naquele ambiente. " p.o.n smadoa ,OJ:.PJU'\L& gue fosse ele ainda nao tinha uma

" ideia ?mnmo,&a sobre aquele acontecimento possibilitando que ele

enxergasse tal experiéncia como algo ilegal e proibido. Esse entendimento foi
sendo construido no decorrer das vivéncias dessas experiéncias junto ao

coleguinha, até chegar ao ponto do professor Zé Bebelo querer retribuir aquela
sensacgdo que |lhe dava prazer: * de oo 14 remde chj,c& pra mim, pede nen

WWMMMMMMMQM%@&MW" . Um ato que

vai contra a moral e o controle estabelecido pela instituicdo escolar.

A escola tenta controlar o0s sujeitos escolares (estudantes,
professor@s...) e suas sexualidades por meio de técnicas moveis, polimorfas e
conjunturais de poder (CASTRO, 2009, p. 401). Tamanho controle provoca o

professor Zé Bebelo a pensar sobre a situacdo ocorrida entre ele e o

coleguinha e estabelecer que aquilo * mae ¢ legal . Mas néo € legal pra

guem? Quem estabelece o que é legal? Nessa perspectiva, Foucault aventura-
se pela histéria e faz uma descricdo de como as sociedades ocidentais, a partir

do século XVII, lidavam com o sexo:

Trata-se, em suma, de interrogar o caso de uma sociedade
gue desde ha mais de um século se fustiga ruidosamente por
sua hipocrisia, fala prolixamente de seu proprio siléncio,
obstina-se em detalhar o que n&o diz, denuncia os poderes
que exerce e promete liberar-se das leis que a fazem
funcionar. Gostaria de passar em revista ndo somente esses
discursos, mas ainda a vontade que os conduz e a intencéo
estratégica que os sustenta. A questdo que gostaria de colocar
nao é porque somos reprimidos mas, porque dizemos, com
tanta paix&o, tanto rancor contra nosso passado mais préximo,
contra nosso presente e contra nGS mesmos, que SOMOS
reprimidos? (FOUCAULT, 1988, p. 15).
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A palavra repressdao surge como elemento fundamental para o
entendimento das questbes acerca do saber-sexo-poder. Foucault constata
que até o século XVII as sociedades da Europa mostravam-se tolerantes ao
sexo e as suas diferentes praticas. Ja a partir do século XVIII, o sexo passa a
ser tratado como algo clandestino, devendo ficar restrito aos lares e cujo
objetivo final seria a reproducdo. As sexualidades “desviantes” poderiam se
manifestar apenas em espacos definidos, como por exemplo, em areas
afastadas e casas de saude.

A partir de entdo, surge o termo que Foucault designou de “hipétese
repressiva”. Esse termo tem como sustentacéo a ligagédo entre a repressao ao
sexo (que resultou numa imensa proliferacdo discursiva) e o desenvolvimento
do sistema econdmico capitalista. Tal proximidade baseia-se na canalizacéo
das energias vitais para o0 mundo do trabalho, ndo sendo aconselhado
desperdica-las na obtencdo de prazeres sexuais. O ato de reprimir que se fale
de sexo, também gerou um efeito ndo esperado, em que 0 cerceamento
provocou curiosidade sobre as “verdades” do sexo, “projetando para o futuro
novas formas de felicidade e gozo aos corpos dos individuos” (GADELHA,
2009, p. 65).

De fato, 0 que estava em ascensdo era a colocacdo do sexo em
discurso, sustentada no trabalho conjunto de dois dispositivos: o dispositivo
disciplinar e o dispositivo de sexualidade. Os estudos de Foucault acerca do
dispositivo de sexualidade relacionam-se com a andlise e desenvolvimento
daquilo que ele nomearia como “sociedade disciplinar”’, caracterizada pela
vigilancia e controle conforme descrito no seu livro Vigiar e punir (1991).

Vigilancia e controle podem propiciar um ambiente hostil e desfavoravel
para que alguém vivencie alguma sexualidade que se distancie da
heterossexualidade. Mas também podem alimentar os desejos de
transgresséo. Essa tensdo pode ocorrer em diferentes espacos, dentre eles o
espaco familiar. O professor Compadre Quelemém nos fala um pouco sobre

iSSO:

&WM&&WMW,MMW
mgwﬁmiwnmmmmm
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Apesar de saber o que queria, o professor Compadre Quelemém

NI deimcana pana A‘UP““’“ o conhecimento sobre a sua prépria

sexualidade. Tal adiamento tinha como fator motivador, sobretudo, o medo da

reacao da familia ao saber que ele pudesse - ﬂmjuio.n de memiman” .

O que o medo é: um produzido dentro da gente, um
depositado; e que as horas se mexe, sacoleja, a gente pensa
gue é por causas: por isto ou por aquilo, coisas que s6 estéo é
fornecendo espelho. A vida é para esse sarro de medo se
destruir; jagunco sabe. Outros contam de outra maneira
(ROSA, 2001, p. 459-460).

A familia assume um lugar de saber. A familia tem um saber construido
sobre a sexualidade, ela tem uma expectativa, uma direcdo quase que “natural’
para a qual o professor Compadre Quelemém deve seguir.

Podemos problematizar que para além do espaco escolar, existem
outros espacos em que circulamos e nos relacionamos que também sao
espacos pedagdgicos. Espacos recheados de processos educativos e saberes
em que somos educados e também educamos outros sujeitos (FERRARI,
2010). Nessa perspectiva, a familia constitui-se como um desses espagos em
gue somos educados.

A familia, amig@s, namorad@s, enfim, o outro de maneira geral se
apresenta enquanto personagem constante nas narrativas d@s professor@s
participantes desta pesquisa, pois, “a vida inventa! A gente principia as coisas,
no ndo saber por que, e desde ai perde o poder de continuagdo — porque a
vida é mutirdo de todos, por todos remexida e temperada” (ROSA, 2001, p.
572). O outro desperta curiosidade e possui papel importante pelas “veredas”
da construcdo da sexualidade, como exemplificado no relato abaixo do

professor Compadre Quelemém:
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mehmmmm&l
imimon, man de Temfon descabrin o emfomden comae
mammwlpmpmw&m?lmhwm.

A curiosidade demonstrada pelo professor Compadre Quelemém lhe

proporciona a possibilidade de pensar diferente, de se questionar e de assumir
a diferenca como possibilidade de vida. Assim, ele vai construindo a sua
subjetividade, vai se tecendo sujeito e se mesclando com os “processos de
subjetivacdo que sdo construidos ao longo da Histéria e se desenvolvem
historicamente como praticas de si” (FERRARI, 2010, p. 09). Tal subjetividade
vai sendo produzida, desconstruida, remodelada, num fluxo continuo que n&o
cessa em que toda experiéncia se relaciona com os modos de constituicdo de
nés mesmos. Podemos dizer que “sdo as experiéncias que concretizam as
subjetividades e que dao vida aos processos de subjetivacdo” (FERRARI,
2010, p. 10).

Pensar na construcdo da sexualidade como um processo intimamente
ligado as experiéncias conduz 0s sujeitos a se auto-observarem, como vemos

na narrativa do professor Ricardao:

onfse  ndae a,umia.m aa barbeine 2 olan sie muidae
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mgmﬂa,mmd&m%mmmgmmmm&&mﬂpmﬂn,
WlmMmémmmm
Olha. 4 tude mude comicods, acha que ma caligio
WN%MWWWMQ&WMMQQ
algum Lipa de bruncodena, man mas que au fenha

sofrids Bullying, s nin o lon snonachod. cnmim

O fato de observar as suas estudantes provoca um resgate na memoria
do professor Ricarddo. Elas o fazem existir. Ao observa-las, ele reconhece as

suas atitudes de infancia nos atos daquelas meninas e vai se constituindo ao

narrar as lembrancas e experiéncias daquele tempo: " € anninlio tdevinse,
manalon, D.Q.%Amm programon 2 en
thﬁﬁmdmurmmmmmm. [...] @Amgjﬂmm;zmnmm&g
slhan, quenen o adminan, dende an 6 amen s nenlia Lane® . As experiéncias

jdmrﬁxumnnm.mmm;l

sdo também criacBes discursivas, lugares em que 0s sujeitos tem a
possibilidade de se (re)inventarem e de se construirem (FERRARI, 2013). O

professor Ricarddo continua a sua narrativa trazendo uma auto-observacao da

sua passagem pela escola enquanto estudante da educacio basica: " fu mae
ona fae encrachade cmmim, maﬂﬂﬁhi&?ﬁf&mﬁ, maa odiamia, fem m

mwiwmﬂm &‘Ro.mmhz . Ele da um lugar para a sua homossexualidade ao

assumir-se como diferente e a0 mesmo tempo enfatiza que ndo " wra lae

ancnochade cmsim® , 0 que ja aponta um conhecimento sobre as mdltiplas

maneiras de se vivenciar as homossexualidades. “Ah, acho que o que era meu,
mas o0 que o desconhecido era, duvidavel. Eu queria ser mais do que eu. Ah,
eu queria, eu podia, carecia” (ROSA, 2001, p. 525).

Recuperar experiéncias vividas desde a infancia é um ponto em comum

entre @s professor@s que participaram da pesquisa. Nesse sentido, a
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narrativa da professora Otacilia vai ao encontro da narrativa do professor

Ricardao:

Como foi a construcéo da sua sexualidade?

Wawm,wwl
quarbiomamantas Joi ma Jocddads. Eu porficiper da
WMM&MWM&&MQW&Q
mirhe necuolidods a2 dew quonds au mem fimha
moncide ainda pengue o mimha mae § mae selleina,
ﬂnmhﬂmmmmwwmﬂﬂm
mmmr?c.mgymxormagamﬁlm?mnmﬁ&aﬂmmiani
m@mwmm%mwpm,mmu
mamiminha. & mae me epumha o inae 2 mae e
a mae quania que Jonne de am jeide 2 ou quenia nen
mﬂ%ﬂ,mwamﬁammﬂwmwm.
Wmimmmiﬂmxclﬁm&mamuﬂﬂhfmma
rlocas. € finka 16 amas, 4o o 4 Bimka
e comlole cam a arde, com a damca, enlae ou ache
WMW&QW&MW@&M&M
pranants ma minha wida. Tlaa deana Janma neflamiva,
Comlen do 2w me nelacieman cem a memima a mimba
main vallads pana & manculing. Minka mas falowa:
& 4 napala, ot de porde dada, aadss fodande mod
de wacal . € au nespandia: * R mas, daima falon,
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zwm.mgfmmwmmwmam
MM&MMWRMW&W
acsifama da jaita mambum. Gauilla pna. mim na mud
Tordunamle, 2na wma den mesma. Tlaagwdw
Q. meu skl &mﬁmw, MR QUOW AR
riluocsen 2 on amvelvimenions. Qmmpmam\mmpm
danconfiands 2 s maganda, magamde alé pra mum
moama.  Jede  smunda fun.%umio,nw‘.& 2 au mumpne
?aﬂlamd&wmm,ormmmagmm.&nd&mmd&mﬁm,
maman oul 8 wivi aguile, mos pra mim mae ena
aqxugmmﬁm.&xmammdmw,qm?mmm.
Erna hirleria Joi dimimwinde, ocobande o a minha
ma munha wida, tane & pdgina winadal © . Hum, madal
Otocilic).

A professora Otacilia diz ter comecado a pensar sobre a construcao da
sua sexualidade a partir do seu ingresso na faculdade, mais especificamente
ao frequentar um grupo de promocéao da diversidade sexual. Mais uma vez a
presenca do outro apresenta-se como importante provocador e catalisador no
processo de pensar e voltar sobre si mesmo e suas experiéncias, pois, “‘uma
experiéncia € sempre uma ficcdo; é algo que se fabrica para si mesmo, que
nao existe antes e que existira depois” (FOUCAULT, 2003, p. 45). Nessa
perspectiva, ela lembra também da relacdo estabelecida com a propria méae.

Umaméequea"mmmmmm%wmﬂm,wmm
mamimimha” . Mesmo seguindo " o nisca’ 0 que a mae achava que ela devia

ser, a professora Otacilia foi na contramdo das expectativas da mae em
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relacéo a ela, num movimento de transgressao e de liberdade, pois, afinal, “os
corpos nao se conformam, nunca” (BUTLER, 2010, p. 154).

A ligacéo da professora Otacilia com o corpo, com a arte e com a danca
a leva a associag8o de que a " rexualidads nempne ealove muide presemle®

em sua vida mesmo nao sendo de uma forma - mﬂmnm como ela se

propés a pensar a partir de sua entrada na faculdade e no grupo Primavera nos

Dentes. Os conflitos com a mae continuavam e a professora Otacilia

considerava estar " fada ewvwada ma wida®, mergulhando no que ela

denomina - m#mb.& , em que ela ficava com menina e namorava menino ao

mesmo tempo. A professora escapa das expectativas criadas por sua méae e
pela sociedade ao vivenciar o seu género e a sua sexualidade, mostrando que
“ha sujeitos de género “incoerentes”, “descontinuos”, individuos que deixam de
se conformar as normas generificadas de inteligibilidade cultural pelas quais
todos deveriam ser definidos” (LOURO, 2008b, p. 67).

O que era isso, que a desordem da vida podia sempre mais do
que a gente? Adjaz que me aconformar com aquilo eu nao
gueria, descido na inferneira. Carecia de que tudo esbarrasse,
momental meu, para se ter um recomeco. [...] Eu queria minha
vida prépria, por meu querer governada (ROSA, 2001, p. 445).

A professora Otacilia expbe um movimento de resisténcia ao negar

compreender os seus desejos afetivos e sexuais. Ao dizer que " maa 4§

tenta tracar uma rota de fuga para escapar da vigilancia de sua mae, da

sociedade e, sobretudo, fugir de si mesma. Para tanto, ela acaba investindo na

criacdo de um " eaulne umiverse” , um lugar em que ela pudesse se sentir

segura e protegida. Porém, seu plano falha, ela conhece uma nova pessoa e
afirma que a partir dai comega a se conhecer e a se aceitar. Assim, o simples
ato de “existir é resistir’ (VILELA, 2006, p. 126), que de certa forma culmina na
sua transformacéo, em que a resisténcia vai se constituindo enquanto uma
experiéncia de subjetivacdo e de experimentacdo da liberdade. Resistir € um

combate. Uma luta com as adversidades. Resisténcia que é um sinal de
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liberdade, prova de que € possivel escapar dos enquadramentos propostos
pelas forcas. Ela demonstra que existe espago para mudancas, oscilagdes,
inversdes e negociagdes nas relacdes de poder. Conforme aponta Foucault
(1988, p. 106), existem “resisténcias, no plural, que sdo casos unicos:
possiveis, nhecessarias, improvaveis, espontaneas, selvagens, solitarias,
planejadas, arrastadas, violentas, irreconcilidveis, prontas ao compromisso,
interessadas ou fadadas ao sacrificio” que “ndo podem deixar existir a ndo ser
no campo estratégico das relagbes de poder” (idem).

Junto a essas resisténcias a professora Otacilia passa por “uma
variedade de processos que constroem a subjetividade e que ocorrem ao
mesmo tempo” (FERRARI, 2010, p. 12), entrecruzando-se com suas

experiéncias: * f€u comecei a me emvelven com uwm Grupe de amigan 2
m&mnmmﬂnmmr&ﬂmﬁm&wlémﬁﬁq

Mim@hmam&mm@mmﬁﬁmma&m%m&md&
nescuclidade namEne watove muide Pmuumisz ma mmimha wida” . Experiéncias

gue dizem da producao de si junto ao outro e junto as relacdes que estabelece
com o mundo, propiciando a constituicdo de um sujeito que “é atravessado por
esses diversos processos que modelam, fabricam e produzem a subjetividade”
(FERRARI, 2010, p. 12). Assim, os modos pelos quais nos tornamos sujeitos,
0s modos de subjetivacdo, surgem e vao se desenvolvendo como praticas de

si, provocando “vivimentos”:

A lembranca da vida da gente se guarda em trechos diversos,
cada um com seu signo e sentimento, uns com o0s outros acho
gue nem ndo misturam. Contar seguido, alinhavado, s6 mesmo
sendo as coisas de rasa importancia. De cada vivimento que
eu real tive, de alegria forte ou pesar, cada vez daquela hoje
vejo que eu era como se fosse diferente pessoa. Sucedido
desgovernado. Assim eu acho, assim é que eu conto. O senhor
€ bondoso de me ouvir. Tem horas antigas que ficaram muito
mais perto da gente do que outras, de recente data (ROSA,
2001, p. 138).

Nessas praticas de constituicAo de si emergem narrativas que dizem

como ess@s sujeitos foram se distanciando da heterossexualidade, assumindo
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para si mesm@s a homossexualidade como modo de vida, indo na contramao

do sistema sexo-género-heterossexualidade (BUTLER, 2003):

NWMWQ&MA&MM,M
mmmmﬁmwma
"mmwwﬂ&?mwnmwmm" Cu
pinke. aqpalon gudafllan. s non o pulgon bote. qus

pranla, g&mmapmw € hoge 2 Wamwmm

&@m,am,@mm,am
wma afindade. o Lo muds wellade pra aeme. o
nmaﬂxw&mmm@mlp\%mmiwm
maama . ganaud s gy wanc apssa, i i Joba
mmm&mwpmnmqmmgn Da Tive wma
W—W,WQWMMQJWW
fut axluproda pala ampregada. pangue ala ma pageu o
mamdeu au belon o poun dendne da bucela dela. el
wwmgmmm)umm,ém
ponque e sl fogio inss comigs fagia sem sulnen
norvunhe cam da. Ex oo afim de camen @ cuginhe
dda man da mos dava de jede menhum. G munka
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A narrativa do professor Hermogenes é recheada de acontecimentos e 0

sujeito da experiéncia é constituido por esses acontecimentos: * Jamfei fen
audla, nmmmmdmﬁibzﬂmlmmdimwiwmiao&@mﬂmm [...]. Jinha a
Wmmmmmimwmg " Lam o
[...]" . Acontecimentos que o marcam, o tiram do lugar, levam para fora de si

mesmo, provocam transformacdes, de tal forma que o sujeito apdés a

experiéncia ndo € o mesmo de antes dela, chegando ao ponto de se “afirmar”:

" & Livve 2mnon qux@m 9 Pfusmi& alil o me a{lxwmsu . Acontecimentos

que constroem a interrogacdo sobre o que o professor € e que séao
indispensaveis para a sua constituigdo enquanto sujeito. Assim, “manter
presente o acontecimento é impedi-lo de se dissipar na dispersao do tempo, no
esquecimento, é guarda-lo no espirito como aquilo que deve ser pensado”
(CARDOSO, 1995, p. 58). A nogao de acontecimento passa pela “manutencéo
de uma memadria como o recolher do ja pensado — memadria como pensamento
sobre aquilo que foi pensado, no sentido ainda, de aguardar o ndo pensado
gue ai se esconde” (idem).

Os diferentes modos, praticas, acdes, discursos, relacbes que
estabelecemos nas nossas histérias fazem de nossas experiéncias diferentes
maneiras de nos tornarmos sujeitos (FERRARI, 2010, p. 09). O professor

Hermogenes vai construindo um saber sobre a homossexualidade e sobre as

suas proprias vivéncias e experiéncias, apontando um " csmaduwrecimenie”

como parte do processo de constituicdo de si: - ‘}a {ZW muide vellade pra
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WWMMWQW&MﬁWWMA&W&Q
fra”

A construcdo das sexualidades d@s professor@s é um processo
atravessado pelas experiéncias vividas por el@s. Experiéncias produzidas a
partir da relagdo com o outro, na coletividade, mas também experiéncias de si
para consigo, nas quais 0s sujeitos sdo afetados e transformados nesse
processo, abrindo-se para experiéncias de dessubjetivacdo. Nesse sentido, a
producdo de si também passa pela producdo da sexualidade, numa operacao
que € constante, que se da no dia a dia e ndo cessa. Talvez sujeito e
experiéncia sejam como uma “briga de ventos”, em que um se enrola e se
mistura ao outro: “Do vento. Do vento que vinha, rodopiado. Redemoinho: o
senhor sabe — a briga de ventos. O quando um esbarra com outro, e se
enrolam, o ddido espetaculo” (ROSA, 2001, p. 314).

*k%k

“O sertdo € bom. Tudo aqui é perdido, tudo aqui é achado...”
(ROSA, 2001, p. 564).



4.'qumqml.nhmnmmm1:muannimﬁamxda?’ :

EXPERIENCIAS E CONSTITUICOES DOCENTES

Figura 9: “Diadorim II”
Fonte: Xilogravura de Arlindo Daibert (1984)
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A formacgdo ja te chamava atencdo. Como pensar a formacgdo é dificil, mexe
comigo, me faz lembrar a formac&o que tive. Mas tem que tomar cuidado pra
nao pensar a formacao a partir da perspectiva dos corpos déceis, pois também
existem resisténcias. Ess@s professor@s mesmo que vOocé vai pesquisar, de
certa forma sdo resultados da resisténcia né? Porque assumiram uma outra
postura. Talvez as acdes d@s professor@s possam ser acdes de fuga sem
que el@s mesm@s tenham consciéncia disso. (Momento de orientacao,
dezembro de 2012).

Como ter professor@s enquanto coautor@s de uma pesquisa sem
pensar em sua constituicdo docente? O que el@s tém a dizer sobre suas
trajetérias? Quais experiéncias @s marcaram? Que fatos @s conduziram a
carreira docente? O trecho acima faz parte de uma conversa de orientacdo, na
qual a questdo da formacdo docente veio a tona, foi ganhando espaco e
percebi a necessidade de trazé-la para a pesquisa. Essa necessidade foi
endossada por viagens que fiz na memoéria e me encaminharam a refletir
acerca dos processos formativos que participei enquanto estudante e futuro
professor de Educacdo Fisica, alguns ja relatados neste texto. A viagem na
minha formagdo me proporciona a experiéncia de voltar sobre mim mesmo,

analisando meus modos de ser e interpretar o mundo.

Assim, a viagem exterior se enlaga com a viagem interior, com
a propria formagdo da consciéncia, da sensibilidade e do
carater do viajante. A experiéncia formativa, em suma, esta
pensada a partir das formas da sensibilidade e construida
como uma experiéncia estética (LARROSA, 2010, p. 53).

Sendo assim, quero problematizar mais especificamente a palavra
formacdo, seus desdobramentos, seus significados e sentidos para a
constituicdo da carreira docente. Também trago para a discuss@o a emergéncia
da tematica da sexualidade e as implicacfes de sua inser¢cdo ou nao-insercéo
nos cursos de formacao de professor@s. Em seguida trago algumas narrativas
d@s professor@s homossexuais, pensando a formacéo docente como um
processo recheado de experiéncias que se articulam com os percurso trilhados
na vida profissional. E essas experiéncias dizem da constituicdo docente, ou

melhor, da constituicdo de si. Portanto, nas proximas paginas, quero provocar o



89

desassossego de pensarmos a constituicdo docente como sendo parte da

constituicdo de si mesmo.

4.1 Formacao, forma-acao ou férma de professores?

Formacdo. Forma-acdo. Acao de formar. A¢Bes que formam.
Colocar numa férma? Enformar? Reformar? Dar forma? Acbes
de um sobre o outro e sobre si mesmo/a. Formag&o docente:
acao de formar um sujeito docente. De que modos formamos e
nos formamos? Que formacgédo? (CASTRO, 2013, p. 139).

Qual o significado da palavra formacado? Quando estou formado? Quem
esta habilitado a formar? Estas perguntas se fazem presentes e me inquietam
quando escuto falar em formacdo docente. Colocam-me a refletir sobre os
caminhos e/ou descaminhos dessa trajetoria. Assim, para discutir a formacéao
de professor@s, trago o termo formacé&o para ser problematizado. Esse termo

carrega consigo alguns significados. Neste sentido:

[..] A palavra ‘formar’ esconde dentro de si ‘forma’ ou, se
quisermos, o termo mais forte ainda ‘férma’. Nos dois casos,
esta a ideia de que existe um molde anterior a ser aplicado
[..]. Esconde a experiéncia de uma cultura patriarcal,
tradicional, em que as pessoas se sentem submetidas a
imposicao de fora (LIBANIO, 2001, p. 11).

Serd que essa € realmente a concepc¢ado de formagdo a que estamos
submetid@s? Produzid@s em série, em uma ‘férma’? Existem escapes, modos
de resistir? Os processos formativos pautados nesta visdo colocam
professor@s enquanto sujeitos passivos, que nao oferecem resisténcia, que
podem ser esculpidos com saberes que muitas vezes encontram-se distantes
dos desafios vivenciados no cotidiano escolar na contemporaneidade.

Desta maneira, falar em agbes formativas docentes requer,
primeiramente, perceber que ndo podemos mais associa-las a um padrdo, ou
de acordo com a citagdo acima, associa-las a férmas’. Este processo pode ser
considerado construtivo e revelador de que saberes possibilitam aos atores
sociais serem protagonistas do processo formativo.

Desse modo, problematizar sobre o processo formativo de professor@s

€ compreendé-lo como um espaco que tem significados pertinentes e situados
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em cada contexto. Sendo assim, pensar na formacao de professor@s significa
pensar em sua formacgdo inicial e continuada. Pensar sobre a/na pratica
docente remete a refletir a partir de sua atuacdo no presente, na tentativa de
compreender seu passado e projetar sua acéo no futuro.

Mas, quando se inicia a formacdo docente? Serad que ela inicia-se
apenas a partir do ingresso em um curso de licenciatura? Tardif (2012, p. 20)

lembra que:

Antes mesmo de ensinarem, os futuros professores vivem nas
salas de aula e nas escolas — e, portanto, em seu futuro local
de trabalho — durante aproximadamente 16 anos (ou seja, em
torno de 15.000 horas). Ora, tal imersdo é necessariamente
formadora, pois leva os futuros professores a adquirirem
crencgas, representacdes e certezas sobre a pratica do oficio
de professor, bem como sobre o que é ser aluno.

Antes de comecarmos a lecionar oficialmente, nds professor@s, ja
conhecemos bem a realidade do ensino, basead@s primordialmente por
nossas vivéncias escolares. As experiéncias escolares nos atravessam e nos
marcam. Constituem saberes que persistem com o0 passar do tempo,
desafiando e estabelecendo um confronto com a formacéao universitaria. Penso
gue aprendemos a sermos professor@s desde cedo, a partir do momento em
gue nossos corpos sdo colocados nas escolas de educacao infantil adentramos
num processo de aprendizado continuado sobre a profissdo docente.

Passamos a interagir com diversos sujeitos e a participar da construcao
do conhecimento por meio da mediacdo de um/a professor/a. Ess@
professor/a carrega consigo alguns saberes que s&o resultado de suas
experiéncias e se articulam na escola e com outras dimensdes do ensino como
a formacao, a pratica ao ensinar e a relacdo que ele estabelece entre 0 seu

conhecimento e a sua pratica. Sendo assim, o saber ndo € uma coisa que

flutua no espaco:

O saber dos professores € o saber deles e esta relacionado
com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de
vida e com a sua historia profissional, com as suas rela¢es
com os alunos em sala de aula e com os outros atores
escolares na escola, etc. (TARDIF, 2012, p. 11).
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Portanto, o saber ndo é um contetudo fechado em si mesmo. Ele se
manifesta por meio das relacdes entre o/a professor/a e seus alunos. O saber

esta longe de ser uma soma de conhecimentos,

porque desses se deve poder dizer sempre se sédo verdadeiros
ou falsos, exatos ou n&do, aproximados ou definidos,
contraditérios ou coerentes. Nenhuma destas distingbes é

7

pertinente para descrever o saber, que é o0 conjunto dos
elementos (objetos, tipos de formulacdo, conceitos e escolhas
teoricas) formado a partir de uma Unica e mesma positividade,
no campo de uma formacéao discursiva unitaria (FOUCAULT,
1994, citado por CASTRO, 2009, p. 394).

O saber que busca s6 a aquisi¢cdo de conhecimentos vai perdendo o seu
valor. Prefiro o risco de apostar no desencadeamento de interacbes que
conduzam ao descaminho aquele que conhece, levando o sujeito para se
aventurar “fora do reconhecivel e do tranquilizador” (DELEUZE, 1992, p. 132).
Guimaraes Rosa (2001, p. 392) ja lembrava que “mestre ndo € quem sempre
ensina, mas quem de repente aprende”. E nesses atos de ensinar e aprender

experiéncias vao sendo produzidas e professor@s vao se constituindo.

4.2 A constituicdo docente enquanto experiéncia

[...] formei em pergunta, ao Mestre Lucas. Ele me olhou, um
tempo — era homem de tdo justa regra, e de tao visivel correto
parecer, que ndo poupava ninguém: as vezes teve dia de dar
em todos 0s meninos com a palmatéria; e mesmo assim
nenhum de nés ndo tinha raiva dele. Assim Mestre Lucas me
respondeu: - “E certo. Mas o certo de tudo é que um professor
de mé&o-cheia vocé dava...” E, desde o comego do segundo
ano, ele me determinou de ajudar no corrido da instrugéo, eu
explicava aos meninos menores as letras e a tabuada (ROSA,
2001, p. 156-157).

Penso nos processos de constituicdo docente enquanto processos que
estdo intimamente ligados e atravessados pelas experiéncias vividas pel@s
docentes coautor@s desta pesquisa. Experiéncias que marcaram ess@s
sujeitos, que dizem de suas vidas, trazem as suas relacdes familiares, falam da
relacdo com o outro, narram os (des)caminhos percorridos... Nesse sentido
atrevo-me a problematizar a constituicdo docente como sendo um processo de

subjetivacdo e porque nédo dizer também de dessubjetivacdo. Um processo de
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producdo de si. Castro (2013, p. 139) ao discutir o conceito de formacao, faz

uma explanagéo nessa diregéo:

Formacdo: sinbnimo de subjetivacdo. Subjetivacdo. Acéo
subjetiva que forma sujeitos. Sujeito-forma. Subjetividade-
processo. Sujeitos por fazerem-se, em devir, subjetividades em
movimento. Processos que constroem sujeitos e que sao
construidos na experiéncia do viver.

Também penso que os sujeitos sdo “construidos na experiéncia do
viver’ e essa minha crenga toma vazao quando paro, leio, analiso e viajo pelas
narrativas d@s professor@s quando el@s sao convidad@s a falar das
trajetérias que @s conduziram a carreira docente. Pois “é contando historias,
nossas proprias histérias, 0 que nos acontece e o sentido que damos ao que
nos acontece, que nos damos a nos préprios uma identidade no tempo”
(LARROSA, 2002b, p. 69). Parto da premissa de que a constituicao do “ser”
professor/a ocorre nos diferentes espacos de formacdo que frequentamos
desde a infancia. O caminho até chegar a docéncia do professor Hermogenes
exemplifica esse processo de constituir-se professor:

Eu now Jilha do avwoante oncalon. Endoe au ponact alim
?md&mmwulom%mmammﬂm
mae denine do oncala pengue o Linha que Jogen o
Jomima o au acemponhora da. G s fumpe pansew, 2u
mvumﬂmmamna&mim&mmmﬂmwnmm

MWQMM&MP&NNM

mw%ﬁumh&h&m&é&mm%&
wmml%wnndimémfmﬂ&mﬂmnux&aimﬁm
&WWQMQQQMMQMW
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Nae. pwmﬁwﬂm%adifmﬁﬂimiudwm

dele, maa fom onne demimie. € ol e ma mimba
.ca,QHu:o.: "imwi@m?émﬁormimn&ﬂn?
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laden am cima do lende que o prafosnen hawvia dode
nabre a encramidas me Brosd. Enlas eu Tamsfenmei
mmww Q&M%mmamquu
g e cn p&a bucosin. Iy s
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O professor Hermogenes aponta a sua proximidade com a escola para
além do “periodo escolar”. O fato de sua mae ser servente escolar e o levar
para o trabalho o conduzia a um contato com esse ambiente muito maior do
gue aquele contato que as outras criangas tinham, indicando que “o destino da
gente as vezes conversa, sussurra, explica, até pede para ndo se atrapalhar o
devido, mas ajudar. Crendice? Mas coragdo ndo é meio destino?” (ROSA,
2001, p. 499). Mais tarde, j& adulto, ele se relaciona com um professor de
Histéria e se depara com uma experiéncia que o marcaria: substituir o
namorado em uma sala de aula. Nesse momento sexualidade e constituicao
docente se encontram e a partir desse encontro ele vai se tornando professor,

assumindo a perspectiva de que

formar-se ndo é somente dispor de uma série de recursos para
atuar, sendo uma sensibilidade e abertura para o encontro com
0 que ndo sabemos, com pessoas a quem ndo conhecemos,
com situagbes que sdo incertas e imprevistas (CONTRERAS,
2013, p. 24).

E interessante pensarmos na orientacdo recebida pelo professor

Hermégenes antes dele ir para a escola: " Ch, & »é necd ponnan a mmaléria

mmnrwfihm ,ng,caflmmiiamimm nﬁmwmw mfmzf:zmm.q
m@b.can moda, £ nd pannon a maléua’ . Nessa passagem existe um sentido
atribuido ao “ser professor/a” pelo seu companheiro. Um sentido que d& lugar
ao que vem a ser a profissdo docente a partir do olhar daquele sujeito. O
professor Hermdgenes topou o desafio, foi a escola, lugar que talvez achasse
gue conhecesse, pois afinal de contas passou grande parte de sua vida dentro

daquele ambiente e foi surpreendido. Foi tocado e atravessado por uma
experiéncia que o conduziu a problematizar aquele espaco de construcéo de

conhecimento: * 8 innm que I WI? 8 inne que $ wncala? Enns pave et

MWWmimwmime?ﬂa

bare' . A experiéncia do ndo-dominio da turma junta-se as influéncias e

vivéncias com a mae, numa caminhada que culmina em um desejo de
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mudanca que leva o professor Hermogenes a cursar o Magistério, pensando

que

o oficio educativo tem em seu centro o encontro humano com
pessoas a quem pretendemos iniciar em algo, mas, as vezes,
gueremos levar em consideracdo seus modos de ser e pensar;
pessoas as quais queremos oferecer algo, mas as vezes
escuta-las e atendé-las em suas necessidades e desejos
(CONTRERAS, 2013, p. 24).

O “ser professor/a” traz em si as histérias de vida enquanto estudante
nos varios anos de escolaridade. Traz um imaginario socialmente e
discursivamente construido sobre o que € a profissao docente, e, ao passar por
uma formacéao inicial (seja no magistério ou nas licenciaturas), incorpora modos
de pensar, modos de agir, modos de “ser professor/a”’. A constituicdo docente
pode ser revelada pelo encontro e associacdo de discursos e préaticas que
produzem os modos pelos quais 0s sujeitos se constituem, o modo como cada
um “se torna o que é€”, e consequentemente a produgao de sujeitos docentes.
O professor Hermogenes é atravessado por esses discursos e praticas desde a
sua infancia e em meio a esses processos educativos vai aprendendo a ser
professor e construindo as suas acfes pedagdgicas. Essas relacdes nas quais
ele esta inserido envolvem “ao mesmo tempo saberes, poderes e a ética, ou
seja, a “relacdo de si para consigo”, “como cada um vé a si mesmo”, a partir da
moral e dos cddigos de valores que circulam e sdo produzidos socialmente”
(CASTRO, 2013, p. 152).

Modos que se relacionam com todos 0s outros espacos possiveis de
formacdo. Constitui-se professor/a ao longo de sua histéria, ou seja, no
decorrer de determinados contextos temporais, espaciais e na relagdo com o
outro. O outro assume um importante papel durante a formacédo docente e

como podemos ver na narrativa do professor Compadre Quelemém:

T wondade Tude comesan com wm dengye da minha
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Lo um Lis prafossan da Gesgnafio. qua sempre me
apeion men exfuden o s Jigquel meie emcamlode com
WmmWMlgngm@
me&obmmiﬂv&wmw#mw&w&mﬁim

WMWWQN&WMWQ
com ma Lwuma ou vdouas Lwumos o vecd  enlon

Pm&mqwm&dwimmmmwmd&m
&@wﬁmamﬂamm&ﬁﬁam&wﬁ&w

O outro exerce um importante papel na escolha e definicdo da trajetoria
docente, pois, “€ no junto do que sabe bem, que a gente aprende o melhor...”

(ROSA, 2001, p. 434). Um outro que surge e marca presenca, sobretudo, nas
relagbes familiares: " Tla mendade fude comocoun cem wm A&Jala,& do mimha

QUL RUMANE M OPGLGM  Man onfuden 2 o W mee emcamfade  cem
aqw&m, Lom o gmﬂm{ba . A constituicdo do “ser professor/a” acontece a

partir dessa relagdo com o outro e também com as homossexualidades. Um
outro que influencia, chama a atencdo e desperta o interesse pela pratica
docente, uma vez que “ha que constituir-se como sujeito e € nisso que o outro
deve intervir’ (FOUCAULT, 2010c, p. 117). Educar-se junto ao outro implica
sempre na “‘formagado da subjetividade: si mesmo em relagdo ao outro (a
cultura, os outros, as multiplas realidades com as que entramos em relacao,
etc.)” (CONTRERAS, 2013, p. 29). Deste modo, “o saber da experiéncia, como

saber subjetivo, significa que tem que dirimir-se sempre nos modos pessoais
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de atribuir significado e dar sentido, tanto ao que se vive como o que se deseja”
(idem).
A convivéncia com outr@s professor@s durante o periodo escolar

também assume importancia na trajetoria docente do professor Compadre

Quelemém: " Ta 12 ou 2= mdmwwnmdunmlum&wmpw#mru

MQMWMWWRMWWQ
Qicamcicluna” . Constituir-se enquanto docente supbe necessariamente por-se

em relacdo as experiéncias, ao vivido, o pensado, o aprendido, para ver-se em
uma direcéo de desejo, de escolha e de afirmacéao profissional.

Ao afirmar gostar da dinamica escolar e de a cada ano lecionar para

turmas e estudantes diferentes, o professor enfatiza achar " bacama’ a

constante troca de informacdes e a " comvivimca cem o eulre” revelando

que o significado de ser docente e construir o conhecimento nas escolas “esta
aberto ndo somente a duvida e ao questionamento permanente, sendo a
confrontacdo de multiplas visbes e respostas, de dilemas e contradicoes”
(CONTRERAS, 2013, p. 29), fortalecendo a importancia da sua relagdo com o
outro.

Nesse movimento de contar-se, as escritas da experiéncia, geralmente
expressadas pelas escritas narrativas, estabelecem uma relacdo e um dialogo
entre o que foi vivido e o0 exercicio de pensar-se. Um pensar que passa pelo
investimento do sujeito em problematizar-se: Por que sou professor/a? Que
caminhos me levaram a seguir essa profissdo? O que posso fazer a partir do
meu trabalho? Questbes que propiciam uma reflexdo sobre o que se é e
trazem um pensamento imaginativo acerca de possiveis acdes docentes a
serem trabalhadas.

Pensar a constituicdo docente como uma experiéncia me remete a
problematizar os modos como 0s sujeitos tornam-se professor@s e vao
atribuindo diferentes conotacdes, ressignificacées e possibilidades a expressao
“ser professor/a”. Nas veredas experenciadas, 0s sujeitos trazem consigo todos
os sentidos, significados, discursos e praticas que 0s constroem desde que
nascem. Dai a importancia de pensar na formacédo de professor@s enquanto

mecanismo de constituicdo de sujeitos, de transformacéo de subjetividades e
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atravessado pelas experiéncias (CASTRO, 2013). A observacao e a admiracao
também fazem parte desses processos de constituir-se professor/a, como
aponta a professora Otacilia:

wm&mvagiﬁp&apmpammwmmmm
achowa Jogal o joila qua s prafessen ne perlava mo
auda. Ga mosme lomps eu nempne gafer de domcon
Tombsm, au 2w bollanima dende en sein ames 2
WMNLQMM&WMW
mbmmmwmmwmmocﬂxim
Mmmﬁ%w@miw@kmwg
mmm:m%a&mw&oﬁa,qmiwmm
Mﬂ%ﬂhmmpﬂmpmam%mbmga
anmiww,wifnammidohwmd&ma@m
mmcdu.@&mwhmmﬂmniim
iana, pengue genabments quem fog Jaculdads de Damsa
educasan (Prafomsana Olacdia)

A professora Otacilia lembra que desde crianga jA admirava a carreira

docente, " achawa qua,oﬂ ol Pﬂm#xmmn QRN M@ qua;:lh.& e " achava Q.Q_%QQ
o joile que e Pm@cu;mn »e pondava ma aula" . Essas experiéncias foram

despertando nela o desejo de ser professora. Deste modo, podemos pensar
que a constituicdo docente tem inicio antes de efetivamente frequentarmos um
curso destinado especificamente a formagdo de professor@s. Vamos
“aprendendo essa especifica forma de ser, de dever, vendo os outros sendo:
“se um dia vocé for professor(a) é assim que devera ser”. Aprendemos essa
forma especifica de dever moral no convivio” (ARROYO, 2000, p. 125). Esse

“convivio” “é sempre um processo de relagdo com o que experimentamos, para

ampliar as possibilidades de novas experiéncias” (CONTRERAS, 2013, p. 36),
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gue levam o sujeito a uma identificacdo e desejo para com aquilo que se quer.

Ao dizer " ah, 4§ inne SIVEREIN qmml ", a professora Otacilia assume para si

gue ser professora € o caminho que ela pretende seguir, mesmo revelando que

o bacharelado também a encanta e faz um desabafo: - zﬂ,o.n.anumJl uam 420.%
Mo 2w me imlerenne” . E interessante ver a professora Otacilia destacar o

seu interesse pela licenciatura ao mesmo tempo em que ela expde um dilema
vivenciado por grande parte d@s estudantes de cursos que oferecem as duas
formacgdes. O que escolher? Que caminho seguir? A licenciatura ou o
bacharelado? Dduavida também experenciada por muitos de meus/minhas

colegas durante a graduacdo em Educacdo Fisica. Porém para a professora
Otacilia essa duvida parece ter sido menos cruel, pois, * dende coda” ela * 44

O fato da professora Otacilia gostar desde cedo da educacéo aproxima-
se das historias contadas pelos outros professores. Narrativas que possuem
suas singularidades, mas que também carregam uma coletividade que dizem

dos caminhos e das experiéncias em tornar-se professor/a. Nesse sentido, o

professor Zé Bebelo também nos conta um pouco da sua constituicdo docente:

MQMZQMMMM.&WMLQ
mmwn@umgm&mm&amm&
mem@mp&mmwlw
MM&MQWOWWM
Wm@m&ahmﬂmwmléwi

16 Nome ficticio.
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mmwiﬂmmmgnmgmmm
nocial. € enna mae mecial cwida de 1, 8 ocuamcons
dntra  di wmo  cana. Guamcan  aue  Jenam
abandamadon palan pain au qua o filke Jai axluproda
pala prépria poi. lowa grdwide su que s pal fai prass
gqmmgmxpjmimﬁmiunpmmpmmm&Mmmu
W.&mmmmﬁa&mwﬁdii
wma. cona aupon aabudunada o den wivem ol dendne.
mwwpwwan@n&amida?@mﬁmhd&%mmm
gmﬂm&@mmmamaﬂumam&mdamﬁ
don Janam obusaden. Elon Jadamam muita da sucs. Eu
m&amamqmmamwama&@%mrm.ﬁm
wm bague muide gramde. Tl pumeine dia au wellet
Wmnﬂm&m&w&”mﬁm&mmm&u
asz,ﬂm ciomeimban  ma Gorbasa,  masian
hamannsmunin,  borfante mowms  (Onsfonsan 4
Bobola).

A narrativa do professor Zé Bebelo nos conduz a alguns apontamentos.

Assim como o professor Hermédgenes, o professor Zé Bebelo vivenciava um

pouco do que viria a ser sua futura profissdo dentro de casa: " mimha mae

wmimmmmmmma&m" . Assim, o0 outro assume

grande importancia na constituicdo docente deste professor, pois, “o0 outro € um
modelo de comportamento, modelo transmitido e proposto ao mais jovem e
indispensavel a sua formacéo” (FOUCAULT, 2010c, p. 115). “A opinido das
outras pessoas vai se escorrendo delas, sorrateira, e se mescla aos tantos,
mesmo sem a gente saber, com a maneira da ideia da gente” (ROSA, 2001, p.
574).
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Tornar-se professor para ele também é resultado da experiéncia de

participar de um grupo de teatro e danca durante a sua trajetoria escolar,

especificamente no ensino médio: " au M Tmmh de um Qrupe, 2u ambnai
auda mon ancalon de Tecdne o damca™ . O que essa experiéncia mostra “é que

nunca se pode dar por conhecidas as coisas. E quem sabe isso sobre a
experiéncia necessita desenvolver uma certa disposicdo a aceitar a novidade
cada encontro, cada grupo, cada situagao e cada curso” (CONTRERAS, 2013,
p. 26). Para o professor Zé Bebelo, a primeira experiéncia docente foi algo

intranquilo, que causou desassossego e 0 levou a questionar o seu caminhar:

" Dand. QUL LU GUS Jaae mesme pana a smimba oida? . Fato que o conduz

a uma posicao pessoal frente aquela situacdo, levando-o a questionar-se a si
mesmo sobre a sua caminhada na docéncia. Um questionamento que provoca

no professor uma experiéncia de repensar-se, repensar a sua pratica docente e

pensar acerca do cotidiano no qual ele esta inserido. Ao dizer que -’ ﬁm wm
%wm@ﬂmm&nmmm&ammm%wmm&mﬁ

pamnaavo T mie ek AL LU Ve Q,%Au.rrlan imna" , 0 professor vivencia a

experiéncia de “situar-se ante a educacdo, como abertura ao encontro, a
novidade, a pensar a continuacdo do que acontece, perguntando-se pelo
sentido e o valor de tudo aquilo que nos ocorre, sem dar respostas faceis”
(CONTRERAS, 2013, p. 26).

Narrar e perguntar-se sobre si mesmo acaba sendo um ponto de
encontro, uma aproximacao entre alguns professor@s. Tais perguntas e
narrativas articulam-se, sobretudo, com o inicio da carreira docente. Assim
como o professor Zé Bebelo, o professor Medeiro Vaz relata uma situacdo

ocorrida em uma escola enquanto ele era “iniciante”:

:Smgmnwi@mhﬂgmwwmmﬂl&wnwm
dembra da mala da dinegae o cimda ecennan um annidia
nemuod. bﬂmm&mwmmmwm
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mmniunmdana&n&wmnﬁmamm&aiwm
waluprou dembna da nalla delle.

E como vocé reagiu?
Coma s neag? Eu avmplesmants alhes pra cona dale o
LTV Umﬁmdahmm&*mdahnﬂaiﬂmha

E depois vocés chegaram a conversar sobre isso?

€le ponnon o achon que au finha qua Jagen alguwma
caina com oo JMWAMWWMWQ
ol hajr au guonde. Ch, 2 sl 4 canoda 16? Canada
com mulher 2 fam Inan filhan. Jana Jai me intcia da
WW&W,Mngm. Jai
au fon qua mamdan ponan. Tlam an minhas amentunan
chagon sa ponte da Jachan fadan an contiman da sola
do dinacse 2 thameon o porda. Eu mae fimha miste qua
e Bimha tramcade o porta. Eu Jui wen qua ala finha
WQWWM%M&NLWQM
fawa Tnameada. G quamde au comsagui aain au bati a
diomfa ne modificon. Bl achon qus su ia ceden all
MMEAMA. Dimﬂ%mqgmd&mmmmimmm&mam

CPrafonsen Madsna Uag),

A narrativa acima exp0e uma situagdo marcante na vida e na carreira do
professor Medeiro Vaz. Uma experiéncia que o tocou, o0 atravessou e que dela
ele ndo conseguiu esquecer-se. Um acontecimento em que a hierarquia e a
relacdo de poder do diretor para com o docente sdo colocadas em jogo. Tal
fato ocorrido constitui-se em uma experiéncia que se experimenta na

caminhada, que se constitui e constitui os sujeitos, se modifica e se transforma



103

no transcorrer do tempo. Ou seja, € uma experiéncia tomada “como arte de
experimentar, acdo politica, producdo de saberes e sujeitos, mediada por
relacdbes de poder. Experiéncia como processo intranquilo que remete a
acontecimentos [...]” (CASTRO, 2013, p. 139-140). Assim, o diretor abusa de

sua autoridade, assedia o professor “iniciante” numa atitude inesperada para

aquele sujeito porque " mimguém imagima que wm dindden de mQ;Lca,L,& Al
J\mﬂm\mmﬂaﬂﬁwmia&ﬂammdanaﬂa&amiw

a P.@J’J.CL .

Ao me envolver e dialogar com essas narrativas percebo que existem
muitos modos de ser e de se constituir professor/a. A docéncia € sempre
atravessada pelas historias de vida d@s professor@s, cada qual com suas
particularidades, acontecimentos, vivéncias e experiéncias. A acao de
constituir-se professor/a se dé cotidianamente. Assim, compartilho da fala de
Riobaldo, ao dizer que “tudo o que ja foi, € o comego do que vai vir, toda a hora
a gente esta num cémpito. Eu penso € assim, na paridade. O demdnio na rua...
Viver é muito perigoso; e ndo € ndo. Nem sei explicar estas coisas” (ROSA,
2001, p. 394).

**%x

“O sertdo ndo tem janelas nem portas. E a regra € assim: ou o
senhor bendito governa o sertdo, ou o sertdo maldito vos governa...”
(ROSA, 2001, p. 614).
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5.'(Qunmia.nm9.r31nmrmmm.&mﬂ,df:maw;mnaaﬁ&, .Fa.g.anrn
'mo.mdmgimmm.im, nmcﬁnmm).rmcuﬂurmn' nd.e_n.llLQanP.o.Qa

nala® : VIDAS EM CONSTRUCAO

Figura 10: “A Deus dada...”
Fonte: Xilogravura de Arlindo Daibert (1984).
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Eu queria minha vida prépria, por meu querer governada
(ROSA, 2001, p. 445)

O desejo de Riobaldo em querer “vida propria” e “governada” por si
mesmo vai ao encontro dos desejos d@s professor@s homossexuais com @s
quais eu tive a oportunidade de conversar durante a producdo da pesquisa.
Vontades, coragem, descobertas, inquietacbes e experiéncias. Esses
sentimentos surgem nas narrativas d@s professor@s ao falarem de suas vidas
e compartilharem suas vivéncias.

Neste capitulo, trago para discussédo cinco questdes que apareceram
durante as entrevistas com @s professor@s e que vi a possibilidade delas
serem trabalhadas, pois, dizem dos modos como ess@s professor@s se
constituiram e se constituem enquanto sujeitos docentes.

Primeiramente, trabalho com a questdo do armario, o ato de assumir-
se ou nao homossexual e suas consequéncias, pensando a partir das
narrativas dos professores Compadre Quelemém e Medeiro Vaz. Em seguida,
trago para a discussdo a emergéncia da internet e a abertura de novas formas
de encontro e de relacionamento com o outro a partir do uso da web. A
amizade € outro elemento que coloco em evidéncia, problematizando a
importancia d@s amig@s para 0s processos de producdo de si, sobretudo,
durante o periodo em que @s professor@s “descobrem” a homossexualidade.
Também abordo a tematica da coragem da verdade a partir do conceito de
parrhesia trabalhado por Foucault durante os cursos de 1983 e 1984 no
College de France. A seguir, comeco trazendo a discussdo acerca das
estéticas das existéncias e para tanto utilizo como inspiracdo as narrativas do
professor Hermdgenes, que retratam momentos em que ele se constitui dentro
da escola em gque atua e vai assumindo a homossexualidade como um modo

de vida.

51 " dau qoy,  Aeu D.Q.o.:am, MOA MR Ao Qm.ca,unmo.l' . Estéticas da

existéncia, artes de viver!

Gay, viado, homossexual... Palavras constantes nas falas do professor

Hermogenes. Palavras que dizem do seu modo e estilo de vida. Palavras que
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carregam vida! Possibilidades de viver a vida! A vida como um instigante,
provocante e apaixonante conjunto de “artes da existéncia”. Foucault nos fala

que

estas devem ser entendidas como as praticas racionais e
voluntarias pelas quais os homens nao apenas determinam
para si mesmos regras de conduta, como também buscam
transformar-se, modificar-se em seu ser singular, e fazer de
sua vida uma obra que seja portadora de certos valores
estéticos e que corresponda a certos critérios de estilo (2012c,
p. 193).

Neste sentido, a estética da existéncia tem "compromisso com
mudancas que levam a criacdo de novos estilos de vida baseados em uma
ética capaz de criar subjetividades mais libertarias e, a partir delas, novas
formas de sociabilidade"” (MISKOLCI, 2006, p. 689). Com o conceito
foucaultiano de estética da existéncia abre-se a possibilidade de invencéo de
novas formas de se viver e de afetividade entre os sujeitos. Portanto, a nogao
de estética da existéncia propicia a emergéncia da “discussédo e
guestionamento de padrdes normalizadores, heterbnomos e identitarios, que
formatam o individuo contemporaneo ao aprisiona-lo em rigidas identidades
previamente definidas” (CESAR, DUARTE, SIERRA, 2013, p. 75). A criagao de
novas formas de sociabilidade também se da no exercicio da profissdo docente
e nas relacbes que o0s sujeitos estabelecem com a instituicdo escolar. O
professor Hermogenes cria seu proprio estilo de vida e vai construindo a sua

identidade na escola:

Mad%nm(pm{&mm}hrmﬂmm).



107

Ele busca enfatizar que o fato de se expressar no ambiente escolar de

uma maneira que escapa do que se espera de um professor nao significa que

ele nao leve o seu trabalho a sério: - 2)% ﬂ,ﬂ.ld, PNIVE ﬂQ)L%J’UL MU MR AUk

Q’W! " . O professor Hermogenes procura destacar que apesar de ser gay

e alegre ele ndo € bagunca, deixando escapar a visdo que ele e parte da
sociedade tém sobre a homossexualidade masculina, numa tentativa de
conquistar respeito e confianca junto aos/as seus/suas colegas de trabalho.
Assim, ele revela um saber sobre a escola e sobre a profissdo docente como
lugares de seriedade e responsabilidade. Mas também revela o lugar da
homossexualidade (pelo menos no senso comum) como um lugar de bagunca

e descomprometimento.

AOdizerque"memanmwAmmme@;mmI&mm

Trabalha. UMMwmmmbm%ﬂhinaWw",

existe uma preocupacao do professor Hermdgenes em afirmar que realizar um
bom trabalho independe da identidade sexual. Tem outra posicdo de sujeito ou
identidade em negociagéo. Existe um jogo entre as identidades normalizadas e
as marginalizadas. De certa forma, o professor reivindica a identidade hibrida,
fazendo dialogar o “ser professor’ com o “ser gay”.

Assim, o seu estilo de vida é construido durante a docéncia, ou seja, a

constituicdo de si também passa pelo ambiente escolar. Na escola ele se cria,
socializa e se produz: " &0 doamunbece ma hona QUL 2k ormm Oonmumbheca

13,&%&9?&%" . Nessa sua acdo de constituir-se, ele nos mostra “efetivamente que

nao ha um sujeito soberano, fundador, uma forma universal de sujeito que
poderiamos encontrar em todos os lugares” (FOUCAULT, 2012b, p. 284), ou
seja, existem multiplas possibilidades de existirmos no mundo e o professor
Hermogenes vai criando, dia a dia, sua existéncia dentro da escola, pois,
“aprender-a-viver é que é o viver, mesmo” (ROSA, 2001, p. 722).

E importante destacar que a criacdo de novos estilos de vida no remete
apenas ao exercicio e vivéncia de sexualidades ndo-hegemadnicas. A proposta

BN

de uma estética da existéncia esta intimamente ligada a transgressdo da
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heteronormatividade, um rompimento com padrdes sociais e identitarios que
aprisionam os sujeitos em uma unica forma de manifestacdo afetivo-sexual.
Sendo assim, ser professor declaradamente homossexual na escola possui as

suas implicacgdes:

éimwiwmmnﬂmnwmmﬁ&m%m
hain de Dnapedan 2 au 44 mae ache inse. Eu lunhe o
m%ﬂqmmmhmau@rm (wamio_mnmﬁg,mm

O professor assume a juncdo da identidade homossexual com a

identidade docente, afirmando que " mae axcinfe 2nna repanacoe’  €ntre as

duas identidades, ao mesmo tempo em que destaca o olhar estereotipado da

sociedade sobre a homossexualidade: " Do nect $ Qo4 an pLAReo acham
WNMMWMM&&W&M%WQ&MW".Esse
movimento nos conduz a pensar em como a emergéncia de uma cultura de si
pode desencadear relacbes criticas aos modelos de identidades que nos
cercam e que nos sao propostos, abrindo a possibilidade de recusa frente aos
investimentos disciplinares que nos tornam carrascos de nés mesmos. Assim,
0 “sujeito se constitui através das praticas de sujeicdo ou, de maneira mais
autbnoma, através de praticas de liberacdo, de liberdade”, praticas que
consistem em “
podemos encontrar no meio cultural” (FOUCAULT, 2012b, p. 284). As

identidades, 0 que somos e 0 que nos tornamos saem desse jogo entre o social

um certo numero de regras, de estilos, de convengdes que

e o individual.
Ao nos reinventarmos também podemos nos permitir novas relacdes
com o outro, relagdes que se constituem em companheirismo e amizade. Desta

forma, podemos perceber que 0s nossos processos de subjetivagcdo ndo séo
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processos individualistas, eles se dao nas relagcdes que estabelecemos com o
outro porque “para que a pratica de si alcance o eu por ela visado, o outro &
indispensavel” (FOUCAULT, 2010c, p. 115). O professor Hermogenes narra
alguns momentos dessas relacdes com o outro que sdo estabelecidas em seu

ambiente de trabalho:

Hdmuxﬂammvmm&umpw#wm&mwm
Mm,mwimm@v&mwim
W&,mwimw,mwim.%
NMMMAAMWMNMWW
monna quontss, Do Linha necdmends aquda quesise
pracenceiluena, de wicde, do goy. de hemennecual, au
MWQWM,QM&W,&
man sampsrtomands, fum spoade pona deacenfigunan
o caina da miads, de que s wiode & Duawesli, d
Wh&&mm&mgmwmhgmﬁuﬁ%m?\aurm
gonla de Jcan desmunheconda. Eu aoedile qus e ma
J:mm.P.MJﬂrmﬂ.ml&, a  mimha Pmlwm a  mimha
configunossa di wda  Tenha  cenbubuide  pona
dain homans snforem wawande  purdes  COnafsen

As relacbes criadas entre o professor Hermoégenes e @s demais

professor@s possibilitam que exista um clima de liberdade que faz com que a

curiosidade sobre as vivéncias homossexuais venha a tona: " Ha muilas
Mmm@mmﬁmmm&mmmm&armmmi&dmm &q.u.o.,o'.

wm olive, mwimwﬂm&, mq.xuiwmih.om,caﬁﬂm, mq.xuim.&.
Ser homossexual, na visdo de seus/suas colegas professor@s, parece garantir

automaticamente ao professor Hermdgenes todo um conhecimento especifico

sobre as homossexualidades e suas praticas, chegando ao ponto dele se

tornar - m{&mm Manna q.u,sz_/:ia,& . Esse conhecimento da “experiéncia” que
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o professor possui desperta o interesse dos outros e 0s outros também se
constituem nessas relagdes, ou seja, a heterossexualidade também esta sendo
construida no encontro com a homossexualidade. Ao tornar-se referéncia e
exemplo de homossexual para a comunidade escolar, ele trabalha na

perspectiva de desconstruir o esteredtipo de homossexualidade presente
naquela escola * de que lode wicde ¢ wm Duwesli, ¢ wma Bichimha Qe

ganla de fJican dewmumhecamde’, porque “a estética da existéncia so €

possivel como devir, quando desconstroi as representacdes sociais que criam
e impdem identidades” (MISKOLCI, 2006, p. 690). Assim, ndo da para falar em
homossexualidade no singular, mas sim no plural. A sua presenga naquele

ambiente acaba estimulando a compreensao acerca das diferentes formas de

viver as sexualidades para além da heterossexualidade: * €u acwdde que =

de dein hemema anlanem wivemde W . Deste modo, a sua postura exerce

uma agao sobre o outro.

A constituicdo de novas relacbes para consigo e para com 0sS outros é
uma manifestacao de resisténcia que exige do sujeito um esforco que resulta
no desprendimento e desenraizamento das oposi¢des binarias que o cercam.
Homossexualidade e heterossexualidade estdo atravessadas por relagcbes de
poder. Ao colocar a homossexualidade no centro, o professor resiste. A
resisténcia constitui-se enquanto uma experiéncia de subjetivacdo e de
experimentacdo da liberdade. Resistir € um combate. Uma luta com as
adversidades. Resisténcia é um sinal de liberdade, prova de que é possivel
escapar dos enquadramentos propostos pelas for¢cas. Ela demonstra que existe
espaco para mudancas, oscilagdes e inversdes nas relagdes de poder. Essas
estratégias sdo dirigidas contra as formas de sujeicdo e submisséo, remetendo
ao conceito de liberdade e a sua ligacdo a insatisfacdo em uma determinada
relagdo. Tenho pensado que a ‘liberdade € da ordem dos ensaios, das
experiéncias, dos inventos, tentados pelos préprios sujeitos que, tomando a Si

mesmos como prova, inventardo seus proprios destinos” (SOUSA FILHO,
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2011, p. 16). Deste modo, o professor Hermdgenes vai criando seus proprios
modos de existéncia, fazendo da sua vida uma constante rede de experiéncias,
em que as experiéncias de liberdade ndo podem ser tratadas como algo
definitivo, pois, elas estdo sempre sujeitas a mudancas e transformacdes, tal

como O

vento que vem de toda parte. Dando no meu corpo, aquele ar
me falou em gritos de liberdade. Mas liberdade — aposto —
ainda é soO alegria de um pobre caminhozinho, no dentro do
ferro de grandes prisdes. Tem uma verdade que se carece de
aprender, do encoberto, e que ninguém nao ensina: o béco
para a liberdade se fazer (ROSA, 2001, p. 388).

Os corpos hoje agem com certa liberdade para romperem as fronteiras
morais vigentes, levando os sujeitos a se transformarem, estilizando a sua
existéncia, assim como tem feito o professor Hermdgenes na escola em que
atua.

A autonomia sobre a sua propria existéncia permite que 0 sujeito
reconhega que o0s prazeres de viver estdo sempre abertos a redefinicdes e
reconstrucdes. Nesse sentido, as relacdes de poder atuam nos processos de
fabricacdo de nossos corpos, sexualidades, prazeres e subjetividades. Essas
subjetividades recebem o complemento da intersubjetividade como forma de
governo de si e de seu corpo, conectadas com as relacdes estabelecidas com
o outro. A fala desempenha um papel de destaque, pois o ato de falar
pressupde-se um ouvir e compreender, num processo em que ao ouvir 0 outro
acabo me constituindo junto a ele a partir de sua fala. Ortega (1999, p. 126)
nos lembra que “a constituicao do individuo como sujeito ético efetua-se so6 por
meio de relagdes complexas com o outro (cujo estatuto e formas sao diferentes
segundo a época). O outro € indispensavel na cultura de si”, ou seja, o outro
esta sempre presente na origem da nossa constituicdo estética. Estética como
investimento em outras formas de vida. Ao compartilharmos praticas com o
outro, somos remetidos ao contexto intersubjetivo que nos proporciona esse
encontro com ele, pensando que a experiéncia também surge e € produzida a
partir de um mundo compartilhado.

Nesse compartilhamento, creio que um dos objetivos seja fazer do corpo

um lugar de experienciacdo, autonomia e de producdo de prazeres. Um corpo
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que é produto de um poder disciplinar e de uma biopolitica que o atravessa e o
constitui. O sujeito pode mergulhar em uma pluralidade de campos; ele serd o
arquiteto de uma rede, o iniciador de suas relagbes sociais em um universo
construido por ele mesmo para si mesmo (ORTEGA, 1999). Ja dizia
Guimaraes Rosa: “O correr da vida embrulha tudo, a vida é assim: esquenta e
esfria, aperta e dai afrouxa, sossega e depois desinquieta. O que ela quer da
gente & coragem” (2001, p. 402). Coragem de viver, de experienciar, de
arriscar, de ousar, de construir a vida enquanto uma obra de arte.

Penso que o importante € 0 modo como se vive, investindo numa
existéncia cheia de possibilidades, onde experienciar a multiplicidade torna-se
uma forma de vida possivel. E nessa multiplicidade existéncias e sujeitos sdo
criados, fabricados, construidos, reconstruidos, marcados, atravessados e
vividos. Os sujeitos ndo se cansam e ndo param de construir a Si mesmos.
Como Riobaldo, personagem criado por Guimarédes Rosa, ainda me admiro,

viajo e me animo com a boniteza do inacabamento humano:

O senhor... Mire veja: o mais importante e bonito, do mundo, é
isto: que as pessoas nao estao sempre iguais, ainda nao foram
terminadas — mas que elas vdo sempre mudando. Afinam ou
desafinam. Verdade maior. E o que a vida me ensinou. Isso
gue me alegra montdo. (ROSA, 2001, p. 48)

SZ&MMMAL&MWMMMWWWMM

»salde de anmdrua® : Ficar ou sair do armario? E preciso escolher?

Em suas pesquisas sobre o armario e as homossexualidades, Eve
Kosofsky Sedgwick (2007) aponta que o armario € um regime de controle das
sexualidades que busca manter a divisdo binaria hétero-homo da sociedade
ocidental desde o final do século XIX. O armario é caracterizado por um
conjunto de regras nem sempre claras, mas cuidadosamente estabelecidas
que constituem o0 espaco publico como sindbnimo e lugar da
heterossexualidade, afastando para o ambito do privado as relagbes entre

pessoas do mesmo género. Diz ela:
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Ao final do século XIX, quando virou voz corrente — tdo 6bvio
para a Rainha Vitdéria como para Freud — que conhecimento
significa conhecimento sexual e segredos, segredos sexuais, 0
efeito gradualmente reificante dessa recusa significou que se
havia desenvolvido, de fato, uma sexualidade particular,
distintamente constituida como segredo (SEDGWICK, 2007, p.
30).

As homossexualidades foram “criadas” como segredo e tiveram as suas
existéncias marcadas em muitos momentos pela inser¢cdo no armério daqueles
gue demonstrassem interesses por sujeitos do mesmo género. Desse modo,
viver no closet ndo é apenas uma escolha pessoal e a decisdo de sair dele
tampouco depende apenas da coragem ou capacidade de cada sujeito. Em
contextos de sociedades homofébicas e heterossexistas o ato de “assumir-se”
pode ter como consequéncia a expulséo de casa, a perda do emprego, bullying
na escola e em casos extremos pode levar a morte. Dai, o porqué de
historicamente, grande parte dos homens e mulheres que tinham desejos por
pessoas do mesmo género, viverem as suas sexualidades em segredo. Isso
Ihes trazia a sensacdo de serem Unicos, a0 mesmo tempo em que carregavam
o fardo de viver um desejo secreto sem ter a presenca do outro para
compartilhar temores, sofrimentos e experiéncias (MISKOLCI, 2009b).

Afinal, as identidades sexuais que se distanciam da heterossexualidade
devem ficar “guardadas” no armario? Ou o armario deve ser escancarado?
Penso que ndo exista um caminho Unico que tod@s devam seguir. Cada um
vai produzindo a sua subjetividade, construindo a sua existéncia e sendo
atravessado por experiéncias que se somam a constituicdo do sujeito. Sendo
assim, alguns sujeitos saem do armario e assumem as suas sexualidades ndo
hegemobnicas enquanto outros preferem ou veem como Unica possibilidade de
vida continuar vivendo no segredo e na seguranca que o armario Ihes confere.

Em minhas conversas com @s professor@s a problematica do armario
e do ato de assumir-se veio a tona, demonstrando que essas questdes ainda
estdo presentes e marcantes no cotidiano de muitos sujeitos. Trago a seguir
duas narrativas distintas de dois professores. Um narra 0 momento em que se
assumiu homossexual para a sua familia, ja o outro aponta os conflitos

vivenciados pelo fato de viver dentro do armario. Primeiramente, trago a
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narrativa do professor Compadre Quelemém, que relata a experiéncia de

assumir a sua homossexualidade para a familia:

€ o minha uma, & mesne ndlaciemamente nemane ol
. mén framan mude wndes. Chaguer am Tuig de
JMRMMIMWMMWWMW
caina, eu ocabel de me dencebnin. Dencebri que ou
parse lowon wma mida menmal sndepandents da aen
hifora au hama. Minka ficha cotn 2 u panse Juvon
wma mada marval. G ancalha que s Jigon daqui pra
M mae Al mﬂ\mm ma  mimha  wida
profussionl, e minka mide. sectdl, Janla. com o
Chaganda am Tutg de Jana, mwg&m
Mmpmaxnmﬁp.mimmm\m: ):QQ}RAPAAQDMA.QIQQ,?
C.quiginnm ' pm,o. E.Q_O.HMS'LM,OJTT&%&!"
Eﬂammm . B diane: Q,ngamluf_qmm
main afddiva com oot . Ha dinae: " show de balal " e

ﬂmiarmdmmafmm RQQQT&J:PM@LQP\
W,I&aqmmorud&nlmm.mem
MO&MMJQQ@MWMMM&A
Pmmmhannm&uwimmvm&mﬁmmw
QWQMQQW"MWNMW
J:U:J:Jumr) ,Q,O_Q.CLJu.ou NMM&WMWOUM
o&mwmmha%mo&wmﬂgmiﬁm
Wﬁd&mﬂni ol o me memdl wm Pmmm
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(Prafunsen Compodne Quaamim).

Ao contar para sua irma sobre a sua homossexualidade, o professor
Compadre Quelemém enfatiza o movimento de descoberta pelo qual ele

passou, tendo o desejo e a sexualidade como lugar de novas verdades:
" acembecon wwma caina, ocabei de me descebrint . Uma descoberta que

passa pela compreensao e pelo seu conhecimento da existéncia de mdltiplas
possibilidades de vivenciar as sexualidades. Assim, ao “descobrir-se” o
professor investe no cuidado de si mesmo porque “ndo € possivel cuidar de si
sem se conhecer. O cuidado de si é certamente o conhecimento de si”
(FOUCAULT, 2012d, p. 263), mas esse cuidado passa também pelo
“conhecimento de um certo niumero de regras de conduta ou de principios que
sdo simultaneamente verdades e prescricbes” (FOUCAULT, 2012d, p. 263).
Como parte desse numero de principios e regras podemos destacar a acao de
assumir a homossexualidade e a esperada reacao negativa dos sujeitos frente
a esse ato. Porém, no caso do professor Compadre Quelemém, a reacao

negativa € substituida pelo apoio e compreenséao por parte de sua irma, atitude
que causa surpresa ao professor: " au lovei um ):ymlq.xu Towa mfxmmdm o
plan’ . Mas por gue esperar o pior? Por que esse medo internalizado?

Existe toda uma expectativa de dor, sofrimento, decepcéo criada pela
sociedade heteronormativa em torno do momento da revelacdo da
homossexualidade. Todas essas criagdes culturais também permitem escapes
e ressignificacdes desse ato de revelar-se, possibilitando que existam sujeitos

gue ndo se incomodem com 0s desejos sexuais dos outros, como a irma do

professor Compadre Quelemém: " oh, W@@ a aqui pra qus den 2

wion. O que wact pracinan de smim..." . Tal tranquilidade da irma vai na

contramé&o da reacgao que o professor esperava que ela pudesse ter, chegando

ao ponto dele questionar a atitude dela: " smax pongue ach neagi coanim "
e ela " uad, f\m};ﬁmﬁwmmﬂaﬁ’? Umﬁmﬂmqwmmhaﬂrmf?&

rampna naubbel . Assim, podemos pensar que a saida do armario é um
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momento de desassossego e de tensao que “pode trazer a revelagdo de um
desconhecimento poderoso como um ato de desconhecer, ndo como 0 VAcuo
ou o vazio que ele finge ser, mas como um espaco epistemoldgico pesado,
ocupado e consequente” (SEDGWICK, 2007, p. 35).

A saida do arméario pode representar também uma atitude politica, um
ato de coragem, mas acima de tudo € uma acao de liberdade para o sujeito
que se assume. Uma liberdade de si para consigo, que culmina em novas

relagcbes consigo mesmo e para com 0 outro, assim como narra o professor

Compadre Quelemém: * eu me nenli wm pouce main aliviads pengue au
srlondi qua qualquen prabloma que su Tiwense com o minka fomdia
menma” . NO entanto, “assumir-se ndo acaba com a relagcao de ninguém com o

armario” (SEDGWICK, 2007, p. 40), uma vez que esse ato sempre sera
associado ao sujeito homossexual e a homossexualidade, jA4 que a
heterossexualidade é tida como “natural’” e desejada, ou seja, ndo precisa ser
assumida e os sujeitos heterossexuais nao precisam sair do armario e declarar
gue vivenciam essa sexualidade.

J& outros sujeitos criam na vivéncia dentro do armario uma possibilidade
de existéncia. Esse é o caso do professor Medeiro Vaz, que em sua narrativa

traz inquietudes a esse respeito:

UWMMNMMMWMWMM,WM
Wﬂm,wa%ﬂ%n&l,mimmd&
guondads 14 me Junde da bat cam wm monds
de liwnan am cima, framcade com cadeade 2 a chowa
donne codsode 2u mos comaige achan. [...] Quande 2u
mhxdmvn,mmﬁﬁnaiﬂmmmndm,wmam
Wmmﬂmiamdqimmgiamm%a
grands moienia des odsloacenlen fagem. Elon fam
mm@&mmmmﬂmmﬂmqum [...] Do o Livenne a
cobaca qua 2u Tanhe hag maquale Tempe eu foua notds

MWIQPMNMQWMMWQW
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alguim da man fods, au awnle muda Jolla disse, folla
demain do conda (Onafernan Medeina Ung).

Ao construir-se por meio de sua narrativa, o professor Medeiro Vaz vai

fazendo uma comparacao entre a forma com que ele e os amigos lidam com a

homossexualidade: " Uiven come mivam cordan oUmigen gue 8 Tomha, qus

mmmﬁmwaﬁnmﬂmnaﬁmmgmmﬂi
MWQQMQMWMMWW".DeCIarara

sua homossexualidade passa a ser ' um senha do

que ao mesmo
tempo se mostra distante, quase impossivel de ser realizado, transformado em

uma utopia para o professor. Esse " namha de coloca em questéo o

modelo de homossexualidade que é valorizado e, portanto, desejado pelo
professor. Em muitas relacfes, sendo na maioria delas, assumir-se € uma
questdo de intuicbes ou convic¢des que se cristalizam e que ja estavam no ar
por algum tempo (SEDGWICK, 2007). Essas relagbes “ja tinham estabelecido
seus circuitos de forca de silencioso desprezo, de silenciosa chantagem, de
silencioso deslumbramento, de silenciosa cumplicidade” (SEDGWICK, 2007, p.
38). Conviver com amigos que sao declaradamente homossexuais e ter
exemplos de como se da o processo de “revelagao” nao é o suficiente para que
o professor Medeiro Vaz faca o mesmo, pois, cada sujeito estabelece a sua
prépria relacdo com o armario, podendo inclusive decidir viver a
homossexualidade em segredo dentro dele.

A gquestdo da coragem emerge na fala do professor Medeiro Vaz e para

7

ele a coragem de verdade € componente essencial para que uma pessoa

venha a assumir a homossexualidade: " Quomnda 2u onfudowva, o mae sai da

W,WMQMWMM%W&MMQiQM
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conagem da qua 2’ . AO narrar-se o professor Medeiro Vaz faz um movimento

de voltar em suas lembrancas e atitudes da adolescéncia e associa-las com o
que @s adolescentes fazem hoje em dia, o conduzindo a pensar que 0s
sujeitos atualmente tem mais coragem para assumir as suas sexualidades
perante a sociedade. Viver no armario ou entdo sair dele, nunca sdo questdes
que estao fechadas e prontas completamente, estdo em constante movimento.
O passar do tempo e a experiéncia de vida proporcionam ao professor

Medeiro Vaz uma reflexdo sobre si mesmo diante de uma possivel saida do

armario em sua adolescéncia: " de 2w livenne a cabeca que au Tomha ﬂmj,m
AM&RA&MWI&WNM&WWMWQWWTal

reflexdo aponta a existéncia de um sujeito que € construido ao longo do tempo,
produto de wuma série de conhecimentos e experiéncias sobre a
homossexualidade e os possiveis desdobramentos dessa revelacdo, pois, a
imagem de assumir-se “confronta regularmente a imagem do armario, e sua
posicdo publica sem ambivaléncia pode ser contraposta como uma certeza
epistemoldgica salvadora contra a privacidade equivoca oferecida pelo
armario” (SEDGWICK, 2007, p. 27). O pensamento do professor Medeiro Vaz
daqui para a frente passa pelo investimento de continuar na “privacidade”
proporcionada pelo armario, ao mesmo tempo em que destaca estar aberto a
possiveis mudancas derivadas dos acontecimentos que possam surgir daqui a
algum tempo em sua vida.

Sair do armario, ficar no armério, dar uma volta e retornar, espiar pela
fresta da porta... Tantas possibilidades, tantas maneiras de existir, de viver, de
se constituir... “E, o que era que eu queria? Ah, acho que ndo queria mesmo
nada, de tanto que eu queria s6 tudo. Uma coisa, a coisa, esta coisa: eu
somente queria era — ficar sendo!” (ROSA, 2001, p. 524).

Estando dentro ou fora do armario “as pessoas encontram novos muros
que surgem a volta delas até quando cochilam” (SEDGWICK, 2007, p. 22).
Muros que nos cercam, nos prendem e nos dao a possibilidade de fuga e
resisténcia, abrindo caminho para que possamos trilhar por novas veredas,

numa incansavel producao de artes de viver...
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Ficar no armario ndo significa ndo vivenciar as homossexualidades.
Hoje, existem varias formas de vivé-las e de estar no armario, por mais
paradoxal que pareca. Neste sentido, a internet apareceu na pesquisa como
uma dessas possibilidades de vivéncia e producdo de saberes sobre as

homossexualidades.

53©WMMWFMWM&WPMMMMA
hamonnecuclidads foi o acenne a imbenmel® : A emergéncia da internet e a

producao de homossexualidades

A rede mundial de computadores, mais conhecida como internet, surgiu
com finalidades militares durante a Guerra Fria. A partir das décadas de 1970 e
1980, a internet passou a ser utilizada como um importante meio de
comunicacdo por cientistas e pela comunidade académica. Foi a partir da
década de 1990 que a internet comecou a se expandir e a alcancar a
populacdo em geral. Ela passou a ser utilizada por varios segmentos sociais.
Estudantes e as instituicdes educacionais comecaram a lancar médo dessa
novidade tecnoldgica para a realizacdo de trabalhos e pesquisas escolares.
Criancas e jovens passaram a frequentar os sites de jogos em busca de
diversdo e passatempos. As empresas se apropriaram da internet como aliada
em campanhas publicitarias e comecaram a vender produtos por meio de lojas
virtuais. E é a claro que as salas de bate papo também s&o fruto desse
inovador mundo digital.

Essas salas, também conhecidas como chats, tracam um novo cenario
para @s homossexuais, sobretudo, para @s homossexuais que vivem no
“armario” ou que sao extremamente timid@s. Historicamente indesejadas e
excluidas na maior parte dos espagos publicos, as sexualidades que escapam
da heterossexualidade “tenderam a se restringir a locais de encontros e
espacos reduzidos das grandes cidades, deixando pouca ou nenhuma opcéao
para a maioria que vivia (e vive) em cidades médias, pequenas, na zona rural
ou mesmo na periferia das metrépoles” (MISKOLCI, 2009b, p. 173). Dai a
importancia do surgimento da rede para grande parte d@s homossexuais.
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As possibilidades de estabelecer contato e conhecer pessoas sem
exposicao conduziu a rede mundial de computadores a um papel de central
importancia na vida de boa parte destes sujeitos, a ponto de muitos nem
conseguirem se imaginar “desconectados” ou fora desse universo virtual. A era
da internet parece té-los libertado da maioria das restricbes presentes
cotidianamente em suas vidas. O uso dessa tecnologia esta intimamente ligada
a constituicdo de contatos e redes de relacionamento que frequentemente se
estendem para a vida social (MISKOLCI, 2009b).

Dois professores coautores desta pesquisa trazem narrativas que
apontam a presenca da internet na constituicdo de suas subjetividades.
Comeco pensando nessa questéo a partir da fala do professor Joca Ramiro:

am n_o.Q,o.L;dm. a ywnwnwﬂxdoﬂ& 1&@ Q.  OLARR O
sl € nwmpre Jui muide Limde, ol hop covage
thiamigmimxo&%.@mmmmgdmﬂmmm

mim. Man aen penquinhes o gemle wai wamcemde tane
ma wida /?anmmmahyw.ai O aconne o imlormad,
inne ocemtecou ma déicada de 90 mg? Jimal do 90, 95,
Mwmmummmmﬂymmgam
nwiwm%ad&zﬁminiwm,‘omgmmm.&mm

Wmﬁ,mwﬁmgmmwm
memq;uhmmnﬂmi&%kdwmgmnmpul
wida em Junsae de wiven o hemensesualidads. € de

aubran Jovman pda Tumideg, padon barainan, au ealon
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WW@&W&#@WQ&W
mhm&mwnmnidmmmmmsz%uwm
Jolai: snnim: ch agena mae lom jelde main mael ' Jat
camacei o dinecieman mimhon alemcsen main pra aae

manma COnafanan Jaca Ramina).

O avanco e popularizacdo do acesso a internet a partir do final da
década de 1990 proporcionou o surgimento de novas formas de se relacionar
instantaneamente com multiplas pessoas ao mesmo tempo e em diferentes
lugares do mundo. Esse novo meio de comunicacao trouxe a possibilidade de
expressao de sentimentos, emocdes, duvidas, angustias e a busca de pessoas
que vivenciem situacdes similares por meio da linguagem escrita. Uma
linguagem que em alguns casos pode ser caracterizada pelo anonimato e
discricdo, que ao mesmo tempo cria um espaco de liberdade, onde assuntos
quase proibidos em alguns lugares podem vir a tona, como por exemplo, a

homossexualidade (MISKOLCI, 2009b). O professor Joca Ramiro expressa

isso em sua narrativa: © O que 2u dirua qus {Zm Juma ﬂmm.c‘& aﬂwiumpm
MMMQMTWMWQ%&WQM ELAJ:JUTTIPIUL

A interagdo com outros sujeitos que compartiham das mesmas

inquietudes na internet propicia um ambiente em que o professor Joca Ramiro

tem a possibilidade de falar sobre a sua homossexualidade ° com
matunalidade” , @0 mesmo tempo em que a rede acaba assumindo a funcdo de
um espelho: - Smmu@hfnﬂqmmm&wmwmgmgymmm

mofunalidads o Jai at que au panntd a me wan’ . A0 se ver nesse espelho, o

professor Joca Ramiro faz um trabalho sobre si mesmo, “um trabalho de si para
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consigo”, uma “elaboracdo de si para consigo” e uma “transformacao
progressiva de si para consigo em que se é o proprio responsavel por um longo
labor que é a ascese” (FOUCAULT, 2010c, p. 16), ou seja, mergulha em um
processo de subjetivacdo. Vendo-se na internet o professor passa a se sentir
acolhido, protegido, tem a possibilidade de manifestar seus desejos sem
medos e pode conhecer sujeitos “iguais” a ele, que venham a compartilhar dos
mesmos sentimentos.

Enquanto a web multiplicou as possibilidades ja existentes para relacdes
heterossexuais, para pessoas que buscam se relacionar com outras do mesmo
sexo a rede criou um espaco inédito e extremamente potente para se
socializar. Grande parte dessa socializacao ocorreu nas salas de bate papo. Os

sujeitos presentes nessas salas assumiram importante papel na experiéncia

que o professor Joca Ramiro teve com a internet: " Enam meﬁwm 2 va @

WQ&WWHI&#&&AMV&MWNLA&MWH&NWMQ
hemannecualidade” . Mais uma vez podemos perceber a importancia da

presenga do outro para a constituigdo do sujeito, pois, “quanto mais se precisa
de um conselheiro para si préprio, mais se precisa, nessa pratica de recorrer ao
Outro” (FOUCAULT, 2010c, p. 129). O outro pode ser um potencial encontro
sexual ou um potencial namorado, mas também pode tornar-se cumplice e
“conselheiro” nessa etapa de producao de si e na producdo de saberes sobre
as homossexualidades.

Richard Miskolci em sua incursdo etnografica em salas de bate papo gay
voltadas para o publico masculino de Sao Paulo nos fala que a web também

estendeu

o coédigo-territério da homossexualidade para mais pessoas
nas metropoles e nos recantos do interior do pais. Nestes
locais, a maioria jamais quis (ou pbéde) se expor de forma a
frequentar algum local claramente gay ou lésbico. Estes
individuos, os quais, pelas razbes as mais diversas
(geogréficas, econbmicas, puro e simples preconceito), se
consideram “fora do meio”, encontraram na web uma forma de
conhecer parceiros e até fazer amizades sem o 06nus da
exposicao de seus interesses eréticos no espaco publico. Vista
dessa forma, a internet revela a sua dupla face: facilitadora de
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contatos e constituicdo de redes, mas mantenedora da imagem
dominante do espaco publico como sindnimo de
heterossexualidade. Se ela, de um lado, permitiu o rompimento
do isolamento de homens e mulheres que tendiam a imergir em
crises existenciais profundas pela falta de alguém para
compartilhar temores, dores e sonhos, de outro, auxiliou a
manter a visdo dominante de qualquer “meio” compartilhado
por homo-orientados seria moralmente duvidoso. Em outras
palavras, a internet tomou o lugar dos antigos guetos urbanos
ou o “mito” cultural do “meio” e se tornou passagem quase
obrigatdria para sujeitos que nutrem desejos homoerdéticos em
sua autodescoberta, contatos sexuais ou amorosos € a criagao
de redes de apoio (MISKOLCI, 2009Db, p. 176).

A web acena com a possibilidade de vivenciar os desejos
desvinculando-os de estigmas ou marcas que possam denunciar tracos ou
comportamentos que remetam a homossexualidade. Promessa cativante e
sedutora: Inserir-se na rede tornaria possivel entrar no “meio gay” como se
estivesse fora dele. O acesso individual e oculto ao conhecimento de outras
pessoas permite ao sujeito circular por “espacos interditos no cotidiano,
espacos quase proibidos, conhecer pessoas, estabelecer redes, tudo
aparentemente desvinculado de qualquer contradicdo com a ordem social
dominante” (MISKOLCI, 2009b, p. 178), por meio do “distanciamento”
proporcionado pela internet.

Entrar na web, conhecer pessoas, estabelecer relacfes, compartilhar
sentimentos e experiéncias é capaz de provocar uma transformacdo nos

sujeitos que utilizam essa ferramenta de comunicacdo. Tal vivéncia pode

conduzir o sujeito a " abrin camimhes’ , cOmo nos aponta o professor Joca
Ramiro: - SMQUMMWMMM abrin camimbhan. €
M@M&&Mmmﬂmo&amnmw [] ,Q{Zm_xxmdm
diwm%&m@m%m@hmmmghmmm

A internet abre um leque de possibilidades para o encontro de pessoas,

seja para a criacdo de amizades, compartihamento de inquietacbes e até

mesmo a escolha de parceiros para encontros sexuais e a escolha de parceiros



124

amorosos. Nesse processo, 0 professor Joca Ramiro teve a oportunidade de
conhecer alguns sujeitos: - E manne pracenne de imfervned e comboci D.Qﬂm

parnads, []lqﬂmmdanhwwiuv&mwmwﬁaiammm

2 Joi ma cnina muide legal, magica, mude gerlena’ . Além das vantagens

ja expostas, a acdo de conhecer alguém pela internet permite um
conhecimento prévio estabelecido durante os momentos em que 0s sujeitos
estdo se comunicando pela rede. Também permite definir caracteristicas tidas
como importantes no processo de escolha do parceiro no que toca a
afinidades, gostos sexuais, caracteristicas fisicas e socioculturais. Tal cuidado

talvez tenha sido utilizado pelo professor Joca Ramiro para que 0 seu
ruuide ﬂmﬁi&hﬂ . Na internet a sexualidade tem o seu espac¢o ampliado e pode

ser vista “como meio de experimentacao e autodescoberta” (MISKOLCI, 2009b,
p. 183), como nos aponta o professor Joca Ramiro. A0 mesmo tempo, esse
exercicio da sexualidade é realizado sem o sujeito se “expor” fisicamente, o
gue para muitos soa como um atrativo para o investimento em relacionamentos
virtuais.

Assim como o professor Joca Ramiro, o professor Zé Bebelo também

teve a internet como aliada durante certo periodo da construcdo da sua

sexualidade. Ele afirma ter tido a " »ua 1&0& de chal* e nos conta como foi

esse periodo:

Caho qus tads munds Tom o aua Jons de chaf ache
aue o minha valvuda de encaps na s chal Eu antrama
LOMULUAGR, U QMA&MMMM?
Eu man santia aquide manfads Jauca de smcembnan, da
m&mfﬁmm ligics qua fam o bunca pala

2 Jot wma nanaoss. progunesa. € Jigus que a
WWW man 2 mos aubio pdan poredes
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PO LOMULAON Lom O.Q%A,UUTTI ma chal & nain P
omcaminan, hﬂ%&v&mmwmﬁymmw
wawmmmmcﬂa]&@mﬁmi&amdm
mﬂmﬂaawmm. Dwmm
Wuw@n&am&m,mmww
Wmnwﬂapmmwm&%mmwm&&&wn&m

CPrafonsan 4 Babala.

Para o professor Zé Bebelo, o uso do chat ao acessar a internet era a

sua " wddvulo de ancapa’ , UM lugar em que ele podia encontrar pessoas que

tivessem em comum os mesmos conflitos e curiosidades, ao mesmo tempo em
que exerceria uma espécie de “estagio”, uma preparagdo, uma busca de
conhecimentos acerca das homossexualidades. Um lugar de liberdade e
realizacdo, onde ele poderia expressar seus desejos sem medos, pudores ou
repressdo, lembrando aquilo que Foucault (2010a) chamaria de heterotopia®’.
Desse modo, a internet emerge como uma estratégia de aproximacdo entre
sujeitos que sao relegados a exclusao e ao preconceito pela sociedade.

A vontade de conversar e de encontrar alguém que compartilhasse as

suas experiéncias também é apontada pelo professor Zé Bebelo: " a mimha
md&nn&a&;zmmf&ma[ﬁaf. &mawwﬂmww
m&mﬁmdﬂmma?mﬂﬂmﬁmmﬁmhmpmamwmm".A
necessidade de encontrar alguém, como narra o professor Zé Bebelo, para
falar e compartilhar de seus desejos — seja para a criagcdo de relagoes
amorosas, combinagdo de uma “pegacgao”, fazer amigos ou simplesmente
compartilhar dores — faz da internet 0 mais novo meio de controle e exposi¢cao

da sexualidade. Desse modo, “ao colocar o sexo em palavras, a rede se

distancia das “regras” que marcavam o antigo “meio”, ou seja, o siléncio sobre

7O filésofo francés chama de heterotopia 0s contra-espacos, os lugares reais fora de
todos os lugares que funcionam em condi¢cdes ndo hegeménicas. Penso que a internet
também pode assumir o sentido de um contra-espago, ou seja, uma heterotopia.
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o0 que se fazia” (MISKOLCI, 2009b, p. 188). Ao trazer o sexo ao discurso, a
internet faz também com que os seus usuarios ampliem o sentido e o papel da
sexualidade em suas vidas e na propria forma como se compreendem e se
constituem, ou seja, “tornar-se” homossexual é um aprendizado que é
construido na coletividade.

A internet ampliou as possibilidades de contatos amorosos e sexuais, ou
seja, da paquera ou “pegacgdo”. Para parte dos sujeitos homossexuais, a web
se apresenta como um dos poucos lugares de sociabilidade em que € possivel
“‘expressar os seus desejos, conhecer pessoas em situagdo similar e nao
arriscar ser repreendido ou humilhado por seus anseios” (MISKOLCI, 2009b, p.
184). Ao mesmo tempo, a web € uma importante aliada que favorece o
encontro de diferentes sujeitos e homossexualidades, que juntos acabam
construindo coletivamente saberes sobre o que vem a ser 0 sujeito

homossexual. O professor Zé Bebelo passou por essa situacdo e traz uma
narrativa nesse sentido: " &u mae semiia aq;u&n vamlade leuca deo emcaminan,

&m&m@mmga%wwwa%mwwiﬁakm
WW&Q@WWQWWMMWW
m&mmhw@wmmma%ummﬁwilmm
amncambran, MQ&?&LQWPJLQMQ}MMWQQW".UmafaH

gue nos convida a pensar na vontade de saber (FOUCAULT, 1988), um desejo
de conhecer o outro e a si mesmo. Nesse sentido, para que esse movimento
ocorra, € preciso uma dobra, pois, “para conhecer-se a si mesmo” é “preciso
dobrar-se sobre si” (FOUCAULT, 2010c, p. 63), ser receptivo, abrir-se para
essa experiéncia, abrir-se para algo que tem que ser aprendido.

Tal abertura foi proporcionando ao professor Zé Bebelo uma

compreensao e producdo de si, chegando ao ponto dele poder afirmar:

Prmmma&a{lmmm%unnsz%mmmmuam&m Os modos de

constituicdo de si sdo processos gradativos, que se dao aos poucos e que nao
cessam. A abertura do professor Zé Bebelo em aventurar-se em seu préprio

ser abre caminhos para a elaboracdo de um conhecimento de si somado ao
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conhecimento fruto da relagcdo com o outro, pois, “é absurdo ignorar a si
mesmo quando se aspira a conhecer tudo o mais” (FOUCAULT, 2010c, p.
155).

A atraente promessa da rede continua a ser de um meio individual (que
pode se expandir para um meio coletivo), autbnomo e secreto de busca de uma
vida melhor, com amigos, casos, amores ou simplesmente um espaco de fuga
para dividir tristezas, decepcdes e sentir-se menos sO em seus dilemas,
experiéncias e confrontos cotidianos com uma ordem social que ndo reconhece
e ndo abre espaco para os seus desejos (MISKOLCI, 2009b).

A rede nao sO abriu a possibilidade de expansdo do “armario”. Ela
também pbde ressignifica-lo e transforma-lo ao disponibilizar novas
oportunidades e alternativas de socializacdo entre os diferentes sujeitos.
Vivéncias impensaveis para as geracfes anteriores a popularizacdo da
internet. Até mesmo a “soliddo dos que desejam pessoas do mesmo sexo nao
€ a mesma, jA& que podem compartilha-la reconhecendo sua néo
excepcionalidade e diminuindo seu sofrimento” (MISKOLCI, 2009, p. 188). A
rede oferece ao sujeito a oportunidade de reflexdo e conhecimento de si
mesmo por meio da interagdo com o outro, em que o ato de “conhecer-se é
conhecer o verdadeiro. Conhecer o verdadeiro é liberar-se” (FOUCAULT,
2010c, p. 189). Um liberar-se que passa pela ciéncia de que existem multiplas
formas de se vivenciar as sexualidades que culminam numa experiéncia de

producéo de si.

5.4'Q%ﬂmmaﬁnmlﬂnndmmaquﬁahfmmmqmimmnnmnmm
mmnxz;unlﬂ mé?* : A amizade como producao de si

Ao escutar e ler as narrativas d@s professor@s, eu pude perceber uma
intensa presenca do outro na constituicdo destes sujeitos. Porém, é possivel
observar que existem “outros” que se destacam por sua proximidade,
cumplicidade, carinho e confianca. Pessoas com as quais @s professor@s
foram estabelecendo lacos de amizade durante as suas trajetérias de vida. Os
trechos em que a questdo da amizade vem a tona me remeteram a

problematizar este conceito a partir do pensamento foucaultiano. Foucault ndo
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realizou nenhum estudo especifico sobre a amizade. Mas destacou seu
interesse pela tematica, ao pensar nesta relagdo social que se desenvolveu a
partir da antiguidade, sobretudo, a greco-romana “no interior da qual os
individuos dispdem de uma certa liberdade, de uma certa forma de escolha
(limitada claramente), que Ihes permitia também viver relacbes afetivas muito
intensas” (FOUCAULT, 1982, p. 08).

Foucault nos diz que, a partir do século XVIII, h4 um enfraquecimento da
amizade enquanto relacdo social ao mesmo tempo em que a
homossexualidade passa a ser vista como um problema social, politico e

médico. Para ele,

[...] enquanto ela era socialmente aceita, ndo era observado
gue os homens mantivessem entre eles relagbes sexuais. Que
eles fizessem amor ou que eles se abracassem néo tinha a
menor importancia [...]. Uma vez desaparecida a amizade
enquanto relagéo culturalmente aceita, a questéo € colocada: o
que fazem, entdo, dois homens juntos? E neste momento que
o problema apareceu (FOUCAULT, 1982, p. 09).

O filésofo francés expbe como a relacdo de amizade, tdo valorizada na
antiguidade greco-romana, passa a ser desvalorizada, sofre um encolhimento
com o passar do tempo, afetada principalmente pela emergéncia de instituicbes
politicas como o exército, universidades e as escolas, que poderiam ser
influenciadas “[...] diante de amizades tao intensas” (FOUCAULT, 1982, p. 08),
e recorrem a diversas estratégias para controla-las e extingui-las. Foucault
completa o seu pensamento, enfatizando que os principios dessas instituicdes
nao comportariam relagdes de “intensidades multiplas, de cores variaveis, dos
movimentos imperceptiveis, de formas que se modificam” (FOUCAULT, 1981,
p. 02), pois, tais relacdes instaurariam um descompasso ao falarem de amor
onde so6 a lei e o controle poderiam existir.

A amizade esta diretamente ligada aos estudos sobre a sexualidade e
especificamente sobre as homossexualidades em Foucault, uma vez que ele
acreditava que as vivéncias homossexuais proporcionavam oportunidades de
“reabrir virtualidades relacionais e afetivas” (FOUCAULT, 1981, p. 04).

Foucault considera a amizade como uma forma de existéncia, pensando

nela como uma possivel atualizacdo da estética da existéncia, apesar de suas
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analises ficarem limitadas quase que exclusivamente as homossexualidades,

fazendo referéncia a um “estilo de vida gay”. “Trata-se de chegar a uma nova
forma de existéncia mediante a sexualidade. Esta forma de existéncia
alcancavel através de um certo trabalho sobre si mesmo, de uma certa ascese,
tem a forma da amizade” (ORTEGA, 1999, p. 154-155).

A ascese citada acima apresenta-se como um saber do sujeito. E um
investimento que o0 sujeito faz sobre si mesmo para a sua propria
transformacdo ou para “aparecer esse si que, felizmente, ndo se alcanga
jamais” (FOUCAULT, 1981, p. 03). E um trabalho que consiste em desprender-
se de si, um processo de subjetivacdo. Como a amizade, para Foucault, tem o
sentido de amizade homossexual, a ascese assume a fungcédo de se chegar a
uma ascese homossexual por meio das praticas de si, podendo culminar em
“‘novas modalidades relacionais até agora “improvaveis™ (FERNANDES, 2011,
p. 384). Nesse sentido, a amizade em Foucault propde a intensificacdo de
experiéncias na busca de novas possibilidades relacionais, numa tentativa de
fugir das identidades desejadas pelos dispositivos de controle das
sexualidades.

7

A amizade é representada, hoje em dia, como uma possibilidade de
utilizar o espaco aberto pela perda de vinculos orgéanicos, de experimentar as
diferentes formas de vida possiveis (ORTEGA, 1999). Falar de amizade é falar
de multiplicidade, intensidade e desterritorializacdo. Implica uma abertura para
a experienciagdo e para a construgdo de novas formas de sociabilidade e
relacionamento.

Neste sentido, o professor Joca Ramiro menciona as suas experiéncias

envolvendo a amizade durante a sua graduacado em Historia:

mﬂﬁ.}{»ﬁi@mmﬁmimmﬂiwm

cobscon fackodon. 4 um possand mosn ronquila. G
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O professor Joca Ramiro vai evidenciando a sua estratégia de se

aproximar, estabelecer e manter amizade com pessoas " main aberdan, mais

Irwmrudah, memen Wmm . Para ele, tal atitude acaba sendo

facilitada pelo fato dele estar inserido em um curso de graduacdo onde o

pessoal € " ymain L‘-.cmq,x.u.gm € as pessoas " mamnan thmﬂxmm , 0 que

poderia diminuir as possibilidades dele sofrer qualquer tipo de preconceito ou
discriminacdo devido a sua identidade sexual homossexual. Nesse sentido,
Ortega nos lembra que as nossas vivéncias sexuais “possuem uma dimensao
existencial, atravessam a totalidade da vida e sédo susceptiveis de transforma-
la” (1999, p. 166).

Para Foucault, ser homossexual significa um ser em devir. Dai “

problema da homossexualidade transforma-se no problema da amizade”

(ORTEGA, 1999, p. 166). Essa vida em transformagdo nos conduz a
aproximarmos de * pesncos que lom main o wen com a xa,v.mh , OU seja,

criamos formas de existéncia, modos de viver e de nos relacionarmos com 0s
outros. Assim vamos formando a nossa propria ética. Foucault concebe a ética
pensando numa arte de viver, no quanto as pessoas sao livres, ndo precisando
de regras universais e nem modelos a serem seguidos (FERNANDES, 2011).
A ética da amizade nos encaminha para veredas onde podemos criar multiplas
formas de vida, sem nos preocuparmos com um modo de existéncia tido como
certo ou correto.

Sem ter essa preocupacdo com o certo ou correto, o professor
Compadre Quelemém narra a experiéncia de contar para @s amig@s de

faculdade o inicio de seu hamoro com um sujeito do mesmo género:

(memdmmmmmxammmm,mmmtom&mpna
foculdade [..]. Elon nae meun amiges ol hep o o
gonds Tum wma grands UWbandads & ase an amiges qus
ma. osamponbom olé bap. dain maminan s duos

Qmmm&&wmmwm&mmm&num&#m
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A&m%&mnﬂm,qmmmmw?fumd&
anwm. Dmniﬁ.wmmlmmdlqaacu\uad&
MWWWMWWQM
WWQ}W,MWQQNMO" o o "k e
mmfmam;mmmhmﬂ %mmmdmmm@mnm

JWRMM&%&W‘FQQML'IQ,NMWM

WMW&QWWM&PH&Q’Q&MM
Lane mas CPnafussen Compodne Qualamim).

Partilhar de ocasifes vividas com familiares muitas vezes pode néo ter o
mesmo sentido de compartilhar com @s amig@s. Ao comecar a hamorar, 0
professor Compadre Quelemém conta o fato para a irmé e a tia, porém, ele
também se sentiu a vontade para contar para quatro amig@s da faculdade.
Uma amizade que se perpetuou, ndo terminou apés o final da graduacéo e

carregava cumplicidade de sentimentos.

Amigo? Eu era, sim senhor. Aquele homem me sabia, entendia
meu sentimento. A ser: que entendia meu sentimento, mas sé
até uma parte — ndo entendia o depois-do-fim, o confrontante.
Assemelhado a ele, pensei. Pensei: eu visse que traindo ele
estivesse, ele morria. Morria da médo de um amigo (ROSA,
2001, p. 425).

A surpresa aparece como um dos ingredientes de uma relacdo de
amizade. Pelo fato de nunca ter " deicade Inom./afg.anmn a sua

homossexualidade, o professor Compadre Quelemém desperta a surpresa de

uma amiga ao contar que estd namorando. Ao dizer ' ok, wecs & de
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rocamagem L@.rmuﬂml " a amiga evidencia um espanto diante de uma revelacao

que escapa e se distancia do sistema sexo-género-heterossexualidade
(BUTLER, 2003).

Ser e revelar-se homossexual ndo é um acontecimento que chega a
abalar a amizade entre ess@s amig@s, uma vez que “aqueles, ali, eram com
efeito os amigos bondosos, se ajudando uns aos outros com sinceridade nos
obséquios e arriscadas garantias, mesmo nao refugando a sacrificios para

socorros” (ROSA, 2001, p. 507). Um dess@s amig@s chega a afirmar para o

professor Compadre Quelemém: " 1, naci

UM MQTUUMAR. 2 Jash@ MAaQ

JRzety m_[&m ma massa am.%ctdi . Desse modo, o amigo deixa claro a sua

abertura a multiplicidade. Ele ndo vé a homossexualidade do professor
Compadre Quelemém como um empecilho para a manutencdo da amizade
entre os dois, pois, a amizade nada mais é do que “a soma de todas as coisas
mediante as quais se pode obter um prazer mutuo” (FOUCAULT, 1981, p. 02).
A homossexualidade do professor aparece inscrita no jogo do “revelar-se”,
como se fosse um segredo que deve ser contado. Muitos sujeitos
homossexuais sado capturados por esse jogo e se sentem forcados a fazerem
tal revelacao.

Assim como o professor Compadre Quelemém, a professora Otacilia
também narra a sua experiéncia de contar para seus/suas amig@s sobre a sua

homossexualidade:

Jmﬁiaﬂﬁmwﬁamuulammﬂymﬂaﬂﬂnt&, ms?l.] La
MQWMMM&Q&TLWWM
WMM?QMMQWQWW
WW&UMQWW&MC&
Jm.&xmmmknmmiangmmfma@gnm
wﬂan,macpxammw,moﬂmmﬂrmmm
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A experiéncia de passar por uma faculdade tocou e afetou a professora
Otacilia, pois, “0 que rogava eram coisas de salvacdo urgente, tdo grande: eu
queria poder sair depressa dali, para terras que ndo sei, aonde ndo houvesse
sufocacdo em incerteza, terras que nao fossem aqueles campos tristonhos”
(ROSA, 2001, p. 492). La ela pode conhecer pessoas que assim como ela
vivenciavam sexualidades que se distanciavam da heterossexualidade,

chegando ao ponto dessa experiéncia ser classificada como algo
" Ubordaden  para ela: " Jacddads muda muide o cobesa da gemte,
comnbrucae de secualidades diforamden. TOna mim Jai Ubortaden” . Penso
que “a nocao de liberdade nao esta relacionada com a capacidade de nos opor
ou nos esconder de forma a n&o permanecer em uma dada relagdo por nos
abstermos de autonomia ou abdicarmos de uma acédo” (BAMPI, 2002, p. 143).
A liberdade esta ligada a insatisfacdo em uma determinada relacao.

O ato de ser livre constitui-se enquanto transformacdo do sujeito em
objeto de saber, de sua prépria verdade, tendo a liberdade produzida em
processos, de acordo com a vida que cada um deseja seguir, assim como
acontece com a professora Otacilia ao ingressar na faculdade. “A liberdade é
assim, movimentagao” (ROSA, 2001, p. 405). Desse modo, nao importam os
caminhos que se escolha trilhar, pois a escolha ja € um ato de liberdade, em
que O sujeito constitui sua vida nas relacbes com o outro, porque nao ha
liberdade apenas no sujeito (SOUSA FILHO, 2011). Assim, creio nos modos de
viver a existéncia como experimento de liberdade, apostando nas fissuras e
escapes a tudo que tenta nos normalizar.

Assumir-se para si mesma, para a professora Otacilia, emerge como um
exercicio de investimento na sua propria constituicdo. Tal acontecimento
desperta nela a necessidade de contar para @s amig@s as suas experiéncias.

Um contar que vinha recheado de prazer e liberdade, que culminava na
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aproximacdo de novos sujeitos, o que tornava a sua vida mais - M e

" IhomquiQo". Tudo isso mexe com a professora porque ela teve “a

consciéncia da amizade”, ou seja, ela passa a saber que esta rodeada de
amigos e gue esses amigos terdo para com ela a atitude de reciprocidade
correspondente a amizade que ela Ihes dedica. Para Foucault “é¢ isso que
constitui para nés uma das garantias da felicidade” (FOUCAULT, 2010c, p.
175).

A experiéncia da amizade constitui uma possibilidade de transformacéo
para os envolvidos nessa relagéo, ou seja, 0os amigos. Ela produz um trabalho
sobre si, uma ascese, um cuidado de si em que o outro também esta implicado
e ele deve ter esse mesmo cuidado consigo mesmo. Cuidar de si também é
cuidar do outro. A constituicdo de si passa pelo cuidado e producdo do outro,
mas ndo de qualquer outro. O lugar ocupado pelo amigo € diferenciado. Ele é
fruto de nossas escolhas, de nossas afinidades, é quem nos desperta simpatia,
afeto e prazer na convivéncia. Desse modo, “a amizade nada mais € que uma
das formas que se da ao cuidado de si. Todo homem que tem realmente
cuidado de si deve fazer amigos. Esses amigos chegam ocasionalmente no
interior da rede de trocas sociais e da utilidade” (FOUCAULT, 2010c, p. 176).

Assim como Foucault e @s professor@s coautor@s desta pesquisa,
Riobaldo também vivencia a amizade no sertdo e nos faz a descricdo do que

seria um amigo para ele:

Amigo pra mim, é diferente. Nao € um ajuste de dar um servico
ao outro, e receber, e sairem por este mundo, barganhando
ajudas, ainda que sendo com o fazer a injustica aos demais.
Amigo, para mim, é s isto: é a pessoa com quem a gente
gosta de conversar, do igual o igual, desarmado. O de que um
tira prazer de estar préoximo. SO isto, quase; e os todos
sacrificios. Ou - amigo - € que a gente seja, mas sem precisar
de saber o por qué é que € (ROSA, 2001, p. 236-237).

Penso que a amizade configura-se numa forma de vida, cuja importancia
reside nas multiplas formas em que ela pode se manifestar. Tal como Ortega
(1999), creio que € possivel criar novas formas de existéncia produtoras de
intensidades, lacos, amores, relacbes e de prazeres especiais. Aqui reside o

desafio de uma reflexdo sobre a amizade em Michel Foucault. Uma amizade
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gue no ato de irmos ao encontro do outro acabamos indo ao encontro de nés

mesmos.

55€mm:14ubia.m?mplhm &WHM&MQMM&A
subrnon pesasan Jodanem Iambsm® : Coragem da verdade

Fui aprendendo a achar graca no dessossego. Aprendi a medir
a noite em meus dedos. Achei que em qualquer hora eu podia
ter coragem. Isso que vem, de mansinho, com uma risada boa,
cachaca aos goles, dormida com a gente encostado em
coronha de sua arma (ROSA, 2001, p. 317).

Assim como a problemética da amizade surgiu durante as minhas
conversas com @s professor@s, uma outra questdo que pude constatar
durante os encontros que tive com alguns del@s foi o aparecimento do termo
verdade em suas falas, principalmente na entrevista com o professor Joca
Ramiro. O “dessossego” mencionado por Riobaldo na citagdo acima torna-se
presente em alguns momentos da vida desse professor, sobretudo, na sua
relacdo com a mée e com @s seus/suas estudantes a partir do instante em que
ele sente a vontade de revelar a sua homossexualidade para esses sujeitos. E
por que essa vontade de verdade? Qual a importancia que o ato de dizer a
verdade assume para @s professor@s? Tal como Riobaldo também quero ser
curioso, me aventurar pelas narrativas do professor Joca Ramiro e tentar
“‘entender do medo e da coragem, e da ga que empurra a gente para fazer
tantos atos, dar corpo ao suceder” (ROSA, 2001, p. 140).

Pensando a partir destas perguntas creio que essas questdes se ddo em
meio aos jogos de verdade aos quais estamos imersos. O que esses jogos
produzem? Tais jogos permitem ao sujeito que ele se relacione com a verdade,
pois no “centro deles aparece a questao de quem diz a verdade, como a diz e
porque a diz” (ORTEGA, 1999, p. 103). A problematica da ascese da verdade
despertou o interesse de Foucault e essa tematica acabou sendo o centro de
sua reflexdo no curso de 1982: “verdade, ndo como verdade da esséncia ou da
origem que o sujeito deve descobrir em si, mas como trabalho sobre si”
(ORTEGA, 1999, p. 104). Posteriormente, nos cursos de 1983 e 1984, Foucault
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se dedica a analisar a parrhesia, conceito que discutirei mais a frente, a partir
do problema da direcdo de consciéncia mediante as praticas de si.

Mas, entdo, “que coragem € essa que, para se manifestar supde a
instancia de um falar francamente? Qual € essa verdade cuja condicdo de
possibilidade nao € logica, mas ética?” (GROS, 2004, p. 11). Para pensarmos a
partir dessas questdes e irmos para além delas, trago algumas passagens das
narrativas do professor Joca Ramiro. Em suas falas pude sentir uma vontade
de “dizer tudo” e um “falar livremente” sobre si e sobre as situagbes que o
tocam, o marcam e o atravessam.

Ao falar da sua relacdo com a familia durante a infancia e a

adolescéncia, ele lembra de alguns fatos que marcaram a sua relagdo com a

verdade, destacando que desde cedo ele jA assumia a postura de -’ ﬁoﬂan

muide a wendade” . Um desses momentos ocorre quando ele fala da

convivéncia com rapazes gays que moravam préximos da sua casa:

A sua familia ndo te impedia de conviver com essas pessoas?
m&im,w'.%imwm,ﬁa@,mm
W?Cmammﬂxawamnﬂzagﬁmamgam
don Lwvennom conagem de pogundon eu ko de
w&nbmmmmmmgmaw&
MMQMM@OA&,QWM&T@A&,W
buginanda  ma mm&am@mla%mnnmw
mm&wmmﬂ&th%ﬂgymmmwmimdawm
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Cada processo de constituicdo de si é unico. Cada sujeito estabelece
diferentes relacbes consigo e com 0s outros ao produzir-se e com o professor
Joca Ramiro isso nao é diferente. Ao lembrar de sua infancia e adolescéncia

ele relata o convivio com colegas homossexuais e como a sua familia reagia a
essa convivéncia: " Com a smimha AP,OH‘IU\QA_CL om relocie o mne 2 o lude

dﬂfﬁuﬂmmw&kw ngdﬂmxuiammn&mhnmmm

pasluna, da Jolon mude o wendads, o munha wendads, nemene fola . A

coragem da familia ao perguntar e questionar disparava um movimento que
catalisava a coragem da resposta, num processo que proporcionava ao
professor Joca Ramiro falar a “sua verdade”. “Razédo por que fiz? Sei ou ndo
sei. De as, eu pensava claro, acho que de bés ndo pensei ndo. Eu queria o
ferver’” (ROSA, 2001, p. 167). Assim, ao “ferver” como Riobaldo, o professor
Joca Ramiro faz “a sua verdade” e torna-se “sujeito de enunciagdo de um
discurso verdadeiro” (FOUCAULT, 2010c, p. 297).

Para se ter acesso a verdade, é necessario que o sujeito, tal como o
professor Joca Ramiro, olhe “para si mesmo de modo a modificar-se,
converter-se, alterar seu proprio ser” (MUCHAIL, 2004, p. 09) e quiga provocar
alguma experiéncia que atravesse o outro. Ou seja, a verdade nao € algo que o
sujeito deva descobrir, mas ela emerge como um trabalho sobre si, uma
“verdade como producéo e ethos” (ORTEGA, 1999, p. 104).

Na acao de falar a sua verdade, o professor Joca Ramiro vai
estabelecendo uma forma de se organizar e circular no mundo a partir da sua
sexualidade. “De dentro do resumo, e do mundo em maior, aquela crista eu
repuxei, toda, aguela firmeza me revestiu: félego de félego de félego — da mais-
forca, de maior-coragem” (ROSA, 2001, p. 526).

As cobrancas por um relacionamento heterossexual vdo aparecendo a

ponto da sua mae viver - Q&M/%Uﬁ.&/n/i& essa questdo em sua cabeca, até ele

ter que falar: - m”uunamﬂmwwmmmniﬁmmn&”mm
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imddormmmm’. Sdmmmpmwnﬂﬁmhimm%mwmdmm
cainan pra don um barla® . Tais atitudes do professor Joca Ramiro me

remetem a pensar no conceito de parrhesia, objeto de estudo trabalhado nos
cursos de 1983 e 1984 por Foucault no College de France. Porém, no curso
ministrado em 1982 quando ele apresenta sua investigacdo sobre a
“hermenéutica do sujeito” e o “cuidado de si”, ele ja nos aponta o que vem a ser
a parrhesia. Para Foucault “etimologicamente, parrhesia é o fato de tudo dizer
(franqueza, abertura de coracdo, abertura de palavra, abertura de linguagem,
liberdade de palavra)’, ou seja, a parrhesia “é a abertura que faz com que se
diga, com que se diga o que se tem a dizer, com que se diga o que se tem
vontade de dizer, com que se diga o que se pensa dever dizer porque é
necessario, porque é util, porque é verdadeiro” (FOUCAULT, 2010c, p. 327).

O professor Joca Ramiro tem sentido essa necessidade de dizer “o que
se tem a dizer’. Necessidade que nasce do seu envolvimento com as
problematizacbes das relagbes de género e sexualidades, transformando em
uma questdo politica o ato de contar para @s suas/seus estudantes sobre sua

identidade homossexual:

nu_mmmwmlanam'@m#mm,mmi 7 Man
mzﬂmwa%xaﬂwmmﬂmrammmmm
Mwmmm sonfona ol sonla
Manm mmﬂafmmmmmgmom
Mmm?&mmammm&%,a
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W&MQWMW&MMW

?ﬂaﬂiwnm&w&mw

ambiante Jamsndwal. Eu waye s fola de fon nida dingdon,
de Ton recobide & wale dinde dan peancan, tane nevela
qus naw quouds pan aqudan peaseas. Endse su ache
cominkan main auaven pla frenle, que was paden
mxianp@ﬂ&mm '@%mw@m&niwimw
w@ammwmmm?awaﬂwwu&am
fmamiman M main  lwnes 2 soem smans
anculan.  dal  cada  ceina  cona. Dol de Tude.
Decvalidade  Tambsm, & danae Cpfm?ﬂmﬂ (}mm
Ramine) .

Existem muitas maneiras de assumir a homossexualidade. Maneiras que
nao necessariamente passam pelo anuncio publico e abertura das portas do
“armario”. Diferentes atitudes podem ser encaradas enquanto posicionamentos

politicos frente a homossexualidade. Nesse sentido narra o professor Joca

Ramiro: " Tlunca mm?m%wnlamm flnm,psu;mn rech 4 7 Mon au anfou

Aampne Mmda & QUL 2U paTAS disne” . Ao falar o que pensa ele se expde,

torna-se um sujeito da experiéncia (LARROSA, 2002a), compartilha do seu
conhecimento sobre o que vem a ser as vivéncias homossexuais e constitui-se
ao conversar com @s estudantes sobre sexualidades que se distanciam da
heterossexualidade.

O professor também explicita uma inquietacdo que tem vivenciado na

escola: a vontade de declarar a sua homossexualidade para @s estudantes.

Conta ele: 'Tﬂmmmgﬂmwm'mw%mw
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que o qualquen memanls eu weu folon. max ainde mas chageu s
au moe 1o prante pona Jolon e ainda o cemfenne old code mede. ..
Eu Jorhe Jicade com muile memlode de Joan diane ma encela, pres
mm%l?mdamm.&mwmw&mm
cnnim  neu gay mi? Gohe gque wai fov wm memante oanim, wma
circumalameia, wm maememnie mpm{bm . Tal atitude do professor me marcou

profundamente, diria que foi um dos momentos mais emocionantes de toda a
pesquisa. Eu me vi na narrativa dele, coloquei-me a pensar sobre a minha

atuacdo docente e ao mesmo tempo imaginando as possiveis reacdes d@s
estudantes diante da sua revelacdo. Essa " waemlade de Mn diane  ma

ancala”  mencionada pelo professor Joca Ramiro me remete a lembrar do

sujeito parresiasta, ja que este “é alguém que, quando diz a verdade, se expde
a risco: € sua coragem que se mostra em sua agao de dizer a verdade. Além
do mais, a enunciacdo da verdade é sempre enunciacdo de uma critica que
parte da base e visa um poder” (ADORNO, 2004, p. 60). O professor Joca
Ramiro explicita o seu desejo de se expor a esse “risco” e a coragem de falar
de si, falar de sua homossexualidade com @s estudantes. Toda a acédo
“principia mesmo € por uma palavra pensada. Palavra pegante, dada ou
guardada que vai rompendo rumo” (ROSA, 2001, p. 234). Em seu caso, a
enunciacdo da verdade intervird diretamente na relacdo que ele tem com a
escola, porque a verdade que o “parresiasta enuncia tem a forma de uma
opinido pessoal. Ora, 0 sujeito implicado nessa relagdo com a verdade né&o
enuncia simplesmente uma opinido, sua opinido pessoal, mas se expoe
enquanto sujeito da opinido enunciada” (ADORNO, 2004, p. 61).

A necessidade de falar e assumir a homossexualidade na escola surge a

partir da relacdo estabelecida com o outro, nesse caso em especifico uma
relagdo com um coletivo: * €u lemha lide o meconnidade de fJolon, o

W&M&MMMQMMMNMMW".A
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insercao do professor Joca Ramiro em um grupo de estudos e pesquisas que
discute as relagbes de género e sexualidades proporciona a ele uma “ruptura
para o eu, ruptura em torno do eu, ruptura em proveito do eu” (FOUCAULT,
2010c, p. 192) que culmina em um entendimento adquirido sobre si e uma
sensacao de seguranca que desperta a vontade da revelacao.

O professor também faz o exercicio de pensar e problematizar as

possiveis consequéncias do ato de revelar-se homossexual na escola e para
@s estudantes: " Jom hana QUL L e QUL AeTUa um fvuuurnh mau pana
V@,Flmiwlaﬂimhﬂmlawﬁl. SM&MQMM&W
non oy . Ele cré na possibilidade de que os outros (@s estudantes) possam

construir suas multiplas historias a partir do exemplo dele, ou seja, ele acredita
gue 0s sujeitos homossexuais teriam mais tranquilidade e liberdade de
vivenciarem as suas sexualidades ao verem que tem um professor “igual” a
eles.

O desejo de “abertura de coragao” (FOUCAULT, 2010c, p. 327) do
professor Joca Ramiro esbarra no receio de uma colega de trabalho dele, que

se mostra contraria a revelacdo da homossexualidade por docentes na escola:

MMMQMWWMWQHWM
?mgmw%nwiwmnmm@maﬂ
Ammwﬁm@nn&d&qmmwiwmimnn&&m&a
J:J.WAA.Q,%UJL Q2 q.u_o. SUCUUa P.Q_r:mm th):mm q.u.qmn
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Ao dizer que m%a%bxdmﬂrmm mwmmmmwmmmmﬁﬁ
professora exprime a visdo que ela tem sobre o lugar da homossexualidade na
escola. Uma homossexualidade que deve ser pautada pela discricdo e
silenciamento. A sua grande preocupacao é com as possiveis reclamacgdes que
possam ser registradas na secretaria de educacao, negligenciando o desejo e
0 posicionamento politico de qualquer professor/a que queira assumir a

homossexualidade para @s suas/seus estudantes. Porém, o professor Joca
Ramiro demarca a sua posi¢cdo ao responder a professora: " mae acredile quis
m&dmiamwd&m mw&d@wm&d@mw . Em sua
resposta, o professor € contrario ao posicionamento da sua colega de trabalho
e assume a posicdo de um parresiasta, porque a parrhesia também é a
“‘liberdade de linguagem”, é a “coragem da verdade” (GROS, 2004, p. 11).

Nas narrativas do professor Joca Ramiro percebemos a sua vontade de
falar francamente sobre ele mesmo para si e para o outro, no caso, @s
seus/suas estudantes. Nessa vontade “é a vida, e ndo o pensamento, que &
passada ao fio da navalha da verdade” (GROS, 2004, p. 162). Uma navalha
que carrega o significado de liberdade e também de exposicao do sujeito que
diz a verdade sobre si. Tal experiéncia torna o sujeito “ex-posto” (LARROSA,
2002a), criando um momento em que ele assume toda a vulnerabilidade e o
risco da exposicao provocada pela coragem da verdade.

Partilho do pensamento de Gros (2004) ao trabalhar com a tematica da
coragem da verdade. Para ele o sujeito que se expde, que abre seu coracao,
gue diz tudo o que se tem vontade de dizer, assim como faz o professor Joca
Ramiro, torna “diretamente legivel no corpo a presencga explosiva e selvagem
de uma verdade nua, de fazer da prépria existéncia o teatro provocador do
escandalo da verdade”. Desse modo, “a ‘vida verdadeira’ € sempre ao mesmo
tempo uma vida escandalosa” (p. 163). Riobaldo, em sua viagem pelo sertao,

ja apontava que “o correr da vida embrulha tudo, a vida é assim: esquenta e
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esfria, aperta e dai afrouxa, sossega e depois desinquieta. O que ela quer da
gente é coragem” (2001, p. 402).

As tematicas que trouxe para discussdo neste capitulo ttm em comum
uma questdo norteadora: a constituichio das homossexualidades. Ao
problematizar as estéticas da existéncia, a acédo de ficar ou sair do armario, a
emergéncia da internet, a amizade e a coragem da verdade quis mostrar como
as homossexualidades vdo se constituindo e como a escola é um espacgo
importante para essa constituicao.

Ao longo de suas narrativas @s professor@s denunciam que estdo
imersos em jogos de verdade e subjetividades, “jogos do verdadeiro e do falso
através dos quais o0 ser se constitui historicamente como experiéncia, ou seja,
como podendo e devendo ser pensado” (FOUCAULT, 2012c, p. 190). Assim,
el@s revelam que estdo em um mundo organizado, um mundo que tem 0s
seus saberes sobre as homossexualidades, sobre o que é ser professor/a e
sobre a escola. Esses saberes estabelecem as formas como eles lidam
consigo mesm@s e com os lugares que ocupam. Tal organizacdo expde uma
homossexualidade que € sempre racionalizada, fazendo com que @s
professor@s pensem nas maneiras como el@s se comportam e como agem
nas salas de aula. Dessa forma, homossexualidade passa a exigir uma
racionalidade de si, um incbmodo, um pensar e um inquietar-se consigo
mesm@. Assim, 0s sujeitos se veem vivenciando uma experiéncia de
(des)subjetivacdo a partir de suas insercbes nos jogos de verdade, nas
relacdes de poder e nas formas de relagcdo consigo mesm@s e com 0S 0utros.

**%x

“O sertdo esta movimentante todo-tempo — salvo que o senhor néo
VE; € que nem bracos de balanca, para enormes efeitos de leves
pesos...” (ROSA, 2001, p. 640).
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6. " &nﬂmqmnmﬂmﬂuald&mﬁ&ad&d&pm#mmi
hemennexcual” : MAIS DO QUE PROFESSOR@S,

PROFESSOR@S HOMOSSEXUAIS NA ESCOLA

Figura 11: “Diadorim I”
Fonte: Xilogravura de Arlindo Daibert (1984)
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Geralmente, muitos de ndés professores e professoras, nos sentimos
incomodados quando somos colocados diante de pensamentos que giram em
torno de incertezas, fluidez e provisoriedade, questbes tdo presentes na
contemporaneidade. Ainda somos seduzidos pela seguranca das metas claras
e das direcOes corretas. Porém, ndo podemos negar que a transitoriedade e a
instabilidade s&o caracteristicas dos dias atuais (LOURO, 2008a). Corpos sao
produzidos, modificados, identidades s&o construidas, desconstruidas e viver
no transito, nas fronteiras e extrapola-las é uma realidade cada vez mais
explicita aos nossos olhos.

Diante disso, as midias, por exemplo, por meio de filmes, novelas,
revistas, etc., tém debatido as identidades sexuais, dando destaque as
identidades consideradas “excéntricas”, como algumas homossexualidades,
em geral as mais “caricatas”, mais “estereotipadas” ou as que remetem a
algum tipo de “conflito” (sair ou ndo do “armario”), tendo a heterossexualidade
enquanto padréo de normalidade e naturalidade. Frente a essa situagéo, vejo a
importancia de se colocar em discussdo as representacdes associadas ao
sujeito homossexual nas diferentes instituicées, principalmente a escola. Louro
(2008b, p. 57) lembra que:

Desprezar o sujeito homossexual era (e ainda é), em nossa
sociedade, algo “comum”, “compreensivel’, “corriqueiro”. Dai
porque vale a pena colocar essa questdo em primeiro plano.
Parece-me absolutamente relevante refletir sobre as formas de
viver a sexualidade, sobre as muitas formas de ser e de
experimentar prazeres e desejo; parece relevante também
refletir sobre possiveis formas de intervir, a fim de perturbar ou
alterar, de algum modo, um estado de coisas que considero
“intoleravel”.

A escola participa desses processos. Nela transitam diariamente
diferentes sujeitos, crencas e estilos de vida. As homossexualidades e demais
identidades sexuais também constituem esse lugar. E quando professor@s
homossexuais estdo presentes na escola? Que corpos sao esses? Quais as
implicagbes de ser professor ou professora com identidade sexual diferente da
heterossexual na escola? Como € a relacdo com a comunidade escolar (pais,
alunos, direcdo, funcionarios)? Como essas identidades (identidade docente e

identidade sexual) se relacionam na viséo d@s professor@s?
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Esses questionamentos se fazem presentes, na tentativa de
problematizar as vivéncias dess@s professor@s em suas escolas, assumindo
a perspectiva Roseana de que “‘um sentir € do sentente, mas outro € do
sentidor” (ROSA, 2001, p. 394).

Divido este capitulo em trés partes. A principio discuto a associacao
entre as identidades sexuais e as identidades docentes d@s professor@s
coautor@s da pesquisa. Em seguida problematizo as situa¢gdes narradas pelos
sujeitos quando a vontade de saber sobre suas sexualidades emerge nas
escolas. E por fim, penso na atuacédo do dispositivo da sexualidade dentro da
instituicdo escolar e na vida d@s docentes homossexuais como importante

mecanismo de controle desses sujeitos

6.1 " D& pana comcilion an duas idemlidadesn® : Docéncias e identidades

sexuais

Interessa-me pensar nas identidades sexuais associadas a docéncia,
compreendendo-as como construcdes culturais, sociais e historicas, que
inscrevem mudltiplas possibilidades de expressar os desejos e prazeres
corporais (LOURO, 2010). Embora o destaque seja atribuido as identidades
sexuais, considero que 0s sujeitos também sejam constituidos por outras
identidades, como raca, etnia, género, religido, nacionalidade, classe, entre
outras. Somos muitas coisas ao mesmo tempo e também somos professor@s.
Sendo assim, como se da o encontro entre a docéncia e a homossexualidade?
@s professor@s Joca Ramiro, Compadre Quelemém e Otacilia nos ajudam a

pensar nesta questdo a partir de suas narrativas:

Vocé acha que a identidade homossexual interfere na
identidade de professor?

Cuche que aum. Infarfane am feda a wida da genfs. O
Wmnnmdanmmm&mgm%uﬂﬂmmamtmw
Wmm@m&m,ﬂa%ﬁnﬁm@mﬂl
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y\mﬂm}:&mﬂbﬂiﬂlﬁ
Lomam LM O wmziszmhm
;Pmmm.rm pLanea, smismhan
MQMM&M.%WJLL@&WM

(Prafernan Jaca Ramina) |

Ser homossexual na visdo do professor Joca Ramiro nédo interfere
apenas na sua carreira docente, mas - )ntJL)LPRJUl om foda a wida da ;ﬂmh ,

em nossos modos de sermos, de nos relacionarmos e de " quanan smudon @

mumdae” . Essa relacdo também produz um movimento de compreenséo de si

mesmo na busca da constru¢cdo de um mundo melhor, ao mesmo tempo em

que reconhece a existéncia de um Joca Ramiro do passado e outro

transformado no presente, com posi¢cdes de sujeito distintas: - W pano. mmim

aiﬂm de nen” . Essa constituicdo identitaria do professor coloca em questdo

que “nao existe, de um lado, uma identidade heterossexual la fora, pronta,
acabada, esperando para ser assumida e, do outro, uma identidade
homossexual instavel, que deve se virar sozinha” (BRITZMAN, 1996, p. 74).
Em vez disso, as identidades se mostram em um continuo processo de

producdo, mesclando-se e fundindo-se, propiciando que o professor reflita e

chegue a afirmar que ndo tem " coma dissecion wma cena da eudna”

Y

referindo-se a sua identidade docente e de sujeito homossexual. Assim, o
professor Joca Ramiro nos proporciona pensar que toda identidade “é¢ um
constructo instavel, mutavel e volatil, uma relacdo social contraditoria e ndo
finalizada” (BRITZMAN, 1996, p. 74).

Possuimos multiplas identidades, que ndo sdo fixas ou permanentes,
estdo continuamente se metamorfoseando. Hall (2009, p. 106) destaca que a
identidade “ndo é, nunca, completamente determinada — no sentido de que se
pode, sempre, “‘ganha-la” ou “perdé-la”; no sentido de que ela pode ser,

sempre, sustentada ou abandonada”. Assim, somos constituidos por muitas
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identidades e posicionados a partir de diferentes discursos e situacdes que

circulam nos espagos sociais. Louro (2010, p. 12) enfatiza que:

Reconhecer-se numa identidade supbe, pois, responder
afirmativamente a uma interpelacdo e estabelecer um sentido
de pertencimento a um grupo social de referéncia. Nada ha de
simples ou estavel nisso tudo, pois essas multiplas identidades
podem cobrar ao mesmo tempo, lealdades distintas,
divergentes e até contraditérias. Somos sujeitos de muitas
identidades. Essas mudltiplas identidades sociais podem ser,
também, provisoriamente atraentes e, depois, nos parecerem
descartaveis; elas podem ser, entdo, rejeitadas e
abandonadas. Somos sujeitos de identidades transitorias e
contingentes.

Transitos e contingéncias. Palavras que nos remetem a argumentar a
favor de uma nocdo mais complexa e mais historicamente fundamentada de
producdo de identidades, uma nocao que veja as identidades como fluidas,
parciais, contraditorias e plurais, envolvendo elementos sociais (BRITZMAN,
1996). No caso d@s professor@s homossexuais, a construcdo de suas
identidades também perpassam os espacos além dos muros da escola. Nesses
espacos 0s encontros entre professor@s e estudantes acontecem e se fazem
presentes em seus cotidianos, como conta abaixo o professor Compadre

Quelemém:

Mﬂ@miﬂoﬂx&”@nmwmm

prafantanal aum (Onafussan Campodne Qualamim).

Tal como o professor Joca Ramiro, o professor Compadre Quelemém

também compartilha da ideia de que as identidades docente e sexual
caminham juntas: - D4 pana comcilian an duan idemlidaden, cmnim camae o
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nou prafennen o genle de »amba’ . Ele aproveita a oportunidade e ainda faz

uma analogia com o fato de ser professor e gostar de samba, mostrando que a
“‘identidade é constituida de mais coisas do que aparenta” (BRITZMAN, 1996,
p. 72-73), ela diz também das vivéncias, gostos e desejos dos sujeitos. Além
disso, “os individuos n&o vivem suas identidades como hierarquias, como
esteredtipos ou a prestagdes” (BRITZMAN, 1996, p. 73). A formacao das
identidades passa por combinacdes de relacbes sociais, que se encontram
imersas nas relacdes de poder. E essas relacdes estdo sujeitas a mudancas
com o passar do tempo. Nesse sentido, o professor Compadre Quelemém
expressa um saber que organiza o conhecimento que ele tem acerca de suas
identidades, que proporciona a comparacdo entre homossexualidade e

docéncia no passado e na atualidade, expondo um atravessamento de
geracéao: Wm@a%%m&m@mm@md&w%
ums 19 amen odnds” . Penso que essa maior ' abentuna” em ser professor

homossexual na escola hoje em dia, esteja ligada as condicbes de emergéncia
dos discursos sobre as sexualidades em nossa sociedade, sobretudo, em
tempos nos quais 0s grupos gays, militantes, pesquisador@s e as instituicoes
académicas dao visibilidade a essas discussfes e as tornam mais presentes
em nosso cotidiano.

Por fim, a professora Otacilia destaca os conflitos presentes na acdo de

assumir-se ou ndo homossexual dentro da instituicdo escolar:

. ache que a mimba idemfidade  de ?r@‘{zm,':.mna g
W@WMWN@MWWRWM
Am@n&amgn&ammmahdm&mmdmmmmmﬂm

Olacdlia).
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Ao afirmar que a sua * idemlidads de prafesnona & hemennemual” a

professora Otacilia ja constréi uma reflexdo acerca da unido das identidades.

Essa unido produz uma Gnica pessoa, uma vez que " axnon idemlidades maw
dencalan inne' . NO entanto, ela destaca o tensionamento causado pelo fato

de assumir-se ou ndao enquanto professora homossexual em determinados
lugares, apontando que nem todos 0S espacos Sao receptivos ao sujeito

homossexual, uma vez que a hostilidade a multiplicidade sexual ainda se

mostra presente em diferentes segmentos da sociedade, dentre eles o
ambiente escolar. Para a professora Otacilia * fam eancn quenlsen de comflide

dszmpnm @mpa.c@mormmmﬁﬁmd@&u&qnwi WMmmmﬁm
onnume” , remetendo a uma ideia de identidade que “ainda permanece, com

muita frequéncia, presa a visdo equivocada de que as identidades sdo dadas
ou recebidas e nao negociadas — social, politica e historicamente” (BRITZMAN,
1996, p. 73). Assim, a professora se vé em uma posicdo de cuidado consigo
mesma, que a conduz a diferentes processos de negociacdo do ato de
assumir-se homossexual de acordo com 0 espago em que ira lecionar.

E importante lembrar que as identidades sdo construidas por meio da
marcacdo das diferencas, estabelecidas pelas relac6es de poder. Silva (2009)
menciona que a diferenca é constituida culturalmente e historicamente nas
sociedades por processos discursivos e linguisticos. Portanto, a significacéo
das diferencas é variavel, modificando-se de acordo com a cultura de cada
sociedade. Louro (2010, p. 12) destaca que as sociedades “constroem os
contornos demarcadores das fronteiras entre aqueles que representam a
norma (que estdo em consonancia com seus padrdes culturais) e aqueles que
ficam de fora dela, as suas margens”. Sabemos que em nossa sociedade a
norma € representada pelo homem branco, de classe média, heterossexual e
cristdo. Aos que escapam desta padronizacao resta serem nomead@s como
“diferentes”. Deste modo, “a nomeagédo da diferenca €, ao mesmo tempo e

sempre, a demarcagao de uma fronteira” (LOURO, 2008c, p. 46).
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6.2'G£Pm‘ﬂmnnm.nhmnﬂwmidmna29m&al Ccdimmmmwmqu.«u.

mumea nfz.c.rm.cn.?“ . Sujeitos, sexualidades e verdades

A diferenca se constitui e se afirma sempre em meio a relacbes. Ela
deixa de ser entendida como um dado e passa a ser visualizada como uma
constatacdo que € feita a partir de um determinado lugar. Assim, quem €
considerado o diferente torna-se imprescindivel para a “definicdo e para a
continua afirmacéo da identidade central, j& que serve para indicar o que esta
identidade ndo € ou ndo pode ser” (LOURO, 2008c, p. 48). Por isso a
identidade do outro desperta tanto interesse. Ao desvendar o outro, passamos
a saber o0 que ele faz, o que gosta e 0 que sente. Nesse processo
compreendemos quem ele é e a partir dai atribuimos um lugar a ele e a nés
mesmos. E na escola isso ndo € diferente. Questionamentos sobre as
sexualidades dos sujeitos veem a tona e provocam discussdes. O professor

Compadre Quelemém narra uma dessas situacoes:

nezualidade de wm prafosnan, opeson dide mumca fon
dedanade o mua  hemessecualidade. Um dia olos
WMQ%WMMMMLMM%M
quantianon digende que aquids mae e fagal, qua slos
dwouam  resputa-le, que ade wddows ali pana
Irobalhan o olon mae demavam oo Inabalhan. € ddan
fodowam * oh. pais ade 4 wma I+ Cs an
WMMQWQWM.WQ
mado a wen, wecd mae fem mado o wen cam isse, 2w
mae fonhe mada a wen cam isne, a diowlera mae fem
maplaanmnmnnm,mm%m&mmaﬂaanmnm
e’ . & dlan  rebuwconom 7 dh, man vecs

MMOQFWWQHMWW
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Wmimmq,u&mﬁmﬁxm@&mxhw&umm
#&mmnorm;zg.ammﬁmhmymmnmmmmnmﬂaﬁl&b,

tana 2o wma pontieulanidods defe, slon Tambim mae
Limham moda a wmen com a mimho Tombsm. Eu me

)UU:.P&FIICJJU’L dxm"mnmmmmpwrdsma
Mwmmmmmmmm € o
ponlin dot nom  ma W@m de mows,

chWMWD

O fato de existir " um Quipe de  alumnan que me a
saualidads da um prafansan, apanon dils munca fan dadonads a sua

hormanneruclidade” expbe que a escola é um dos espagos mais dificeis para

que alguém assuma qualquer identidade sexual diferente da

heterossexualidade. Afirmar que o professor ' § wma manicema” , parece

autorizar @s estudantes a desrespeita-lo por meio da producdo de um discurso
que organiza e redistribui saberes sobre a homossexualidade, criando um
ambiente hostil para esse sujeito, atribuindo-lhe o lugar da abjecdo. Neste
sentido, “o lugar do conhecimento mantém-se, com relacdo a sexualidade,
como o lugar do desconhecimento e da ignorancia” (LOURO, 2010, p. 30).

Em sua intervencdo diante da situacdo, o professor compadre

Quelemém assume a defesa do colega professor e essa acao desencadeia o

questionamento da sua sexualidade: " smos mect ¢ fombém?T . Vemos

desenhar-se, a partir do questionamento da sexualidade do professor, um
discurso pautado pela vontade de verdade e vontade de saber (FOUCAULT,

2012e). Diante da indagacéo das estudantes ele utiliza os mesmos argumentos

que langcou mé&o ao defender o colega professor e deixa-as sem resposta: " au
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nmmmmwdznammw, nmdamﬁa{ﬁimnmdiuvm[a" . Com
a suposicao de que sé pode haver um tipo de desejo sexual e que esse tipo —
inato a todos — deve ter como alvo um individuo do sexo oposto, a escola
acaba negando e ignorando a homossexualidade (LOURO, 2010). Apesar de
ndo ter aproveitado o fato ocorrido para problematizar acerca das mdltiplas
possibilidades de vivéncia das sexualidades, o professor Compadre Quelemém
se mostra atravessado por essa experiéncia, tocado de tal forma que sente
aumentada a vontade de abordar essa tematica. Porém, o receio de ter a sua
sexualidade questionada novamente, gera duvidas e o leva ao exercicio de
pensamento sobre o ato de falar ou ndo falar sobre a sua homossexualidade
com @s estudantes, compartilhando um pouco das inquietudes de ser

professor homossexual na escola:

Pﬁmuia%&nqmwmmpmm&m’?:}ma%xﬂa
Mwmv&nmwn.leWMmm
m@mw@mm&&mﬁ&mmﬁdﬂnw
mmmhw&mﬂr&mmml&#mmwﬂ&hqﬂa%

(Prafersen Campadne Qualamim).
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Falar ou nao falar? Davida constante que inquieta o professor Compadre
Quelemém, o acompanha e vem a tona quando ele se vé diante de sua prética
pedagdgica e dos questionamentos d@s estudantes. Britzman (1996) lembra
que sair do armario ou permanecer dentro dele é sempre uma decisdo
momentanea e ndo-finalizada, ou seja, aberta a negociacfes consigo mesmo e
com o outro, uma vez que “o pressuposto universal da heterossexualidade nao
exige que 0s heterossexuais pensem sobre o0 seu eu e sobre a sua relacdo

com os outros nesses termos” (p. 83). Assim, ser professor homossexual

provoca algumas preocupaces especificas: * Cucha que o gamle 2 BRIV
homannerucd® . Imaginar a reacdo de um/a estudante ao saber sobre a sua

sexualidade, acaba instituindo a forma com que o professor Compadre
Quelemém se apresenta a escola e se apresenta a si mesmo dentro desta
instituicdo. Provavelmente um/a professor/a heterossexual ndo vivencia esse
tipo de situacéo, ja que a heterossexualidade é hegemonicamente consolidada
como a sexualidade “natural”, universal e normal. Consequentemente, todas as
outras possibilidades de vivéncia da sexualidade “sdo constituidas como

antinaturais, peculiares e anormais” (LOURO, 2010, p. 17), 0 que provoca um

investimento continuo de vigilancia aos possiveis escapes, " ua,w& acamleceu

camige do non q.xmlw.maclm , como destaca o professor.

Gradativamente, vai se tornando visivel e perceptivel a afirmacdo das
identidades historicamente subjugadas em nossa sociedade. Essa percepcao
também chega ao professor quando ele para e se coloca a pensar nos

momentos em que o0 tensionamento sobre a sua sexualidade aparece na

escola; C&m?immquu@mnmmlmﬁmmmmwanwhmm
M%ﬁn@h@m%&ﬂimmwmw
EMWQWWWM" . Afirmar que a homossexualidade

€ UM * panle Jrace’ diz dos conhecimentos produzidos ao longo dos tempos

acerca dela, conhecimentos que sao fruto de um complexo “poder-saber”,
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produtor de hierarquias, subalternidades e “posi¢cdes de sujeito” (WEEKS,
2010).

Apateado? Nem néo sei. Tive medo ndo. Sé que abaixaram
meus excessos de coragem, s6 como um fogo se sopita. Todo
fiquei outra vez normal demais; o que eu ndo queria. Tive medo
nao. Tive moleza, melindre. Aguentei ndo falar adiante (ROSA,
2001, p. 439).

Mesmo prevendo e temendo os inumeros desafios advindos do ato de
revelar-se homossexual, o professor Compadre Quelemém levanta a hipétese

de declarar a sua homossexualidade como uma acao possivel de ser realizada

na escola, porém, ainda faz algumas consideragées: " Jica aorxu.Qu imeggmila,
mqﬂo&mqwnum w&ﬁw@mwwmw&wmo o mae nek ne §
Yidan cem anna niluocae” . Para aqueles e aquelas que se reconhecem nesse

lugar, de vivenciar uma sexualidade diferente da heterossexualidade, “assumir’
gue se é homossexual pode ser um ato politico, uma defesa da multiplicidade
sexual, e, nas atuais condi¢cfes, um ato que ainda pode cobrar o alto preco da
estigmatizacdo (LOURO, 2010). Dai a existéncia da apreensao por parte do
professor Compadre Quelemém em se relacionar com essa situacao dentro da
escola.

O desconforto em lidar com a sua prépria sexualidade dentro da escola
€ algo compartilhado também por outr@s professor@s. A professora Otacilia

narra uma situacdo ocorrida com um estudante que a deixou

" I "

Mmm%mm@ﬁmmmmmmm
mmxmmmaﬂuaf?&kfln%umimpm;&ﬂnmﬁmﬂmmw
4 inna?" iiﬂmgmm@"m,innw&nngmm
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M@m@aﬁ Oha nsl Oan qua au fig iwe?
omna bom! o Tomfor smudon o newerdon Jo. Eu
Poansa b aquile

LMMSMWMMWMIW&W
Mnmmmammdwmiﬂn.@iga%ummm%u

GAWH&MQQWTMML&&MWRQ&WMQ
fofax do mumha semuclidads cam an alunes. Con wages
ammﬂmammmdammmma@mﬁmhgfmnmwm&ﬂa

mmmmaﬂmmngﬂm%anmmmﬂa.&mm{lom

fva nalosse com mudhan, man foi bam partuod s
A%m fundes nawardon o adussss (Onefosssna

Otocia).

As cobrancgas pelo exercicio de um padréo de género e sexualidade séo

constantes no dia a dia da professora Otacilia em sua escola: " G mimbaxs
auman me cabram muide o bruncam com o querlas de mamenade: * ch
prafonnona, o nenhena 14 amcalhadal Cadi o new mamenade que mumca
QPM?" . lan brumcam com inae, mon mumca calecanam que au pudean

marmanan  mulhen” . As  estudantes possuem informacBes sobre a
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heterossexualidade que produzem uma representacdo idealizada desta
sexualidade, em que o esperado e desejado para a professora Otacilia
enquanto mulher é que ela tenha um namorado. Possivelmente estas
estudantes nem cogitam a hipotese da professora namorar outra pessoa do
mesmo género, uma vez que “a heterossexualidade é construida como se
fosse sinbnimo da moralidade dominante do policiamento de género, da
impossivel mitologia cultural do romance e dos finais felizes” (BRITZMAN,
1996, p. 88). Esse policiamento sobre a professora Otacilia ndo € algo que

apenas vem de fora, também € um policiamento de si para consigo mesma:
Qﬁm&mwmmmmo&mwmtqhm

relocsie cam mudhon, m%%m@di@mhn@mmﬁna
»iluocae” . Tentar contornar a declaracdo de ja ter tido envolvimento afetivo

com outra mulher coloca a professora em um lugar de preservacao de si frente
a possiveis violéncias homofébicas que possam emergir contra ela na escola
em gue leciona. Todos esses cuidados operam fortemente a favor do controle
da sexualidade da professora, em que uma forma de sexualidade &
naturalizada e generalizada, funcionando como referéncia a ser seguida por
todos os sujeitos. Assim, a heterossexualidade acaba sendo concebida como a
sexualidade “natural”’, universal a tod@s e “normal”’. Consequentemente, as
outras manifestacbes da sexualidade “sdo constituidas como antinaturais,
peculiares e anormais. E curioso observar, no entanto, o quanto essa
inclinacéo, tida como inata e natural, € alvo da mais meticulosa, continuada e
intensa vigilancia, bem como do mais diligente investimento” (LOURO, 2010, p.
17).

No entanto, quando o0s sujeitos escapam da vigilancia e de todo o
investimento em manter a heterossexualidade, el@s ficam expostos a
agressoOes produzidas cotidianamente pela linguagem. Nomear ou estabelecer
apelidos aos sujeitos homossexuais ainda € algo comum e corrigueiro de ser

presenciado cotidianamente e com a professora Otacilia isso nao € diferente.
Ela vivencia essa situacdo na escola: " o me chameu do - )aaf)_oiﬁm , ale
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penque eu ana ms? Mon cama que @ smamima »abia?" . Dentre os muitos

espacos e instancias em que podemos observar o estabelecimento das
desigualdades e das distin¢cbes, a linguagem €, provavelmente, o campo mais
eficaz e persistente. Tal acontecimento se da porque a linguagem atravessa e
faz parte da maioria de nossas praticas, apresentando-se, quase sempre, COmo
algo pronto e “natural”. Desse modo, “a linguagem ndo apenas expressa

relagcdes, poderes, lugares, ela os institui” (LOURO, 2008a, p. 65). Ao nomear

alguém como -’ mx[a.olﬁ& , a linguagem “ndo apenas veicula, mas produz e

pretende fixar as diferencgas” (idem) e deixar claro o lugar ocupado pelo outro
na sociedade.

A partir dessas nomeacfes, podemos dizer que as pessoas também
“aprendem sobre sexualidade ouvindo injurias com relagdo a si proprias ou
com relagédo aos outros” (MISKOLCI, 2012, p. 33). Dentro do ambiente escolar,
qguer vocé seja a pessoa atacada, xingada ou humilhada, como a professora
Otacilia, ou sendo vocé a pessoa que presencia alguém sendo agredid@
dessa maneira, sdo nessas situacdes que também ocorrem descobertas e
producdo de saberes sobre a sexualidade. Saberes que provocam exercicios
de pensamento sobre a sua prépria sexualidade e sobre a sexualidade do
outro.

Tal como a professora Otacilia, os professores Compadre Quelemém e
Hermdgenes também tiveram as suas sexualidades questionadas na escola

pel@s estudantes. A seguir eles narram essas situagoes:

WWMM@Migm@'@M
wiimk: mol.uﬁ.f? zlgihmm@m: " mada mae
nghqﬂoion' ,Q,O_Q.o_mmmliﬂmmmmnm%amd&q
?ﬂmgmmmmmhﬂndghmnna&mmmg
M&u: "o neil " o e diane: fm.cl.zgoloﬂ' 2 oo
MMMWQMMMPWMQM
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mwQMMmmeumMnAmgdm
hﬂ%mmwﬂmhnﬂamdﬂmipwmm " a
m@mw%maw,mamw
ol toda  sman wma wag au aube Lude bam.
MQWAWWQWPMW@Q&
.0.1[)11%: mmfmnmj,&{szwmmmmyummmmmm
m&aammmml".@immmmmn
m&wﬂcﬂzmmrmp.ﬂm " o mae Lemhae mada o wen cem
amdaﬁm&@;,m&nﬁ.mnmb.mnudammmmm
mpmamxdalf&miﬁw@m@mm@aqmmm

@M)

Ummmi%miin&mwmabumwmiﬁﬂ\wwm
Mdmaiwwmm: 'm&p@#ﬁmﬂm%&am
Mwwmmnﬂ\mimmﬂm".gmhzm
MW&A&WQWWWQQQ
MIONQAFQQW@MQQQLMP&NM: ?mm&mmm
Wﬁoﬂw&%mimwcpmpmn
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Escutar o comentario " ssna $ Jamdal " vindo d@s estudantes

produz um movimento de desassossego no professor Compadre Quelemém. A
partir da nomeacdo recebida ele busca uma estratégia para solucionar e
escapar daguela situacdo. Ele se vé imerso em uma relagdo de poder que € da
escola, da sala de aula, em que a homossexualidade torna-se o destaque
desse confronto. Negociar com @s estudantes a abertura para o didlogo sobre
diferentes tematicas em sala de sala apresenta-se enquanto uma alternativa
possivel naquele momento. E uma negociacdo que acontece em meio a
mistura de saberes produzidos e narrados sobre as homossexualidades. Nessa
acao o professor tem a grata surpresa de escutar de uma estudante o seu

posicionamento no que diz respeito a multiplicidade sexual: " € mae LS
mn%w’.m Tom mada a wen cem isnel * . A multiplicidade também se apresenta

por meio dos diferentes modos com que @s estudantes lidam com as
sexualidades. Enquanto uns riem, zombam e violentam o outro, existem
aguel@s que compreendem que O0S sujeitos podem vivenciar muitas
identidades e produzir diversas formas de existéncia.

O professor Hermdgenes faz uma observacdo importante ao destacar a

experiéncia de ter sido chamado de " wiade” por um aluno da educacgio
infantil. Ao ser indagado pelo professor e responder - ﬁm mimba mae qus

#agm.u a crianca passa a ser reprodutora de um discurso sobre a

homossexualidade vindo de sua casa. Mas sera que esta crianca sabe

realmente o que estd dizendo? Serad que ela sabe o que é ’ wiade" ?
Provavelmente ndo e o professor Hermogenes tem ciéncia disso, " ¢ tude

repraducaa’ . Assim, ao dizer que o professor € " wiade® , @ crianga propaga

um discurso que € fruto de uma pratica material historicamente situada, que
produz relacdes de poder e saberes especificos (SPARGO, 2006). Para
Foucault (2012e, p. 46) esse “discurso nada mais € do que a reverberagao de

uma verdade nascendo diante de seus proprios olhos. [...] O discurso nada
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mais € do que um jogo”. Um jogo que se institui por meio das relagbes entre os
atores inseridos no discurso, como, por exemplo, na relacdo existente entre a
crianca e o professor Hermogenes. Desse modo, o discurso torna-se “ao
mesmo tempo, instrumento e efeito de poder, e também obstaculo, escora,
ponto de resisténcia e ponto de partida de uma estratégia oposta’

(FOUCAULT, 1988, p. 111-112), que leva o professor a questionar o estudante:
&MQMMM&WQW@WW&
anlowa Jalamde iane® . O discurso do estudante “veicula e produz poder;

reforca-o mas também o mina, expde, debilita” (FOUCAULT, 1988, p. 112),
abrindo espaco para que ele seja debatido e contestado pelo professor

Hermogenes.

6.3 " Vst ¢ miade? Usact gasla do hamem?* : O dispositivo de

sexualidade na escola

Relacdes de poder, curiosidade e controle. Palavras tdo presentes no
cotidiano d@s professor@s homossexuais dentro e também fora do ambiente
escolar. As suas sexualidades sao colocadas em questdo, transformadas em
objetos a serem desvendados e a0 mesmo tempo controladas. As narrativas
dess@s docentes denunciam como el@s vao sendo capturad@s pelas
relacdes estratégicas produzidas pelo dispositivo de sexualidade.

Para compreensdo do dispositivo da sexualidade atentarei
primeiramente a definicho que Foucault faz do termo dispositivo em sua
Microfisica do Poder. Ele define o dispositivo como um agrupamento
heterogéneo que

engloba discursos, instituicbes, organizagbes arquitetbnicas,
decisbes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposicbes filosoficas, morais,
filantropicas. [...] O dito e o ndo dito sdo os elementos do
dispositivo (FOUCAULT, 2012a, p. 364).

Ou seja, o dispositivo é a rede de relacdes que pode ser estabelecida

entre esses elementos, “tem uma fungédo estratégica e estd sempre inscrito
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num jogo de poder e, a0 mesmo tempo, sempre ligado aos limites do saber,
que derivam desse e, na mesma medida, condicionam-no” (LOPEZ, 2011, p.
A7).

O conceito de dispositivo trazido por Foucault em sua obra pode ser
compreendido como um emaranhado de relacfes que atravessam o individuo e
a sociedade. Ele comporta linhas de visibilidade, linhas de enunciacéo,
relacbes de forgca, processos de (des)subjetivacdo e de ruptura que se
entrelacam, se misturam, se modificam e também modificam o dispositivo. Este
nao € estavel, é provisorio, pois, esta em movimento, em transformacao.

As relacdes de poder se manifestam quando estratégias sdo acopladas
ao dispositivo. Essa jungcdo propicia a fabricacdo de saberes enquanto
verdades por meio dos discursos. Podemos observar que “o dispositivo (...)
estd sempre inscrito em um jogo de poder’” (FOUCAULT, 2012a, p. 367),
estando ligado a configuracdes de saber que dele nascem e o condicionam.

Agora ao pensarmos no termo dispositivo aplicado a sexualidade e
estrategicamente ligado ao poder, temos segundo nos lembra Foucault (1988),
a colocacao do sexo em discurso. Mas afinal, de que se trata o dispositivo de
sexualidade? Castro (2009, p. 401) destaca que o dispositivo de sexualidade

funciona

através de técnicas moéveis, polimorfas e conjunturais de poder
[...]. Estende incessantemente seu dominio e engendra novas
formas de controle [...]. Gira em torno as sensacdes do corpo, a
qualidade dos prazeres, a natureza das impressdes [...]. O

BN

dispositivo de sexualidade também esta ligado a economia,
mas através do corpo.

Podemos perceber que a sexualidade ndo pode ser compreendida
apenas como pratica que envolve o prazer corporal, ela vai além e constitui-se
engquanto elemento capaz de subjetivar, classificar e normalizar os individuos
de acordo com os valores instituidos pela normalizacdo. Ao mesmo tempo, a
sexualidade funciona como ponto de ligacdo estratégico entre o controle
exercido sobre os corpos dos individuos e a biopolitica da populagéo.

Ao realizar os seus estudos sobre a Historia da Sexualidade, Foucault
nos aponta que o dispositivo de sexualidade “tem, como razdo de ser, ndo o

reproduzir, mas o proliferar, inovar, anexar, inventar, penetrar nos corpos de
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maneira cada vez mais detalhada e controlar as populacées de modo cada vez
mais global” (FOUCAULT, 1988, p. 118).

A escola participa desses processos. O dispositivo de sexualidade
mostra-se presente nessa instituicdo nas relacdes estabelecidas e vivenciadas
cotidianamente entre os sujeitos que a frequentam. O fundamental no
dispositivo de sexualidade € a sua capacidade de penetracdo e controle do
corpo individual e social dos sujeitos (CASTRO, 2009). Esse controle dos
corpos € lembrado e narrado pel@s professor@s nos momentos em que el@s
tem as suas presencas e sexualidades questionadas por estudantes e por
colegas de profissao.

Alguns questionamentos ultrapassam os muros da escola e produzem
discursos a partir de encontros ocorridos fora da instituicdo escolar. Encontrar
com estudantes em outros espacos além da escola € algo comum para nos
professor@s e com @s professor@s homossexuais esses encontros também
acontecem e a partir deles as suas sexualidades sdo colocadas em questao.

Os professores Medeiro Vaz e Ricardao narram essas experiéncias:

Algum estudante jé questionou a sua sexualidade?

WMMM—MW Wmmm
WW&WMMMWa%
Q&mﬂiﬁi%?ﬂhﬁmi MPM‘RMAMMNMIQ
Jmmmqmgaquum%mwdmw
de mulben. Cecbou o ame 2 um dic au axfova demine

do Baole o opanscem quatne delon denbna dowsa Beate
M%Hmla%mamw " oh, meuns

wnmhmrmhwg&xma%mimmmmpxn
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memgmwwmmmmx
cama Irawaali. T ane possads s du aula pra wm
Irawanti (Onafnsen Medane Vag).

mmﬂgmu%ag.mia pmmgaimmﬂummlmmmfm
a ?arﬂ;m comvernimha demine da sala de cula 2 au

conlas 2 maa Jat pra frante (Pnafonsen Ricandaa).

No caso narrado pelo professor Medeiro Vaz a surpresa € reciproca

entre ele e os estudantes ao se encontrarem em uma boate gay da cidade:
1a onruu’? " . O didlogo entre professor e estudante demonstra o estranhamento

de ambas as partes ao se verem frequentando um ambiente que é marcado,
classificado e destinado a homossexuais. Porém, esse lugar também se
apresenta como um local de liberdade e realizacdo, onde seus corpos podem
expressar suas vontades e desejos sem medos, pudores ou repreensao, bem
diferente das regras e controle da instituigdo escolar. Esses encontros nos
fazem pensar que a sexualidade “é tecida na rede de todos os pertencimentos
sociais que abragcamos” (LOURO, 2010, p. 31), como nas escolas e também
nas “baladas”.

As homossexualidades ainda sdo associadas a estere6tipos marcados e
difundidos por discursos propagados, sobretudo, pelas midias. Assim, espera-
se que o homossexual masculino seja “pintoso” e “afeminado” e |ésbica seja

“masculinizada”. Quando os sujeitos ndo assumem tais caracteristicas de

identificacdo acabam causando surpresa: * Jave uwma solla am quL 2u {Zmrw
#mm.cum qoup. Elon mae  davam PJJTJ,CL 7Ro.Qvo.m:mn de mulhon" . Esses

estudantes se distanciam do “modelo” de homossexualidade masculina,
chegando ao ponto de provocar certa confusdo na cabeca do professor
Medeiro Vaz e sdo exemplos da multiplicidade de formas possiveis de criacdo

de existéncias e vivéncia dos desejos e sexualidades. Assim, ndo da para
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‘pensar numa homossexualidade tipica e homogénea, existem diferentes
formas de sermos homens, mulheres e homossexuais, revelando que se trata
sempre de um processo relacional com a presenga do “outro”™ (FERRARI,
2012, p. 124).

Corpos e sexualidades sdo produzidos a todo o momento dentro e fora
da escola: " Quande o beote ?xum:i&mcmra, ma f.nsmio.mn Timha wm Trawendi

W%MM&NMWM. Jmmmxirwwimw&}mm
meamima, NMLWVMLMMQMWLMWMQNLM

Tnavenli. Tl ama Pa:mndm e do ouda pra um Inaneni’ . Sujeitos...
Sujeitos em construcdo... Aluno que " miswu” aluna, menino que " wireu”

travesti. Escola de muitos sujeitos, escola de multiplas sexualidades...

Encontrar com estudantes na “balada” pode provocar repercussoes,

desdobramentos e ' comvowmimha” dentro da sala de aula. Ser visto na

" balada™ provoca interpretagdes por parte dos estudantes e se torna o

catalisador de um processo de questionamento da sexualidade do professor
Ricardao. Cortar o assunto foi a solucdo encontrada pelo professor para cessar
e conseguir escapar da situacao desconfortante instaurada naquele momento.
A desconfianca acerca de suas atuacdes profissionais também se
mostra presente na vida d@s professor@s coautor@s desta pesquisa. Ser
professor/a homossexual na escola gera expectativas sobre como se dara a
atuacdo e a pratica pedagégica d@ docente. Nesse sentido, o professor

Hermdgenes conta a sua experiéncia ao se tornar diretor da escola, quando

tod@s imaginavam que ele seria uma * bicha desvoinada” :

Howws naabments wm chaque o pordon do questoe da
wma bicho. dowainada da que wm prefosisnal o 2 ta
arpede prafiasianal 4 somplidoments disfanciode.
Hagice que Jade munda robs qua au neu goy. munce
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Tode mumde nabe, ¢ dedonade. Teun mamerades
Wmmwgmwmimﬂm,mmwdm
nabam quam 4 o maw moamenode. | lumca ascemdi,
mmhm&mmmmmidaﬁiwhmﬁm
aceile pllen pain. Oxn pain nempne me euvinam, eu
WM&MWQQ?&RI&MMWQI&
mwmﬂwﬂmmm&;mmdmd&mp&—mmﬂaoiim5g
awmfmmpmmmladmfmm%hmmmmmmhuma
WMQM”MWWRMW

De modo geral, salvo raras excegbes, em nossa sociedade @
homossexual admitid@ e desejad@ € aquel@ que disfarca/esconde sua
identidade sexual, ou seja, seria “@ enrustid@” (LOURO, 2010). Esse modelo

de homossexualidade esta distante do professor Hermégenes, uma vez que a

vida dele é " wm Lwne oberda” para toda a comunidade escolar: - Lagice que
I@A.&nwﬁ&mﬂﬂmq,ummw Wmﬂwn%uinn nwmd,m.m{lam
mom dan alunes, lede mumda nabe, § declornade” . Declarar-se homossexual

quase sempre € um ato cercado de tensdo. Agora declarar-se na escola, que é
um espago publico, local disciplinar, moderno, de educar o outro e um
importante lugar de vivéncia e constituicdo das identidades, apresenta-se como

um desafio ainda maior, pois,

de acordo com a concepgédo liberal de que a sexualidade é
uma questdo absolutamente privada, alguns se permitem
aceitar “outras” identidades ou praticas sexuais desde que
permanecam no segredo e sejam vividas apenas na intimidade
(LOURO, 2010, p. 29).
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Talvez sejam essas cobrancas vindas da escola que provocam o

professor HermoOgenes a estabelecer a separacdo entre sexualidade e

profissionalismo: * Cipenan da cendicae nemual & cnpede profianiemal 1a

camplelamente  dirfamciade® . A criacdo dessa separacdo por parte do

professor nos leva a pensar no lugar dado a homossexualidade em nossa
sociedade. Por que manter esse distanciamento? A quem ele interessa?
Distanciar profissao e sexualidade parece ter sido a estratégia encontrada pelo
professor para legitimar seu trabalho na escola e evitar possiveis
aborrecimentos decorrentes da exposi¢cao de sua identidade sexual.

O que efetivamente incomoda grande parte dos sujeitos é a
manifestacdo aberta e publica daquel@s que vivenciam sexualidades nao

heterossexuais. Porém, o professor Hermdgenes destaca uma experiéncia

diferente ocorrida na sua escola: * Tlunca encondi, mumca live onna
Wlwhmﬂmm?ﬂl@nw . Ao optar em nao

esconder a sua homossexualidade para a comunidade escolar, o professor
trava uma luta cotidiana para expressar uma estética, uma ética, um modo de
vida que ndo quer ser visto como “alternativo” ou “estranho”, mas que pretende,
simplesmente, existir publica e abertamente, como o0s demais sujeitos
(LOURO, 2010):

namnmﬂgmpaﬁnmmmmmndm " oecln
QJMWM&M&ARMMNMAQQMMWQ
bagunca. [...]

M@mm%&xwﬂa"mﬂinﬂa&m’?
Umﬁ%mlaﬂipwmmo }dismmwmmmwrmimxﬂm
Wm&mimdnmﬂq&ggda Adune me

cona. fbmﬂmnwnmnmmmﬂnnwmmm@
P&m&maﬂummmp&mc&uaﬂmnmiﬁmmnﬁmﬂu&nl

mmﬂmnmmmml&mmo imﬁau"m,mh
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mmmmcl.&? iigimﬁmiaihwnc’,dmlnﬁmimm
o Lvne Tads. J& pansonam do fane de deacabringm a2
m@@mimmiw.%ﬂmwmmxﬂxﬂm
m#rw&dmwi?a&l&a%a o now viadel T
nﬁmpmndmmpnaarmmhaﬂmbnmwg

Jetrna (Pnafennen Honmagemen).

Entre seus/suas colegas professor@s, o professor Hermdgenes sente a

necessidade de enfatizar que ser - qay’ e a.QchjJuz nao interfere na

qgualidade e no desenvolvimento de seu trabalho na escola. Ele aponta que ndo
existe um momento especifico para que a sua sexualidade seja questionada,
porém quando essa situacdo se concretiza ele ndo hesita em responder e
afirmar que é sim homossexual, destacando que o fato de “ser homem” vai
além do aspecto anatdomico-bioldgico. “Me queimassem em fogo, eu dava
muitas labaredas muito altas!” (ROSA, 2001, p. 420).

Deste modo, “a diferenga sexual [...] ndo é, nunca, simplesmente, uma
funcdo de diferencas materiais que ndo sejam, de alguma forma,
simultaneamente marcadas e formadas por praticas discursivas” (BUTLER,
2010, p. 153). Assim, um professor que, entre tantas caracteristicas € gay,
corre 0 risco de ser visto e reconhecido, antes de tudo (ou quem sabe
somente) como o “professor gay”’, e quem sabe por isso, ser considerado
menos professor. Seffner (2006, p. 87) nos lembra que é a partir da identidade
sexual que todas as demais “construgdes identitarias do sujeito se ordenam,
em outras palavras, esta dimensdo da sua vida torna-se totalizadora de sua
identidade, e quando dele se fala, é para lembrar, em primeiro lugar, sua
identidade sexual”’. Ser homossexual parece vir a frente de todas as outras
identidades do sujeito, inclusive a frente da identidade docente.

Ser professor homossexual na escola coloca em evidéncia a presenca
da diferenca e da multiplicidade sexual no espaco escolar, proporcionando que
@s propri@s professor@s identifiguem a importancia, as marcas e as

particularidades de suas presencas nesse ambiente:
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Vocé identifica alguma diferenca em ser professor
homossexual na escola em relacao aos outros professores?

?mncl&m.ani&&mn. Ponde ambon do o men

%ﬁmm\mabimgjﬂadiigiufma:jm”mm

m@i@ﬁwmwmw&mﬂmmm

wm poped mude  anfowasonts  COnafesssn Jaca

Para o professor Joca Ramiro a sua maior diferenca em relacdo aos/as

seus/suas colegas professor@s nado esta no fato de ser homossexual, mas na

forma de - 2 non" na escola. A ele é atribuida uma diferenca que “é
Pﬁm):.(lh

nomeada a partir de um determinado lugar que se coloca como referéncia”
(LOURO, 2008a, p. 47). Essa diferenca faz com que @s outr@s professor@s
criem uma associacdo entre o professor Joca Ramiro e 0s assuntos
diretamente relacionados as questdes de género e sexualidades, sobretudo,
devido a sua participacdo em um programa de educacgao afetivo-sexual,

fazendo com que ele se torne o responsavel por essas discussdes em sua
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escola: QWQWNMWWWw [] Q;ﬁ;mxh

wina e nadvaden” . Dessa forma, a diferenca deixa de ser alheia e exterior ao

sujeito, passando a ser compreendida como parte de sua existéncia. A
diferenca deixa de estar ausente para estar presente.

O professor da um lugar para a sua homossexualidade dentro do
ambiente escolar, em que o fato de ser gay € visto como positivo, associando a

ideia de que se é * impordande pon nen gay, pen men diforende” . Assim,

haveria um beneficio do ato de revelar-se homossexual na escola. Miskolci
(2012, p. 49) fala que “as diferencas tém o potencial de modificar hierarquias,
colocar em dialogo os subalternizados com o hegemoénico, de forma, quica, a
mudar a ordem hegemodnica, a mudar a nés mesmos”.

Tal como o professor Joca Ramiro, o professor Medeiro Vaz traz em sua
narrativa a relacdo existente entre ele e @s demais professor@s, abrindo a

possibilidade para problematizarmos a dicotomia normal/anormal:

Vocé acha que vocé é tratado de maneira diferente na escola?

MMMW&MM&JQ@&NMW&Q&M

Na narrativa do professor Medeiro Vaz existe uma questao em particular
gque me despertou a atencdo. Ao ser indagado se sentia que era tratado de

forma diferente na escola ele acaba respondendo que o tratam como se ele

" M uma pessea marvmad” . Mas afinal, o que € uma pessoa normal? Ser

professor homossexual coloca o sujeito no lugar da anormalidade? Quem esta

autorizado a classificar 0s sujeitos em normais e anormais?
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Tais questionamentos me remetem a pensar na dicotomia
normal/anormal a partir dos estudos de Michel Foucault sobre “Os anormais”
(FOUCAULT, 2010d), que culminaram no curso de 1975 no Collége de France.
Este curso apresenta uma construgdo genealdgica do conceito de “anormal”,
levantado durante o século XIX, que a principio estava ligado aos saberes
juridico e penal, até ir-se dirigindo para a psiquiatrizacdo das sexualidades e
dos desejos no final do século XIX. Foucault se encarrega de apresentar
elementos que apontam as diferentes personagens que antecedem o
“anormal”, os dispositivos utilizados para essa definicdo e a emergéncia das

técnicas de normalizagéo.

Ao afirmar que @s outr@s professor@s o tratam como se ele - {me&

MO peRAe. marvmal” , 0 professor Medeiro Vaz acaba se colocando como

sendo um sujeito fora da norma, um “anormal’. “A razdo normal de coisa
nenhuma néo é verdadeira, ndo maneja. Arreneguei do que é a forca — e que a
gente ndo sabe — assombros da noite. A minha terra era longe dali, no restante
do mundo. O sertdo é sem lugar’” (ROSA, 2001, p. 444). A norma esta
implicada na vida do professor e se manifesta no seu discurso. Assim, “a
norma nao se define absolutamente como uma lei natural, mas pelo papel de
exigéncia e de coercdo que ela é capaz de exercer em relacdo aos dominios a
que se aplica” (FOUCAULT, 2010d, p. 43) e além disso ela “ndo tem por fungao
excluir, rejeitar. Ao contrério, ela estd sempre ligada a uma técnica positiva de
intervencao e de transformagéo, a uma espécie de poder normativo” (idem). No
entanto, ser professor homossexual desafia a heteronormatividade e produz
um movimento de resisténcia frente ao exercicio de poder que se acha fundado
e legitimado. Deste modo, “o0 que estd em jogo é, na verdade, a apologia do
normal. A anormalidade ndo passa, pois, do contraponto necessario para a
construgdo do sentido de normalidade” (MARQUES, 2007, p. 44) e a
nomeacao de sujeitos “normais” e “anormais”.

Neste capitulo, partir das narrativas d@s professor@s homossexuais é
possivel pensar na presenca da multiplicidade das identidades sexuais dentro
da escola, e estabelecer, ao mesmo tempo a articulagcdo dessas identidades
com a identidade profissional, ou seja, o “ser professor/a”. Assim, grande parte

d@s professor@s afirmam que nao existe uma separacdo entre as
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identidades, elas estdo juntas e articuladas, apontando para producdo de
identidades docentes homossexuais, como faz a professora Otacilia. No
entanto, ser professor homossexual na escola faz com @s professor@s se
organizem dentro do ambiente escolar, como forma de protecdo consigo
mesmos. Protecéo e cuidado contra as nomeacdes (maricona, viado, sapatao,
etc.) advindas da linguagem e contra as manifestac6es de homofobia e de ddio
que criam hierarquias e subalternidades, ainda presentes e constantes na
sociedade e que sao refletidas também na instituicdo escolar.

O estranhamento a presenca desses sujeitos na escola mostra o quanto
a diferenca ainda perturba e desestabiliza as pessoas que estdo imersas em
uma sociedade de controle, em que os muitos modos de ser e de viver tentam
ser podados em detrimento de um regime que propde caminhos Unicos, pré-
estabelecidos e comuns a tod@s. Diante de tanto controle e vigilancia,
assumir-se enquanto professor/a homossexual torna-se um grande desafio,
gue arranja a forma com que o sujeito se comporta dentro escola, vivenciando
um continuo processo de negociacdo com 0 outro e consigo mesmo. Porém,
assumir-se homossexual frente aos/as estudantes € um ato politico destacado
por alguns professor@s, sobretudo, na perspectiva de mostra-l@s que existem
muitas possibilidades de viver a sexualidade, mesmo imaginando as possiveis
consequéncias negativas desse ato no ambiente de trabalho.

Enfim, ser professor homossexual desperta duvida, desconfianca,
curiosidade dentre outros sentimentos. ESs@s professor@s vao corajosamente
criando suas proprias existéncias e se distanciando do padrdo heteronormativo
de ser. Isso € significativo, pois el@s rompem com a heteronormatividade,
colocam em suspensdo as crencas e as logicas binarias (homem/mulher,
normal/anormal, homossexual/heterossexual, etc.) que estdo ao nosso redor
nos cerceando da experienciacdo de diferentes modos de vida. @s
professor@s homossexuais instigam e provocam 0S outros e a Si mesm@s a
repensarem as praticas sociais que dao sentido e regem a sociedade
contemporanea, e que estdo pautadas em relacées de poder e saber. Mas do
que lutar contra as manifestagcdes homofdbicas na escola, ess@s professor@s
tem em suas maos a possibilidade de transformar esse local em um espaco de

problematizacdo dos processos de produgcdo das desigualdades e das
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diferencas, pondo a norma em questédo e destacando a instabilidade, a fluidez

e a precariedade de todas as nossas identidades.

*k%k

“O sertdo ndo chama ninguém as claras; mais, porém, se esconde e
acena. Mas o sertdo de repente se estremece, debaixo da gente...”
(ROSA, 2001, p. 646).
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Fonte: Xilogravura de Arlindo Daibert (1984)
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Género e sexualidade encontram-se presentes nas escolas e nas
relacbes sociais que estabelecemos e presenciamos dentro delas. Em tais
relacbes, assistimos no nosso dia a dia, uma multiplicacdo de discursos,
ocorréncias, enunciados e gestos associados a uma intensa rede de producédo
de saber, resultado de uma construcao histérica que vem sendo articulada
desde o século XIX (FOUCAULT, 1988). Ou seja, a escola é um espaco
obstinado em construir, reproduzir e atualizar parametros no que diz respeito
as relacoes de género e sexualidades, instituindo preconceitos, desigualdades
e também saberes, como por exemplo, as “pedagogias da sexualidade”
(LOURO, 2010) que podem ser traduzidas como poderosos mecanismos de
normalizag&o, silenciamento, marginalizagao e exclusao.

Neste capitulo trago algumas narrativas d@s professor@s
homossexuais que foram vivenciadas por el@s dentro da escola. Tais
narrativas exemplificam como os sujeitos vao produzindo seus géneros e suas
sexualidades dentro da cultura escolar, uma cultura que se apresenta enquanto
um constante campo de lutas, contestacdes e negociacdes. Nesse campo vao
sendo criados multiplos mecanismos que se encarregam de manter a légica
bindria que legitima a heterossexualidade como Unica possibilidade de
expressdo sexual e de género. Os mecanismos vao sendo aperfeicoados,
vigiam, controlam e buscam a confissdo dos sujeitos escolares, tendo como
objetivo elencar e conhecer as suas préticas, sentimentos, comportamentos,
enfim, tudo que for significativo para a revelagdo de quem somos e de como
vivemos.

Organizo este capitulo em duas partes. Primeiramente, faco uma
problematizacdo sobre escola e sexualidades, destacando os conflitos,
insegurancas, curiosidades e preocupacdes advindas dessa relacdo. E em
seguida finalizo o capitulo com uma discusséo acerca dos siléncios presentes
na escola frente aos assuntos relacionados as sexualidades a partir das

narrativas d@s professor@s coautor@s desta pesquisa.
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1 Tlaunmﬂamﬁm@#aﬂmd&n@mmémmmmﬁmbmmm
Mhamnmnwnﬁiﬂadgdmumhgm"i Escola e

sexualidades

Problematizar as relagcdes de género e sexualidades dentro da escola
apresenta-se enquanto desafio para muit@s professores. Um terreno cheio de
incertezas, duvidas e inquietacdes. Porém, alguns/algumas professor@s
identificam e a necessidade e importancia dessa abordagem na escola. O

professor Joca Ramiro faz alguns apontamentos nesse sentido:

QMMMQMWMM@L&MM b&m}u
mae orum_o,nﬂm Trbalhon o omnunde oden mie wae

qus o gende Tom menlods de Jagen. Eu mos waye aubra
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Vocé percebe um desinteresse por parte dos professores em
querer abordar esses assuntos?

que Jemha main wenfads femhe minhan limilacses,
mmbon dificldaden de Trabolhon. Mides prafomsenca
nae confendialon oo satreme. Elos mas padum ponan an
audon deen pona facon am sudnen cssurdes. Ginda
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O professor Joca Ramiro reconhece e cita as dificuldades encontradas
por ele enquanto esteve na direcdo da escola e por seus/suas colegas
professor@s quando o assunto em questdo é o trabalho com as relacdes de
género e sexualidades durante as aulas, expondo as marcas que ficaram
dessa experiéncia de ser diretor. Essas marcas que associamos as escolas

nao se referem apenas

aos conteldos programaticos que elas possam nos ter
apresentado, mas sim se referem a situacdes do dia a dia, a
experiéncias comuns ou extraordindrias que vivemos no seu
interior, com colegas, com professoras e professores (LOURO,
2010, p. 18-19).

Desse modo, ao mencionar que " maa LOMAGUIO.  COMURMCEN  Ox

poanaan da m\fa.&hlo.m dinne' , ele expressa a frustragédo vivida frente ao

desinteresse e desprezo d@s colegas pelas tematicas relacionadas as
discussfes de géneros e sexualidades, ao mesmo tempo em que admite que a

conscientizacdo dess@s colegas como importante estratégia de intervencao e
catalisadora do debate: * €u mae weye sulna satda em Inabalhan annen

Wﬂd& 7&013;01 imna” . Ou seja, muit@s professor@s tem méaos, olhos e

ouvidos que “estdao adestrados para tarefas intelectuais” ou conteudistas, “mas
possivelmente desatentos ou desajeitados para outras tantas” (LOURO, 2010,
p. 21), como a insercdo das discussdes acerca da producdo dos géneros e
sexualidades em suas aulas. Além disso, ele também vé a necessidade de

alguém ser o disparador desse processo, aquele que assume a

responsabilidade inicial pelas problematizacdes: = Jam qua Ton aSLaMm pra
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Nessa perspectiva o outro € tido como peca fundamental nesse processo, uma
vez que “o outro € um modelo de comportamento, modelo transmitido e
proposto ao mais jovem e indispensavel a sua formagao” (FOUCAULT, 2010c,
p. 115).

Reconhecer as suas " limilacaen” € as ” AJ\‘FJ\.UJ.Q.CLOA.QA de Trabalhan

com as questbes acerca das relacdes de género e sexualidades é algo
significativo, pois, a partir desse reconhecimento o professor tem a capacidade
de problematizar e refletir sobre a sua pratica pedagoégica, num movimento de
voltar-se sobre si mesmo e desconstruir discursos que direcionam para formas
especificas de existéncia de nos constituirmos enquanto homens e mulheres.
Nessa direcdo, Xavier Filha aponta que “a duvida da certeza, a transitoriedade
das convicgdes, as possibilidades de colocar-se em xeque diante do novo...
sdo algumas das possibilidades de uma perspectiva da ‘educagao para a

”m

sexualidade™ (2009, p. 33-34). Tal proposta de educacdo se distancia dos
discursos moralizantes e universalizantes, assumindo a problematizacdo e a
reflexdo junto com as criangas e adolescentes como habitos constantes que
nos permitem perturbar a solidez das certezas e propiciem um mergulho num
mar de davidas e questionamentos.

Essa proposta de educacdo encontra alguns obstaculos em seu
caminho: * Tlludens Pm#m;;m noe comfoudinion e exdbroma. Elon mae

P&A&mwmm&m&hp&mi&x&nmmﬂmm@OfﬂtOde

nao - ponan oo aulaxn para a insercdo das discussdes sobre as relagdes de

género e as sexualidades exemplifica 0 quanto essas questbes ainda sao
comumente ignoradas por muit@s docentes em suas praticas pedagodgicas.
Praticas em que somente o0s conteddos especificos de cada disciplina
assumem legitimidade de estarem presentes nas salas de aula. “E ele cumpria
sua sina, de reduzir tudo a conteudo. Pudesse, economizava até com o sol,
com a chuva” (ROSA, 2001, p. 519). Assim, falar de géneros e sexualidades
ainda soa enquanto algo clandestino, como se fossem saberes que ndo estéo
autorizados a entrar no curriculo e participar do jogo hierarquico dos conteudos

e das disciplinas escolares.
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Excluir as discussdes sobre as relagbes de género e sexualidades dos
curriculos escolares e dos curriculos dos cursos de formacdo de professor@s
acaba reforcando e contribuindo, por exemplo, com a manutencdo dos
preconceitos e violéncias homofobicas na instituicdo escolar. Assim, qualquer
desvio no sistema sexo-género-heterossexualidade (BUTLER, 2003) torna-se
motivo de propagacédo de “brincadeiras” e discursos injuriosos que passam a

rotular os sujeitos, como relatado pelo professor Ricardéo:

Jmlwmmmwiﬂnpmmmmﬂnmhégm
que ena rinivedmente  muide a{&nwxa&& & uma

mmmmmwmiamm;%ﬂmmg
W#&L?&Qﬂ.&&ﬂ%ﬁ&ilwwﬂil

A excessiva preocupacdo com as homossexualidades, sobretudo, com
as homossexualidades dos meninos, leva a escola a exercer uma vigilancia

cerrada sobre eles, como na acdo da professora colega do professor Ricardao:

" oo & coamim pangqua ¢ wzz,’unyx&! " . Para aquela professora a sexualidade do

estudante parece vir a frente de todas as demais identidades, qualidades,
defeitos e caracteristicas do sujeito, assumindo-se enquanto vild e culpada de
todo e qualquer comportamento que fuja do esperado e idealizado para um
menino. Assim, a instituicdo escolar vai se encarregando de instituir
“diferencas, distingcdes, desigualdades... A escola entende disso. Na verdade, a
escola produz isso” (LOURO, 2008a, p. 57). O investimento em tais produc¢des
contribui para a emergéncia e perpetuacdo de binarismos que classificam e
hierarquizam o0s sujeitos, separando-os em “normais” e “anormais’,
“‘heterossexuais” e “homossexuais”, dentre tantas outras possiveis maneiras de
nomeacao e exclusao do outro.

A fala da professora nos provoca a pensar que estamos imersos em

uma sociedade de enquadramentos (FERRARI, 2012). Nascemos, SOmos
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educad@s e nos produzimos nesse tipo de sociedade. E escapar desses
“aprendizados” é algo muito dificil de ser trabalhado. A escola, conhecida por
ser o local em que é ensinado o que € tido como “certo” e “correto”, acaba
sendo capturada pela vigilancia em torno das sexualidades apontada por
Foucault (1988), construindo em seu interior mecanismos de denuncia, busca
pela confissdo, classificacdo e producdo de sujeitos dentro do regime da
heteronormatividade. Dessa forma, “ndo da pra pensar a escola como distante
dessa sociedade que tem uma preocupacao excessiva com a sexualidade,
porque ela passou a ser entendida como o local da verdade das pessoas, sua
‘verdadeira’ identidade” (FERRARI, 2012, p. 123). Essa preocupagdao com as
sexualidades dos sujeitos dentro da escola produz um movimento em que
tod@s estdo envolvid@s em pensar sobre os desejos, falar dos
comportamentos e produzir discursos de si mesmos e dos outros. Tod@s estéo
interessad@s em saber de si e d@s outr@s, constituindo e alimentando as
teias de enquadramentos nas quais estamos inseridos e participamos a todo o
momento.

Nessa teia de saberes e poderes formada pelas relagbes de género,
sexualidades e escolas, existem professor@s empenhados em levar tais
discussbes para dentro das salas de aula. Assumem, assim, uma posi¢cao
politica dentro da instituicdo escolar, conduzindo a problematizacdes sobre os
diferentes modos possiveis de construirmos nossos géneros e nossas

sexualidades:

Vocé aborda a sexualidade em suas aulas?

Embora wu fomha werlods, o munca wi um exfude
fodomda don posabbdidaden de Jolon de sesuclidade
rigideg com & confesds. O pragnama di Holénia da
e e e
mamandon. Oubne dio sherdands & moguwma fat mude
homanneocuain, adae Joi mude dinde. Tlan eanes
annunlen, imdependemte da gende aberdan, oesn bralam




181

nabre Lids slon Jodam. Oubne dia ashna o quenlss da
mmm.ﬁmMW'me@m
Jachodon & an memiman Tam acedads iase de ferma
ijmmnagadgoduawdzhhm
Whmm&iﬁo&limﬁw@ana
spordundods. Cprawedands 2anon spetunidaden que
wm/ammm, Lm
nobam COnafennen Jaco Ramina).

A narrativa do professor Joca Ramiro me faz pensar em algumas

guestdes: Existe uma disciplina que deva ser a responsavel pela abordagem da
tematica sexualidade na escola? E em que momento isso deve ser feito?
Apesar de muit@s colegas professor@s acreditarem que esse trabalho deva
ser acolhido somente nas aulas de Ciéncias e/ou Biologia, o professor Joca
Ramiro se distancia desse pensamento e assume a possibilidade de se

trabalhar nos mais diversos conteldos curriculares, como nas aulas de
Histdria, uma vez que " asnen cnsumlen, mxdgf:&mdlmh da ﬂ,qmiy, abandan, alen

avamga” . Assim, 0 momento de discussao € iniciado, produzido e catalisado

pel@s propri@s estudantes, cabendo ao/a docente aproveitar a oportunidade

de discussdo para " exlican e amsunle” € levar a tematica da sexualidade

para ser problematizada nas salas de aula. Nesse sentido, Britzman (1996)

destaca que:

8 O professor Joca Ramiro faz referéncia ao fato da cantora Daniela Mercury ter
assumido o seu relacionamento com a jornalista Malu Vergosa.
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Se a educacdo e as pedagogias que ela oferece puderem
“navegar as fronteiras culturais” do sexo e se puderem fazé-lo
de forma a problematizar e a pluralizar, parte de nosso
trabalho, entdo, deve consistir em repensar a representacao e
os discursos da identidade, do conhecimento e do poder
cultural que circulam nas escolas e no interior do aparato
saber/poder (p. 93).

Repensar os discursos levados pel@s estudantes para a escola e
discursos produzidos dentro dela passa também pela problematizacdo do que
é legitimo e ilegitimo de ser dito e trabalhado com esses sujeitos, colocando
em questdo as relagcbes de poder que constituem o curriculo escolar. A
sexualidade faz parte da constituicdo dos sujeitos e diz desses sujeitos. E
possivel estabelecer uma separagcdo entre escola e sexualidade? D& para
deixar a sexualidade pendurada num cabide do lado de fora ao entrar na
escola? Conversar sobre assuntos relacionados a sexualidade é cada vez mais
constante, desejado e prazeroso, num intenso trabalho de busca do “saber do
prazer, prazer de saber o prazer, prazer-saber” (FOUCAULT, 1988, p. 87).
Falar de sexualidade na escola vai além de apresentar aos/as estudantes as
anatomias dos sistemas reprodutores. Falar de sexualidade € falar de
pluralidade, o que implica afirmar a inexisténcia de um Unico modo correto,
estavel, sadio e adequado de vivenciar os desejos e prazeres sexuais. Esse

falar na sala de aula passa por uma atenta observacdo e mediacdo d@
professor/a, pois, " »e 14 ma midia 18 mo nola de culo 2 4 »s aprwvaidan a

oan o »obem . Isso significa investir na construgdo de “pedagogias que

envolvam todas as pessoas e que possibilitem que haja menos discursos
normalizadores dos corpos, dos géneros, das relagdes sociais, da afetividade e
do amor” (BRITZMAN, 1996, p. 93). Assim como a escola produz distingbes e
desigualdades, ela pode também entender, acolher e produzir discursos
acolhedores que compreendam a multiplicidade de sujeitos e sexualidades ao

Nnosso redor.
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Nesse caminho de problematizacdes, o professor Joca Ramiro nédo se
encontra sozinho, pois, a professora Otacilia também assume a discusséo da

sexualidade enquanto tema relevante para a discussao em suas aulas:

admhhmmgimmwmmmmmwmmmﬂnmwﬂﬁm
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Olaclia).

Aléem das discussdes sobre sexualidade a professora Otacilia afirma

problematizar junto aos/as estudantes as relacées de género: " au dincule

m%mnﬂa@mdﬂxﬂmmmmmﬂmm .Isso é
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algo importante, uma vez que, tais relacdes rotineiramente acabam sendo
naturalizadas e esquecidas de serem colocadas em questdo. O género tem
sido entendido como a condicdo social por meio da qual os sujeitos se
identificam como masculinos ou femininos (GOELLNER, 2012). Porém, existem
multiplas masculinidades e feminilidades, ja que a producdo dos géneros €
uma construcao cultural e social que envolve um conjunto de experiéncias que
vao marcando os corpos. Quando falamos para um menino que ele ndo deve
se maquiar porque isso € coisa de menina, ou ainda, quando ensinamos para
as meninas que elas ndo devem praticar atividades que exijam forca fisica
porque isso é para 0s meninos, estamos reforcando os modos de ser
masculino e feminino que sdo comumente aceitos como normais e desejaveis
na nossa cultura. Por que um menino ndo pode se maquiar? Ele serd menos
homem se fizer isso? Sera que uma menina ndo pode realizar atividades que
exercam forca fisica sem que se pense que ela quer ser um menino? No
entanto, “se estamos cientes de que o género é a construcdo social do sexo,
precisamos considerar que aquilo que no corpo indica ser masculino ou
feminino, ndo existe naturalmente. Foi construido assim e por esse motivo nao
é, desde sempre, a mesma coisa” (GOELLNER, 2012, p. 109). E justamente

na perspectiva de desnaturalizar esses pensamentos que a professora Otacilia
tem trabalhado: * O ansumle nemde, olen adernam! " . Gostar dessa discusséo

demonstra uma abertura por parte d@s estudantes em pensarem nos modos
em que el@s propri@s sao constituid@s e em como as regras e os padrdes
gue nos cercam exercem um intenso, constante e sutil controle sobre nossas
vivéncias. H& algum tempo atras, por exemplo, um menino que usasse brincos
e/ou cabelos compridos teria a sua masculinidade questionada, ja que essas
marcas eram associadas somente aos corpos femininos. Ja hoje em dia ndo
faz mais sentido essa suspeita ser empregada, pois, 0s brincos e os cabelos
compridos fazem parte dos corpos dos meninos e das meninas, assim como o
uso de bonés, maquiagens, dentre tantos outros adornos corporais
(GOELLNER, 2012).

Quando o assunto é a sexualidade, a professora Otacilia observa

algumas barreiras existentes frente a essa tematica, denunciando uma censura
velada no ambiente escolar: " Tla eoncela mae fﬂd.q Jodlon dennan cainan. €
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come ne vecd endnonne ma oncela o deiconne a sua secucalidode de loade de

{Zma" . Porém, nédo é isso que acontece. Sujeitos e sexualidades ndo se

separam e juntos penetram em todos 0s espacos, dentre eles a escola. Assim,
a instituicdo escolar esta sujeita as manifestacdes que abrangem a sexualidade

e que exprimem a transgressao e uma tentativa de ruptura com o moralismo

proferido pela escola: " wm dia am UL 2 me afnomei wm mmemime desemhen
wm pimia gigomle alndn da perda da adla de auda G oencella Jicou
o mamime Limha desembade’ . Os lugares sdo preenchidos por discursos

acerca da sexualidade. Discursos que dizem dos sujeitos, falam dos modos
gue el@s se relacionam com seus COrpos e com 0s seus desejos e prazeres.
Desse modo, “as conversas n&o-oficiais sobre sexo, sobre sexualidade e sobre
0 que significa assumir o género — sob qualquer forma — enchem os
corredores, 0os banheiros, a lancheria e enchem, algumas vezes, até mesmo o
discurso da sala de aula” (BRITZMAN, 1996, p. 87). Tais discursos se
apresentam também como pequenas revolugbes que afrontam e rejeitam o
moralismo que aprisiona, engessa e fixa o0s sujeitos, prendendo-os em
representacfes que nomeiam, como por exemplo, 0 certo ou o errado, O
normal ou desviante, o heterossexual ou o homossexual, etc. A atitude da
professora Otacilia diante dessa situagdo € significativa, pois, ao propor o
trabalho de colorir, pintar e pensar a partir do pénis que o menino desenhou,
ela assume que problematizar as questfes referentes a sexualidade € um
caminho possivel de ser percorrido na escola, colocando sob suspeita algumas
verdades com as quais nos deparamos cotidianamente, pondo a norma em
guestdo e duvidando da naturalidade dos acontecimentos.

Abrir-se para essas discussdes dentro da escola acaba por provocar um
movimento de aproximacéo entre professor/a e estudantes. Uma aproximacao
que acaba gerando confianca e a abertura de coracdo por parte dess@s

estudantes, criando um clima de identificagéo e cumplicidade:
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fodlam & mn qus mas Jalom? CPnafossen 4 Babala.

Os processos de construcdo de sujeitos masculinos obrigatoriamente
heterossexuais sdo acompanhados pela rejeicdo das feminilidades e das
homossexualidades. Essa rejeicdo é manifestada por meio de discursos,

atitudes e comportamentos abertamente homofdbicos, como a ac¢do da
diretora: " nacd nod ﬁ,u;o.n amdamnde amnim nebelamde PRLM‘ corvedanen da

MEMIMER  PLCAM O AMA bumdimha?" . Tal atitude da diretora alimenta os

processos de producdo da homofobia, colocando o outro exposto a um
abundante arsenal ofensivo de piadas e “brincadeiras” homofdbicas diante de
qualquer movimento que “denuncie” alguma aproximagao ou atravessamento
da fronteira dos géneros. Para essa diretora, o fato de “ser menino” parece
automaticamente remeté-la a ideia de que o estudante deva assumir 0s gestos,
comportamentos e as ideias autorizadas para o “macho” (LOURO, 2008a;
2010). Assim, atitudes culturalmente tidas enquanto femininas séo classificadas
como ilegitimas de serem desempenhadas pelos meninos. E importante
ressaltar que o0s insultos e as injarias sdo poderosos mecanismos de
silenciamento e abjecdo dos sujeitos. Mais do que uma censura, elas revelam o
julgamento de modos de vida aceitos e agem como dispositivos de privacao
das multiplas formas de existéncia (ERIBON, 2008). Instituem-se enquanto
jogos de poder que marcam a vida, inscrevem-se na memoria da vitima e
influenciam nas suas relagdes com o mundo. Riobaldo em sua travessia pelo
sertdo ja apontava que “um lugar conhece outro é por calunias e falsos
levantados; as pessoas também, nesta vida” (ROSA, 2001, p. 616). Nessas
“relagbes de poder, a sexualidade nédo é o elemento mais rigido, mas um dos
dotados da maior instrumentalidade: utilizavel no maior nimero de manobras, e
podendo servir de ponto de apoio, de articulagdo as mais variadas estratégias”
(FOUCAULT, 1988, p. 114).

Passar por essa situacdo transforma-se em uma experiéncia marcante

para 0 menino, que sente a necessidade e a seguranca de compartilhar o
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ocorrido com o professor Zé Bebelo: * ol mumca Linha lide o conagem de
WWWQWMMQWMWQM&
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aproximacgdo também é pautada pela curiosidade em saber como foi e € a vida
de um professor que danca e quais as implicacdes dessa escolha, ja que a
danca ainda € uma pratica corporal da cultura de movimento cercada de

sexismo e preconceito. O professor percebe essa aproximacgao por parte d@s

estudantes e destaca essa questdo: " Eu URe A MUMUMEA QM UM
muide  aborden P camveraan nobre  wanen amsumles' . Conversar com

7z

alguém sobre um assunto que ainda € tido como tabu e muitas vezes
censurado na escola acaba atraindo a atencéo, a participacdo e a construgéo
do conhecimento junto aos/as estudantes, pois, “se 0 sexo € reprimido, isto &,
fadado a proibicéo, a inexisténcia e ao mutismo, o simples fato de falar dele e
de sua repressdao possui como que um ar de transgressao deliberada”
(FOUCAULT, 1988, p. 12). Ou seja, o “beneficio do locutor” de Foucault (1988)
€ exercitado na relacdo entre professor e estudantes. Neste conceito, é
indicado o exercicio de se falar sobre o sexo e da maneira mais préxima da
realidade. Desta forma, @s estudantes do professor Zé Bebelo, ao ndo
medirem as palavras para detalhar as suas vivéncias e curiosidades sobre o
sexo, explicitam o exercicio de se falar abertamente dessa teméatica. Assim,
el@s transgridem as normas de uma sociedade em que falar de assuntos
ligados a sexualidade € um ato que se distancia do moralismo que cerca tal
tematica.

A posigéo do professor Zé Bebelo de conversar sobre sexualidade com
seus/suas estudantes vai no caminho contrario do que é desenvolvido por

algumas de suas colegas de trabalho, que negam abordar essas questdes
dentro da escola: * O mmmmnﬂ\iﬂnpnabnggabq.u& QU LQMULAAN LOm
%ii%mwd@wm ",oim,admmfaﬂla, mmpm%wnlanpfum

mae" " . Ao falar isso, a professora expde a sua visdo sobre a sexualidade e o
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lugar que da a ela, colocando-a como responsabilidade intima e familiar, além
de produzir um conhecimento preconceituoso sobre a tematica. Nesse sentido,
compartilho do pensamento de Foucault quando fala que “ndo se deve
descrever a sexualidade como um impeto rebelde, estranha por natureza e
indoécil por necessidade, a um poder que, por sua vez, esgota-se na tentativa
de sujeita-la e muitas vezes fracassa em domina-la inteiramente” (1988, p.
114). A sexualidade aparece como um ponto de manifestacao das relacdes de
poder, instaurando uma constante negociacdo com a moral, com a religido e
com toda a construcdo social e cultural dos sujeitos. Esse tensionamento
acaba por questionar a legitimidade e a necessidade de falar sobre o sexo e os
prazeres corporais, provocando que esses assuntos sejam abolidos da escola.
Assim como nas experiéncias do professor Zé Bebelo, para a professora
Otacilia a sexualidade também aparece como forma de aproximacao entre ela
e @s estudantes. Abaixo ela narra uma situacdo especifica ocorrida na escola

com uma estudante que escrevia cartas a ela:

jmmabmammgmﬁawﬂawxmﬂmm
I&A@A@Jafar@,lﬁwmlmmwmm&mpwvn
anflim, wna uwma aluna gque timha muites problaman
@mmhﬁwwmafm%mdmmw@ob
a&nﬁhfmmmﬂnmm@m&wnmmpajn
w@&&m&awmn&mﬂwnmﬂa
mmimﬂdmmmqm?w@mgmmio{vm
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Olaclia).

Ao ser procurada pela estudante a professora Otacilia se apresenta

receptiva para escuta-la, porém, mostra-se assustada com o fato: - pm
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MWWM%WMW? %wnwimwi&d&
mwnﬂmpiumwndmilrm{l& WMAMWMWRMMW
MWMWMO&HM Pmmtm $ a smimha misnse! OW
e orvuwman?” . Mesmo com todo o estranhamento diante da situacao,

a professora se sente chamada a ajudar a estudante e reconhece tal

experiéncia como parte integrante da docéncia e das relacdes produzidas

dentro da escola, pois, segundo ela * prafennen 14 § nenpemadmal pen lamlos

inane muwma bea?" . A abertura de coracdo da estudante e seu pedido de

socorro para a professora Otacilia produz uma relagcdo em que o “outro ou
outrem € indispensavel na pratica de si a fim de que a forma que define essa
pratica atinja efetivamente seu objeto, isto €, 0 eu, e seja por ele efetivamente
preenchida” (FOUCAULT, 2010c, p. 115). No entanto, essa vontade de ajudar
acaba sendo freada apés o diretor da escola tomar conhecimento dos

acontecimentos e aconselhar a professora a ter mais “cuidado” nessa

cumplicidade surgida com a estudante: * Uai d.su\m.%o,n, a ancala Tlm.d.l ma
mﬂn@n&mmmmwx&md&mﬂrwwﬁmwhﬁ&gmm
»iuocae ruim” . O conselho do diretor exemplifica as posigcdes de sujeito que

a escola deseja, jA que “um corpo disciplinado pela escola é treinado no
siléncio e em determinado modelo de fala” (LOURO, 2010, p. 21), ou seja, a
professora Otacilia € atravessada por uma linguagem da sexualidade que a diz
“sobre o que falar e sobre o que silenciar, o que mostrar e 0 que esconder,
quem pode falar e quem deve ser silenciado” (LOURO, 2010, p. 32).

Agindo dessa forma a escola vai exercendo importante papel nos
processos de producdo dos corpos das criancas e dos adolescentes. Ao
hierarquizar e classificar os sujeitos pela classe social, etnia, sexo, género e
sexualidade, a instituicAo escolar tem historicamente contribuido para
re(produzir) as exclusdes dos sujeitos que estdo fora dos padrbes
hegemonicos, conduzindo-os ao lugar do “estranho” e do “excéntrico”. Mas a

escola também pode duvidar e problematizar as verdades e certezas que
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pairam sobre os corpos, 0os géneros e as sexualidades, lembrando das
maneiras com que eles costumam ser pensados e como as identidades tem
sido afirmadas ou colocadas a margem da sociedade. Ao abracar essa
pedagogia talvez a instituicdo escolar seja capaz de desarranjar e reinventar as
suas praticas, tornando-se um ambiente mais plural (LOURO, 2010), que se
distancie dos siléncios e silenciamentos que comumente rondam as discussdes

acerca das relacdes de género e sexualidades.

7.2'€mbbnnluwm.nym%mn9.umm, mas fede mumde fem wm necoie
Mmab‘aﬂw‘mmmm,mmiﬂmm
cuwidade smuude ;a.n.umé.q : Siléncios e sexualidades

Pensando na educacdo basica, como uma das principais instancias de
atuacdo docente, sabemos da existéncia entre os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN, de um documento intitulado Orientacdo Sexual (BRASIL,
1997). A existéncia deste documento oficial ndo garante que essa teméatica seja
de fato trabalhada com @s estudantes, propiciando que muitas das vezes ela
seja silenciada na escola. Por se tratar de um tema transversal e ndo se
vincular especificamente a nenhuma disciplina, esse PCN tende a ser
“esquecido” pel@s professor@s ou quando abordado acaba sendo acolhido
principalmente pelas disciplinas de ciéncias e/ou biologia. Diante disso,
trabalhar a discusséo acerca da sexualidade corre o sério risco de ser levada
para o aspecto anatdomico-biolégico e de prevencao de doencas sexualmente
transmissiveis, dependendo das estratégias utilizadas pel@ docente para

conducio de sua aula. E importante destacar que:

A sexualidade ndo deve ser pensada como um tipo de dado
natural que o poder tenta manter sob controle, ou como um
obscuro dominio que o conhecimento tenta gradualmente
descobrir. Ela € o0 nome que pode ser dado a um construto
historico: ndo uma realidade furtiva que é dificil de aprender,
mas uma enorme superficie em forma de rede na qual as
estimulagcbes dos corpos, a intensificacdo dos prazeres, o
incitamento ao discurso, a formacdo de um conhecimento
especializado, o reforco do controle e resisténcias estdo
vinculados uns aos outros, de acordo com algumas poucas
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estratégias importantes de saber e poder (BRITZMAN, 2010, p.
101).

Sendo assim, ao entrar na escola, em um curso de formacdo de
professor@s ou em qualquer outro espago, carregamos CONOSCO as crencgas,
valores e marcas que constituem as nossas histérias e as nossas
sexualidades. Ndo ha como deixar pendurada do lado de fora das instituicdes
essa bagagem que trazemos junto a nds. Nossas verdades sdo movedicas e
podem (devem!) ser abaladas, reconstruidas ou reforcadas, mas ndo podem
ser separadas de quem somos.

Analisando a minha trajetoria escolar, tanto na educacao basica quanto
Nno ensino superior, consigo identificar alguns momentos em que a sexualidade
foi (ou tentou ser) abordada de forma bem sutil e discreta. Lembro-me de
quando estudei o corpo humano na 42 série do ensino fundamental. Todas as
aulas sobre essa temética transcorriam de acordo com o planejado pela
professora, aprendiamos sobre os 6rgdos e o funcionamento de todos os
sistemas do organismo: sistema circulatério, sistema nervoso, sistema
digestério, etc. Porém, para a professora existia um tabu a ser tocado: os
sistemas reprodutores. Eramos criangas de 10/11 anos cheios de curiosidades
que iam além das estruturas bioldgicas do corpo. Perguntas “indesejadas” pela
professora iam brotando em nossas cabecas. Aquele momento para mim e
para muitos colegas era especial, pois era a chance de falar de desejos,
sensacdes e duvidas que ndo tinham espaco para discussdo em nossas casas
com as nossas familias.

Louro (2008b, p. 72) destaca que “sem a sexualidade nao haveria
curiosidade e sem curiosidade o ser humano néo seria capaz de aprender”,
uma vez que a curiosidade “vale a pena ser praticada com um pouco de
obstinacédo: ndo aquela que busca se assimilar ao que convém conhecer, mas
a que permite desprender-se de si mesmo” (FOUCAULT, 2012c, p. 191).
Assim, colocar o0 sexo em discurso era uma oportunidade rara e esperada por
nos estudantes, mas se transformava em terror, inseguranca e desconforto
para a professora. Os incdbmodos que provocavamos produziam nela o
movimento de nos direcionar novamente ao “tema” da aula, desvencilhando-se

dos questionamentos “inconvenientes” das criangas e atribuindo a sexualidade
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um outro lugar, excluindo-a da sala de aula. Por que essa exclusdo? Sera que
a professora privilegiava certos saberes? Por que o desconforto no trato com a
sexualidade? Que identidades ela estava produzindo?

Creio que as vidas dos professores e professoras muito podem dizer
sobre seus percursos profissionais. A ligacdo entre suas vidas pessoal e
profissional revelam possiveis caminhos no ato de produzir o conhecimento, na
escolha de contetdos e direcionamentos a serem tomados em sala de aula.
Isso me leva a pensar nas concepc¢fes de sujeito que carregamos. E diante
dessas concepcdes, quais sdo 0s sujeitos que pretendemos afetar e construir?

Ja na graduacdo em Educacdo Fisica, ndo tive nenhuma disciplina que
trabalhasse especificamente com as questdes da sexualidade. Isoladamente,
um ou outro professor mencionava algo, superficialmente, sem nenhum
aprofundamento. O que percebia de forma generalizada era que um siléncio se
instaurava diante da abordagem da sexualidade, constituindo “algo que so6
pode ser significado pelos sujeitos que estdo no contexto, estabelecendo
relacbes e subjetividades a partir dessas situagdes de siléncio” (FERRARI e
MARQUES, 2011, p. 20). Sera que @s professor@s ndo se sentiam segur@s
para lidar com essa discussao? Mas por que o siléncio prevalece quando o
tema em debate € a sexualidade?

O tensionamento entre abordar ou ndo a tematica da sexualidade dentro
da escola € apontado pel@s professor@s coautor@s da pesquisa. Abaixo o
professor Zé Bebelo faz uma narrativa expondo essa situacdo, trazendo

vivéncias do contexto escolar e suas inquietagdes frente a tal assunto:

A sexualidade é uma tematica discutida dentro das escolas em
que vocé trabalha?

Wo&mmm&m&l%m

Wmﬂi?ammmwimnhmﬁamﬂm?
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Ao mesmo tempo em que reconhece que a sexualidade € uma temética
gue ndo é discutida dentro das escolas em que trabalha, ou seja, ha um
siléncio frente a ela, o professor Zé Bebelo assume a existéncia de materiais

didaticos dentro da instituicAo escolar que propiciam e podem criar um
ambiente favoravel para tal discussdo: " Exinlem Lnran, A:Puua,o.rm Lonen, man
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lade munde Tam um cuidade muide grande® . Por que tamanho cuidado em

falar de sexualidade na escola? Quais as implicacdes deste falar? Podemos
comecar a questionar as afirmacdes que apontam para uma forma cultural e
uma idade apropriada para se falar de sexualidade, pois, tais ideias restringem
o0 pensamento de que “a sexualidade € um movimento e de que 0s corpos
viajam” (BRITZMAN, 2010, p. 107). Creio que “a sexualidade n&o deve ser
pensada como um tipo de dado natural que o poder tenta manter sob controle,
ou como um obscuro dominio que o conhecimento tenta gradualmente
descobrir” (BRITZMAN, 2010, p. 101), mas sim falar de sexualidades como
parte integrante dos processos de constituicdo dos sujeitos, do que “desperta o
prazer no sujeito, a maneira de vivenciar seus desejos e prazeres corporais”
(SOUZA, FRANCA e ANJOS, 2012, p. 219).

O cuidado e a inseguranca em trabalhar com tal tema também se
mostram presentes na narrativa do professor Zé Bebelo ao dizer da sua propria

prética pedagégica: ! [] ~ q.xuz QL ponne ?mz,qn? Eu mae demime 9mne

annumia. b&?mwmdmmmxmﬁmfumoﬂ%ﬂwﬁﬂmohww%
Mfm)amm)aoﬂm?8mmﬁmmwimwamﬂm?".Nessafa|a

podemos elencar algumas questdes para serem problematizadas. A primeira
guestado que destaco diz respeito a quem esta habilitado a falar de sexualidade
na escola. Sera que existe um sujeito especifico dedicado a esse fim? E quem
seria ele? Um profissional da area da saude, um militante de algum movimento
social ou outro professor que por trabalhar essa tematica em suas aulas acaba
se tornando “referéncia” para tal assunto na escola? Foucault (1988) em suas
pesquisas sobre a Historia da Sexualidade nos diz que a escola desde o século
XVIII qualificou os “locutores” habilitados para lidar com os discursos sobre a
sexualidade, portanto, existiiam sujeitos dotados de conhecimentos e
autorizados a esse falar. Assim, é preciso compreender “como sao distribuidos
0s que podem e os que ndo podem falar, que tipo de discurso, € autorizado ou
que forma de discricdo é exigida a uns e outros”, pois, “ndo existe um so, mas
muitos siléncios e sdo parte integrante das estratégias que apoiam e

atravessam os discursos” (FOUCAULT, 1988, p. 34). Os discursos sobre o
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sexo sao muitos, multiplos, conectados, sutiimente hierarquizados e
estreitamente articulados pelas relagdes de poder.

Uma outra questdo que considero importante de ser levantada, diz
respeito a sexualidade do professor Zé Bebelo. Ser um professor homossexual
e conhecer diferentes possibilidades de vivenciar a sexualidade nédo garante a
ele segurancga para trabalhar com essa temética em suas aulas. Nesse sentido,
Britzman (2010) nos lembra que a sexualidade é estruturada “por um modo de
pensamento que recusa a seguranga” (p. 92), pois, ela também é composta
pela instabilidade e transitoriedade das vicissitudes da vida.

Nem todo mundo se mostra aberto as experiéncias e aos desafios que
podem ser produzidos ao se falar de sexualidade na escola. Talvez por isso em

muitas situacGes essa discussdo acaba sendo delegada a um outro: " Ca mae
Mmgmmbmﬁmdgw" gismwuhmﬂ&awmlmﬁa
mwﬂmeMmm%@mmmﬂunmww{m@mm
mwchdo.m" . Nessa perspectiva de trabalho o conhecimento sobre

sexualidade é um saber que vem de fora da instituicdo escolar, correndo o
risco de instituir-se em algo que nédo leva em consideracado a realidade cultural
d@s estudantes daquele lugar, correndo o risco de cair na armadilha de
patologizar as vivéncias sexuais e apresentar “receitas” sobre como lidar de
forma generalizada com as manifestaces das sexualidades de criancas e
adolescentes. Além disso, nesse tipo de intervencdo o professor Zé Bebelo
expOe a presenca da censura, por meio da escolha de perguntas que podem
ser respondidas, exemplificando a presenca da moral na escola, composta por
‘um conjunto de valores e de regras de conduta que sido propostas aos
individuos e aos grupos por meio de diversos aparelhos prescritivos”
(FOUCAULT, 2012c, p. 205), dentre eles a instituicdo escolar, que se sente
autorizada em elencar o que deve e 0 que nao deve ser respondido e colocado
em discusséo.

Apesar das dificuldades apontadas pelo professor em abordar a
teméatica da sexualidade na escola, ele destaca a emergéncia de perguntas

sobre essa questdo e faz uma reflexdo sobre a atuacdo docente diante de
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situagdes como essas: " q,mh n mamime 14 cuniene! Ou o gends nespemds
naben . O desejo de saber por parte d@s estudantes é salientado pelo

professor Zé Bebelo em um movimento que o conduz a “comegar a ver que
sexualidade permite desenvolver nossa capacidade para a curiosidade”
(BRITZMAN, 2010, p. 89), uma curiosidade que se mostra presente e
crescente dentro do ambiente escolar, em que @ professor/a € instigad@
pel@s estudantes a se manifestar frente a essa situagao.

O professor reconhece a importancia de se discutir sobre a sexualidade

na escola e aponta o conhecimento de materiais sobre tal tematica: " Exna

Wlwmwmm.m&a JMQU\TJ’ML@JTTIPJU’WI;SL
w@@@d&mmﬂwmm Janﬂm?é
h&u@m&w%mmmwmmwﬂqu%wio

Ao tomar ciéncia da presenca destes materiais o professor Zé Bebelo acaba se
envolvendo, se surpreendendo e aprendendo por meio deles. No entanto,
devemos ter a preocupacao em nao querer estabilizar o conhecimento apenas
no que os materiais nos dizem e sim “explorar suas fissuras, suas
insuficiéncias, suas traigdes e mesmo suas necessarias ilusées” (BRITZMAN,
2010, p. 108), ou seja, ndo nos prendermos a eles, mas irmos para além deles.

O professor Ricardao também aponta a presenca do siléncio quando o
assunto é sexualidade na escola e narra as suas experiéncias frente a essa

situagao:

A sexualidade é discutida nas escolas em que vocé trabalha?

@Nm&mwmmfmminoﬂmwm&
j,c’l i odouaus 10273905 am NQUUTURL )2 fudaﬂm%«_cm xﬂ,miz
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porde de nepraducse, mas Inafan sapscficaments da
nasualidads, da dussye o Jallon A on manines
Wﬂmcpwﬁw@m)

O ato de tentar falar de sexualidade na escola por si s6 ja € um

desencadeador de polémica e resisténcia por parte d@s professor@s nas

WI&H\I&HA&MM&MWW&WMWM%W

reunides pedagdgicas: " E.u j8 ik wdnions vegen am

corda neninlamcia” . Uma manifestacdo da resisténcia baseada na “ordem da

estratégia e da luta” (CASTRO, 2009, p. 387), mergulhada nas teias tragadas
pelas relacbes de poder. Tamanha resisténcia seria a manifestacdo de um
certo receio frente a crescente presenca do discurso religioso na escola? E

preocupante ver essa juncao escola + religido se afirmando na escola, como

destaca o professor Ricarddo: - P\.@.AJL am dia 14 muide pranemle demtre de

»afa de cwlla” . Apesar da escola publica ser laica é corriqueiro observarmos a

apropriagdo do espaco escolar pelas instituicbes religiosas, sobretudo, as
religides cristas, por meio de imagens e crucifixos espalhados pela escola. Tal
acontecimento facilita a disseminacao dos discursos religiosos, quase sempre

contrarios a discussado das multiplas possibilidades de vivéncias sexuais. Tudo

isso acaba contribuindo para que " Jalan de nexe’ continue sendo  wm Tabu

_OIQ: ) . o . i N
Esse tabu pode acabar se estendendo também para as aulas de
Biologia, privilegiando apenas os aspectos anatdomicos e reprodutores do corpo

humano: GAMLQQAA&Q&A&&@%@MQ)MQQ&MRA&QWA&W&
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maa" . A auséncia de uma discussdo pautada em extrapolar os limites

estabelecidos pela abordagem da reprodugdo humana demonstra que “na
escola, pela afirmacédo ou pelo silenciamento, nos espacos reconhecidos e
publicos ou nos cantos escondidos e privados, € exercida uma pedagogia da
sexualidade” (LOURO, 2010, p. 30). Tal pedagogia acaba legitimando
“‘determinadas identidades e praticas sexuais, reprimindo e marginalizando
outras” (LOURO, 2010, p. 31).

Repensar os discursos que atribuem modos de ser e de comportar
quando o assunto em questdo € género, sexualidade e a construcdo das
identidades talvez seja um dos grandes desafios para @ professor/a e para a
escola. Um repensar que pode ndo ser tdo simples, abalando crencas,
desconstruindo verdades e certezas que até entdo pareciam inabalaveis. Indo
contra discursos de exclusdo que emergem, impdem e afirmam a todo o
momento as identidades e as tematicas que devem ser silenciadas. Assim,
vamos tod@s aprendendo com e em meio a essas disputas, pois, “vivendo, se
aprende; mas o que se aprende, mais, € sO a fazer outras maiores perguntas”
(ROSA, 2001, p. 515).

*k%k

“O sertéo se sabe so por alto. Mas, ou ele ajuda, com enorme

poder, ou é traicoeiro muito desastroso” (ROSA, 2001, p. 658).
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8. ALGUMAS CONSIDERACOES LONGE DE SEREM FINAIS

Figura 13: “Travessia”
Fonte: Xilogravura de Arlindo Daibert (1984)
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Aqui eu podia po6r ponto. Para tirar o final, para conhecer o
resto que falta, o que lhe basta, que menos mais, é pér atencéo
no que contei, remexer vivo o que vim dizendo. Porque néo
narrei nada a-tba: sé apontagdo principal, ao que crer posso.
N&ao esperdico palavras (ROSA, 2001, p. 390).

Ao chegar aqui, na parte final da pesquisa, o meu maior desafio € tentar
“pébr ponto” em tudo que “contei’. Tarefa dificil, uma vez que assumi a
perspectiva de produzir uma pesquisaexperiéncia, sendo tocado, atravessado e
transformado no decorrer desses dois Ultimos anos no mestrado. O
envolvimento que fui construindo com a tematica pesquisada e com @s
professor@s foi me mostrando o quanto eu ia me tornando um sujeito “ex-
posto” (LARROSA, 2002a), ou seja, um sujeito da experiéncia, aberto a
experienciar os acontecimentos advindos do ato de pesquisar, que vivenciou
intensamente as dores e as delicias de conhecer e apresentar sete diferentes
vidas. Nesse processo também fui me conhecendo, me produzindo e me vendo
nas narrativas d@s professor@s. Histérias e vidas que se encontraram, se
aproximaram e dialogaram, mostrando diferentes formas de constituicdo de
sujeitos.

Problematizar as narrativas e as experiéncias d@s professor@s
homossexuais passou a ser entdo o objetivo principal da minha escrita.
Escrever tornou-se um verbo constantemente presente no meu dia a dia e “o
papel, para o que carecia, era pouco. Tinham de cacar mais papel, qualquer,
por ali devia de ter. Enquanto isso, eu cumprisse de escrever, na seca mao da
necessidade (ROSA, 2001, p. 414). E nesse exercicio de escrita, 0
pensamento estava sempre em movimento, desassossegado. Eu, “por oficio e
por espécie, ndo podia esbarrar de pensar, ndo podia esbarrar de pensar
inventado para adiante, sem repouso, sempre mais” (ROSA, 2001, p. 416). Ja
estava envolvido pelo campo e pelas leituras, “ai, fui escrevendo. Simples, fui,
porque fui; ah, porque a vida € miseravel. A letra saia tremida, no demoroso”
(ROSA, 2001, p. 418). A letra que saia tremida foi trazendo elementos que
considerei serem importantes no trabalho de pensar sobre as constituicées de
professor@s homossexuais. Um pensar que foi sendo produzido junto ao
campo, a partir das experiéncias construidas com @s sete professor@s. Assim
como Riobaldo, também fui me transformando, me compondo, mergulhando

em inquietacdes, enfim, vivendo a pesquisa e amadurecendo junto a ela:
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Agora, que mais idoso me vejo, e quanto mais remoto aquilo
reside, a lembranca demuda de valor — se transforma, se
compde, em uma espécie de decorrido formoso. Consegui 0
pensar direito: penso como um rio tanto anda: que as arvores
das beiradas mal nem vejo... Quem me entende? O que eu
gueira. Os fatos passados obedecem a gente; os em Vvir,
também. S6 o poder do presente é que € furidvel? Nao. Esse
obedece igual — e é 0 que é. Isto, ja aprendi. A bobéia? Pais,
de mim, isto o que é, o senhor saiba — é lavar ouro. Entdo,
onde é que esta a verdadeira lampada de Deus, a lisa e real
verdade? (ROSA, 2001, p. 432).

Certamente a “lisa e real verdade” eu nao encontrei, pelo contrario,
encontrei diferentes verdades narradas por cada um/a d@s professor@s.
Verdades que sdo momentaneas, movedicas, abertas a desconstrucao.
Verdades que carregam consigo os modos pelos quais cada professor/a
tornou-se o que se é hoje. Assim, considero importante recuperar algumas
ideias importantes advindas dessas verdades que habitaram a escrita da
dissertacéao.

O conceito de experiéncia esteve presente durante todo o texto e tal fato
nao foi por simples acaso. Os processos de constituicio dos sujeitos sao
atravessados por experiéncias e com @s professor@s homossexuais iSS0 nao
foi diferente. As construcdes de suas sexualidades e as constituicbes docentes
de cada um/a dizem dessa experienciacdo a partir das experiéncias produzidas
nas relacdes com o outro, na coletividade, mas também uma experiéncia de si
para consigo, em que 0s sujeitos sao afetados e transformados, voltando-se
sobre si mesmos, abrindo-se para uma experiéncia de dessubjetivagcdo. Ou
seja, chegar ao que se € esta intimamente articulado as experiéncias
vivenciadas pel@s professor@s no decorrer de suas vidas.

Fazer pesquisa junto com @s professor@s homossexuais me mostrou
gue nao existe um unico perfil que seja capaz de descrever e sintetizar um/a
professor/a homossexual. Existem muitas maneiras de se constituir e de ser
professor/a homossexual. Nesse sentido, a palavra multiplicidade diz dos
sujeitos coautor@s da pesquisa, uma vez que cada um/a vai criando a sua
forma de se relacionar com a profissdo docente, organizando-se dentro do
ambiente escolar, quase sempre visando o cuidado e a protecdo consigo
mesm@. Ess@s professor@s vao corajosamente construindo suas

existéncias, rompendo com a heteronormatividade e colocando em questédo os
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binarismos que tentam cercear a experienciacdo de diferentes e possiveis
modos de vida. A presenca d@ professor/a homossexual na escola pode
despertar a duvida, a curiosidade, a desconfianca, questionamentos... Porém,
ess@ professor/a pode transformar a sala de aula em um ambiente de
problematizacdo dos processos de producdo das desigualdades e das
diferencas acerca das sexualidades, colocando a norma em questéo,
discutindo o centro e duvidando do natural (LOURO, 2008a), assumindo que a
fluidez a multiplicidade sdo componentes essenciais da construcdo de nossas
identidades.

Por fim, penso que o importante para ess@s professor@s € o
investimento que el@s fazem em construir existéncias recheadas de
possibilidades de vivenciar a vida e suas sexualidades, inclusive no exercicio
da docéncia, no ambiente escolar. Nessa experienciacdo das multiplicidades
sexuais, existéncias, docéncias e sujeitos vao sendo criados, fabricados,
construidos, reconstruidos, marcados. Um movimento em que 0sS sujeitos ndo

se cansam e ndo param de produzir a Si mesmos.
*k%

Narrei ao senhor. No que narrei, o senhor talvez até ache mais do que eu, a minha
verdade. Fim que foi.
Aqui a estéria se acabou.
Aqui, a estdria acabada.
Aqui a estéria acaba (ROSA, 2001, p. 740).

“Estéria” que se acaba no sentido formal da pesquisa, de encerramento
de um ciclo académico. Executo a dificil tarefa de colocar um ponto final na
escrita. Porém, a pesquisa ndo acaba enquanto experiéncia. As experiéncias e
as relacbes estabelecidas com os sujeitos permanecem, vivem, pulsam, pois, 0

que “existe € homem humano. Travessia” (ROSA, 2001, p. 749).



209

9. REFERENCIAS

ADORNO, Francesco Paolo. A tarefa do intelectual: o modelo socratico. In:
GROS, Frédéric (Org.). Foucault: a coragem da verdade. Sdo Paulo: Parébola,
2004, p. 39-62.

ANDRADE, Sandra dos Santos. A entrevista narrativa ressignificada nas
pesquisas educacionais poés-estruturalistas. In: MEYER, Dagmar Estermann;
PARAISO, Marlucy Alves (Organizadoras). Metodologias de pesquisas pos-
criticas em educacao. Belo Horizonte, Mazza Edic¢des, 2012, p. 173-194.

ARROYO, Miguel. O aprendizado do oficio. In: ARROYO, Miguel. Oficio de
mestre: imagens e auto-imagens. 22 ed. Petropolis: Vozes, 2000, p. 124-134.

BRASIL. Ministério da Educacdo — Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: Orientacdo Sexual. Brasilia: MEC/SEF,
1997. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/orientacao.pdf>
Acesso em: 16/01/2011.

BRITZMAN, Deborah. O que é essa coisa chamada amor: identidade
homossexual, educacdo e curriculo. Educacdo e Realidade, Porto Alegre, v.
21,n. 1, p. 71-96, jan./jul. de 1996.

BRITZMAN, Deborah. Curiosidade, sexualidade e curriculo. In: LOURO,
Guacira Lopes (organizadora). O corpo educado: pedagogias da sexualidade.
32 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2010, p. 83-111.

BUTLER, Judith. Problemas de género — feminismo e subversao da identidade.
Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2003.

BUTLER, Judith. Corpos que pesam: sobre os limites discursivos do “sexo”. In:
LOURO, Guacira Lopes. O corpo educado: pedagogias da sexualidade. 32 ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2010, p. 151-172.

CARDOSO, Irene de Arruda Ribeiro. Foucault e a no¢do de acontecimento.
Tempo Social; Rev. Sociol. USP, S. Paulo, 7(1-2): 53-66, outubro de 1995.

CASTRO, Edgardo. Vocabulario de Foucault: um percurso pelos seus temas,
conceitos e autores. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

CASTRO, Roney Polato de. Formagéo docente, subjetividades e experiéncia:
problematizacbes a partir dos percursos, pela pesquisa e pela docéncia. In:
FERRARI, Anderson (Org.). A potencialidade do conceito de experiéncia para a
educacao. Juiz de Fora: Ed. UFJF, 2013, p. 139-158.

CESAR, Maria Rita de Assis; DUARTE, André de Macedo; SIERRA, Jamil
Cabral. A estética da existéncia e as artes de viver: Michel Foucault e a critica
da nocdo de sujeito nos movimentos feministas, LGBT e na educacéo. In:
CLARETO, Sonia Maria; FERRARI, Anderson (Orgs.). Foucault, Deleuze e



210

Educacao. 22 edicdo ampliada e revisada. Juiz de Fora: Ed. UFJF, 2013, p. 63-
80.

CONTRERAS, José. Lugares de experiéncia, espacos de formacéo: o saber e
a experiéncia na formacao inicial dos professores. In: FERRARI, Anderson
(Org.). A potencialidade do conceito de experiéncia para a educagao. Juiz de
Fora: Ed. UFJF, 2013, p. 21-39.

CORAZZA, Sandra Mara. Labirintos da pesquisa, diante dos ferroulhos. In:
COSTA, Marisa Vorraber (Organizadora). Caminhos investigativos |: novos
olhares na pesquisa em educacao. 32 ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2007, p.
103-127.

DAIBERT, Arlindo. Catalogo impresso para a mostra “G.S:V”. Juiz de Fora:
UFJF, inverno de 1993.

DELEUZE, Gilles. Conversacgfes (1972-1990). Traducao de Peter Pal Pelbart.
Séo Paulo: Ed. 34, 1992.

DELEUZE, Gilles. Foucault. 22 ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2005.

ERIBON, Didier. Reflexdes sobre a questao gay. Rio de Janeiro: Cia de Freud,
2008.

EXPERIENCIA. In: DICIONARIO MICHAELIS. S&o Paulo: Melhoramentos,
2012. Disponivel em:
<http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php?lingua=portugues-
portugues&palavra=experi%EAncia> Acesso em: 30/10/2012.

FERNANDES, Sandra. Foucault: A experiéncia da amizade. In:
ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz de; VEIGA-NETO, Alfredo; SOUZA
FILHO, Alipio de (Organizadores). Cartografias de Foucault. 22 Ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2011, p. 377-391.

FERRARI, Anderson. O desejo como definidor da homossexualidade. Revista
Género, Niterdi, v. 7, n. 2, p. 153-172, 1° semestre de 2007. Disponivel em:
<http://www.revistagenero.uff.br/index.php/revistagenero/article/view/149>
Acesso em: 07/01/2014.

FERRARI, Anderson. Sujeitos, subjetividades e educacdo. In: FERRARI,
Anderson (Organizador). Sujeitos, subjetividades e educac¢ao. Juiz de Fora: Ed.
UFJF, 2010, p. 07-18.

FERRARI, Anderson; MARQUES, Luciana Pacheco. Siléncios e Educacéo. In:
FERRARI, Anderson; MARQUES, Luciana Pacheco (Organizadores.). Siléncios
e Educagédo. Juiz de Fora: Editora UFJF, 2011, p. 09-26.

FERRARI, Anderson. Sexualidades, masculinidades, orientacdo sexual. In:
XAVIER FILHA, Constantina (Organizadora). Sexualidades, género e



211

diferencas na educacao das infancias. Campo Grande, MS: Ed. UFMS, 2012,
p. 117-129.

FERRARI, Anderson. O conceito de experiéncia e sua potencialidade para a
Educacao. In: FERRARI, Anderson (Organizador). A potencialidade do conceito
de experiéncia para a educacao. Juiz de Fora: Ed. UFJF, 2013, p. 15-20.

FISCHER, Rosa Maria Bueno. Foucault e a analise do discurso em educacéo.
Cadernos de Pesquisa, n° 114, p. 197-223, novembro de 2001. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/cp/n114/a09n114.pdf> Acesso em 10/02/2013.

FISCHER. Rosa Maria Bueno. Verdades em suspenso: Foucault e os perigos a
enfrentar. In: COSTA, Marisa Vorraber (org.). Caminhos investigativos Il: outros
modos de pensar e fazer pesquisa em educacdo. 22 ed. Rio de Janeiro:
Lamparina, 2007, p. 49-70.

FOUCAULT, Michel. A amizade como modo de vida. Entrevista de Michel
Foucault a R. de Ceccaty, Jj. Danet e J. Bitoux, publicada, no jornal Gai Pied,
abril de 1981. Tradugcdo de Wanderson Flor do Nascimento. Disponivel em:
<http://portalgens.com.br/portal/images/stories/pdf/amizade.pdf> Acesso em:
29/10/2013.

FOUCAULT, Michel. Sexo, poder e politica de identidade. Entrevista de Michel
Foucault a B. Gallagher e A. Wilson, Toronto, junho de 1982, The Advocate, n.
400. Traducdo de Wanderson Flor do Nascimento. Disponivel em:
<http://revistas.pucsp.br/index.php/verve/article/viewFile/4995/3537>  Acesso
em: 29/10/2013.

FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade 2: o uso dos prazeres. Traducao
de Maria Thereza da Costa Albuguerque. 132 ed. Rio de Janeiro: Graal, 1984.

FOUCAULT, Michel. Histéria da Sexualidade 1: a vontade de saber. Traducdo
de Maria Thereza da Costa Albuquerque e J. A. Guilhon Albuquerque.192 ed.
Rio de Janeiro: Graal, 1988.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. 92 ed. Petropolis:
Vozes, 1991.

FOUCAULT, Michel. Poder e saber. In: MOTTA, Manoel Barros (organizagao e
selecdo de textos). Ditos e Escritos, volume IV: Estratégia, Poder-Saber.
Traducéo: Vera Lucia Ribeiro. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2003.

FOUCAULT, Michel. Cémo nace un “libro-experiencia”. In: FOUCUALT, Michel.
El yo minimalista y otras conversaciones. Buenos Aires: La Marca Editora,
2009, p. 9-17.

FOUCAULT, Michel. El cuerpo utépico; Las heterotopias. 12 ed. Buenos Aires:
Nueva Visién, 2010a.



212

FOUCAULT, Michel. Qué es un autor? In: FOUCAULT, Michel. Qué es un
autor? Cordoba: Ediciones Literales, 2010b, p. 5-58.

FOUCAULT, Michel. A hermenéutica do sujeito: curso dado no Collége de
France (1981-1982). Edicéo estabelecida sob a direcdo de Francois Ewald e
Alessandro Fontana, por Frédéric Gros. Traducdo: Marcio Alves da Fonseca e
Salma Annus Muchail. 32 Ed. S&o Paulo: WMF Martins Fontes, 2010c.

FOUCAULT, Michel. Os anormais: curso dado no College de France (1974-
1975). Traducgéo: Eduardo Branddo. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2010d.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Organizagdo, introducéo e revisdo
técnica de Roberto Machado. 252 ed. S&o Paulo: Graal, 2012a.

FOUCAULT, Michel. Uma estética da existéncia. In: MOTTA, Manoel Barros
(organizacao, selecdo de textos e revisdo técnica). Ditos e Escritos, volume V:
Etica, sexualidade, politica. Traduc&o: Elisa Monteiro, Inés Autran Dourado
Barbosa. 32 Ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2012b, p. 281-286.

FOUCAULT, Michel. O uso dos prazeres e as técnicas de si. In: MOTTA,
Manoel Barros (organizacdo, selecdo de textos e revisdo técnica). Ditos e
Escritos, volume V: Etica, sexualidade, politica. Traduc&o: Elisa Monteiro, Inés
Autran Dourado Barbosa. 32 Ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2012c,
p. 187-211.

FOUCAULT, Michel. A ética do cuidado de si como prética da liberdade. In:
MOTTA, Manoel Barros (organizacao, selecdo de textos e revisdo técnica).
Ditos e Escritos, volume V: Etica, sexualidade, politica. Traduc&o: Elisa
Monteiro, Inés Autran Dourado Barbosa. 32 Ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2012d, p. 258-280.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso: aula inaugural no Collége de
France, pronunciada em 2 de dezembro de 1970. Traducédo: Laura Fraga de
Almeida Sampaio. 222 ed. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2012e.

FOUCAULT, Michel. Sexualidade e soliddo. In: MOTTA, Manoel Barros
(organizacdo, selecdo de textos e revisdo técnica). Ditos e Escritos, volume V:
Etica, sexualidade, politica. Traducéo: Elisa Monteiro, Inés Autran Dourado
Barbosa. 32 Ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2012d, p. 91-101.

FRANCA, Filipe Gabriel Ribeiro. Os professores de Educagéo Fisica frente ao
bullying homofdbico na escola. Monografia (Licenciatura em Educacéo Fisica)
— Centro Universitario de Sete Lagoas — UNIFEMM, Sete Lagoas, 2011.

FRANCA, Filipe Gabriel Ribeiro. A construcdo de caminhos por/pela
experiéncia. In: FERRARI, Anderson (Organizador). A potencialidade do
conceito de experiéncia para a Educacdo. Juiz de Fora: Editora UFJF, 2013a,
p. 59-74.



213

FRANCA, Filipe Gabriel Ribeiro. O bullying homofobico na escola e as
narrativas dos professores de Educacdo Fisica. In: MATTOS, Zaine Simas
(Organizadora). Diversidade sexual e de género na Educacéo. Juiz de Fora:
Fapeb/Editora UFJF, 2013b, p. 129-141.

GADELHA, Sylvio. Biopolitica, governamentalidade e educacéo: introducdo e
conexdes, a partir de Michel Foucault. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

GOELLNER, Silvana Vilodre. Corpo, género e sexualidade: reflexdes
necessarias para pensar a educacado da infancias. In: XAVIER FILHA,
Constantina (Organizadora). Sexualidades, género e diferencas na educacao
das infancias. Campo Grande, MS: Ed. UFMS, 2012, p. 103-115.

GROS, Frédéric. Introducéo: A coragem da verdade. In: GROS, Frédéric (Org.).
Foucault: a coragem da verdade. Sdo Paulo: Parabola, 2004, p. 11-12.

GROS, Frédéric. A parrhesia em Foucault (1982-1984). In: GROS, Frédéric
(Org.). Foucault: a coragem da verdade. S&do Paulo: Parabola, 2004, p. 155-
166.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 62 ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2001.

HALL, Stuart. Quem precisa de identidade? In: SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.).
Identidade e diferenca: a perspectiva dos Estudos Culturais. 92 ed. Petrépolis,
RJ: Vozes, 2009, p. 103-133.

LARROSA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista
Brasileira de Educacao. 2002a, n° 19, p. 20-28. ISSN 1413-2478. Disponivel
em:
<http://'www.anped.org.br/rbe/rbedigital/RBDE19/RBDE19 04 JORGE_LARRO
SA BONDIA.pdf> Acesso em: 26/07/2012.

LARROSA, Jorge. Tecnologias do eu e educacéo. In: SILVA, Tomaz Tadeu da
(Org.). O sujeito da educacéo: estudos foucaultianos. 52 ed. Petrépolis: Vozes,
2002b, p. 35-86.

LARROSA, Jorge. Nietszche e a educacao. Traducao: Semiramis G. Veiga. 22
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

LARROSA, Jorge. Literatura, experiéncia e formagéo. In: COSTA, Marisa
Vorraber (org.). Caminhos investigativos I: novos olhares na pesquisa em
educacgédo. 32 ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2007, p. 129-156.

LARROSA, Jorge. Pedagogia profana: dangas, piruetas e mascaradas. 52 ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

LIBANIO, Jodo Batista. A arte de formar-se. Sdo Paulo: Loyola, 2001.
LOPES, Luis Paulo da Moita. Narrativa como processo de construcdo da
identidade social de raca. In: LOPES, Luis Paulo da Moita. ldentidades



214

Fragmentadas — A construcao discursiva de raca, género e sexualidade em
sala de aula. Campinas: Mercado das Letras, 2002, p. 57-81.

LOPEZ, Maximiliano Valerio. O conceito de experiéncia em Michel Foucault.
Revista Reflexdo e Acdo, Santa Cruz do Sul, v. 19, n. 2, p. 42-55, jul./dez.
2011. Disponivel em:
<http://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/view/2367>  Acesso em:
11/07/2013.

LOURO, Guacira Lopes. Conhecer, pesquisar, escrever... In: V Anped Sul,
2004. Disponivel em:
<http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2004/Painel/Painel/12_11 0
2_CONHECER,_PESQUISAR, ESCREVER.pdf> Acesso em 10/02/2013.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva
pos-estruturalista. 102 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008a.

LOURO, Guacira Lopes. Um corpo estranho — ensaios sobre sexualidade e
teoria queer. 12 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2008b.

LOURO, Guacira Lopes. Curriculo, género e sexualidade — O “normal’, o
“diferente” e o “excéntrico”. In: LOURO, Guacira Lopes; FELIPE, Jane;
GOELLNER, Silvana Vilodre. Corpo, género e sexualidade: um debate
contemporaneo na educacao. 42 Ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008c, p. 41-52.

LOURO, Guacira Lopes. Pedagogias da sexualidade. In: LOURO, Guacira
Lopes (Organizadora). O corpo educado: pedagogias da sexualidade. 32 ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2010, p. 07-34.

MARQUES, Luciana Pacheco. As diferencas na educacdo. Revista de
Educacédo do Cogeime. Ano 16, n° 30, junho de 2007, p. 43-50. Disponivel em:
<http://www.cogeime.org.br/revista/30Artigo4.pdf> Acesso em: 28/06/2013.

MARSHALL, James. Michel Foucault: pesquisa educacional como
problematizacédo. In: PETERS, Michael e BESLEY, Tina. Por que Foucault?
Novas diretrizes para a pesquisa educacional. Porto Alegre: Artmed, 2008.

MEYER, Dagmar Estermann; PARAISO, Marlucy Alves. Metodologias de
pesquisas pos-criticas ou sobre como fazemos nossas investigacdes. In: In:
MEYER, Dagmar Estermann; PARAISO, Marlucy Alves (Organizadoras).
Metodologias de pesquisas pos-criticas em educacgéo. Belo Horizonte, Mazza
Edicdes, 2012, p. 15-22.

MEYER, Dagmar E. Estermann; SOARES, Rosangela de Fatima. Modos de ver
e de se movimentar pelos “caminhos” da pesquisa pos-estruturalista em
Educacao: o que podemos aprender com — e a partir de — um filme. In: COSTA,
Marisa Vorraber (org.). Caminhos investigativos lll: riscos e possibilidades de
pesquisar nas fronteiras. Rio de Janeiro: DP&A, 2005, p. 23-44.



215

MISKOLCI, Richard. Corpos elétricos: do assujeitamento a estética da
existéncia. Estudos Feministas, Florianopolis, 14(3), p. 681-693, setembro-
dezembro/2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ref/v14n3/a06v14n3.pdf> Acesso em: 28/12/2012.

MISKOLCI, Richard. Abjecdo e desejo. Afinidades e tensdes entre a Teoria
Queer e a obra de Michel Foucault. In: RAGO, Margareth; VEIGA-NETO,
Alfredo (orgs.). Para uma vida nao-fascista. Belo Horizonte: Auténtica, 2009a.
p. 325-338.

MISKOLCI, Richard. O arméario ampliado — notas sobre sociabilidade
homoerdtica na era da internet. In: Revista Género, v. 9, n. 2, 1° sem. Niteroi:
EdUFF, 2009b, p. 171-190.

MISKOLCI, Richard. Teoria Queer: um aprendizado pelas diferencas. Belo
Horizonte: Auténtica Editora: UFOP, 2012.

MUCHAIL, Salma Tannus. Prefacio: Cuidado de si e coragem da verdade. In:
GROS, Frédéric (Org.). Foucault: a coragem da verdade. Sdo Paulo: Parabola,
2004, p. 07-10.

ORTEGA, Francisco. Amizade e estética da existéncia em Foucault. Rio de
Janeiro: Graal, 1999.

PARAISO, Marlucy Alves. Metodologias de pesquisas pos-criticas em
educacdo e curriculo: trajetorias, pressupostos, procedimentos e estratégias
analiticas. In. MEYER, Dagmar Estermann; PARAISO, Marlucy Alves
(Organizadoras). Metodologias de pesquisas poés-criticas em educacao. Belo
Horizonte, Mazza Edi¢0es, 2012, p. 23-45.

RAGO, Margareth. A aventura de contar-se — feminismos, escrita de si e
invencdes da subjetividade. Campinas: Ed. Unicamp, 2013.

REIS, Cristina d’Avila. O uso da metodologia queer em pesquisa no campo do
curriculo. In: MEYER, Dagmar Estermann; PARAISO, Marlucy Alves
(Organizadoras). Metodologias de pesquisas poés-criticas em educacao. Belo
Horizonte, Mazza Edigbes, 2012, p. 243-260.

RIBEIRO, Paula Regina Costa; SOARES, Guiomar Freitas; FERNANDES,
Felipe Bruno Martins. A ambientacdo de professores e professoras
homossexuais no espaco escolar. In: JUNQUEIRA, Rogério Diniz. Diversidade
Sexual na Educacdo: problematizacdes sobre a homofobia nas escolas.
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade, UNESCO, 2009, p. 183-211.

ROSA, Jodo Guimaraes. Grande sertdo: veredas. 202 ed. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 2001.

SARLO, Beatriz. Critica do testemunho: sujeito e experiéncia. In: SARLO,
Beatriz. Tempo passado. Séo Paulo: Cia das Letras, 2007, p. 23-44.



216

SEDGWICK, Eve Kosofsky. A epistemologia do armario. Cadernos Pagu,
Campinas — SP, v. 28, Dossié Sexualidades Disparatadas, 2007, p. 19-54.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/cpa/n28/03.pdf> Acesso em:
24/07/2013.

SEFFNER, Fernando. Cruzamento entre género e sexualidade na oOtica da
construcdo da(s) identidade(s) e da(s) diferenca(s). In: SOARES, Guiomar
Freitas; SILVA, Meri Rosane Santos da; RIBEIRO, Paula Regina Costa
(Organizadoras). Corpo, género e sexualidade: problematizando praticas
educativas e culturais. Rio Grande: FURG, 2006, p. 85-94.

SILVA, Tomaz Tadeu da. A producéo social da identidade e da diferenca. In:
SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.). ldentidade e diferenca: a perspectiva dos
Estudos Culturais. 92 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2009, p.73-102.

SILVEIRA, Rosa Maria Hessel. A entrevista na pesquisa em educagdo — uma
arena de significados. In: COSTA, Marisa Vorraber (Organizadora). Caminhos
investigativos Il: outros modos de pensar e fazer pesquisa em educacéo. 22 ed.
Rio de Janeiro: Lamparina, 2007, p. 117-138.

SOUSA FILHO, Alipio de. Foucault: o cuidado de si e a liberdade ou a
liberdade é uma agonistica. In: ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz de;
VEIGA-NETO, Alfredo; SOUSA FILHO, Alipio de (Organizadores). Cartografias
de Foucault. 22 Ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2011, p. 13-26.

SOUZA, Denis Mauro Rodrigues de; FRANCA, Filipe Gabriel Ribeiro; ANJOS,
Marcelo Faria dos. “E se nao houver escolha?” Reflexdes a partir do filme XXY.
In: FERRARI, Anderson; CASTRO, Roney Polato de (Organizadores). Politica
e poética das imagens como processos educativos. Juiz de Fora: Ed. UFJF,
2012, p. 213-237.

SPARGO, Tamsim. Foucault e a teoria queer. Traducéo: Vladimir Freire. Rio de
Janeiro: Pazulin; Juiz de Fora: Ed. UFJF, 2006.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacdo profissional. 142 ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

VILELA, Eugénia. Resisténcia e acontecimento. As palavras sem centro. In:
GONDRA, José & KOHAN, Walter. Foucault, 80 anos. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006, p. 107-128.

WEEKS, Jeffrey. O corpo e a sexualidade. In: LOURO, Guacira Lopes
(Organizadora). O corpo educado: pedagogias da sexualidade. 32 ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2010, p. 35-82.

WILLIAMS, James. Pés-estruturalismo. Traducdo de Caio Liudvig. Petropolis:
Vozes, 2012.



217

WOODWARD, Kathryn. Identidade e diferenca: uma introducdo tedrica e
conceitual. In: SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.). ldentidade e diferenga: a
perspectiva dos Estudos Culturais. 92 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2009, p. 7-72.



218

10. APENDICES

APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Os pesquisadores da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora,
Anderson Ferrari (professor orientador) e Filipe Gabriel Ribeiro Franca (pesquisador
mestrando) convidam vocé, professor/a a participar da pesquisa de mestrado de Filipe Gabriel
Ribeiro Franca. Os objetivos da pesquisa sdo analisar e problematizar a constituicdo de corpos
e posicdes de sujeito dos/das professores/as homossexuais no ambiente escolar. As
observagfes serdo registradas de forma escrita em um diario de campo e também serdo feitas
gravacdes de 4udio. O pesquisador utilizara como instrumentos caneta, caderno e gravador de
audio. Todo o material e as informacdes obtidas ficardo sob a responsabilidade dos
pesquisadores e serdo destinados somente para a realizacdo dessa pesquisa. Os resultados
da pesquisa serdo apresentados na dissertacdo de mestrado do pesquisador mestrando e
através da producgdo de artigos e apresentagdo de trabalhos, em eventos cientificos. Em todos
esses trabalhos, os/as participantes ndo serdo identificados/as. Serd garantido aos/as
participantes total sigilo quanto ao seu nome e informagfes confidenciais. O/a participante
podera retirar seu consentimento, ou seja, retirar a permissdo para fazer parte da pesquisa, em
qualquer fase de sua realizagdo. Os materiais coletados ficardo sob responsabilidade dos
pesquisadores, que sO poderdo utiliza-los para a producéo de trabalhos cientificos relacionados
a esta pesquisa. Os pesquisadores estardo disponiveis para quaisquer esclarecimentos,
sugestdes ou reclamacdes, no decorrer da pesquisa, no endereco Rua José Lourenco Kelmer,
s/n, Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora, Programa de Pds-
Graduacéo em Educacdo, Bairro S&o Pedro, Juiz de Fora, telefone (32) 2102-3665 ou no
telefone do pesquisador mestrando: (32) 8855-4871. Caso concorde em participar desta
pesquisa, reconheca que entendeu as informacgBes contidas neste documento e que sua
participacdo € livre de qualquer tipo de pressdo ou constrangimento. Escreva nos espagos
abaixo seu nome, sua identidade e sua assinatura.

Juiz de Fora, de de 2013.

Nome:

Identidade:

Assinatura:

*Este documento possui duas vias, de igual conteldo e validade, sendo que uma delas é

destinada a quem participa da pesquisa e a outra sera arquivada pelos pesquisadores.
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APENDICE 2

QUESTOES QUE FORAM DIRECIONADAS AOS PROFESSORES E A
PROFESSORA PARTICIPANTES DA PESQUISA

- Qual a sua formacgao?

- Ha quanto tempo atua como professor/a?

- O que o/a encaminhou para a docéncia?

- Vocé trabalha em qual/is escola/s atualmente?

- Ha quanto tempo vocé trabalha nessa/s escola/s?

- Vocé é professor em qual/is disciplina/s?

- Em quall/is série/s vocé atua?

- Como foi a construcéo da sua sexualidade?

- E com relacao a familia, como foi? Como € essa relacao hoje?

- Na sua trajetéria escolar, sua identidade sexual era notada por colegas e
professoras/es? Isso lhe causou algum problema?

- E na graduacdo, sua sexualidade era notada? Vocé percebia alguma
diferenciacdo nas relacées com colegas e professores devido a sua identidade
sexual?

- As tematicas de géneros e sexualidades estiveram presentes em seus
processos formativos na escola?

- Na/s escola/s em que vocé trabalha, vocé percebe alguma diferenca em
relacdo a sua identidade sexual no relacionamento cotidiano com os/as
alunos/as?

- Ja se sentiu discriminado em alguma circunstancia? Quando? Onde? Como
ocorreu?

- Sua sexualidade ja foi questionada por algum/a aluno/a na escola? Como
VOCé reagiu?

- E os/as professores/as que trabalham com vocé? Como eles se sentem frente
a sua identidade sexual?

- E com relacéo a direcdo da/s escola/s, o que vocé percebe?

- Quais as implicacdes de ser professor ou professora homossexual na escola?
- Vocé acha que um/a professor/a homossexual é tratado/a de maneira

diferente na escola?



220

- A sexualidade é discutida dentro da/s escola/s em que vocé trabalha? Em
qual perspectiva? As homossexualidades fazem parte dessas discussdes? O
gue vocé pensa dessas discussdes?

- O que vocé pensa sobre a homossexualidade?

- Como vocé acha que a sexualidade deveria ser discutida na escola?

- Em que faixa etaria ou série vocé acha que deveriam ser realizados trabalhos
sobre a sexualidade na escola?

- Vocé ja participou de algum curso sobre sexualidade na escola? Onde?
Quando? Qual a sua opiniao?

- Vocé fala sobre sexualidade em suas aulas? Sob qual perspectiva?

- Os/as alunos/as sao curiosos/as em relacdo a sua sexualidade? Algum/a ja te
perguntou a respeito? O que vocé respondeu?

- Vocé percebe alunos/as homossexuais na/s escola/s em que trabalha? Como
eles se relacionam no cotidiano escolar? S&o discriminados?

- Existe alguma aproximacéo desses alunos com vocé? Como vocé os trata?

- Vocé acha possivel um/a professor/a homossexual omitir sua identidade
sexual na escola?

- Vocé acha que a relacdo dos/das alunos/as com um/a professor/a
homossexual abertamente assumido/a e outro/a que omite sua sexualidade é
diferenciada?

- Vocé acha que a sexualidade deve ser trabalhada na escola? Como deveria
ser este trabalho?

- Que disciplina/s deveria/m trabalhar a tematica da sexualidade na escola?

- Vocé acredita que sua presenca na escola como professor/a homossexual
incentiva discussdes sobre sexualidade?

- Como vocé se vé no cotidiano escolar? A identidade homossexual interfere na
identidade de professor/professora?

- O que vocé tem a dizer sobre sua trajetdria docente? Quais experiéncias o/a
marcaram?

- Tem alguma questao que ndo abordamos que vocé gostaria de comentar?



