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RESUMO

O funcionamento diferencial do item ocorre quando um item é aplicado a dois
grupos de alunos com mesma habilidade cognitiva e esses grupos obtém desempenhos
diferenciados ao responderem a esse item, levando um grupo a apresentar melhores resultados
que o outro. O presente estudo levou em consideracdo grupos de alunos do sexo feminino e do
masculino de diferentes grupos raciais e alunos de regides distintas dos Estados do Rio de
Janeiro e Minas Gerais. Os resultados estatisticos obtidos entre dois grupos de alunos podem
demonstrar que um grupo estd sendo beneficiado em relagdo ao outro. A importancia de
realizar a analise do funcionamento diferencial — DIF- dos itens nos diferentes grupos de
alunos se justifica, para que a proficiéncia estimada seja de boa qualidade, e os resultados
possam ser adequadamente equalizados. Pode também apontar uma diferenciacdo pedagogica
entre as regides escolares, devido a uma maior exposi¢do ao tema ou maior énfase curricular,
diferencas culturais associadas a diferencas socio-econémicas, ou diagnosticar deficiéncias
pedagogicas existentes. O objetivo da pesquisa é identificar e analisar os itens de Lingua
Portuguesa, especificamente das 3?, 4% e 52 séries do Ensino Fundamental, referentes aos testes
aplicados em 2005 pelo Programa Nova Escola e pelo Simave/Proeb, que apresentaram
funcionamento diferencial, segundo sua dificuldade, para alunos de diferentes regies e com
diferengas de género e raca, no Estado do Rio de Janeiro e Minas Gerais. Inicialmente,
apresentou-se uma revisdo historica da avaliacdo em larga escala no Brasil e dos principais
programas de avaliacdo executados nos Estados; sem pretensdo de esgotar o assunto, alguns
métodos de medidas em avaliacdo educacional em larga escala e a construcdo da escala de
habilidades foram descritos. A seguir, procurou-se descrever o Funcionamento Diferencial do
Item — DIF, os principais métodos para sua deteccdo e sua evolugdo historica. Posteriormente,
identificou-se o Funcionamento Diferencial-DIF em itens do Programa Nova Escola e do
Simave/Proeb, foram classificados os encontrados e que geraram hipoteses para explicar o
DIF. No presente estudo constatou-se que nem todos os itens diagnosticados com DIF séo
ruins para efeito de avaliacdo, pois eles podem trazer informacBes importantes para
diagnostico do sistema educacional do Estado do Rio de Janeiro e de Minas Gerais; por
intermédio deles, podem-se diagnosticar as deficiéncias curriculares, indicios de
discriminagdes raciais ou diversidades culturais. Assim, nem sempre o procedimento mais
adequado ¢ a sua retirada dos testes.

Palavras-chave: avaliacdo educacional em larga escala, teoria da resposta ao item,
analise do funcionamento diferencial do item.



ABSTRACT

The operation of the item gap occurs when an item is applied to two groups of students
with cognitive ability and these same groups get different performances to respond to that
item, leading a group to produce better results than the other. This study took into account
groups of students were female and male from different racial groups and students from
different regions of the states of Rio de Janeiro and Minas Gerais. The statistical results
obtained between two groups of students can demonstrate that a group is being received in
relation to the other. The importance of conducting an analysis of the functioning differential -
DIF-of items in different groups of students is justified, so that the estimated proficiency is of
good quality, and results can be adequately equalizados. It may also indicate a differentiation
between the regions educational school, due to greater exposure to the subject or greater
emphasis curriculum, cultural differences associated with socio-economic differences, or
diagnose existing educational deficiencies. The objective of the survey is to identify and
analyse the items of Portuguese Language, specifically the 3, 4th and 5 th series of elementary
school, regarding the tests applied in 2005 by the New School Program and the Simave /
Proeb, which showed differential operation, according to their difficulty For students from
different regions and with differences in gender and race in the state of Rio de Janeiro and
Minas Gerais. Initially, presented to a review of historical assessment on a large scale in
Brazil and the core program implemented in the evaluation; without pretension to exhaust the
subject, some methods of measures in educational evaluation on a large scale and the scale of
construction skills were described . Then, sought to describe the operation Differential Item -
DIF, the main methods for its detection and its historical development. Subsequently,
identified as the Operation Differential-DIF items in the Programme and the New School
Simave / Proeb, were classified and that those found generated hypotheses to explain the DIF.
In this study it was found that not all items are diagnosed with DIF bad for the purpose of
evaluation, because they can provide important information for diagnosis of the educational
system of the State of Rio de Janeiro and Minas Gerais, through them, you can diagnose
learning disabilities, evidence of racial discrimination or cultural diversity. So, not always the
most appropriate procedure is the withdrawal of its tests.

Keywords: educational evaluation on a large scale, the response to the item theory,
differential analysis of the functioning of the item
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1 - INTRODUCAO

No Brasil, nas Gltimas décadas, tem inicio a implementacdo de sistemas de avaliacédo
educacional em larga escala e de carater sistematico. A partir dos anos 1990, o panorama
nacional e o internacional mostram a importancia atribuida a avaliacdo educacional, que passa
a ser indicador de politicas publicas educacionais, haja vista a existéncia de inlimeras
iniciativas em niveis federais e estaduais de implementacdo de programas e sistemas de
avaliacdo, especialmente com relacdo a educacdo basica. No Brasil, essa importancia é
conferida pela LDB de 1996, que assegura o processo de avaliacdo nos diferentes niveis de
ensino.

No Estado do Rio de Janeiro, em 2000, é instituido o Programa Nova Escola, com a
proposta de avaliar o Desempenho Escolar da rede publica estadual, tendo como foco de
analise a escola. Desde a sua implantacdo, o Programa Nova Escola vem sendo aperfeicoado,
mantendo-se sempre fiel ao seu objetivo original: valorizar o trabalho desenvolvido pelas
escolas, propor critérios de avaliacdo do ensino e modernizar a gestdo da rede publica de
educacdo basica.

No Estado de Minas Gerais, 0 Simave/Poeb, iniciado em 2000, tem como objetivo a
implementacdo da avaliacdo em toda a rede publica de educacdo bésica, com a funcdo de
produzir um diagnostico do desempenho das escolas que possibilite a identificacdo de

problemas e contribua para a definicdo ou redirecionamento das politicas implementadas.

O ensino oferecido pela escola e o aprendizado dos alunos sdo avaliados por meio de
testes de Lingua Portuguesa e Matematica. A avaliacdo do aprendizado é feita através de
testes que permitem observar o grau em que foram desenvolvidas as competéncias referentes
a Leitura e Matematica.

As respostas aos itens dos testes vao dizer se os estudantes sabem ler e interpretar
diferentes tipos de textos e resolver problemas matematicos importantes para a vida cotidiana.
Sdo conhecimentos e habilidades que se adquirem na escola e sem os quais limitam-se as
possibilidades de estudo e aprendizagem continuados ao longo da vida.

Assim, os testes utilizados sdo construidos com a finalidade de produzir informacgoes a
respeito do desenvolvimento cognitivo dos alunos, por meio da afericdo dos conhecimentos e
competéncias adquiridos, considerados essenciais para a vida na sociedade contemporanea.

A construcdo dos testes — 0s itens propostos nos testes — tem por base as Matrizes de
Referéncia de Lingua Portuguesa e Matemética do Sistema Nacional de Avaliagdo da



Educacdo Bésica-SAEB e a Proposta Curricular dos Estados do Rio de Janeiro e Minas
Gerais; foram aplicados, inicialmente, a uma amostra significativa de alunos de 2% e 4% a 8°
séries do Ensino Fundamental, e 1% a 3% séries do Ensino Médio. Posteriormente, os testes
passaram a ser aplicados a totalidade dos alunos.

Para andlise desses testes cognitivos utiliza-se a Teoria de Resposta ao Item — TR,
que consiste em modelos para tratamento dos itens e tem como proposito de equalizacdo das
escalas para os diferentes niveis de escolarizacdo (séries ou fases equivalentes), de modo que
seja possivel obter-se uma curva de crescimento da proficiéncia, ao longo do tempo, para a
escola nas series avaliadas.

Além disso, é de suma importancia que se realize a analise do funcionamento
diferencial — DIF* dos itens nas diferentes regides escolares, para que a proficiéncia estimada
seja de boa qualidade, e os resultados possam ser adequadamente equalizados. Nao obstante,
nem sempre itens diagnosticados com DIF s&o considerados ruins para efeitos de avaliagéo e
nem sempre o procedimento a ser utilizado deva ser, simplesmente, retira-los dos testes. A
analise do DIF pode constituir-se numa importante ferramenta para diagnostico do sistema
educacional.

Pode-se entender que um item apresenta funcionamento diferenciado, com respeito a
sua dificuldade, se alunos de grupos diferentes, com a mesma habilidade cognitiva, ndo tém a
mesma probabilidade de responder corretamente ao item. Por exemplo, em dois grupos de
alunos do sexo feminino e masculino, entre alunos de duas regides distintas, dentre outros,
guando esses forem agrupados sistematicamente em pares, em subgrupos da mesma
habilidade cognitiva, e, mesmo assim, as probabilidades de acerto do item diferirem
significativamente nos dois grupos.

Este trabalho de pesquisa tem o objetivo de identificar e analisar os itens de Lingua
Portuguesa, especificamente os das 3?2, 4% e 52 séries do Ensino Fundamental referentes aos
dois penultimos testes do Programa Nova Escola e do ultimo teste realizado pelo Sistema
Mineiro de Avaliacdo — Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Basica —
SIMAVE/PROEB, que apresentarem funcionamento diferencial, segundo sua dificuldade,
para alunos das diferentes regides do Estado do Rio de Janeiro e do Estado de Minas Gerais.

A questdo norteadora do trabalho pode ser explicitada nos seguintes termos: na area de
Lingua Portuguesa, identificacdo de informacgfes importantes, por intermédio da analise de

DIF, sobre diferencas, seja quanto a énfase curricular utilizada, ou diferengas socioculturais

! Asigla DIF é originaria do inglés Differential Item Functioning.



entre regides. S&o os principais fatores para que grupos de alunos das diferentes cidades, e que
possuam a mesma habilidade no construto latente, apresentem diferentes probabilidades de
acertar o item. Acredita-se, ainda, que outros fatores, como exposicdo ao tema, diferencas
culturais associadas a diferencas socio-econémicas, podem contribuir para a ocorréncia do
funcionamento diferencial do item.

Na organizacéo e realizacdo do trabalho definiu-se a seguinte estrutura: no primeiro
capitulo, apresenta-se uma revisdo historica da avaliacdo em larga escala no Brasil,
influéncias advindas de outras estruturas e um resumo dos principais programas de avaliacdo
nos Estados. No capitulo 11, faz-se um resumo, sem grande aprofundamento, sobre os métodos
e medidas em avaliacdo educacional em larga escala. No capitulo Ill, faz-se um pequeno
relato sobre o Funcionamento Diferencial do Item, com exemplos de DIF encontrados no
relatorio do SAEB-2001 e no PROEB/SIMAVE-2001. Descreve-se, sem pretensdo de esgotar
0 assunto, sobre os principais métodos de deteccdo de DIF e sua evolucdo historica. A seguir,
faz-se a identificacdo dos itens com Funcionamento Diferencial-DIF do Programa Nova
Escola e do Simave/Proeb com base no Relatorio de Analise Diferencial produzido pelo
SisAni-Caed-UFJF , faz-se uma classificacdo segundo critérios estabelecidos nesta pesquisa,

sdo selecionados os itens com DIF encontrados e geram-se hipoteses para explicar o DIF.



2 - REVISAO HISTORICA E O CONTEXTO DA AVALIACAO EM LARGA
ESCALA NO BRASIL

2.1 - INTRODUCAO

A reconstituicao histérica da Avaliacdo Educacional, por ser um campo téo especifico,
possibilita estudo de experiéncias ja realizadas, as quais podem indicar caminhos a serem
adotados, na busca de um aprimoramento de metodologias e aperfeicoamento de técnicas,
para se chegar a resultados mais proximos da verdade.

A avaliacdo educacional permite, a partir de uma analise, a producéo de informacgoes
relevantes para definicdo de politicas puablicas educacionais e fornece subsidios para
formulacdo, reformulacdo ou manutencdo das mesmas, em prol de melhorias na qualidade do
aprendizado e das oportunidades educacionais, tendo-se em vista a promog¢éo do bem-estar e
da equidade social. Através da avaliacdo, pode-se verificar a efetividade dos sistemas de
ensino em atingir patamares desejaveis de desempenho dos estudantes. E por meio dos
resultados da avalia¢do que os governos e a sociedade em geral podem observar se 0S recursos
publicos aplicados em politicas educacionais estdo sendo revertidos em uma educacdo de

qualidade.

Para Marelim Vianna,

a avaliacdo educacional é uma reflexdo, ou melhor explicitando, é uma auto-
reflexdo sobre a origem e os condicionamentos sociais de um problema, que
precisa ser esclarecido e solucionado, a partir da identificacdo de suas raizes
aprofundadas no humano-social (1997b: 7).

A reflexd@o gerada pela avaliagdo educacional pode produzir uma maior compreensdo a
respeito das praticas avaliativas, abre novos caminhos, garante definicdes mais seguras, leva
educadores e avaliadores & concentragdo de esfor¢os que determinem os comportamentos
desejaveis a serem desenvolvidos nos alunos, por meio dos componentes curriculares da
educacdo escolar. Assim como na pesquisa educacional a avaliacdo tem sido importante
instrumento a disposi¢do dos gestores, pois propicia a reflexdo e a definicdo de estratégias,
que favorecem o aperfeicoamento de politicas publicas, estimula e valoriza a qualidade da

educacéo oferecida nas escolas.
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No inicio do século XX, a avaliacdo educacional se baseava em conceitos
inteiramente associados & mensuracdo, ou seja, na utilizacdo de testes escolares com fins de
classificacdo. A partir da década de 1930, surgiu, nos Estados Unidos, o periodo Tyleriano,
assim denominado por sua vinculagdo ao trabalho de Ralph W. Tyler, também considerado “o
pai da avaliacdo”. Ele conceituou a avaliagdo como a verificacdo do alcance dos objetivos.
Assim, o termo “avaliagdo educacional”, na expressao utilizada por Tyler, apareceu no ano de
1942. A partir da perspectiva norte-americana, desenvolveram-se numerosos e importantes
trabalhos, em particular como decorréncia da acao iniciada por Tyler. Tyler, John Dewey e
Anisio Teixeira foram partidarios de uma educacao progressiva. Tyler, ao lado de Dewey, no
Movimento para Educacdo Progressiva, teve ativa participacdo no primeiro grande estudo de
avaliacdo longitudinal — The Eight-Year Stuy (1932-1940). Tyler planejou estudo para avaliar
a eficiéncia diferencial da escola secundaria progressiva em relacao a escola tradicional, uma
vez que muitas universidades recusavam estudantes oriundos de escolas com propostas
curriculares progressistas, alegando que essas ndo ofereciam créditos em &reas curriculares
supostamente importantes (Vianna, 1997:40).

A experiéncia norte-americana no campo da avaliacdo sistematica foi inegavelmente
de significativos avancgos e também de marcante influéncia para a realidade brasileira.

No Brasil, nos anos 1930, através do Departamento de Educacgdo do Distrito Federal,
instituido pele Decreto 4.387 de 8 de setembro de 1933, Anisio Teixeira cria o Instituto de
Pesquisas, a cujo orgdo estd afeta a divisdo de Medidas de Eficiéncia Escolar. Com o
desenvolvimento de pesquisas e de medidas de eficiéncia das escolas, Teixeira buscou
encontrar caminhos para intervir nas politicas educacionais e sociais e promover a democracia
social e politica, almejando o desenvolvimento econdmico pela via da educacdo (Teixeira,
1997:80).

No periodo de 1930 a 1945 a influéncia de Tyler, foi muito significativa, marcada pela
formulacao do termo “Avaliagdo Educacional” a partir do curriculo, entdo entendida como a
verificacdo do alcance de objetivos educacionais pré-definidos. Sua influéncia foi bastante
ampla na &rea educacional, especialmente em assuntos ligados as teorias e & construcdo e
implementacdo de curriculos. A avaliacdo educacional tinha por objetivos que professores
pudessem verificar, através de instrumentos de medida, se os conteudos curriculares estavam
coerentes com as capacidades desenvolvidas. Em consequéncia, gerou a concentracao de
esforgos, nos educadores e avaliadores, na determinacdo dos comportamentos desejaveis a
serem desenvolvidos nos alunos para a concretizagdo de determinados objetivos através do

curriculo escolar. Partiu dai a grande expansdo da tecnologia de elaboracéo de testes. Nesse
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periodo, surge a Educational Testing Service- ETS-1947-, institui¢do ainda atuante nos dias
atuais, criada sob a inspiracdo de varios educadores, inclusive Tyler, e que passou a ter
influéncia decisiva no desenvolvimento de testes padronizados e em grandes programas de
Avaliacdo, conforme Pena Firme et al. (1988). A primeira grande excecdo a utilizacdo de
testes padronizados foi o projeto Eight-Yars Study-1942-, na avaliagcdo da eficacia de varios
tipos de escolas (Vianna, 1997: 39).

A prética generalizada de avaliacdo, especialmente em avaliagdo de programas, veio
mostrar a inadequacdo na utilizacdo de testes padronizados, 0 que provocou 0 aparecimento
de novas teorias e conseqiiente reformulacdo da préatica da avaliagcdo. Trabalhos realizados por
M.Scriven (1967), R. Stake (1967) e D. Stuffebeam(1971) ddo uma nova dimenséo
metodoldgica a avaliacdo da educacdo. Hoje, ha uma grande preocupacdo com a qualidade
dos trabalhos de avaliacdo, com fixacdo de padrGes a serem seguidos conforme
posicionamento no “Joint Committee on Standards for Educational Evaluatin coordenado por
D. Stuffebeam (Vianna, 1995: 13; Pena Firme, 1988: 144).

A partir da Segunda Guerra Mundial, 1939 a 1945, teve inicio um periodo que marcou
a histdria da avaliacdo, especialmente nos Estados Unidos; houve crescimento na aquisicao de
recursos que possibilitassem oportunidades educacionais, tanto no que se referia ao
crescimento das oportunidades educacionais, quanto na implantacdo de programas escolares e
comunitarios diversos (Pena Firme, 1988: 140).

Nessa época, coletaram-se dados, mas esses ndo eram utilizados para melhorar os
empreendimentos educacionais, 0 que levou a um crescimento de técnicas de avaliacdo e
desenvolvimento de estratégias de comparacGes experimentais e de relacionamento de
resultados com objetivos. Foi 0 auge na classificacdo de objetivos e em procedimentos
estatisticos para analise de dados (Pena Firme, 1988:141).

Surgiram, a partir do final da década de 1950 e inicio dos anos 1960, as avalia¢cBes em
grande escala e projetos educacionais voltados para o desenvolvimento do curriculo. A
utilidade e a relevancia eram fatores cobrados em tais avaliagdes e, por isso, foi chamada
“idade do Realismo” (Pena Firme, 1988: 141).

Formou-se, em 1971, o Comité Nacional de Estudos sobre Avaliacdo no ambito da
Associacdo Académica Phi Delta Kappa, nos Estados Unidos. Coordenado por Stufflebeam e
outros, esse comité atuou no sentido de estimular a formulacéo de teorias sobre avaliagcdo e o
desenvolvimento de novas metodologias, bem como de programas de capacitacdo para

avaliadores, mantendo a atencdo voltada para a avaliagio e objetivos, insumos,
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implementacdo de programas e seus resultados previstos e n&do-previstos. Entéo, surgiu a
preocupacdo com valores, que marcou o inicio do periodo seguinte (Pena Firme, 1888: 143).

No Brasil, Anisio Teixeira, em sua gestdo como Secretario de Educacao de Cultura do
Distrito Federal, apds constatacdo da evasdo escolar e seu inconformismo frente a ela, move
acdes para sua superacao. Em sua obra “Educacdo para Democracia”, escrito em 1935, o autor
apresenta diversos levantamentos de dados que demonstram o fracasso da escola publica
brasileira de entdo, ou seja, a enorme quantidade de criangas que eram dela excluidas.

Dentre as propostas de mudanca dessa realidade apresentada esta a instituicdo do
Departamento de Educacdo do Distrito Federal e, em sua estrutura, implanta-se o Instituto de
Estudos e Pesquisas Educacionais, com suas sete divisdes, sendo uma incumbida das medidas

de eficiéncia escolar.

2.2 - INFLUENCIAS BRASILEIRAS NOS SISTEMAS DE AVALIACAO

No Brasil, em 1931, Anisio Teixeira, quando titular da Secretaria de Educacdo e
Cultura do Distrito Federal, anteriormente Diretoria Geral e Departamento, periodo em que se
reafirma a concepcdo ampliada de educacdo escolar, encontra argumento para contestar a
qualidade da escola brasileira face a existéncia de acentuada evasdo escolar. Seu
inconformismo, diante desse quadro, e o fato de estar ciente da necessidade de correcdo da
distorcdo escolar sdo fatores de acdo para Anisio que, ja naquela época, pensava na
implementacdo de politicas com base em estudos e pesquisas. Assim, varios levantamentos de
dados foram feitos e eles demonstravam o fracasso da escola publica brasileira, onde era
grande numero de evasao e reprovacdo. Somente 10,38% das criangas matriculadas no 1° ano
se transformavam em alunos do 5° ano escolar (Teixeira, 1997: p. 80). Esses dados serviram
como elementos de referéncia na organizagéo geral do ensino.

Enquanto o sistema escolar desempenhou a fungéo de discriminagéo social, destinado
a alguns, ndo importava a sua ineficiéncia. A reprovagdo e a evasdo eram naturalmente
aceitas, uma vez que a seletividade fazia parte do espirito da escola a época, que visava a
recrutar os mais capazes de seguirem com seus estudos. Entretanto transformacdes sociais
ocorreram, e a escola se tornou uma necessidade para todos. Uma politica educacional

eficiente se fez necessaria.
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Né&o basta haver escolas para os mais capazes: é indispensavel que haja
escolas para todos. Ndo basta haver escolas para todos: é indispensavel que

todos aprendam (Teixeira, 1997, p.166).

Era o fracasso escolar que indicava a qualidade do ensino, dado seu caréter seletivo.
Entretanto, considerando-se que a escola tem a funcdo precipua de ensinar a todos e a
educacdo deve estar pautada na qualidade do ensino ministrado nas escolas, a situacdo se
inverte. O reprovado néo representa éxito do sistema escolar, mas sim o seu fracasso.

Com o objetivo de empreender um projeto renovador para educacdo, Anisio, diante da
constatacdo da existéncia de um sistema escolar ineficiente, decide reorganizar o Sistema de
Ensino do Distrito Federal e reline um conjunto de medidas de controle para propiciar uma
avaliacdo da eficiéncia escolar, quer fosse na pesquisa empirica, quer fosse na pesquisa
formal, baseada em suas experiéncias americanas ao lado de John Dewey, ou ainda através de
levantamentos estatisticos; e, entdo, cria o Departamento de Educacdo, 6rgdo que veio
substituir a Diretoria Geral de Instrucdo Publica, Decreto 4.387, de 8 de setembro de 1933,
composto por dois Institutos: Instituto de Educacdo e Instituto de Pesquisas Educacionais.
Esse ultimo com duas divisbes: Divisdo de Obrigatoriedade, Estoque e Estatistica, com as
subdivisdes de Recenseamento Matricular e Freqliéncia e Estatistica Escolar; Divisdo de
Pesquisas Educacionais, com as subdivisdes de Medidas de Eficiéncia Escolares,
Antropometria, Ortofrenia e Higiene Mental e Museus Escolares e Radiodifusao.

Ao Instituto de Pesquisas Educacionais estdo afetas as atribuicbes de estudo e
elaboracdo de planos, programas, métodos e processos de educacdo e ensino e de medidas de
rendimento e eficiéncia, tendo por base investigacdes sociais e psicologicas, bem como a
organizagdo e coordenacdo das instituicbes complementares da escola, compreendendo duas
divisoes:

Divisédo de Pesquisas Educacionais, que abrange as secoes:

— Programas de Atividades Extraclasse, — se¢do que se incumbe da elaboracdo e
revisao dos programas e guias de ensino, oferecidos a0 magistério como sugestfes e auxilio
aos planos de trabalho, e, ainda da organizacao e coordenacao das atividades complementares
do ensino em classe.

— Medidas e Eficiéncia Escolares — incumbida da execucdo de provas, testes e
inquéritos para afericdo de todos os aspectos do que se realiza nas escolas e para o controle da

classificacéo e promocéo dos alunos.
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— Museu e Radiodifusdo — incumbida de: organizar os museus escolares, 0s
laboratérios e oficinas necessarios ao preparo do material de museu; promover cursos
especializados para professores encarregados das atividades de museu; incentivar o
intercdmbio com as instituicdes congéneres; organizar as irradiacfes educativas para oS
alunos, em geral, e cursos, conferéncias e informagdes para 0 magistério.

— Ortofrenia e Higiene Mental — que tem por fim organizar os trabalhos de higiene
mental preventiva para pré-escolar e os servicos medico-psicologicos do escolar, prevenindo e
corrigindo os desajustamentos psiquicos no lar e na escola.

— Antropometria — que tem por fim estabelecer os tipos antropol6gicos do Distrito
Federal e estudar os resultados apresentados na vida escolar.

— A divisdo de Obrigatoriedade Escolar e Estatistica, com o objetivo de promover a
expansdo do sistema escolar, a fim de tornar obrigatoria a frequéncia escolar, orientar a
organizacdo das escolas elementares, fazer os registros relativos ao ensino privado, zelar pela
educacao dos menores 0rfaos e desamparados e apurar 0s dados estatisticos que se relacionem
com o sistema escolar, compreendendo: Secdo de Recenseamento, Matricula e Freqléncia,
que deve providenciar a matricula das criancas em idade escolar, realizar o censo infantil,
cuidar da organizagdo das escolas e turmas, incentivar e controlar a frequéncia e registrar o
funcionamento das escolas particulares; Secdo de Estatistica Escolar, que providencia as
apurac0es estatisticas relativas ao ensino e sua analise.

A pesquisa, ainda que ndo muito contemplada nos estudos sobre a reforma da década
de 1930, foi o mecanismo utilizado para implementar projeto de renovacdo educacional
proposto por Anisio. Dai, elevou-se o nimero de matricula nas escolas, introduziu-se o
servigco de promocdo e classificacdo de alunos e de testes e escalas, planejou-se a construgédo
de prédios escolares, dentre outros servigos criados para 0 empreendimento do projeto
renovador para a educagdo no Rio de Janeiro. A pesquisa ndo aparece muito evidente de
imediato, mas estd em esséncia nas praticas educativas, constituindo-se uma pedagogia
cientifica.

Com por base em experiéncias anteriormente utilizadas em outros paises e na
necessidade de um maior conhecimento sobre o desenvolvimento dos alunos e da eficiéncia
da escola elementar, implanta-se o processo de verificacdo objetiva dos resultados escolares,
através da aplicacdo coletiva de testes para apuracao sistematica da eficiéncia e do rendimento
escolar dos alunos. No final de 1931, com a finalidade de se fazer um balanco na educagéo
oferecida na escola publica do Distrito Federal, foram considerados aspectos fundamentais do

ensino: a leitura e a aritmética iniciam um processo de verificacdo, através da aplicacdo de
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testes coletivos. Foram aplicados testes produzidos nos Estados Unidos e adaptados a
realidade do Rio de Janeiro. Essa foi a primeira tentativa, no Brasil, de uma grande apuracéo
do rendimento do sistema escolar e, apesar de dificuldades encontradas, foi considerada de
relativo éxito, uma vez que seus resultados foram de comprovada coeréncia, através da
comparagao dos anos escolares e entre os diferentes grupos medidos.

Foram examinados alunos do primeiro, segundo e terceiro anos escolares, sendo que,
no primeiro ano, somente os alunos ja promovidos ao segundo ano, tendo como propdsito
verificar, em leitura, a capacidade de ler e entender sentencas. No segundo e terceiro anos, em
aritmética, para verificar a eficiéncia do ensino das operagdes fundamentais. No quarto e
quinto anos, para verificar a eficiéncia do ensino de fragdes e do raciocinio aritmético.

Da andlise dos resultados dos testes aplicados, chegou-se a conclusdo de que o0s
alunos, depois de quatro anos ou mais de classe, obtinham um baixissimo indice de leitura. E,
numa comparagdo com resultados dos testes com criangas americanas, isso equivaleria a dois
anos escolares, ao se considerar ainda que as criangas americanas cursavam mais seis anos de
escolaridade obrigatérios, e as criancas brasileiras, especificamente as cariocas, ndo iriam,
habitualmente, sendo até o terceiro ano escolar. Dai pode-se concluir o estado de ineficiéncia
em que se encontrava a escola elementar brasileira.

Com base na andlise dos dados apurados, Anisio buscou meios para melhorar
qualitativamente a escola — nos programas, nos métodos, nos prédios e nos seus professores-,
visando a uma educacéo para todos.

Com referéncia aos testes de aritmética, a analise dos resultados revelou uma situacao
ainda pior. No segundo ano, pode-se dizer que, em média, os alunos sabiam, um pouco (9,95),
somar numero de um so algarismo e, um pouco menos (3,66), subtrair de um nimero de dois
algarismos um outro de um algarismo. Nos outros anos escolares, os resultados eram ainda
mais desoladores. Apenas cerca de 25% dos alunos que estavam no primeiro ano costumavam
chegar ao terceiro ano de estudos. Os alunos privilegiados, que iam até o quarto e quinto anos
de estudos, em operacdes com fracdo, nesse ultimo ano, em média, obtinham 1,28 de
respostas certas e, em raciocinio, 6,78. Os resultados em aritmética também estavam muito
aquém do desempenho dos alunos americanos.

A preocupacdo de Anisio com a implementacdo de politicas publicas em educacéo
com base nos resultados de pesquisas deve-se a sua vivéncia na escola Columbia University

junto a John Dewey (Teixeira, 1997: 40).
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2.3 - INFLUENCIAS ORIGINADAS NO EXTERIOR

Os avancos da ciéncia, particularmente na Russia, responsaveis pelo lancamento do
satélite artificial — Sputinik — 04 de outubro de1957 — provocaram nos Estados Unidos a
constatacdo da deficiéncia tecnoldgica associada a caréncia educacional nas areas de ciéncias,
matematica e linguas estrangeiras no Ocidente. Visando a recuperacdo do tempo educacional
perdido e a superacdo dessa deficiéncia diagnosticada, foram desenvolvidos programas
educacionais que conduziram a elaboracdo de novos curriculos escolares nas referidas areas,
paralelamente a aplicacdo de testes pertinentes, com financiamento do governo.

Trazidos para o Brasil e adaptados a sua realidade, os curriculos foram
produzidos pela Fundacdo Brasileira para o Ensino de Ciéncias (FUNBEC), nos anos 1960 e
1970, e foram submetidos a um amplo programa de avaliacdo, contando com a expertise de
Hulda Grobmam, professora da Universidade de Nova York. Essa experiéncia pioneira nao
teve continuidade, perdendo-se a possibilidade de expansdo para a formacdo de novos
avaliadores aqui no Brasil (Vianna, 1995: p. 17).

Nesse periodo-1960-, no Rio de Janeiro, a Fundagdo Getulio Vargas iniciou programa
de avaliacdo somativa, desenvolvendo um instrumento para avaliar a capacitagdo de criangas
ao término do primeiro grau na rede oficial, inspirado no teste lowa Basic Skills. Esse
programa contribuiu para a formacdo de especialistas brasileiros, entretanto ndo houve
prosseguimento.

No Brasil, ao longo dos anos 1970 e 1980, houve um crescimento das
instituicdes de ensino e 3° grau, e 0 acesso a esse nivel de ensino se dava mediante um exame
de massa. Para isso, passou-se a utilizar testes objetivos com questBes de multipla escolha
como forma de selecdo, confundindo avaliacdo com medidas. Nesse periodo, nos Estados do
Rio de Janeiro, do Rio Grande do Sul e de Séo Paulo, foram realizadas algumas pesquisas de
rendimento escolar que, no entanto, se mostravam dispersas, de alcance restrito, pois nédo
havia uma boa divulgagdo. A partir desse periodo, a avaliagcdo educacional tornou-se um
campo profissional definido, e o interesse pela avaliagdo cresceu em todo o pais.

Na década de 1980, apos um longo periodo de ditadura militar, a eleicdo do primeiro
governo civil acentuou o desenvolvimento de valores democraticos, sobretudo depois da
promulgacgéo da Constituicdo Federal, em 3 de outubro de 1988, pondo-se na pauta da agenda
politica a descentralizagdo como tema geral a ser considerado na elaboracdo de politicas

publicas. A partir dai, tornou-se necessaria a articulacdo dos diferentes atores nas esferas
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governamentais e na sociedade civil; e, num contexto de redemocratizagdo da sociedade
brasileira, comecou a ser discutida uma politica de avaliacdo da educacdo. Enquanto se
tornava cada vez mais evidente o grau de universalizacdo do acesso a escola, esse vinha
acompanhado da seletividade escolar.

Em relagdo a educacdo, o Ministério da Educag¢do comecgou a incentivar a producao de
estudos sobre a avaliagdo do rendimento escolar, estimulada, principalmente, por estudos
realizados sob a influéncia de agéncias internacionais.

O ponto de partida para a compreensao da politica de avaliacdo se situa nos anos 1980.
Pode-se observar um interesse crescente pela implantacdo de programas de avaliagdo nas
diversas redes de ensino, principalmente na do Ensino Fundamental. Na avaliacdo
educacional, utilizava-se a aplicacdo das provas de rendimento escolar nas disciplinas
curriculares e ainda a aplicacdo de questionarios, visando a uma coleta simultanea de dados
socio-econdmicos e de variaveis ligados ao ensino, ao professor e a escola, buscando levantar
os fatores que influenciavam o desenvolvimento da aprendizagem.

Nesse periodo, no Brasil, dentre as avaliacbes em larga escala que tiveram maior
repercussao no cenario educacional, pode-se, inicialmente, citar o programa de expansdo e
melhoria do ensino no meio rural, o EDURURAL, implementado com financiamento do
Banco Mundial especialmente nos Estados de Ceard, Piaui e Pernambuco, abrangendo 603
escolas rurais. Foi realizado de 1981 a 1987, objetivando determinar os fatores que
influenciavam o rendimento escolar, bem como pesquisar o custo-beneficio dos insumos
educacionais. Em 1981, 1983 e 1985, os alunos das 22 e 42 séries do Ensino Fundamental
foram submetidos a testes de Portugués e Matematica, centrados na avaliacdo do rendimento
escolar. Além da qualidade do ensino da escola rural, o programa incluia seis estudos de casos
e outras variaveis relacionadas com as condi¢fes socioecondémicas das familias, condi¢bes da
escola e perfil dos professores.

Quase no final da decada de 1980, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa
Educacionais, INEP, do Ministério da Educacdo e Cultura, iniciou um processo de avaliacéo
do Ensino Fundamental nas escolas publicas, buscando: — identificar na diversidade do quadro
educacional brasileiro pontos curriculares criticos; - verificar o desempenho em aspectos
cognitivos basicos de alunos de 18, 22, 32 52 72 séries; — subsidiar os professores para uma
recuperacdo de seus alunos em aspectos basicos de curriculo escolar; — informar as Secretarias
de Estado sobre as deficiéncias da aprendizagem escolar. Foram avaliados 21.455 alunos do
Ensino Fundamental de 238 escolas, em 69 cidades, localizadas em todos os Estados da
Federacdo (Vianna, 1995: p 20).
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No final da década de 1980, outro programa foi implementado pelo Ministério da
Educagdo — MEC, com o apoio do Banco Mundial e a colaboracdo cientifica da Fundagéo
Carlos Chagas, o qual se traduziu numa avaliacdo com o objetivo de verificar o desempenho
escolar do Ensino Médio, atingindo 3.972 alunos de 3?2 série das redes publica e privada, nas
cidades de Fortaleza, Salvador, S&o Paulo e Curitiba, distribuidos nos cursos de formacéao
técnica, formac&o geral e formacao para 0 magistério.

A avaliacdo educacional em larga escala, ao final da década de 1980 passou a assumir

uma dimensé&o significativa no que se refere aos seus objetivos de: — produzir indicadores de

proficiéncia do processo de escolarizagdo; — verificar a eficiéncia dos curriculos, programas e

sistemas, além de visar a identificacdo de diferentes tendéncias, principalmente quanto ao
desempenho educacional.

2.4 - A AVALIACAO E SEU PERCURSO ATRAVES DO INEP

O desenvolvimento de inquéritos, de diagnosticos, de pesquisas sociais e educacionais
nos anos 1950 e 1960 ganharam forca no Instituto Nacional de Estudos —INEP- érgdo ligado
ao MEC.

A trajetéria brasileira da avaliacdo educacional e das pesquisas de levantamento em
educacdo tem como linha de percurso o INEP, por ter sido o 6rgdo em que se deu o
desenvolvimento dos surveys, das pesquisas e encaminhamento de politicas educacionais, por
ser, hoje, o orgdo responsavel pelos atuais sistemas de avaliagdo, em nivel nacional, e, ainda,
por ter sido o 6rgdo em que Anisio Teixeira, quando diretor, 1952 a 1954, imprimiu um
compromisso entre a producdo de pesquisa na area das ciéncias sociais e a a¢do politica no
campo educacional, numa perspectiva regionalizada. Ao assumir a diregdo desse 6rgdo,
Anisio Teixeira passou a dar maior énfase ao trabalho de pesquisa e apresentou projeto
educacional de carater organico. Seu objetivo era criar centros de pesquisa como meio de, em
bases cientificas, reconstruir o sistema educacional brasileiro. Criou, assim, o Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE), com sede no Rio de Janeiro, e Centros
Regionais em Belo Horizonte, Recife, Salvador, Sdo Paulo e Porto Alegre, vinculados ao
INEP.

Os estudos da producgéo das pesquisas de levantamento realizados pelo INEP fornecem
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subsidios que permitem identificar tendéncias nacionais e internacionais de pesquisas e
também contribuem para uma compreensao do papel, hoje, desempenhado por esse 6rgéo.
Outros programas desenvolvidos paralelamente por outros 0Orgdos ndo tiveram
continuidade e ndo propiciaram acumulo de experiéncias, como no caso do Programa de
avaliacdo somativa da FGV. O INEP configurou-se como o primeiro 6rgdo nacional a se
estabelecer de forma duradoura como “fonte priméria de documentagdo e investigagdo, com

atividade de intercambio e assisténcia técnica” (L. Filho).

2.5 - PRINCIPAIS PROGRAMAS DE AVALIACAO NOS ESTADOS

Os Estados de Minas Gerais, Ceara, Sdo Paulo e Rio de Janeiro, entre outros, mostram
um interesse consistente no sentido da sistematizacdo de programas de avaliagdo educacional
e formacdo de uma cultura de avaliacdo atraves de diferentes acdes e estabelecimento de

objetivos mais especificos e medidas educacionais implementadas.

2.5.1 - Sistema Mineiro de Avaliacdo — Programa de Avaliacao da Rede Publica de
Educacdo Basica — SIMAVE/PROEB

O SIMAVE/PROEB, iniciado em 2000, tem como objetivo a implementacdo da
avaliacdo em toda a rede publica de educacdo béasica do Estado de Minas Gerais, com a
funcdo de produzir um diagnoéstico do desempenho das escolas, que possibilite a identificacéo
de problemas e contribua para a definicdo ou redirecionamento das politicas implementadas.
Tem como instituicdo coordenadora a Universidade Federal de Juiz de Fora, Faculdade de
Educacéo, através do Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educagdo-CAED.

Os principais objetivos especificos desse programa sao:

a) Conhecer o desempenho dos alunos em aspectos cognitivos dos contetdos
curriculares.

b) Levantar dados e informac6es que fornegam subsidios na tomada de decisdes sobre

0 desenvolvimento do processo de ensino.
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c) ldentificar, nos conteudos curriculares, pontos criticos que necessitem de maior
atencdo e requeiram intervencdo imediata e prioritaria, para a melhora da aprendizagem, a
partir dos dados levantados.

d) Fornecer subsidios, para que os professores possam atuar com maior efetividade na
conducéo do processo de ensino.

e) Que a Secretaria de Educacdo de Minas Gerais possa colaborar para maior eficacia
do sistema.

O referido programa foi estruturado para avaliar todas as escolas da rede estadual de
ensino e da rede municipal, por opgéo, por meio da aplicacdo de testes nos alunos. Sao
avaliados alunos que estejam cursando o primeiro ano de ciclo intermediario (4% série) e o
segundo ano do ciclo avancado (8% série) do Ensino Fundamental; e, ainda, a 3% série do
Ensino Medio, em Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Natureza, a cada dois anos. Para tanto, fez-se uso de testes cognitivos e de questionarios para
os alunos, professores e diretores de escola, objetivando reunir dados relevantes para o
conhecimento da realidade na qual o aluno esta inserido.

Os ciclos de Avaliacdo se completam a cada dois anos. Em 2000, foram aplicados 0s
testes de Lingua Portuguesa e Matematica; em 2001, os testes abrangeram as areas de
Historia, Geografia e Ciéncias; em 2002, Lingua Portuguesa; e, em 2003, Matematica. No ano
de 2006, o SIMAVE avaliou novamente Lingua Portuguesa e Matematica.

Os testes sdo construidos de uma matriz de competéncia baseada na matriz de
referéncia do SAEB e na proposta curricular do Estado de Minas Gerais. Os itens dos testes
sdo produzidos por equipe de especialistas do CAED e sdo pré-testados em unidades escolares
de outros Estados. Apos analise, selecionam-se os itens com base nos parametros calculados
por meio de tratamentos estatisticos e que apresentam melhor comportamento, constituindo
um conjunto de 169 itens para cada uma das séries e areas do conhecimento avaliadas.

Para a apuragéo dos resultados, os itens sdo calibrados, utilizando-se o0 modelo de trés
parametros da Teoria de Resposta ao Item, estimando-se para cada um deles os indices de
dificuldade, discriminacdo e probabilidade de acerto ao acaso. Esse procedimento leva a
exclusdo de alguns itens por desajuste ao modelo estatistico, ou devido ao funcionamento
diferencial, considerando-se diferentes regides do Estado.

Os resultados sdo enviados as escolas na forma de Boletim de Avaliacdo e
Pedagogico, no qual constam resultados gerais do Estado e de cada escola em particular,
resultados por area de conhecimento avaliada e sugestfes para enfretamento de dificuldades

pedagdgicas eventualmente diagnosticadas. O Boletim Pedagdgico é o principal documento
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utilizado para a realizacdo das atividades de avaliagdo continuada, pois da a escola
oportunidade de compreender os seus resultados e poder utiliza-los para seu aprimoramento.
Segundo Eleuza Maria R. Barbosa, a pratica da avaliagdo em Minas Gerais tem
possibilitado a identificacdo dos principais problemas enfrentados pelas redes publicas de
educacéo, e a compreensdo das dimensdes das desigualdades de oportunidades educacionais
no Estado tem motivado a elaboragéo de propostas destinadas a minimizarem os seus efeitos,
cita, como exemplo, a implementacéo do Projeto Veredas, que visa a garantir a formacdo em
curso normal de nivel superior a 15 mil professores da rede publica, na modalidade de

educacéo a distancia.

2.5.2 - Sistema Permanente da Avaliacdo da Educacdo Bésica em Ceara (SPAECE)

A partir da implantacdo do SAEB, em 1990, o Estado do Ceara, interessado em
conhecer os resultados por escola da sua rede de ensino, implanta, em 1992, o sistema de
avaliacdo do Ceara, inicialmente chamado “Avaliacdo do Rendimento Escolar dos Alunos de
4* ¢ 8 séries” e, a partir de 1996, Sistema Permanente de Avaliacdo do Ensino do Ceara-
SPAECE.

Os principais objetivos especificos desse programa sao:

a) Conhecer a realidade do sistema educacional cearense, com base na afericdo do
desempenho escolar dos alunos.

b) Sedimentar uma cultura avaliativa para subsidiar a formulagcdo e 0 monitoramento
das politicas e estratégias de melhoria da qualidade do ensino publico.

¢) Possibilitar a todos os elementos envolvidos no processo educativo (alunos,
professores, diretores, pais, administradores, técnicos e especialistas) um acompanhamento
efetivo dos resultados obtidos por suas escolas

De 1992 até 1996, a avaliacdo anual do desempenho dos alunos de 42 e 82 séries em
Portugués e Matematica foi realizada de maneira tradicional. Em 1996, o espacamento das
aplicacdes foi aumentado para uma vez a cada dois anos, para ndo mais coincidir com as
aplicacdes de SAEB.

Em 2000, o sistema de avaliacdo foi oficialmente institucionalizado, por portaria, com
a denominacdo de Sistema Permanente de Avaliacdo Educacional do Ceard — SPAECE-,
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unificando duas avaliagfes estaduais: Avaliacdo do rendimento escolar e Avaliacdo
Institucional.

Em 2001, a metodologia de aplicacédo de prova foi radicalmente alterada para se tornar
um CAT (Computer Assisted Testing), e 0 nome do programa adquiriu um complemento,
passando a ser denominado SPAECE-REDE. Com 0 uso do novo sistema, trés aplicacfes
foram empreendidas (2001, 2002 e 2003). Outra das modifica¢des, em 2001, foi a criacdo de
uma conexdo entre SPAECE e o Projeto de Melhoria da Escola, através do Prémio
Educacional “Escola do Novo Milénio-Educagdo Basica de Qualidade no Ceard”. Com essa
conexao, foi possivel estabelecer a média do desempenho das 4a e 8a séries como o indicador
da qualidade de escola.

O SPAECE avalia sempre alunos de 42 e 8? séries do Ensino Fundamental, e 32 série
do Ensino Médio, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

O SPAECE tem incorporado melhorias metodoldgicas e operacionais e feito algumas
inovacOes. Em 2004, foram incorporadas as seguintes inovacoes:

- Aumento de sua abrangéncia, avaliando-se um maior contingente de escolas e alunos
desde a sua criacao.

- Inclusdo de um maior nimero de escolas da rede municipal de ensino com mais de
25 alunos.

- Aplicacdo de instrumento cognitivo ao professor, relacionado a sua disciplina,
visando a detectar suas expectativas sobre o desempenho dos alunos, bem como correlacionar
possiveis dificuldades dos professores com aquelas apresentadas pelos alunos testados.

- Comparacdo dos resultados obtidos pelo SAEB 2003 com os detectados pelo
SPAECE 2004, utilizando-se a mesma escala de proficiéncia e a Teoria de Resposta ao Item.

A avaliagdo tem como base dois tipos de instrumentos: provas, para abrirem o
desempenho dos alunos nas disciplinas e séries avaliadas, e questionarios contextuais, para
alunos, professores e diretores. Os itens utilizados nos testes pertencem a um banco do
SPAECE elaborados por professores da rede publica de ensino mediante a realizacdo de
Oficinas de Elaboracgéo de lItens, e, ainda, do SAEB, para efeito de comparabilidade.

O SPAECE utiliza, para analise dos resultados, a mesma escala de proficiéncia do
SAEB.

Os resultados sao apresentados, também, em forma de Relatérios Regionais, contendo
0s desempenhos dos alunos nas referidas regides, e sdo amplamente discutidos com a

comunidade escolar.
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2.5.3 - Programa de Avaliacdo do Estado de Sao Paulo e o Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar — SARESP

Em 1992, para avaliar os efeitos da jornada Unica no ciclo basico, 1% a 8% série,
iniciado a partir de 1988 a Secretaria de Estado de Sdo Paulo implantou o projeto de
Avaliacdo da Jornada Unica, na Regio Metropolitana de S&o Paulo. O projeto possibilitou o
acompanhamento longitudinal de alunos do Ciclo Béasico de 60 escolas dessa regido e o
desenvolvimento de um estudo qualitativo, no qual uma pequena parcela desses alunos foi
acompanhada de forma especifica. Por meio desse estudo, foi possivel organizar o sistema de
matricula dos alunos e identificar a semelhanca de desempenho entre os alunos das escolas
“selecionadas” e os alunos das outras escolas da rede estadual.

A Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo vem avaliando sistematicamente a
Educacdo Béasica. Em 1996, foi implantado o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar —
SARESP, com o proposito de obter indicadores educacionais que possam subsidiar a
elaboracdo de propostas de intervencdo técnico-pedagogica no sistema de ensino, visando a
melhorar a sua qualidade e corrigir eventuais distor¢fes detectadas. Tem o0s seguintes
objetivos: ampliar o conhecimento do perfil de realizacdo dos alunos, fornecendo aos
professores descricBes dos padrdes de desempenho alcancados pelos alunos, de modo a
subsidiar o trabalho a ser desenvolvido em sala de aula; identificar os pontos criticos do
processo ensino-aprendizagem, possibilitando a Secretaria Estadual apoiar as escolas e 0s
educadores com recursos, Servigos e orientagdes.

Nas suas primeiras edicdes, 0 SARESP avaliou habilidades cognitivas, desenvolvidas
pelos alunos durante o processo de escolarizacdo em séries, e componentes curriculares
diversos. Nos ultimos anos, passou a focalizar as habilidades cognitivas de Leitura e Escrita e,
posteriormente, a Matematica. Até o momento, foram realizados nove ciclos de avaliagcdo. No
SARESP, as provas sdo realizadas sempre inicio do ano letivo, de modo que os contetdos
utilizados sdo aqueles abordados no ano anterior, fornecendo, assim, aos professores
informagdes sobre o desempenho dos alunos, de modo a subsidiar o trabalho desenvolvido em
sala de aula no inicio do ano letivo. Sdo avaliados todos os alunos das séries envolvidas,
tratando-se, portanto, de uma avaliacdo de carater censitario. Porem cada aluno é avaliado em
apenas uma disciplina; ou seja, nas 3% e 4% séries, metade dos alunos responde a prova de
Lingua Portuguesa, e a outra metade, & de matematica. E uma divisao aleatoria.

A selecdo e definicdo das habilidades a serem avaliadas tém como base matrizes de

contedidos, que indicam os temas e metas do curriculo a serem desenvolvidos em cada série e
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disciplina. Esses parametros fundamentam-se nas Propostas Curriculares da Coordenadoria
Estudos e Normas Pedagogicas — CENP/SEE, nos Pardmetros Curriculares Nacionais —
PCNs e no que de fato ocorre no sistema de ensino paulista.

O SARESP utiliza dois tipos de instrumento em suas avaliacdes: 1 - Prova constituida
de questOes; e apresenta um tema para redagédo, do tipo narrativo-descritivo, para o Ensino
Fundamental, e dissertativo-argumentativo para o Ensino Médio. Para a 1% e 22 série do
Ensino Fundamental as provas sao constituidas, predominantemente, de questfes abertas. 2 -
Questionarios aplicados aos alunos, por meio do quais sdo coletadas informacdes sobre suas
caracteristicas pessoais, 0s contextos socioecondmico e cultural em que vivem, suas
trajetorias escolares, suas percepcdes acerca dos professores e da gestdo da escola e, também,
suas participacdes nos projetos da SEE/SP. Objetiva-se, com tal questionario, tracar os perfis
dos alunos nos diferentes niveis de escolaridade e verificar as possiveis interferéncias desses
fatores na aprendizagem.

As provas sdo corrigidas, seguindo-se um Roteiro de Correcdo de Provas para as
séries iniciais —1? e 22 Para as outras séries, a parte objetiva é corrigida por processamento
eletronico; a redacdo, por professores capacitados para esse fim. Cada item que compde as
provas é avaliado e interpretado, para tanto sdo considerados tanto seus parametros, obtidos
por intermédio da TRI%, como também algumas estatisticas fornecidas pela Teoria Cléssica.

Os resultados do SARESP sdo divulgados por meio de uma série de informes e
relatorios, enviados a cada instancia envolvida, e/ou disponibilizados no site da SEE, a tempo
de serem utilizados no planejamento escolar. Entre eles, destacam-se:

- Quadro diagnostico das habilidades avaliadas por turma e aluno — apresenta os resultados de
cada aluno.

- Informe personalizado de resultados da avaliacdo por escola — com dados de abrangéncia,
estatisticas basicas por prova, série e periodo, bem como resultados por habilidades série e
periodo, e dados da rede de ensino a qual o estabelecimento se filia.

- Informe personalizado de resultados da avaliacdo por rede — com dados de abrangéncia,
estatisticas basicas por prova, série e periodo e os resultados por habilidade, também por série
e periodo, do conjunto das escolas de cada rede.

Sdo divulgados, também, os gabaritos das provas de todas as séries e periodos,
juntamente com as matrizes de especificacdo das habilidades avaliadas, no site da Secretaria

de Educacéo. E divulgado um relatério quantitativo acerca do perfil dos alunos por rede de

2 Teoria de Resposta ao Item.
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ensino.

Os resultados sdo devolvidos a cada estabelecimento de ensino, ndo sendo possivel o
conhecimento dos mesmos por outros estabelecimentos, e tém cunho formativo, ja que o
SARESP adota um enfoque centrado no uso da informacdo como instrumento de
aprendizagem profissional para os gestores e educadores. J& os resultados globais sdo
divulgados, por meio de relatorios, através da imprensa, para que toda a populacdo tome
conhecimento.

Embora o processo de avaliacdo no Estado de Sdo Paulo possua uniformidade nos seus
objetivos, em geral, ao longo dos anos, apresentou algumas variagdes com respeito as series

avaliadas, como demonstrado na tabela abaixo.

Quadrol - Séries avaliadas no decorrer dos anos de 1996 a 2005

Series Avaliadas
Ensino Fundamental Ensino Médio

ANO | 1° 28 32 42 52 62 7 82 12 22 32
1996 X X
1997 X X
1998 X X
1999
2000 X X X
2001 X X
2002 X X
2003 X X X X X X X X X X X
2004 X X X X X X X X X X X
2005 | X X X X X X X X X X X
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2.5.4 - Programa Nova Escola - avaliacdo externa da rede publica estadual de educacéao
do Estado do Rio de Janeiro

O Programa Nova Escola foi criado em 2000 e tem como principal objetivo valorizar
o trabalho desenvolvido pelas escolas, propor critérios de avaliacdo do ensino, modernizar a
gestdo da rede estadual de educacdo bésica e, ainda, fornecer subsidios para a elaboracdo de
politicas publicas.

O Programa Nova Escola é composto por trés subprojetos: Avaliacdo da Gestdo
Escolar, Avaliagdo do Desempenho Escolar e Avaliacdo dos Indicadores Gerais de Eficiéncia.
Nas trés primeiras edicBes do programa, havia uma grande énfase na avaliacdo da Gestdo
Escolar, que abrangia as seguintes dimens@es: Planejamento, Participacdo, Integracdo Escola-
Comunidade, Gestdo do Processo Educativo, Gerenciamento de Recursos Humanos,
Gerenciamento de Recursos Financeiros, Gerenciamento de Infra-Estrutura e Nutricdo
Escolar. Os dados para analise eram levantados por Supervisores e Visitadores por meio do
preenchimento de questionarios e observacdo direta. A Avaliacdo dos Indicadores de
Eficiéncia era feita mediante preenchimento de questionarios, por meio dos quais a escola
informava toda movimentacdo de alunos durante o ano letivo: matricula inicial, com base no
CENSO Escolar, aprovacdo, reprovacdo, evasao e distor¢do idade/série. O Desempenho
Escolar era, e continua sendo, feito mediante a realizacdo de provas objetivas com apuracao
de resultados baseados na Teoria de Resposta ao Item-TRI.

O Programa Nova Escola, desde a sua implantagcdo, vem atribuindo, como incentivo
ao trabalho realizado, valores classificatdrios proporcionais aos resultados alcancados na
avaliacdo, de modo que as escolas, cujos resultados sdo melhores, ficam situadas no nivel 5, e
as piores no nivel 1. O resultado da avaliacdo da escola define o valor da gratificacdo recebida
pelos profissionais da educacdo em exercicio nas escolas, cabendo ao pessoal de apoio 50%
do valor a que tém direito os professores.

No primeiro ano do Programa, avaliou-se o desempenho dos alunos das 3% e 6% séries
do Ensino Fundamental e da 1? série do Ensino Médio em Lingua Portuguesa e Matematica.
Em 2001, foi avaliado o desempenho dos alunos de 42 e 72 do Ensino Fundamental e da 22
série do Ensino Médio em Lingua Portuguesa e Matematica. Em 2002, face a nova gestdo na
administracdo publica do Estado, ndo houve avaliagio. Em 2003, foram avaliadas as
habilidades em Lingua Portuguesa e Matematica dos alunos das 42 e 82 séries do Ensino
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Fundamental e da 32 série do Ensino Médio. Também foram desenvolvidos os indices de
Gestdo Escolar, de Eficiéncia Escolar e de Aprendizagem. Em 2000, 2001 e 2003, apenas trés
séries foram avaliadas, variando a cada ano.

Em 2004, o Programa Nova Escola avaliou os resultados alcancados pela escola em
relacdo ao desempenho escolar baseado nos testes de Lingua Portuguesa e Matemaética,
especialmente nos resultados alcancados pelos alunos da 22 a 8 séries do Ensino Fundamental
e da 12 a 3% séries do Ensino Médio.

Sendo o objetivo do Programa avaliar as realizacdes educacionais da escola, foi
considerado ndo haver necessidade da participagcdo de todos os alunos. Nas escolas maiores,
eram sorteados até 80 alunos de cada série para fazerem as provas; nas escolas menores, eram
sorteados 40 alunos para cada série, e nas escolas muito pequenas, todos os alunos
participavam. A Avaliacéo feita por amostragem, atingia o universo das escolas.

A partir de 2004, para assegurar que todas as escolas proporcionassem aos seus alunos
o desenvolvimento de habilidades basicas esperadas para cada nivel de ensino, o Estado
passou a vincular as gratificacbes concedidas aos professores e aos profissionais de apoio
diretamente a um conjunto de trés grandes metas estabelecidas para as escolas:

12 - Assegurar aos alunos da educacdo basica o desenvolvimento de competéncias
fundamentais para a continuidade dos estudos e plena integragdo na sociedade
contemporanea; para isso, 80% dos alunos devem obter um dominio da leitura e da
matematica satisfatorio para a série e nivel de ensino em que se encontram.

2% — Regularizar o fluxo escolar e estimular a permanéncia do aluno na escola, para
isso, 90% dos alunos matriculados devem permanecer na escola e dar continuidade aos
estudos sem qualquer tipo de retengédo ou reprovacao.

3% — A gestdo escolar deve fazer uso responsavel dos recursos humanos e financeiros
de que a escola dispde.

O Programa Nova Escola naquele ano passou por uma grande reestruturacao,
mantendo-se, porém, fiel ao seu objetivo original de valorizacdo do trabalho desenvolvido
pelas escolas e melhoria da qualidade do ensino.

Em 2000, 2001 e 2003, todas as dimensdes possuiam o mesmo peso. A partir de
2004, a avaliacdo do aprendizado passa a ter peso 2 e tem como objetivo assegurar que
todos os alunos desenvolvam as competéncias basicas nessas duas areas do conhecimento:
Lingua Portuguesa e Matematica, correspondentes a cada nivel de ensino. O fluxo escolar
também passa a ter peso 2 e se baseia nos registros da escola referentes & matricula, a

aprovacdo, a reprovacdo e ao abandono, informados atraves do SGE -Sistema de Gestédo
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Escolar da Secretaria de Estado de Educacdo— e de programa disponibilizado na Internet, com
objetivo de assegurar condigdes de sucesso escolar para todos os alunos. A avaliacdo da
gestdo teve seu processo simplificado, passando a ter peso 1, e as suas informacdes coletadas
com base nos registros da Secretaria de Estado da Educacdo, objetivando é a correcdo na
prestacdo de contas e no uso adequado dos recursos financeiros recebidos.

Nesse ano, 2004, além do aprendizado dos alunos, do fluxo escolar e da gestédo,
passou-se a avaliar também o progresso escolar, medido por meio da comparacdo dos
resultados alcancados pelos alunos nos testes de Lingua Portuguesa e Matematica entre o ano
da avaliacdo e o anterior.

Assim, os dados de indicadores de desempenho dos alunos produzidos em 2003 nas 42
e 82 séries do Ensino Fundamental e 3? série do Ensino Médio pelas escolas da rede estadual
de educacdo basica do Rio de Janeiro foram comparados aos resultados alcancados em 2004,
0 que permitiu identificar o quanto as escolas progrediram no periodo. As escolas sdo
classificadas, quanto ao Progresso, também em 5 niveis: no nivel 5, aquelas que se situaram
entre as 20% com melhores resultados; no nivel 4, aquelas que se situaram entre outros 20%;
e assim por diante. Em 2005, foi usado o mesmo procedimento, comparacdo com 0 ano
anterior.

Em 2005, foram avaliados os alunos de 22 a 8 @ séries do Ensino Fundamental, de 1% a
3% série do Ensino Médio regular e séries equivalentes da Educagdo de Jovens e Adultos; e,
para fins de diagndstico, avaliou-se também Ciéncias da Natureza. Nesse ano, por coincidir
com o periodo de avaliacdo da ANRESC- Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar—Prova
Brasil, os resultados da avaliagdo das escolas urbanas com mais de 29 alunos nas 42 e 82 séries
do ensino regular foram utilizados para o Programa Nova Escola, ndo havendo, assim,
necessidade de os alunos fazerem as duas provas.

Para determinar o Progresso Escolar, em 2005, foram incluidos os resultados
alcancados pelos alunos das 5% 6% e 7% séries do Ensino Fundamental e 1* e 2* séries do
Ensino Médio na avaliacéo.

Em 2005, realizou-se pela primeira vez o processo de avaliagdo da alfabetizacédo, ao
final da 2* série do Ensino Fundamental, e de avaliacdo de alunos dos Centros de Estudos
Supletivos —CES- quanto ao dominio de competéncias e habilidades. Fez-se ainda avaliacdo
especifica da educacéo infantil, educacdo especial e de ensino agricola.

Em 2006, foi avaliado o desempenho dos alunos de 42, 82 e 32 séries do Ensino Médio

do Ensino Regular e séries equivalentes do Ensino de Jovens e Adultos, em Lingua
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Portuguesa e Matematica, das escolas urbanas e rurais com 10 ou mais alunos nas séries
avaliadas.

Os itens utilizados nas provas, baseados, desde a concepcao do Programa, na escala de
proficiéncia do SAEB, para possibilitar-se a comparacdo do resultado do desempenho das
escolas do Estado do Rio de Janeiro com as meédias nacionais, e fundamentam-se na
Reorientacdo Curricular do Estado, nas Matrizes de Referéncia do SAEB e nos Parametros
Curriculares Nacionais. Para a composicdo dos testes aplicados sdo utilizados itens,
construidos de acordo com os critérios e as normas técnicas para construcao de itens de
multipla escolha para o Programa Nova Escola, pré-testados, sendo escolhidos aqueles de
melhore qualidade técnica- pedagogica, e os cedidos pelo MEC-INEP. Para analise dos testes,
tem sido utilizada a Teoria de Resposta ao Item(TRI). Os itens sdo calibrados, utilizando-se o
modelo de trés parametros, equalizados entre periodos escolares, resultando uma escala Unica,
e entre o Nova Escola e 0 SAEB, utilizando-se itens comuns aos dois programas, e, em dltima
etapa, é estimada a proficiéncia dos alunos.

A divulgacdo dos resultados € feita, inicialmente, pela imprensa, por meio dos jornais
em circulacdo e pelo Diario Oficial do Estado; posteriormente, para as Coordenadorias
Regionais e Escolas sdo enviados Informes, Boletins de Resultados, Boletins Pedagdgicos e
Revista do Professor. Sdo realizados seminarios e oficinas, proporcionando aos professores e
diretores uma reflex&o sobre a avaliagéo realizada.

Em 2006, como seqiiéncia as acdes referentes a avaliacdo externa de 2005, foram
realizadas oficinas de elaboracdo de itens para cerca de 800 professores de Lingua Portuguesa
e Matematica em diferentes regides do Estado, com propdsito de proporcionar uma melhor
compreensdo sobre a construcdo dos itens e maior participacdo no processo de avaliagdo. A
avaliacdo realizada no ano de 2006 ocorreu, excepcionalmente, no més de dezembro e ndo
teve um carater classificatorio das escolas, sendo, entdo, a gratificagdo desvinculada dessa
avaliacéo.

Em 2007, ndo houve aplicacdo de testes de avaliacdo pelo programa estadual,
entretanto, para ndo haver total efeito de descontinuidade do processo, a intencéo € que sejam
apropriados os dados referentes as provas aplicadas pela Prova Brasil. A partir de entdo, o
programa tem perspectivas mais diagnosticas e assume a denominagao “Avalia Rio”.

Embora os objetivos gerais do Programa tenham sido sempre no sentido de valorizar o
trabalho desenvolvido pelas escolas, modernizar a gestdo da rede estadual de educagdo basica
e fornecer subsidios para a elaboracdo de politicas educacionais, no decorrer dos anos, tal

programa apresentou algumas variagdes conforme demonstra o quadro abaixo.



Quadro 2 - Séries avaliadas no decorrer dos anos de 2000 a 2007

ANO

Séries Avaliadas

Ensino Fundamental

Ensino Médio

1a

28.

3a

48.

5&

6&

7&

8&

1&

2&

38.

2000

X

X

X

2001

2002

2003

2004

2005

2006

X| X| X| X

X X| X| X

X| X| X| X

2007

30
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3 - METODOS DE MEDIDAS EM AVALIACAO EDUCACIONAL EM LARGA
ESCALA

A avaliacdo educacional passou a ser indicador de politicas publicas educacionais,
haja vista a existéncia de inGmeras iniciativas, em niveis federal e estaduais, de
implementacdo de programas e sistemas de avaliagdo consistentes e a formagdo de uma
cultura de avaliacdo no pais. Para que isso acontecesse de forma responsavel, foi necessaria a
criacdo de metodologias sofisticadas e precisas que permitissem ndo sé uma pontuacdo, mas a
construcdo de escalas de habilidades que possibilitassem o acompanhamento e a comparagéo
do rendimento escolar dos alunos.

A Teoria Cléssica, baseada em resultados obtidos em testes através de escores brutos
ou padronizados, possui algumas limitac6es. Os resultados obtidos dependem do conjunto de
itens que compBdem o instrumento de medida, no caso a prova, ficando assim as anélises e
interpretacdes associadas a prova como um todo. Isso torna inviavel a comparacdo entre
individuos que ndo foram submetidos a mesma prova. Se o objetivo do teste for medir a
habilidade do aluno de per si, a Teoria Classica ndo é adequada, pois o resultado varia de
acordo com a dificuldade do teste. Se o teste for mais facil resultard& uma medida de
habilidade mais elevada; e se for mais dificil, 0 mesmo aluno tera um resultado mais baixo.
Resultados obtidos em testes diferentes, destinados a medirem a mesma habilidade, mesmo
gue envolvam as mesmas condicdes de aplicacdo ndo podem, de maneira geral, ser
comparados.

A Teoria de Resposta ao Item — TRI- vem sendo, considerada um instrumento
poderoso no processo de avaliacdo quantitativa de desempenho de alunos por permitir a
construcdo de escalas de habilidades calibradas, possibilitando-se a interpretacdo de
resultados. Essa Teoria vem-se tornando predominante na analise de testes, tanto em
avaliacdes educacionais, como em outras areas, em varios paises. No Brasil, foi utilizada pela
primeira vez nos testes aplicados pelo SAEB, em 1995.

A Teoria de Resposta ao Item propde modelos para identificar tracos latentes, ou seja,
caracteristicas dos alunos que ndo podem ser observadas diretamente. Esse tipo de variavel
deve ser inferida a partir da observacgéo de variaveis secundarias que sejam relacionadas a ela.
O que essa metodologia sugere sdo modelos que procuram representar a relacdo entre a
probabilidade de o individuo acertar ou errar um item com seus tracos ndo-observaveis

diretamente, ou seja, suas habilidades e competéncias na area do conhecimento avaliada, a
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proficiéncia dos alunos. A TRI permite a comparacao dos resultados produzidos para grupos
de individuos diferentes, mesmo sendo os testes aplicados desiguais, garante maior precisao
na medida da proficiéncia, também facilita a interpretacdo da escala produzida. Ela permite,
segundo Soares (2002), que, mesmo que alguns itens do teste ndo tenham sido respondidos,
ainda assim, seja possivel calcular uma medida de proficiéncia para o aluno, sem
necessariamente considerar que os itens omitidos teriam sido respondidos de forma errada,
por exemplo. Generalizando-se, a TRI permite que se tenha missing data sem necessidade de
tratamento adicional dos dados.

Em particular, para os modelos aqui utilizados, duas restricdes muito importantes s&o:
a unidimensionalidade e a independéncia local. A primeira postula a homogeneidade do
conjunto de itens que supostamente devem estar medindo um unico traco latente (LORD,
1980), isto é, que ha apenas uma habilidade responsavel pelos resultados dos alunos em um
conjunto de itens; ou melhor, que ela seja significativamente dominante entre todas as
possiveis habilidades requeridas para a realizacdo do teste. A segunda pressupfe que, para
"uma dada habilidade, as respostas aos diferentes itens da prova sao independentes”, ou seja,
mantidas as habilidades que afetam o teste, as respostas dos examinandos a quaisquer dos
itens sdo estatisticamente independentes. Evidentemente, a primeira hip6tese implicara a
segunda; e, embora, conceitualmente, possa distinguir-se unidimensionalidade de
independéncia local, estatisticamente, as duas hipdteses sdo equivalentes.

A Teoria da Resposta ao Item tem como elementos centrais 0s itens, e ndo a prova
como um todo, como acontece na Teoria Classica, 0 que permite a compara¢do de alunos que
tenham sido submetidos a provas diferentes, e isso possibilita a comparacdo do o
desenvolvimento longitudinal dos alunos.

Os primeiros modelos da Teoria de Resposta ao Item surgiram na década de 1950.
Entretanto essa teoria apresentava algoritmos matematicos muito sofisticados e complexos
que a tecnologia computacional da época ndo era capaz de resolver de maneira pratica. Nos
anos 1980, com a revolucao tecnoldgica da microinformatica e a disponibilidade de softwares
apropriados, as restricbes computacionais foram superadas, a problemética foi solucionada, e
a TRI passou a ser utilizada nos testes psicométricos para medir tracos latentes dos
individuos, sendo conhecida também como a Teoria do Traco Latente. Os modelos da TRI
tém suas origens nos trabalhos de Thurstone (1927) e Larley (1943), entre outros, e na
representacdo, atraves de distribuicdo de probabilidade normal, atualmente conhecida em
Lord (1952), e na representacdo logistica devida a Birnbaum, (1968). Rasch propés modelo

estatistico unidimensional de 1 pardmetro. Em 1997, Bock & Zimowski introduziram modelos
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logisticos de 1, 2 e 3 pardmetros para duas ou mais populacbes de respondentes, trazendo,
assim, novas possibilidades para comparac¢des de duas ou mais populagfes submetidas a testes
diferentes com itens comuns.

A relacdo da probabilidade de sucesso em um item e a habilidade do individuo é
conhecida como Curva Caracteristica do Item — CCI® . Consta que Turcker (1946) foi o
primeiro a utilizar a expresséo curva caracteristica do item — Item Characteristic Curve-ICC.
Lazarsfeld introduziu o termo traco latente, que passou a se constituir um parametro da TRI.

A Teoria de Resposta ao Item é composta por modelos matematicos com o propoésito
de representar a probabilidade de um individuo responder corretamente a um item em funcéo
dos parametros do item e da habilidade do respondente. Essa probabilidade significa que,
guanto maior a habilidade, maior a possibilidade de o individuo acertar o item. Esses modelos
dependem fundamentalmente de trés fatores:

1 — da natureza do item — dicotdmicos ou ndo-dicotdmicos;

2 —do nimero de populagdes envolvidas — uma ou mais de uma;

3 — da quantidade de tracos latentes que esta sendo medida — apenas um ou mais de

um.

31 - MODELOS ESTATISTICOS EXPRESSOS POR MEIO DA CURVA
CARACTERISTICA DO ITEM

Neste trabalho, ndo se pretende fazer um grande aprofundamento explicativo sobre os
modelos estatisticos, por isso a proposta €, tdo somente, tracar, em linhas gerais, como se
processa 0 modelo logistico de trés parametros e demonstrar por meio de graficos que
representam a CCIl com 3 aplicacbes a dados reais. Foi escolhido o modelo logistico
unidimensional de trés parametros — ML3"- por ser o que mais se ajusta aos objetivos da
avaliagdo educacional e por ser o modelo utilizado no Programa Nova Escola e por outras
avaliacbes em larga escala; a partir dele, os outros dois modelos ficam mais facilmente

compreensiveis.

O modelo de trés parametros, proposto por Birnbaum, (1968) € o seguinte:

% Curva Caracteristica do Item.
*Modelo Logistico Unidimensional de Trés Parametros-ML3.
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(1+c,)
14 e—Dai(ewj )

P(yjl |9j’ai’bi’ci):Ci +

O modelo expresso acima representa a probabilidade da resposta do individuo j no
item, Y;i ( como so utiliza as respostas dicotdmicas neste trabalho Yj = [0,1].

No modelo, 6; representa a habilidade latente (proficiéncia) do aluno j.
a; € 0 parametro que representa a capacidade de discriminacao do item i .
bi € o parametro de dificuldade do item.

Ci representa um possivel acerto casual.

No grafico a seguir, apresentam-se as CCls do modelo logistico de dois parametros,(Ci

= 0) desenvolvido por Birnbaum.

Gréfico 1 — modelo de dois parametros

Probabilidade de resposta correta

Habilidade

O modelo logistico de dois parametros considera a dificuldade e a discriminag&o.

Ao parametro b, o modelo acrescenta o parametro a, referente ao poder de
discriminacdo do item e proporcional a inclinagdo da curva correspondente ao parametro b, da
escala de proficiéncia. Itens com maior poder de discriminacao sdo representados por curvas
com inclinagdo mais acentuada e (itens 1, 2, e 3 do Graf. Il) sdo eficazes para avaliar os niveis
diferentes de proficiéncia dos examinandos.

O modelo logistico de 3 parametros considera a dificuldade, a discriminacdo e a

probabilidade de individuos com baixa habilidade de responderem corretamente, ao acaso.
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O modelo proposto, ML3, baseia-se no fato de que individuos com maior habilidade
possuem a maior probabilidade de acertar o item, e que essa relacdo ndo € linear. Quando se
representa através de gréfico, pode-se observar que a CCl ° tem formato de “S” inclinado.

Teoricamente, esse parametro pode ter valores entre - o« e + oc. Entretanto itens com
discriminacdo negativa sdo, na pratica, improvaveis, ou, no minimo, exdéticos, uma vez que
supdem uma razdo inversa entre a probabilidade de responder corretamente ao item e a
proficiéncia do examinando: quanto maior a proficiéncia, tanto menor a probabilidade de
responder-se corretamente ao item.

Acrescentando o parametro ¢, que permite a estimativa da probabilidade de resposta
ao acaso, o modelo logistico de trés parametros refina a andlise qualitativa de itens.
Correspondente ao valor da assintota inferior da CCIl, o pardmetro c representa a
probabilidade de um examinando com baixo nivel de proficiéncia responder corretamente ao
item, 0 que, vale ressaltar, eleva a probabilidade de acerto do item. A introducéo do parametro
c eleva a probabilidade de acerto associada ao parametro de dificuldade, o qual passa de um
valor fixo de 0,5 para 0,5 + ¢/2.10

O grafico a seguir representa 0 modelo de trés parametros, observando-se que a
probabilidade de acerto, ao acaso, do item 4 é maior do que a do item 2. Assinale-se que
parametros de acerto ao acaso elevados decorrem, em geral, de problemas na redacédo de itens

de multipla escolha, particularmente os que dizem respeito a distratores de baixa eficacia.

Gréfico 2 — modelo e trés parametros
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Habilidade

Novamente, € de se ressaltar que a principal e mais importante distin¢do entre a

Probabilidade de resposta correta

Teoria da Resposta ao Item e a Teoria Classica é a propriedade de invariancia, caracteristica
da TRI, ou seja, os parametros do item ndo dependem da distribuicdo dos examinandos

® Curva Caracteristica do Item — CCI.
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segundo o nivel de proficiéncia, e os escores de proficiéncia dos examinandos ndo dependem
do conjunto de itens utilizado para estima-los. Assim, espera-se que, quando o modelo da TRI
ajusta-se aos dados, a curva caracteristica de um item seja a mesma, independente do grupo
de examinandos submetidos a estimativa dos parametros, exceto por pequenas variacfes de
estimacao.

No programa Nova Escola, a utilizacdo da TRI permitiu que os desempenhos dos
alunos das séries avaliadas fossem comparados e colocados em uma escala Unica para cada
area do conhecimento. Inicialmente, os itens foram calibrados, utilizando-se o modelo de 3
parametros. Esse procedimento de calibragdo determina os 3 parametros: a dificuldade do
item, o indice de discriminacdo ou de inclinagdo, que é a capacidade de distinguir os alunos
de diferentes niveis de proficiéncia, e a probabilidade de acerto ao acaso ou de alunos com
baixa habilidade responderem corretamente ao item. Essa calibracdo e a analise estatistica
podem levar a exclusdo de alguns itens, quer por desajuste ao modelo, quer por possuir DIF.
Apos a calibracdo e andlise, realizam-se dois procedimentos de equalizacdo de escalas: entre
as séries, resultando em uma Unica escala, e entre 0 Nova Escola e o SAEB, utilizando-se
itens comuns aos dois programas. Em ultima etapa, estima-se a proficiéncia dos alunos em

Lingua Portuguesa e Matematica.

3.2 - A CONSTRUCAO E A INTERPRETACAO DA ESCALA DE HABILIDADES
COM EXEMPLIFICACAO PRATICA DO PROGRAMA NOVA ESCOLA

Apos definicdo dos parametros dos itens e das habilidades da populacdo de alunos,
colocados numa mesma métrica, de modo que todos os parametros envolvidos sejam
comparaveis, constrdi-se uma interpretacdo pedagogica para a escala de proficiéncia.

As escalas sdo interpretadas a partir de habilidades basicas que tém como origem as
Matrizes de Referéncia do SAEB e a Proposta Curricular do Estado do Rio de Janeiro; nelas
estdo contidas as competéncias mais importantes a serem desenvolvidas ao longo de cada
ciclo e area de estudo.

As escalas de habilidades tornam possiveis as interpretacbes pedagdgicas dos
resultados e das habilidades dos alunos por escola e por todo o conjunto das escolas. Os
resultados das habilidades dos alunos, devido a estimativa dos pardmetros dos itens e das
habilidades, ndo possuem de per si um significado pedagogico; assim, com a construcdo de
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uma escala de habilidades, onde os valores das habilidades estéo relacionados aos conteildos
pedagogicos, torna-se possivel dar significado a esses resultados. Ou seja, através da escala de
habilidades, é possivel identificar o que o aluno sabe, compreende e € capaz de fazer, quando
posicionado em determinados pontos da escala. As escalas sdo definidas por niveis ancora,
que, por sua vez, sdo caracterizados por um conjunto de itens denominados “itens ancora”.
Niveis ancora sdo pontos selecionados pelo analista da escala de habilidades para serem
interpretados pedagogicamente.

No Nova Escola, assim como no SAEB, a escala é composta de niveis com espacos
de 25 pontos entre as faixas de proficiéncia, que vao de zero a 300 pontos para as turmas de 42
série do Ensino Fundamental. Para exemplificacdo, ha de se observar, a seguir a escala de

Lingua Portuguesa.

Quadro 3 — Escala de Proficiéncia em Lingua Portuguesa

Escala de Proficiéncia de Lingua Portuguesa

Processo de construcao de competéncias em Lingua Portuguesa - 42 série do ensino fundamental

DESEMPENHO ABAIXO DA META DESEMPENHO ACIMA DA META
0a12s5 125 a 150 160 a175 175 a 200 | 200 a 225 |2253275 ‘ 275 a300
PROCEDIMENTOS DE LEITURA
EM TeX105 NTOfmatv o5 SobTe alviapdes cUlurals bastapite anunaidas no pais € clja resposta cqmpleta o
snunciado _ _ S

Em ares que exigem Compreensao da compo}icao dos personagens 4o
=

Em textos do génera “carrespondéncia”, em que se exige donhecimentg
da estrutura desse género
Em textosinstrucionais com coplexidade v ocabular
elevada

Em fragmgnto de textos narrativos simples
Em textosinformativos curtos em que se exige conhecimento de vocabuldrio meno
usyai

[Em textos Iterarios longos, de sentido metaférico, em que [a operaco inferencial exige uma

compreensdo global do texto.

Em fragmentos de textos narrativgs cuja tematica faz|parte do universo iffantil

Em textos explicativos, cutos, com apoio de pistas verbpis

Em textos que tratam de questdes ljgadas a subjetividgde
Em textos que eXigem transposicdo [da informacdo contida no texto para um|outro campo

emintico

Em textos literdrios de tematica comp|exa que exigem decpdificacdo do
contexto
Em texiosgue exigem do aluno um genso critico |4 desenvolvido

Em textos informativos sobre atividades culturais bastante difundidas no pais.

IMPLICAGOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU ENUNCIADOR NA COMPREENSAO DO TEXTO
Da gBnera “tirinha” em gque ha predqm\'mo da imagem sabre o texto verbal

Em que ha equilifrio das linguagens | erbal & néo-verbal
Em que Na interdgpendéncia entre a (nguagem verbal € § representacao grafca

Em que se da a trgnsposicdo da linguggem verbal para a nfo-verbal

Degénere "guadrinho” em gue a imagepn contibui decisivamentwe para identififacéo da funcio
social do texto Do género”propagenda ', com uso 4@ linguagem metafér(ca

COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DE TEXTOS

Da narrativa. em textos curtos e simples em que a infofmacdo solicitada eficontra-se na base {lo texto
Do personagem ¢m texto narrativo Igngo, de tematica distante do universo

dacriance
Em textos do género “piada” bascpda cm fébulas ¢ e textos podticos sifples, sem marcador de causa

RELACAO ENTRE RECURSOEXPRESSOS E EFEITOS DE SENTIDOS

Em textns do género "piada, pelo deslpramneto de sentida das palavras

R B0 s iterarios, disinguindo, na njodalidade escrita, a|funcao da
pontuacdo do sentido gerado no texto
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A linha superior estd dividida em 8 niveis de proficiéncia. Nas linhas horizontais,
estdo descritas as habilidades avaliadas; e, na coluna da esquerda, as competéncias. Em cada
faixa de proficiéncia, estdo descritos o que os alunos sdo capazes fazer. E importante
observar-se que as descri¢bes dos contetdos sdo graduadas progressivamente, no sentido de
que os conhecimentos e as habilidades descritas em um nivel estdo contidas no nivel seguinte.
Na escala utilizada pelo Programa Nova Escola, foram utilizadas cores para identificar as
faixas de proficiéncia em que se situam os alunos, assim:

— O intervalo em branco assinala as faixas de proficiéncia em que a habilidade nao foi
desenvolvida (a probabilidade de os alunos situados nessas faixas acertarem o conjunto de
itens associados a habilidade é inferior a 50%).

— O intervalo em amarelo marca as faixas de proficiéncia e significa que os alunos se
encontram em processo de desenvolvimento da habilidade (a probabilidade de os alunos
situados nessas faixas acertarem o conjunto de itens associados a habilidade € de 50% a
80%);

— O intervalo em azul indica as faixas de proficiéncia em que os alunos efetivamente
desenvolveram a habilidade em pauta (a probabilidade de os alunos situados nessas faixas
acertarem o conjunto de itens associados & habilidade € superior a 80%).

Como se pode observar, na escala de Lingua Portuguesa acima, os alunos da 42 série
do Ensino Fundamental que comegam a construir a habilidade de leitura “em textos
informativos sobre atividades culturais bastante difundidas no pais e cuja resposta completa o
enunciado” nas faixas de 125 a 175; e os alunos que tém efetivamente essa habilidade
consolidada estéo situados nas faixas de 175 pontos para mais. Os alunos que estdo na faixa
branca, de 0 a 125 pontos, ndo construiram essa habilidade. Em face dessa interpretacéo,
sabemos que o percentual de alunos que se situa nas faixas de 0 a 175 pontos estdo abaixo da

média requerida como meta pela Secretaria de Estado de Educacéo.
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4 - O FUNCIONAMENTO DIFERENCIAL DO ITEM - DIF®

Tiveram inicio, a partir de 1960, trabalhos consistentes com o Funcionamento
Diferencial do Item — DIF, associados a preocupacdo com os direitos de igualdade de
oportunidades dos cidaddos americanos. Diferengas educacionais, resultantes de sistemas
educacionais desiguais, taxas de empregabilidade e distribuicdo de bons empregos vistos
como um vestigio de discriminacao racial/étnica.

Desde os trabalhos pioneiros iniciados nessa época, estudos de DIF vém sendo usados
com sucesso, ndo apenas para examinar parcialidade de itens, mas, principalmente, para
aprofundar o debate sobre tépicos importantes da pesquisa educacional, ligados ou ndo a
questdo de diferencas culturais.

Alguns trabalhos foram desenvolvidos visando a produzir métodos de estudo das
diferencas culturais que pudessem investigar se a grande disparidade no desempenho de
negros, hispanicos e brancos em testes de habilidades cognitivas devia-se a conteddos
desconhecidos culturalmente por essas minorias étnicas, devendo-se excluir dos testes itens
com tal caracteristica. Outros tinham como objetivo investigar se os testes como um todo,
especialmente testes de selecdo, tinham a intencéo de prejudicar minorias, levando-as a obter
escores mais baixos que os esperados. Nas duas propostas, o que difere, além de seus
objetivos de pesquisa e de diferentes modelos e métodos desenvolvidos, € que um critério
externo existe para examinar e avaliar parcialidade (bias) em testes de selecdo e ndo acontece
para avaliar a parcialidade (bias) em itens. Assim, pesquisadores de bias de itens consideram
0 teste como um todo, para avaliar a similaridade de grupos, com respeito a habilidade. Se o
critério usado fosse inadequado, ou se ele prdprio fosse parcial nos dois tipos de pesquisa, 0
estudo de bias seria prejudicado.

Hambleton et. al. (1991) definem DIF da seguinte forma: um item aponta DIF se
individuos com a mesma habilidade, mas de diferentes grupos, ndo tém a mesma
probabilidade de acerto no item. Ou seja: individuos de grupos diferentes, mas com a mesma
habilidade, ou que possuam a mesma proficiéncia numa determinada area do conhecimento,
ndo tém a mesma probabilidade de responder corretamente ao item. Caso isso ocorra, pode
significar que algum grupo em especial de individuos estaria sendo privilegiado em

detrimento dos outros.

® A sigla DIF é originaria do inglés Differential Item Functioning.



40

Alguns autores preferem o termo bias’. Sherpard et al definem bias como “um tipo de
invalidacdo que prejudica um grupo mais que outro” (p.318). Essa definicdo foi usada,
caracterizando mais o sentido da avaliacdo, referindo-se aos efeitos indesejaveis. A razédo
provavel para o baixo desempenho de minorias devia-se a énfase dada aos conhecimentos e
habilidades comuns a classe média branca e estranhas as minorias.

O dicionério define bias como uma divergéncia em relacdo a uma expressdo ou
indicacdo da verdade. Estatisticamente, isso se traduz em uma tendéncia para estimar o desvio
em relacdo a um valor verdadeiro, em uma ou outra dire¢do. Socialmente, isso quer dizer algo
similar a preconceito.

Alguns estudos estatisticos indicavam que itens podiam evidenciar discrepancia com
referéncia a minorias e serem considerados apropriados e relevantes para todos os estudantes,
mas desigualmente conhecidos e compreendidos por eles. E ainda, alguns itens ndo forneciam
qualquer pista para seu funcionamento anormal. Ficou constatada, em qualquer caso, a
existéncia de um conflito seméntico: a palavra bias vinha sendo usada simultaneamente com
dois significados inteiramente diferentes, social e estatistico. Notavam-se diferentes
conotacdes dadas ao termo, no sentido social e técnico/estatistico. Isso gerava uma confuséo,
e em consequiéncia, bias era apontado como a causa da grande disparidade dos escores.
Sugestdes foram feitas para restringir-se 0 uso de bias a observagdes estatisticas, e outro
termo para julgamentos e avaliagdes de sentido social. Finalmente, a expressdo
funcionamento diferencial do item passou a ser usada, referindo-se a simples observacdo de
gue um item mostra propriedades estatisticas diferentes em diferentes conjuntos de
agrupamentos. Funcionamento Diferencial do Item — DIF- tem sido o termo preferido e uma
ferramenta técnica que ajuda a assegurar a imparcialidade dos testes.

Trabalhos de Jensen (1980) apontavam para existéncia de vieses nos testes de aptidao
aplicados nos Estados Unidos e que prejudicavam o desempenho dos avaliandos negros e
hispanicos, quando comparados com brancos. Os mencionados testes sempre apresentavam
resultados, para essas etnias, muito inferiores aos obtidos pelos avaliandos brancos,
concluindo-se que o conteudo dos testes constituia-se de tarefas estranhas aquelas culturas.
Consequentemente, os testes eram injustos (Cole: 1993). Esses resultados contribuiram para
deflagrar uma polémica em torno dos testes aplicados na época; e assim tiveram inicio

estudos do funcionamento diferencial dos itens.

" Parcialidade.
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Visando a identificar e a controlar o viés nos itens e nos testes, psicometristas
iniciaram pesquisas, norteadas pela seguinte concepcdo de viés: um item € enviesado se
sujeitos de aptiddao ou proficiéncia igual, mas de culturas diferentes, ndo tém a mesma
probabilidade de responder ao item corretamente (Angoff,1972, Linn, R. L. & Harnisch, D.
L.,1981; Sherpard, Camilli, & Averill, 1981, Linn & Drasgow,1987).

A existéncia itens com DIF ndo é de todo indesejavel, pois, por intermédio desses itens
pode-se obter informacgdes importantes quanto as deficiéncias curriculares, as discriminacfes
raciais, ou as diversidades culturais, etc. Entretanto, quando se utiliza a Teoria de Resposta ao
Item, os itens ndo podem possuir comportamento diferencial nos diferentes grupos em grau
muito elevado, para que a proficiéncia produzida seja adequadamente equalizada.

A producdo de itens completamente sem DIF, em todos os grupos, é praticamente
impossivel. O importante é que haja um nimero suficiente, e significativamente informativo,
de itens sem comportamento diferencial relevante, que garanta a satisfatéria comparabilidade
dos resultados (cf. Soares, 2004 Soares T. M. 2004). Funcionamento Diferencial do Item (uma
perspectiva estatistica): teoria e simulagdes (Mimeo).

Nem sempre se consegue explicar com seguranca 0 que determina o DIF. Estudos
realizados pelo Educational Testing Service — ETS, nos Estados Unidos, consideram que o
DIF pode ser causado, basicamente, por trés fatores: familiaridade com o conteudo do item,
originada de uma diversidade de exposicdo ao tema ou de algum fator cultural; o interesse
pessoal em um dado conteldo; a reacdo emocional negativa provocada pelo conteudo.

No Relatorio Analise do Comportamento Diferencial dos Itens (DIF) entre Regifes —
SAEB/2001, foram identificados varios itens com DIF nas séries e disciplinas avaliadas. O
estudo foi feito por regides. A populacdo de alunos foi separada em grupos distribuidos nas 5
grandes regifes geograficas brasileira: Norte, Nordeste, Sudeste, Sul e Centro-Oeste. Na
analise, considerou-se, inicialmente, a Regido Norte como grupo de referéncia e fez-se a
comparacgdo, considerando-se as demais regides como Grupo Focal; posteriormente, a Regido
Nordeste, e assim sucessivamente. Apds os procedimentos de analise dos resultados do
comportamento diferencial dos itens dos testes entre regifes, o relatério aponta possiveis

explicacOes para existéncia de DIF e considera que, no Brasil,



(...) tendo em vista a dimens&o continental do pais e as peculiaridades de
cada uma de suas regides, que certamente refletem na vida social,
econdmica e cultural da populacdo, incluindo nela a educacéo e suas formas
de dinamizacdo nas escolas, o comportamento de um item pode diferir
porque, em seu enunciado, ilustrac8es e alternativas de respostas aparecem:
- temas regionais, mais familiares em determinadas regides do que em
outras;

- caracteristicas linguisticas, como termos, expressdes e girias locais usados
em algumas regides, mas ndo em outras;

- fatos ocorridos em um estado/regido e, portanto, neles mais conhecidos;

- nomes/palavras que associam a resposta certa do item a algum aspecto
especifico da regiéo;

- temas provavelmente mais focalizados pelo ensino de uma regiéo;

- temas que possivelmente ndo sdo igualmente explorados no curriculo das
cinco regides por diferenca de énfase ( Sistema Nacional de Avaliacéo da
Educacdo Bésica: SAEB 2001 — Relatério da Anélise de Comportamento
Diferencial dos Itens entre Regides).

4.1- EXEMPLOS DE DIF IDENTIFICADOS NO RELATORIO DO SAEB-2001

com o tema. Em alguns casos, ndo houve explicacdo para a ocorréncia de DIF.

Fundamental em Lingua Portuguesa, contido no Relatério do SAEB-2001.

Uma cortina colorida que néo sai do lugar
Colecionar adesivos no vidro da janela é uma

mania que precisa da compreensao dos pais.
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Para Mufiz (1997), a presenca de DIF num instrumento de medida indica o
desrespeito a suposta uniformizacao das condic6es de aplicacdo do mesmo, j& que, por causas

secundarias e irrelevantes ao propdsito do teste, institui o privilégio onde ele ndo deve existir.

No Relatério da andlise de itens do SAEB -2001, varios itens foram identificados com
comportamento diferencial em Lingua Portuguesa; e, em sua maioria, a existéncia do
comportamento diferencial se deu entre as regides geogréaficas, o que pode ser explicado em
funcdo, principalmente, da dimensdo continental do pais e das peculiaridades de cada regido;
e, ainda, devido a possibilidade de haver maior énfase curricular em certos temas em algumas
regibes mais que em outras, ou pelo fato de o tema ser mais do conhecimento dos alunos de
uma regido que de outras, como fatos histéricos ocorridos em determinada regido e que,

certamente, 0s alunos dessa regido tém maior probabilidade de acerto por ter maior contato

A seguir, apresenta-se um exemplo de item com DIF na 42 serie do Ensino
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A mania ndo é nova e veio para ficar. Para acabar com ela, sé esfregando, com forga,
um pano embebido em &lcool. Mesmo assim, sobrara algum vestigio. Colecionar adesivos na
janela do quarto é um barato que, a0 mesmo tempo que faz a cabeca da molecada, da dor de

cabeca aos pais.

Planeta Globo, Rio de Janeiro, Caderno infanto-juvenil de O Globo, 28 de mar. 1999, p.6.
Na reportagem, a colecdo de adesivos é 07

[P04124530]

(A)  mania entre pais e filhos.

(B) enfeite que ndo se tira nem com alcool.
(C)  mania que a criancada adora.

(D)  algo compreendido pelos pais.

CODIGO DO BLOCO ITEM DELTA GRUPO DE GRUPO FOCAI
ITEM REFERENCIA
P0O4124530 5 7 1.100 1 4

P0O412430 é o item 59 no teste, esta no bloco 5, é 0 item 7 no bloco, com A 1.100.
O delta mostra a diferenca de dificuldade do item para os grupos escolhidos: no exemplo,
Grupo Referéncia é a Regido Norte, e Grupo Focal € a Regido Sul. Valores positivos de A
indicam que o item foi diferencialmente mais facil para o Grupo Focal do que para 0 Grupo
Referéncia. O que significa que os alunos da Regido Sul tiveram maior facilidade de acertar o
item que os alunos da Regido Norte.

Foi utilizado o método de Mantel — Haenszel (MH) para realizar a andlise do

Funcionamento Diferencial do Item — DIF.

4.2 - PRINCIPAIS METODOS DE DETECCAO DO FUNCIONAMENTO
DIFERENCIAL DO ITEM

Para se detectar o Funcionamento Diferencial do Item nos testes de avaliacdo,
estudiosos propuseram varios métodos, que podem ser classificados como métodos empiricos,
que sdo: os Métodos Classicos, por exemplo: método baseado na estatistica de Mantel-
Haenszel (M-H), método baseado em Estatisticas de Padronizacdo, método do Qui-quadrado,

Regressdo Logistica e outros; os métodos baseados nos modelos da TRI, como 0os métodos
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das medidas de diferencgas de areas entre as fungdes caracteristicas; 0s métodos baseados na
comparacgdo dos parametros de dificuldade, estimados para os modelos da TRI; e o método
da regressao logistica.

Admitindo que se deseja saber se existe 0 comportamento diferencial de um item para
dois grupos (um denominado Grupo de Referéncia e outro denominado Focal), basicamente, o
método de Mantel-Haenszel compara as estimativas das razbes de chance (entre as
freqiéncias de acerto e erro observadas) para os dois grupos, quando subdivididos em
subgrupos pareados de mesma proficiéncia (cf. Soares, 2004). O método da padronizacao, por
outro lado, compara diretamente a diferenca entre os percentuais de acerto para os dois
grupos, nos subgrupos pareados de mesma proficiéncia.

A ldgica subjacente a deteccdo do DIF consiste em:

- estimar os parametros metricos dos itens para os grupos de interesse (Referéncia e
Focal);

- situar os ditos parametros em uma mesma escala (equalizacao);

- representa-los por meio de suas curvas caracteristicas dos itens (CCIs);

-comparar as mencionadas CCls nos grupos escolhidos e, finalmente

-observar a significancia estatistica das possiveis discrepancias entre as CCls
(Hambleton, Swaminathan e Rogers, 1991).

43 - EVOLUCAO HISTORICA DOS METODOS PARA DETECCAO DO
FUNCIONAMENTO DIFERENCIAL DO ITEM

O modelo Rasch —1960, de um parametro (TRI), s6 considera o grau de dificuldade do
item. Diferencas reais nos parametros ndo sao detectaveis e, mais ainda, quaisquer diferencas
reais nos parametros resultam igualmente em valores artificiais do DIF.

Cardall e Goffman(1964) propseram estudos de bias com aplicacdo de andlise de
variancia para testar o comportamento de itens em testes realizados por grupos brancos e
negros, mas nao obtiveram sucesso. Em 1972, Angoff apresentou um método conhecido como
plotagem delta, ou dificuldade transformada do item (TID), para testar diferencas culturais.
Esse método, por sua simplicidade ldgica, foi muito difundido e utilizado em testes de
medidas de habilidades académicas; originalmente foi descrito por Thurstone, em 1925.



45

Em 1968, houve um avanco significativo na historia da teoria do teste, com a
publicacdo de texto explicativo de Lord e Novick sobre o modelo da teoria da resposta ao
item (TRI). Esse modelo poderia ser usado com proveito no estudo do funcionamento
diferencial do item. A base dessa teoria reside na funcdo da resposta ao item, na curva de
forma “S” (Curva Caracteristica do Item) da propor¢do de individuos do mesmo nivel de
habilidade que responde corretamente a um determinado item.

O uso do modelo TRI tem como vantagem, em relacdo a outros métodos de estudo de
parcialidade de itens, o fato de levar em conta ndo somente diferencas entre grupos, por levar
em conta ndo somente diferencas entre os grupos, no que diz respeito a dificuldade do item,
mas também ao grau de discriminacdo e de resposta ao acaso. Outros modelos ignoram
diferencas entre itens, a ndo ser quanto ao grau de dificuldade, ou supéem que tais diferencas
ndo existam. O uso do modelo tem como dificuldade a grande quantidade de dados que ele
requer, 0 seu custo e a sua complexidade.

O TID (delta-plot), segundo Angoff (1982), mesmo que todos os itens tenham o
mesmo poder de discriminacdo, pode levar a resultados equivocados, especialmente quando
0s grupos estudados obtém escores médios em niveis de habilidade largamente diferentes. O
delta é extraido da propor¢do de individuos que respondem corretamente ao item nos dois
grupos.

Dorans e Kulick (1986) propuseram um método de identificacdo do DIF, chamado
método de padronizacdo, que faz uso da mesma informacdo que o procedimento M-H e é
bastante similar a ele.

Scheuneman, Holland e Thayer (1988) descreveram um procedimento de investigacdo
do DIF, que fazia uso de uma técnica projetada por Mantel e Haenszel (1959), em seus
estudos de doencas.

Holland e Thayer (1988) sugeriram que o procedimento M-H, que satisfaz tanto a

significancia do teste como a medida do efeito tamanho (& wy ou MH D-DIF), goza de

propriedades estatisticas preferenciais aos métodos do qui-quadrado cheio, em que testes
estatisticos sempre mostrardo significancia, se as amostras forem suficientemente grandes. A
medida do efeito tamanho servird para temperar julgamentos influenciados por resultados
significativos, quando se verifica que o efeito tamanho é de fato pequeno.

Os métodos de identificagdo do DIF focam tipicamente na opcdo correta. Mas as
opcdes incorretas (distratores) e as omissdes também exercem um efeito consideravel sobre a

dificuldade do item, como se a fonte do DIF pudesse, ocasionalmente, ser encontrada ai.
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Dorans, Schmitt, e Bleinstein (1988) e Green, Crone e Folk (1989) desenvolveram trabalhos
com o modelo DIF para casos em que ndo h& resposta correta; e sdo esperados outros
trabalhos nessa direcéo.

Assim como o método delta e o qui-quadrado cheio, mas diferentemente do método
IRT, os métodos M-H e de padronizacdo fornecem indices de dificuldade diferencial do
item, mas néo de seu grau diferencial de discriminagéo.

Existe uma variedade de métodos e técnicas para deteccdo do Funcionamento
Diferencial do Item, mas ndo se podem perder de vista, acima de tudo, as analises e reflexdes
sobre as possiveis causa do DIF. Autores, como Camilli e Shaepard (1994) e outros,
demonstraram preocupagdo com a importancia dada pelos investigadores aos resultados
matematicos e estatisticos, esquecendo-se das consideracfes tedricas sobre as possiveis causas
de DIF. A preocupacao desses autores pela auséncia de hipoteses baseadas em teorias solidas

também é compartilhada por Andriola, 2000.

4.4 - ESTUDOS DE DIF

Apresenta-se, a seguir, um resumo de alguns estudos relacionados ao problema de
DIF, realizados no Brasil e no exterior, a partir da Gltima década.

No Brasil, em 2001, como ja visto anteriormente, foi realizado estudo pelo Ministério
da Educacdo, sobre o Funcionamento Diferencial de Itens dos testes aplicados aos alunos da
4% e 82 séries do Ensino Fundamental — SAEB/2001, que culminou com a producdo de
relatorio. Ainda no mesmo ano, Soares e outros, a partir dos dados do Programa de Avaliacéo
da Rede Publica de Educacdo Bésica/Sistema Mineiro de Avaliacdo — Proeb/Simave-2001,
analisam o comportamento diferencial — DIF dos itens de Geografia, aplicados aos alunos da
42 serie nas diferentes regides do Estado de Minas Gerais. A identificacdo dos itens que
apresentaram DIF foi realizada, primeiramente, com do software BILOG-MG, utilizando-se
os modelos da TRI. Posteriormente, foram calculadas as estatisticas classicas do
funcionamento diferencial dos itens com a utilizacdo do Sistema de Andlise de Itens
(SisAni®), e produzidos graficos que mostram o desempenho do item nos diversos grupos
analisados. As estatisticas e os graficos produzidos permitem uma analise acurada do

funcionamento diferencial com respeito, principalmente, a sua dificuldade.

8 SisAni - Sistema de Analise de Itens: Software desenvolvido pela equipe de estatistica do CAEd/UFJF.
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O estudo apontou diferencas de resultados, especialmente, com relacdo a itens que
tratavam das diferencas entre o espaco urbano e o espaco rural e itens associados a questoes
ambientais. Questdes sobre o0 espaco urbano e o rural mostraram desfavoraveis para os alunos
da regido Metropolitana do Estado, e os itens relacionados a questdes ambientais se
mostraram mais favoraveis para os alunos do interior, quando comparados aos da regido
metropolitana, o que demonstra haver necessidade de se trabalhar melhor esses assuntos

levando-se em consideracgéo as dificuldades de cada regiao.

Abaixo, um exemplo de DIF encontrado no PROEB/SIMAVE-2001 e a sua analise.

Observe o desenho e rIesoonda as duas auestdes seauintes:

01 (Ho4038MG) O desenho mostra uma realidade que se relaciona a um espaco:
A) urbano.
B) industrial.
C) rural.
D) metropolitano.

Item — HO4038MG - de Geografia, aplicado aos alunos da 42 série de todas as regibes
do Estado de Minas Gerais.

Os resultados obtidos foram representados — grafico a seguir — para a comparagao
do funcionamento do item na escolha da opcdo C — resposta correta, entre 0s grupos 3
(focal - pélo Triangulo) e 5 (Referéncia — polo capital) .
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Item: h04038mg
Grupo de Referéncia: POLO S

Grupo Focal: POLO 3 Gabarito: C Opgéo analisada: C

Meétodo: Classico

Alfa MH AlfaDMH SEAlfaDMH M.Haenszel P-Value  STDP-Diff SE-STDP  STDD-Diff  SE-STDD
0,54452  1,42840  0,13987 105,71000 0,00000  0,08264  0,00808  1,13930 0,06109
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O item se apresentou mais facil para os alunos de todas as regides do que para regido da
Capital, Grupo de Referéncia. Observa-se o valor da estatistica delta de Mantel Haenszel (alfa
D MH =1.42), o que significa que o item possui DIF num grau intermediario.

Os resultados encontrados no estudo ratificam a relevancia das anélises de
comportamento diferencial do item na identificacdo de diferencas existentes em testes de
avaliacdo de desempenho escolar. Esses resultados sugerem que se devem considerar,
também, questdes de equidade educacional nas escolas da rede publica.

O’Neill e McPeek (1993), fazendo uma revisdo de estudos recentes que investigam a
relacdo entre o DIF e caracteristicas do item e do teste afirmam que, apesar de haver crescido
consideravelmente a partir dos anos 1970, a questdo da justeza de itens e testes padronizados
tem acompanhado as atividades dos psicometristas desde muito tempo. A evidéncia de DIF
tem sido usada para identificar itens parciais (com viés,) e a pesquisa de DIF é uma resposta
as preocupacdes de todos os envolvidos com testes de proficiéncia (especialistas, usuarios e
examinandos), buscando identificar-se caracteristicas de itens que possam ocasionar
diferengas significativas em resultados de testes.

O estudo referido no paragrafo anterior baseia-se, primeiramente, em analises post hoc
de testes existentes, reunidos antes que os procedimentos Mantel-Haenszel (M-H) terem sido
estabelecidos entre os especialistas. O escore do teste é selecionado como critério por varias
razdes: o teste € uma medida fidedigna valida, aplicado em condigdes de padronizacéo; o teste
mede a mesma habilidade que os itens- unifatorial; escores de testes sdo acessiveis a analise.

O escore do teste € a melhor medida de que se dispbe, embora ainda imperfeito.
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O primeiro ponto considerado, com as devidas ressalvas, é que poucos itens
apresentaram valor elevado de DIF. Segundo os autores, mesmo que 0S nUmeros exatos
variem em programas diferentes, o nimero de itens identificados em testes de selecdo € menor
para qualquer Grupo Focal (geralmente, menos que 10% dos itens que compdem o escore do
teste) e inclui itens nos quais o Grupo Focal tem desempenho pior do que o grupo de
comparacéo e itens nos quais o Grupo Focal tem desempenho melhor (e.g. Wild & McPeek,
1986). Os autores sdo cautelosos em destacar que esse pequeno numero de itens encontrados
ndo autoriza a generalizacdo a partir desses resultados.

De inicio, fez-se uma revisdo dos resultados de estudos nos testes de leitura e,
posteriormente, os testes quantitativos. Em cada tipo de teste, primeiramente, vém 0s
resultados referentes a género e, apds, os resultados referentes a etnia.

Os testes de leitura incluiam textos sobre uma variedade de tdpicos, tais como
humanidades, ciéncias sociais, ciéncia bioldgica, e outros apontavam DIF, quando mulheres,
comparadas a homens, tém desempenho pior que eles em leitura compreensiva de itens
relacionados a conteddo cientifico. Em alguns testes do GRE — general Test—, itens baseados
em textos cientificos sdo mais dificeis para mulheres que para homens, e itens baseados em
ciéncias sociais e humanidades séo, geralmente, mais faceis para mulheres que para homens
(p. 258-Scheuneman & Gerritz, 1990 ; Wild & McPeek, 1986).

A pesquisa de textos de leitura do SAT revelou que o contetdo relacionado a aspectos
técnicos da ciéncia (0 oposto acontece quanto a histéria ou filosofia) é mais dificil para
mulheres que para homens (p. 258-Lawrence & Curley,1989; Lawrence, Curley &
McHale,1988). A diferenca é encontrada a despeito de toda a informacdo necessaria estar
presente no item.

O desempenho das mulheres é melhor que dos homens com mesmo nivel de
proficiéncia em antdnimos e analogias, classificados na area de estética/filosofia ou relacbes
humanas (259), e pior que dos homens em antonimos e analogias quando nas areas de
ciéncias ou de assuntos praticos, tanto nos itens de SAT e GRE.

A interpretacdo convencional da posi¢cdo pouco representativa e marginal da mulher
na ciéncia tem-se baseado na idéia de que os esteredtipos de papéis sexuais inibem as
mulheres de entrar na carreira cientifica. Contudo tais esteredtipos podem agir antes como um
filtro seletivo do que como um obstaculo, pois ndo desencorajam igualmente todas as
mulheres.

Questdes de leitura compreensiva que se referem a ambos, homens e mulheres

(opostas aquelas que se referem apenas a homens, ou que ndo mencionam pessoas) mostram
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melhor desempenho de mulheres que de homens. Esse resultado foi encontrado em anélises
do GMAT, SAT e NTE, mas o efeito ndo era significativo no GRE (p.260 - Carlton & Harris,
1989b ; O"Neill, McPeek & Wild, in preparation). O resultado pode ser andlogo, quando se
trata do desempenho superior de examinandos de minorias, comparados a examinandos
brancos, em textos orientados para questdes de minorias: um material que seja de maior
interesse para um grupo particular é mais facil para esse grupo que para o Grupo de
Referéncia.

Em resumo, considerando-se o nivel individual do item, as causas particulares de DIF
para homens e mulheres, geralmente, mantém-se evasivas. Poucos itens que apresentam uma
quantidade significativa de funcionamento diferencial podem ser explicados com facilidade.

E possivel que, para a maioria de itens que apresenta uma quantidade substantiva de
DIF, esse resulte do acumulo de efeitos de vérias caracteristicas individuais dos itens. Essas
caracteristicas, ndo identificadas individualmente, podem ter apenas pequenos efeitos, em
geral ndo aparentes. Além disso, as caracteristicas do item que causam DIF s6 o fazem,
qguando certas combinacGes delas estdo presentes. Em decorréncia, ndo € dificil entender o
insucesso na elaboracdo de hipoteses sobre as causas de DIF com relacdo a maioria de itens
que apresentam DIF extremo.

Considerando-se 0s grupos minoritarios, a pesquisa dos resultados de mulheres, com
relacdo a itens de conteudo cientifico, difere da pesquisa das relacbes de DIF entre racas e
conteldo de textos, apresenta um quadro misto. No GRE, negros, geralmente, tém
desempenho pior em questdes associadas a brancos. No SAT e NTE, ndo houve relacdo entre
DIF e conteudo de textos para examinandos negros. Os resultados do GRE podem estar
relacionados a caracteristicas particulares de formatos dos testes estudados, ou de
examinandos do GRE.

Negros e hispanicos apresentam desempenho superior, comparados a brancos, em
itens baseados em textos relevantes, relacionados a interesses e preocupacgdes dessas minorias.

Os aspectos mais estudados de DIF nos testes de leitura, provavelmente, dizem
respeito ao Funcionamento Diferencial de itens analdgicos. Esses estudos indicaram que
examinandos negros e hispanicos podem ter considerado diferentes dicas em itens de
analogia, e que seu desempenho é pior que o dos brancos em itens analégicos que contém
homografos.

Ns resultados das analises de DIF a respeito do desempenho de minorias, com
referéncia a caracteristicas de contetdo de itens de leitura, além de aspectos referentes a

contedudo de itens, aparece uma pequena correlacdo positiva entre a dificuldade do item e o
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DIF (negros / brancos), nas andlises de questdes de linguagem do GRE e do SAT, mas ndo no
GMAT. Em itens de linguagem de GRE e SAT, examinandos negros tendem a um
desempenho melhor que o grupo de comparacdo, branco, nos itens mais dificeis e vice-versa.

Nos contetdos de itens quantitativos associados ao DIF para mulheres, a pesquisa
revela que, além de aspectos de conteldo de testes de linguagem (verbal tests), varios
aspectos de itens quantitativos também estdo relacionados a valores de DIF. O conteldo
matematico também se associa a dificuldade diferencial no desempenho das mulheres gque, em
algebra, saem-se melhor que os homens, o que se evidencia em escores de testes quantitativos.
Os homens tém melhor desempenho em itens de geometria e de resolucdo de problemas. Esse
resultado, encontrado em vérios testes de selecdo (admissdo) ETS (p.268Carlton & Harris,
1989b; O’Neill, Wild &McPeek,1989) e em exames ACT (p. 268-Doolittle,1989), pode
refletir a natureza e a quantidade de trabalhos feitos pelas mulheres em seus cursos, as
atitudes que elas tém com relacdo a matemaética, ou suas experiéncias em atividades
extracurriculares.

Itens que utilizam simbolos sdo mais faceis para mulheres que para homens, porque o
conteddo da algebra, freglientemente, requer simbolos para representar quantidades
matematicas.

Foram analisadas, também, as caracteristicas de formato de itens de leitura e itens
quantitativos e sua possivel relagdo com o comportamento diferencial. Foram consideradas
caracteristicas relacionadas ao formato das respostas: um conjunto de respostas de itens pode
ser apresentado em uma lista vertical ou em uma série de palavras (horizontal). No formato
vertical, cada opcdo de resposta fica numa linha separada; no formato horizontal, as op¢des de
resposta se seguem umas as outras, sem mudanc¢a de linha indicativa da nova opg¢do. Ha
alguma evidéncia de que, em itens de conteudo analdgico, examinandos brancos podem se
sair melhor que negros, hispanicos e asiaticos, quando se usa o formato horizontal. Outra
caracteristica de formato identifica itens de matematica que usam material visual, como
gréficos, quadros ou diagramas. Em tipos de item quantitativo, como os de interpretacdo de
dados do GRE, todos os estimulos podem ser apresentados em graficos ou tabelas; em outros
tipos, como os itens de matematica simples SAT ou de resolugdo de problemas GRE, itens
com material visual, geralmente, sdo acompanhados de algum material escrito. Em ambos os
tipos, examinandos negros tém desempenho pior que os brancos.

Nas andlises de DIF que comparam mulher com homem, h&a uma correlagdo moderada
entre o DIF e a dificuldade de itens quantitativos que usam material visual como estimulo, em

itens do GRE, mas ndo em outros testes, como GMAT. Mulheres tendem a um desempenho
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melhor do que homens em itens dificeis, e, ao contrario, seu desempenho é pior que o dos
homens em itens mais faceis. Na medida em que o material visual se relaciona a testes para
avaliar éxito em matematica, pesquisadores, como Benbow e Stanley (1980), formularam uma
hipdtese, segundo a qual a diferenca de género em habilidade espacial pode contribuir para o
diferencial do desempenho.

Algum desempenho diferencial do item para examinandos negros pode ter ocorrido
em funcdo da posicdo do item no teste. Outras discrepancias podem estar relacionadas a uma
combinacéo de diferencas na proporcdo de examinandos que terminam o teste e ao fato de que
o teste SAT é do tipo escore-formula (no qual respostas erradas séo levadas em conta como
parte da formula de producéo do escore) e o teste GRE ser do tipo apenas-certas (no qual
apenas as respostas corretas sdo usadas na formula de producdo do escore).

Zenisky, Hambleton (Univ. Mass. em Amherst) e Robin (ETS)- 2003 estudam a
“Detecgdo do DIF em avaliagdes em larga escala: um estudo sobre a abordagem de dois
estagios”. Com referéncia a examinandos de grupos diferentes, correspondentes quanto a
habilidade, usam-se um ou mais indices estatisticos para comparar seu desempenho em um
conjunto de itens de um teste. Tipicamente, a correspondéncia se faz utilizando o escore do
teste (critério facilmente observavel e acessivel), o que ndo garante resultado fidedigno,
porque, se 0 DIF esta presente, esses escores sao distorcidos e, potencialmente, confundem as
diferencas de desempenho de um item. Por isso, alguns pesquisadores advogam abordagens
interativas para a deteccdo do DIF. Nesse artigo, explora-se uma metodologia de dois
estagios para examinar resultados de uma avaliacdo estadual.

Os resultados da pesquisa ilustram o0 mérito das abordagens em dois estagios, quando
se trata de deteccdo do DIF. Itens com DIF no segundo estagio ndo eram, necessariamente, 0s
mesmos itens identificados com DIF no primeiro estagio, e vice-versa, 0 que se mostrou
diretamente relacionado a quantidade de DIF encontrada nas analises do estagio 1.

Johanson (OHIO Univ.) e Alsmadi (MU TAH UNIV, Jordania)- 2002, em estudo
intitulado “Funcionamento Diferencial da Pessoa”, discutem que definicbes, métodos e
interpretagdes de DIF podem ser extensiveis a transposicdo de matrizes usuais de itens-
pessoa. O proposito principal do artigo é alcancar uma avaliagdo diagnodstica, na qual
diferencas individuais de escores, entre dominios de contetdo, sdo iluminadas pelo
condicionamento dos escores a dificuldade do item. Trés exemplos sdo usados para ilustrar a
abordagem proposta, com dados da se¢do de matematica do Califérnia Achievement Test,
utilizando-se o procedimento Mantel-Haenszel. Sugere-se a adoc¢do do termo Funcionamento
Diferencial da Pessoa (DPF).
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Berberoglu, 1995, em “Analise do DIF em questdes de Computagdo, Problemas
Contextualizados ¢ Geometria”, para grupos categorizados por género ¢ SES, discute a
avaliacdo de resultados em matematica, considerando-se género e SES tém sido preocupacéo
de pesquisadores. Com relacdo a desempenho especifico e areas de contedo, parece ser
significativa a diferenca entre géneros. Por exemplo, verifica-se a superioridade masculina em
problemas que lidam com medidas, probabilidade e componentes espaciais; a superioridade
feminina aparece em itens de computacdo, algebra e analise de relagbes simbolicas.
Geometria e raciocinio matematico sdo mais dificeis para mulheres, enquanto elas tém mais
facilidade em algoritmos e computagdo. No entanto, Ellington (1990) relata ndo haver
diferenca significativa em qualquer area de contetdo nos dados do Il Estudo Internacional de
Matematica, levado a cabo em 24 paises. Parece que diferencas de género e desempenho em
conteudos diversos ¢ um debate em aberto, e as fontes ou razdes para os estudos apresentados
pela literatura afim padecem da falta de clareza em suas explanagdes.

Por outro lado, efeitos de SES em resultados de matematica foram consistentemente
verificados em varios projetos de pesquisa. A maioria dos estudos de género e SES depende
de técnicas, nas quais as diferencas médias nos escores do teste ou do item sdo comparadas
entre grupos, sem levar em conta os niveis de habilidade. Assim, os resultados podem ser
reflexos de diferencas de habilidade em geral. A TRI pode oferecer resposta para essa
dificuldade, uma vez que possibilita a interpretagcdo por item, ndo para o teste como um todo.

Freedle E Kostin (ETS) estudaram a predicdo do DIF para negros e brancos,
relacionado ao desempenho em linguagem analdgica. O propoésito desse estudo é investigar
fatores que podem influenciar significativamente valores do DIF, em itens analdgicos (217
SAT e 234 GRE), obtidos pela comparacdo de grandes amostras de examinandos brancos e
negros, com referéncia ao seu escore total em linguagem. Em um estudo, cinco predi¢des de
regressdo significativa de diferencas étnicas foram encontradas para, aproximadamente, 30%
da variagdo do DIF. Um segundo estudo confirmou esses resultados. As significativas
comparacg0es étnicas foram interpretadas e consideradas consistentes em sua moldura cultural-
contextualista, embora explanag¢fes discordantes, envolvendo status socio-econémico e
aspectos bioldgicos, ndo possam ser descartadas. Implicagdes préaticas sdo discutidas.

Snetzler e Qualls (Universidade de IOWA), em 2000, estudaram a incidéncia de DIF
em trés subtestes do lowa Tests of Basic Skills. Na pesquisa, “Exame do DIF em bateria de
resultados padronizados de estudantes com proficiéncia limitada em inglés”, estudantes do
Alaska, classificados como “nativos” e “brancos”, foram avaliados em dois momentos: 4° e 5°

graus ou 6° e 7° graus. A analise da proficiéncia em linguagem foi orientada exclusivamente
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para os nativos, classificados segundo as trés categorias aceitas para a proficiéncia em
linguagem: limitada, bilingue, proficiente. Embora um decréscimo consistente na mudanga do
efeito-tamanho tenha sido observado ao longo do tempo, na comparacdo entre bilingies e
proficientes, a incidéncia do DIF indicou tendéncia a ser esporadica, em relacdo ao grupo
favorecido. Reconhecendo a ligacdo inseparavel entre o background da linguagem e étnico-
cultural, uma analise adicional do DIF, comparando “brancos” e “nativos” de igual nivel de
proficiéncia, foi levada a termo, visando ao entendimento da comparacdo da linguagem.
Diferencas do efeito-tamanho, favorecendo os ‘“brancos”, foram maiores que aquelas

observadas nas comparacdes de linguagem.
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5- O FUNCIONAMENTO DIFERENCIAL DO ITEM NO CONTEXTO DO
PROGRAMA NOVA ESCOLA-RJ

Este capitulo se propde a identificar e analisar itens de Lingua Portuguesa das 3%,
42 e 52 series do Ensino Fundamental referentes aos testes aplicados, em 2005, pelo Programa
Nova Escola e que apresentaram funcionamento diferencial, segundo sua dificuldade, para

alunos residentes em diferentes regides, de diferentes géneros e racas.

A identificacao dos itens foi feita, utilizando-se os modelos da TRI® e os itens com
DIF foram confirmados ou rejeitados por meio das estatisticas classicas, calculadas com a

utilizacdo do Sistema de Analise de Itens-SisAni'°.

51 - IDENTIFICACAO E ANALISE DOS ITENS NA COMPARAGCAO ENTRE
POLOS REGIONAIS

O Estado do Rio de Janeiro foi dividido em sete pélos, por proximidade, entre as
Coordenadorias Regionais, dos municipios e numa tentativa, ainda, de agrupar municipios
com caracteristicas culturais e socioecondmicas semelhantes. O agrupamento acabou sendo
muito mais por proximidade que por semelhancas culturais e socioecondmicas. A distribuicdo
ficou da seguinte forma:

Pblo 1- Rio de Janeiro, Japeri, Mesquita, Nilopolis, Nova lguacu, Queimados,
Duque de Caxias, Belford Roxo e S&o Jodo de Meriti. Embora seja 0 maior municipio dentre
esses 0 Rio de Janeiro ndo € representativo nesse grupo, pois o nimero de turmas de 3?2, 42 e 52
séries do Ensino Fundamental é muito pequeno comparativamente com 0s outros municipios,
considerando-se que o Ensino Fundamental regular se concentra na rede municipal e ndo entra
nesta analise.

Pélo 2- Coordenadoria Regional Noroeste Fluminense |, abrangendo o0s
municipios de Bom Jesus do Itabapoana, Natividade, Porciuncula, Varre-Sai; Noroeste
Fluminense 1, abrangendo os municipios de Itaperuna, Laje do Muriaé, Sdo José de Uba;
Noroeste Fluminense I1I, abrangendo os municipios de Aperibé, Itaocara, Miracema, Santo

Anténio de Padua; Norte Fluminense |, abrangendo os municipios de Campos dos

® Teoria da Resposta ao Item.
10 5isAni - Sistema de Analise de Itens: Software desenvolvido pela equipe de estatistica do CAEd/UFJF.
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Goytacazes, Sdo Francisco do Itabapoana, S&o Jodo da Barra; Norte Fluminense II,
abrangendo os municipios de Carapebus, Casimiro de Abreu, Conceigdo de Macabu, Macag,
Quissamd, Rio das Ostras; Norte Fluminense Ill, abrangendo os municipios de Cambuci,
Cardoso Moreira, Italva, e S&o Fidélis.

Pbélo 3 — Coordenadoria Regional Metropolitana Il, abrangendo Sdo Gongalo;
Coordenadoria Regional Metropolitana IX, abrangendo Cachoeiras de Macacu, Itaborai e
Tangua, e Coordenadoria Regional Metropolitana VIII, com Niteroi.

Pélo 4 — Coordenadoria Regional Centro Sul I, abrangendo Areal, Comendador
Levy Gasparian, Paraiba do Sul, Sapucaia e Trés Rios. Coordenadoria Regional Centro
Sul 11, abrangendo  Engenheiro Paulo de Frontin, Mendes, Miguel Pereira, Paty do Alferes,
Vassouras; Coordenadoria Regional Médio Paraiba |, abrangendo Barra do Pirai, Pinheiral,
Pirai, Rio das Flores e Valenca; Coordenadoria Regional Médio Paraiba Il, abrangendo Barra
Mansa, Rio Claro e Volta Redonda; Coordenadora Regional Médio Paraiba Ill, abrangendo
Itatiaia, Porto Real, Quatis e Resende.

Pélo 5 — Coordenadoria Regional Baia da llha Grande, abrangendo os municipios
de Angra dos Reis, Mangaratiba e Parati; e Coordenadoria Regional Metropolitana VI,
abrangendo Itaguai, Paracambi e Seropédica.

Pélo 6 — Coordenadoria Regional Serrana I, abrangendo Cantagalo, Cordeiro,
Macuco, Santa Maria Madalena, S&o Sebastido do Alto e Trajano de Morais; Coordenadoria
Regional Serrana Il, abrangendo Bom Jardim, Carmo, Duas Barras, Nova Friburgo e
Sumidouro; Coordenadoria Regional Serrana Il1, abrangendo Petrdpolis, Sdo José do Vale do
Rio Preto e Teresopolis; e Serrana 1V, abrangendo, Guapimirim e Magé.

Pélo 7 — Coordenadoria Regional Baixadas Litoraneas I, abrangendo Armacéao dos
Buzios, Arraial do Cabo, Cabo Frio, Iguaba Grande e Sdo Pedro da Aldeia; Coordenadoria
Regional Baixadas Litoraneas Il, abrangendo Araruama, Marica, Rio Bonito, Saquarema e
Silva Jardim.

Serdo comparados os alunos em grupos pareados, sendo o grupo de alunos do Pdlo
| considerado o Grupo Referéncia e os grupos de alunos dos outros pélos como Grupos
Focais. Entdo, o grupo de alunos do p6lo um serd comparado com o grupo de alunos do Pélo
2, do Pdlo 3, e assim sucessivamente, tendo como ponto de comparacdo o percentual de
acerto dos itens que tiveram a estatistica AlfaD MH igual ou maior que 1,0, ou igual ou
menor que -0,1.

Utilizando-se os Relatdrios de Anélise Diferencial produzidos pelo SisAni/CAED,

realizou-se o levantamento e identificacdo dos itens que apresentaram DIF, considerando-se
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0s resultados da estatistica AlfaD MH positivos e negativos. Quando o resultado se situou
entre < 1,0 ou > -1,0, classificou-se o item como DIF moderado e, portando, esse item seria
um objeto de andlise. Na seqléncia, selecionou-se a imagem dos itens e os gréaficos

correspondentes e procedeu-se a analise.

Para classificacdo dos itens com Funcionamento Diferencial, optou-se para o
seguinte critério de identificacdo dos graus e dos intervalos correspondentes.

Quadro 4 — Critério de Identificacdo dos graus e intervalos

Classificacao Intervalos
<-0,5a0
Insignificante
0a=>0,5
>0,5a <1,0
Pequeno
<-0,5a >-1
>1 a <1,5
Moderado
<-la >-15
>1,5
Excessivo
<-15

5.1.1- Identificacdo dos Itens

Para identificacdo dos itens, fez-se uma tabela, separando-se os itens com DIF,

selecionando-se 0s pequenos e maiores por polos regionais.
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Quadro 5 - Identificacao e classificacdo dos Itens com DIF, considerando-se 0s Grupos
Focais, o valor da estatistica AlfaD de MH e as séries

N° | ITEM Grupo Grupo Série AlfaD | Clds. | N° | ITEM Grupo Grupo Série AlfaD | Clas
Refer Focal MH Refer Focal MH
1 | PO4076CA POLO1 POLO2 42 0,65832 | P 32 | PO6078CD POLO1 POLO5 42 0,59683
2 | PO4062CD POLO1 [ POLO2 | 4 058561 | P 33 | PO450004RJ | POLO1 | POLO5 | 4° 0,62000
3 | PO4008CD POLO1 POLO2 42 - | P 34 | PO450029RJ POLO1 POLO5 42 0,84440
0,60420
4 | PO6045CD POLO1 POLO2 42 - | P 35 | PO450047RJ POLO1 POLO5 42 -| P
0,64920 0,81263
5 | PO6078CD POLO1 POLO2 52 0,64125 | P 36 | PO450045NRJ | POLO1 POLO5 42 -| P
0,52743
6 | PO4075CD POLO1 POLO3 3 0,71242 | P 37 | PO450059NRJ | POLO1 POLO5 42 0,82903
7 | PO4076CA POLO1 POLO3 42 0,65957 | P 38 | PALP22057 POLO1 POLO5 42 -
0,65715
8 | PO4125CD POLO1 POLO4 3 0,63909 | P 39 | PALP22056 POLO1 POLO5 42 -| P
0,81096
9 | PO4076CA POLO1 | POLO4 | 42 1,17790 | M 40 | PALP22073 POLO1 POLO5 42 -| P
0,73247
10 | PO4241CD POLO1 POLOA4 42 - | P 41 | PALP23830 POLO1 POLO5 42 0,83055 | P
0,68568
11 | PO4183CD POLO1 POLO4 42 0,63165 | P 42 | PALP24527 POLO1 POLO5 42 0,63751 | P
12 | PO4008CD POLO1 | POLO4 | 4 - P 43 | PO4104CD POLO1 | POLO5 | &8 0,60263 | P
0,90691
13 | PO450005RJ POLO1 POLO4 42 0,70650 | P 44 | PO4138CD POLO1 POLO6 3 - | P
0,60215
14 | PO450047NRJ | POLO1 POLO4 42 - | P 45 | PO4076CA POLO1 POLO6 42 0,95558 | P
0,50333
15 | PO450059NRJ | POLO1 POLO4 42 0,65186 | P 46 | PO4008CD POLO1 POLO6 42 - | P
0,66916
16 | PALP23830 POLO1 POLO4 48 0,67822 | P 47 | PO4085CD POLO1 POLO6 42 0,71781
17 | PO4042CD POLO1 POLO4 52 - | P 48 | PO6076CD POLO1 POLO6 42 0,50021
0,51570
18 | PO4075CD POLO1 POLOS 3 0,61975 | P 49 | PO450005RJ POLO1 POLO6 42 0,52043
19 | PO4125CD POLO1 POLOS 3 0,65977 | P 50 | PO6078CD POLO1 POLO6 52 0,60562
20 | PO4126CD POLO1 POLOS 3 0,51705 | P 51 | PO4061CD POLO1 POLO7 3 -
0,50096
21 | PO4034CD POLO1 POLOS 3 -0,6358 | P 52 | PO4175CD POLO1 POLO7 3 -| P
0,51465
22 | PO4175CD POLO1 POLOS 3 0,54301 | P 53 | PO4183CD POLO1 | POLOT7 | 32 1,02520 | M
23 | PO4187CD POLO1 POLOS 3 -| P 54 | PO4076CA POLO1 POLO7 42 0,64213 | P
0,55128
24 | PO4076CA POLO1 | POLOS | 42 1,05890 | M 55 | PO40002CE POLO1 POLO7 42 -| P
0,75913
25 | PO40002CE POLO1 | POLOS | 42 1,02990 | M 56 | PO4062CD POLO1 POLO7 42 0,64929
26 | PO4061CD POLO1 POLOS 42 0,60722 | P 57 | PO4183CD POLO1 POLO7 42 0,91243 | P
27 | PO4008CD POLO1 | POLO5 | 4 - P 58 | PO4008CD POLO1 | POLO7 | 4 P
0,71430 0,72121
28 | PO4187CD POLO1 POLOS 42 - | P 59 | PO4208CD POLO1 POLO7 42 - | P
0,62922 0,53256
29 | PO4039CD POLO1 POLOS 42 -| P 60 | PO450009RJ POLO1 POLO7 42 0,88591 | P
0,92393
30 | PO4207CD POLO1 POLOS 42 -| P 61 | PO6078CD POLO1 POLO7 52 0,50214 | P
0,67362
31 | PO4208CD POLO1 POLOS 42 -| P 62 | PO4059CD POLO1 POLO7 52 0,54336 | P
0,61152

Fonte: Relatério de Andlise Diferencial-CAED

NE - Na comparacéo entre regifes, 37 itens apresentaram funcionamento diferencial em grau pequeno. Dentre
esses, trés também apresentaram funcionamento diferencial em grau moderado, que séo os itens destacados em

negrito.
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5.1.2 — Identificacdo do Item e analise de possiveis causas de DIF

Para facilitar a leitura e interpretagdo dos resultados, ap6s observagdo da imagem
do item, serdo analisados graficos que demonstram o percentual de acertos do item pelos
grupos pareados de alunos com mesma habilidade cognitiva. Observa-se o funcionamento do
item com relacdo a opgdo pela resposta correta, entre os dois grupos de alunos. Serdo
comparados 0s percentuais de acertos dos alunos da regido do Polo | —-Grupo Referéncia,
representado no grafico por um quadrado laranja e que corresponde aos municipios do Rio de
Janeiro, Japeri, Mesquita, Nilopolis, Nova Iguacu, Queimados, Duque de Caxias, Belford
Roxo e Sdo Jodo de Meriti, com os percentuais dos alunos do Po6lo 2 — Grupo Focal,
representado por um losango verde e que corresponde aos municipios de Bom Jesus do
Itabapoana, Natividade, Porcituncula, Varre-Sai, Itaperuna, Laje do Muriaé, Sdo José de Uba,
Aperibé, Itaocara, Miracema, Santo Anténio de Padua, Campos dos Goytacazes, S&o
Francisco do Itabapoana, Sdo Jodo da Barra, Carapebus, Casimiro de Abreu, Conceicdo de
Macabu, Macaé, Quissama, Rio das Ostras, Cambuci, Cardoso Moreira, Italva e Sao Fidélis.

Na comparacdo do Pélo 1 com o Pélo 2, foram encontrados 5 itens com DIF
classificados como pequenos. Essa classificacdo ndo serad objeto de analise neste trabalho uma
vez que ndo prejudica o resultado da avaliacéo.

A comparacgdo do Po6lo 1 com o pélo 3, municipios de: Sdo Gongalo, Cachoeiras
de Macacu, Itaborai e Tangua e Niteroi, também ndo apresentou DIF significativo, apenas
dois DIF classificados como pequenos. A estatistica AlfaD MH mais elevada se deu com o
item PO4075CD, com valor de 0,71242, aplicado na terceira série.

Em seguida, fez-se a comparacao do Pdlo 1 com o Polo 4.

No Polo 4 — Grupo Focal —, estdo contidos os municipios de Areal, Comendador
Levy Gasparian, Paraiba do Sul, Sapucaia Trés Rios, Engenheiro Paulo de Frontin, Mendes,
Miguel Pereira, Paty do Alferes, VVassouras, Barra do Pirai, Pinheiral, Pirai, Rio das Flores e
Valenca, Barra Mansa, Rio Claro, Volta Redonda, Itatiaia, Porto Real, Quatis e Resende.
Nessa comparacdo, o item PO4076CA apresentou o valor de AlfaD MH com 1,17790, que
significa a existéncia de DIF moderado e necessita ser analisado. Outro item PO4008CD
apresentou um valor estatistico de -0,90691, que, na classificagdo, fica na faixa dos DIF
pequenos, entretanto muito préximo ao nivel moderado.

Apresentam-se a seguir as imagens dos itens classificados com DIF e os gréaficos

comparativos correspondentes.
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1 —Item PO4076CA

Leia o texto e responda a questao.

Barriga cheia

Olha la
o tamandua
tomando ar!

Sua lingua comprida
entra feito lombriga
no formigueiro
para comer formiga.

Olha 14, olha la!
Quem disse que formiga
nao enche barriga

de tamandua ?
PAES, José Paulo. Olha o Bicho. Sdo Paulo: Atica, 1991

1 (Poao7ecA) O texto que vocé acabou de ler € uma
A) historia.

B) piada.

C) adivinhagao.

D) poesia.

Observa-se que a opc¢éo pela resposta correta, a letra D, entre os dois grupos de
alunos, apresentou-se mais dificil para o Grupo Referéncia que para o Grupo Focal,
compondo ambos 0s grupos de alunos com a mesma habilidade cognitiva. O Grupo Focal,
representado no grafico pelo losango verde, demonstra melhor desempenho
comparativamente ao Grupo Referéncia; verifica-se que o item se apresenta mais ou menos
uniforme entre os dois grupos e, provavelmente, ndo existe alteragdo na sua discriminacéo.

A analise das causas do Funcionamento Diferencial do Item sugere que alunos do
Pbélo 4 —-Grupo Focal-, possivelmente, tenham maior familiaridade na identificacdo de
diferentes géneros textuais. Trata-se de texto do género poético, que, geralmente, & pouco
explorado nas escolas e, mesmo tratando-se de texto simples, os alunos do Polo 1 tiveram um

grau maior dificuldade na identificagdo do género textual.
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Item: PO40T6CA
Grupo de Referéncia: POLO 1

Grupo Focal: POLO4 Gabarito: D Opcéo analisada: D

Meétodo: Classico

Al faMH AlfabMH SE-AlfaDMH M-Haenszel P-Walue SIDP-Diff SE-STDP STDD-Diff  SE-STDD
0,60378 1,17730 0,14132 63,72300  0,00000 0,11367 0,01380 1,08130 0,07406

Percertual de Acerto por Faixa Diferenca de Percentuais
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Proficigncia Proficigncis

Outros itens apresentaram DIF classificados como pequenos na comparagdo do
Pélo 4 com Pdlo 1: Itens PO4125CD, com valor estatistico de 0,63909, aplicado a 3?2 série;
Item PO4241CD, com valor estatistico de -0,68568; PO4183CD, com valor estatistico
0,63165; PO450008CD, com valor estatistico de 0,70650; PO450047NRJ, com estatistica de -
0,50333; PO450059NRJ, com 0,65186; PALP23830, com 0,67822; PO4042CD, item
aplicado a 52 série, com valor estatistico de -0,51570.

Observa-se que este mesmo item, PO4076CA, quando analisadas as opgdes dos
alunos do polo 2 e do polo 3 na 42 série, apresentou DIF classificados como pequenos e a
estatistica AlfaD MH com valores de 0,65832 e 0,65967 respectivamente; e, em ambas as
situacOes, os grupos focais tiveram melhor desempenho comparativamente com o Grupo
Referéncia. Quando analisadas as opc¢des dos alunos do polo 5 comparativamente com 0s
alunos do pdlo 1, o item apresentou DIF classificado como moderado, com valor da estatistica
AlfaD MH de 1,05890. Conforme estd demonstrado no grafico a seguir, os alunos do Grupo
Focal tiveram melhor desempenho comparativamente com o Grupo Referéncia em sua

maioria.
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Item: PO40T6CA
Grupe de Referéncia: POTLO 1

Grupo Focal: POLO 5 Gaharito: D Opcdo analisada: D

Matodo: Classico

Al faMH AlfaDMH SE-flfaDMH M-Haenszel P-Walue SIDP-Diff SE-STDP STDD-Daiff  SE-STDD
0,63724 1,05300 0,24118 19,1l3800  0,00001 0,10346 0,02402 0,27787 0,07322

Percentual de Acerto por Faixa Ciferenca de Percentuais
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Leia o texto e responda a questao.

VOCE NAO TEVE A SORTE DE NASCER
chSA PROPRIA Npg

"

5 ¥oe

o oo ¥ dions R R

A Construtora Boa Casa tem casas e apartamentos nos melhores bairros.
Adaptado de “Portugués, uma proposta para o letramento”, SOARES, M. Livro 2.

8 (Po4008cD) O autor escreveu este texto para
A) vender varias tartarugas.

B) ler a sorte das pessoas.

C) vender animais pequenos.

D) vender casas e apartamentos.

2 - Item PO4008CD

O Item PO4008CD, em analise, apresentou funcionamento diferencial em grau
pequeno, entretanto muito proximo a classificacdo de itens moderados e que, possivelmente,
poderia estar beneficiando mais um grupo que outro. O valor da estatistica AlfaD MH situa-se
em 0,90691, e, como pode observar no gréafico a seguir, o grupo de alunos do P6lo 1 teve
melhor desempenho que o grupo de alunos do Polo 4, tendo ambos 0s grupos a mesma
proficiéncia.

E um item do género “propaganda”, e o aluno necessita identificar a intencio
comunicativa do texto para escolha da opgéo correta, a letra D. A propaganda € um género
textual muito utilizado pelos meios de comunicagédo atuais e deve fazer parte dos tipos de
leitura trabalhados nas escolas. Os alunos do Grupo Focal tiveram maior dificuldade para
responder corretamente o item por, possivelmente, possuirem maior dificuldade em interagir
com o género publicitario, enquanto que alunos residentes na regido metropolitana do Rio de
Janeiro, identificados pelo Grupo Referéncia, tiveram maior facilidade na identificacdo da
resposta correta, por, possivelmente, estarem mais familiarizados com leitura de propagandas

em folhetos, poOsteres ou outdoors.
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Item: PO4008CD
Grupo de Referéncia: POLO 1

Grupo Focal: POLO 4 (Gabarito; D Oprdo analisada: D

Método: Classico

Al faMH AlfaDbMH SE-AlfaDMH M-Haemszel P-Walue STDP-Diff SE-STDP STDD-Diff  SE-STDD
1,47100 -0,20651  0,16153 31,53300  0,00000 -0,0677L 0,01343 -0,674%6  0,071l58

Percentual de Acerta por Faixa Diferenca de Percentuasis
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O item PO4008CD apresentou pequeno DIF também em comparacdo do Pélo 1—
Grupo Referéncia, com o pdlo 5, Grupo Focal, com valor estatistico de -0,71430, tendo
também os alunos deste Grupo Focal escolhido a resposta correta em maior nimero. O que
reforca a hipdtese desses alunos terem maior contato com o género publicitario.

Outros itens apresentaram DIF classificados como pequenos na comparagdo do
Pdlo 1 com Pdlo 4: Itens PO4125CD, com valor estatistico de 0,63909, aplicado a 32 série;
Item PO4241CD, com valor estatistico de -0,68568; PO4183CD, com valor estatistico
0,63165; PO450008CD, com valor estatistico de 0,70650; PO450047NRJ, com valor da
estatistica de -0,50333; PO450059NRJ, com 0,65186; PALP23830, com 0,67822;
PO4042CD, item aplicado a 52 série, com valor estatistico de -0,51570.

A seguir, analisa-se a existéncia de DIF entre o Polo 1, Grupo Referéncia, e Polo
5, Grupo Focal. O Pélo 5 abrange os municipios de Angra dos Reis, Mangaratiba, Parati,
Itaguai, Paracambi e Seropédica. Foram encontrados dois itens com classificacdo de DIF
moderado, seis itens com DIF pequenos, porém numa faixa de valor estatistico que merece ser
observado.

Na comparacdo polo 1 com polo 5, o item POCD4076CA- imagem a pagina 67—
aparece novamente com DIF de valor estatistico 1,05890- AlfaD MH.
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Item: PO40T6CA
Grupo de Referencia: POLO 1

Grupo Focal: POLO 5 Gabarito; D Opgéo analisada: D

Meatodo: Classico

Al faMH AlfaDMH SE-fAlfalMH M-Haenszel P-Yalue STDP-Diff SE-STDP STDD-Diff  SE-STDD
0,63724 1,05830 0,24118 13,13800  0,00001 0,10346 0,02402 0,37787% 0,07322

Percentual de Acerto por Faixa Diferenca de Percentuais
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Observa-se nessa comparacdo — pélo 1 com pélo 5 — que a opcao pela resposta
correta, a letra D, entre os dois grupos de alunos de mesma habilidade cognitiva, também se
apresentou mais dificil para o Grupo Referéncia que para o Grupo Focal.

Quanto ao item PO4076CA, em todas as duas comparacfes em que se apresenta
DIF moderado, o Grupo Referéncia obteve um percentual de acerto menor que 0s Grupos
Focais analisados. Sao os grupos de alunos do Pdlo 4 e do Pdlo 5.

Nessa andlise das causas do DIF, assim como a comparacdo do P6lo 1 com o pélo
4 sugere-se que alunos do Pdlo 5 —Grupo Focal—, possivelmente, tenham maior familiaridade
na identificacdo de diferentes géneros textuais que os alunos do Grupo Referéncia e,

possivelmente, textos do género poético sejam pouco explorados nas escolas.
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2 - Item PO40002CE

Leia a tirinha abaixo e responda a questao.

_OS BICHOS Fred Wagner

il
; | 'r‘]".ll.

“O Globo” , 03 de julho de 2000

3 (Po4002CE) A ave que fala esta com
A) medo.

B) raiva.
C) pena.
D) alegria.

Com esse item, pretende-se avaliar a habilidade de interpretar textos com auxilio
de material grafico, do tipo quadrinhos. A combinacdo de imagens e texto pode aumentar o
grau de dificuldade na construcdo de significados, especialmente quando os alunos tém pouca
familiaridade com a leitura de quadrinhos.

Observa-se, no grafico a seguir, que a escolha da opg¢do B, a resposta correta, foi
maior pelos alunos do Grupo Focal, com valor estatistico de 1,02990, o que significa a
existéncia de DIF classificado como moderado.

O género de texto pode ter influenciado positivamente os alunos do Pélo 5. Por
hipotese, esses alunos estariam mais habituados com o tipo de leitura em quadrinhos e que,
possivelmente, essa pratica teria facilitado a melhor compreensdo e acerto do item
apresentado. Talvez, a leitura em quadrinhos esteja sedo mais explorada pelos professores nas

escolas do Polo 5 que pelos professores do Polo 1.
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Item: PO4002CE
Grupo de Referéncia: POLO 1

Grupo Focal: POLO 5 7abarito; B Opcdo analisada: B

Meétodo: Classico

Al faMH AlfaPMH SE-AlfaDMH M-Haenszel P-Walue SIDP-Diff SE-STDP STDD-Diff  SE-STDD
0,64516 1,02330 0,42347 S,57000 0,01327 0,03550 0,01423 0,584038 0,11403

Percentual de Scerta por Faixa Diferenca de Percentuais
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Na comparacdo do Pélo 1 com o Pdlo 6, ndo aparece nenhum item com valor
estatistico maior ou igual a 0,1 ou - 0,1. Aparece o item PO4076CA, que se aproxima a esse
valor, entretanto classificado como DIF pequeno, com valor de AlfaD de 0,95558. Ha de se
lembrar que o item apresentou DIF moderado em duas comparagfes anteriores.

O Po6lo 6 abrange os municipios de Cantagalo, Cordeiro, Macuco, Santa Maria
Madalena, Sdo Sebastido do Alto, Trajano de Morais, Bom Jardim, Carmo, Duas Barras,
Nova Friburgo, Sumidouro, Petrépolis, Sdo José do Vale do Rio Preto, Teresopolis,

Guapimirim e Magé.
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Item: PO4076CA
Grupo de Referéncia: POLO 1

Grupo Focal: POLO 6 Gabarito: D Cpcdo analisada: D
Meétodo: Classico

AlfaMH  AlfaDMH SE-AlfaDMH M-Haenszel P-Value STDP-Diff SE-STDP STDD-Diff SE-STDD
0,66589 0,95558 0,15972 35,59900  0,00000 0,09144 0,01576 0,86799 0,07392

Percentual de Acerta par Faixa Diferenca de Percentuais
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O Pélo 7 é composto pelos municipios de Armacdo dos Buzios, Arraial do Cabo,

Cabo Frio, lguaba Grande, Sdo Pedro da Aldeia, Araruama, Marica, Rio Bonito, Saquarema e
Silva Jardim.

3- Item PO4183CD

Na comparacdo do Pélo 1 com o P6lo 7, o Item PO4183CD apresentou DIF
moderado para os alunos da 32 série; e pequeno, porém num nivel alto, para os alunos da 4?
série, com valores de AlfaD MH de 1,02520 e 0,91243 respectivamente. Outros dez itens

apresentaram DIF pequenos, ndo sendo de efeito negativo para o resultado da avaliacéo.
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Observe a histéria em seqiiéncia e responda a questao.

7 (Poa183cD) O melhor titulo para a histdria acima é:
A) A esperteza do gato.

B) A ajuda do gato.

C) A bondade do gato.

D) A tristeza do gato.

Pretende-se com esse item avaliar a habilidade de o aluno, por intermédio de
imagens, construir um significado para o texto. A observacdo a imagem grafica em seqliéncia
é essencial para escolha do melhor titulo para a histéria.

Como se pode observar por meio do grafico a seguir, o item PO4183CD
apresentou uma dificuldade maior para os alunos do Pélo 1, Grupo Referéncia, que para 0s
alunos Pélo 07, Grupo Focal, tendo ambos os grupos de alunos a mesma proficiéncia.

Uma possivel interpretacdo € a de que alunos da regido das baixadas litoraneas, no
caso Pdlo 7, teriam maior familiaridade com assuntos relacionados a atividade pesqueira e,
portanto, maior interesse no tema abordado, o que teria favorecido esse grupo de alunos. O
tema apresentado no item esta mais proximo da sua vida real.

Uma outra possivel interpretacdo é a de que o género de texto pode ter
influenciado positivamente os alunos da regido do Polo 7. Por hipdtese, esses alunos estariam
mais habituados com o tipo de leitura em que se utilizam imagens e que, possivelmente, essa
pratica tenha facilitado a melhor compreensdo e acerto do item apresentado. O género de
leitura em que se utilizam imagens graficas pode oferecer maiores dificuldades para alunos
pouco habituados com esse tipo de texto. A leitura por meio de imagens pode estar sendo
mais explorada pelos professores nas escolas do Polo 7 que pelos professores do Pélo 1.

Diante desse resultado, sugere-se trabalhar mais efetivamente em sala de aula com

diferentes géneros textuais.
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O gréfico abaixo representa a comparacao do percentual de acertos dos alunos da

3?2 série do Ensino Fundamental do Pélo 1 com o Pélo 7.

Ttem: PO4183CD
Grupo de Referéncia: POLO 1

Grupo Focal: POLO 7

Meétodo: Classico

Al faMH

Percentual de Scerto por Faixa

Gabarito: A Opgdo analisada: A

AlfabMH SE-AlfaDMH M-Haenszel P-Value SIDP-Diff SE-STDP STDD-Diff  SE-STDD
0,64644 1,02520 0,z0892 24, 243400

0,00000 0,06133 0,0l28< 0,82367 0,07427
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O grafico a seguir representa a comparacdo do percentual de acertos dos alunos da

42 série do Ensino Fundamental do Pélo 1 com o Pdlo 7.

O DIF apresentado é classificado como pequeno, porém num nivel elevado, bem

préximo a classificacdo como moderado, e o valor da estatistica de MH ¢ de 0,91243.

Item: PO4183CD
Grupo de Referéncia: POTLO 1

Grupo Focal: POLO 7

Maétodo: Classico

Gabarito: A Opgéo analisada: A

Al faMH AlfaDMH SE-AlfaDMH M-Haemszel P-Value SIDP-Diff SE-STDP  STDD-Daff  SE-STDD

0,67823 0,91243 0,270z

Fercentual de Acerto por Faixa

10, 46100
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0,001z 0,04731 0,01491 0,73030 0,0817a
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5.2 - IDENTIFICACAO DOS ITENS NA COMPARACAO ENTRE GENERO E RACA

Os itens com DIF classificados como pequenos, moderados e excessivoso, nha
comparacdo entre género e raca, foram identificados no Relatério de Analise Diferencial

elaborado pelo CAED, cOpia anexa, e relacionados na tabela abaixo.

Identificacdo dos Itens por Grupo e AlfaD MH, considerando-se Género e Raca.

DIF ITEM Grupo Grupo Focal SERIE Alfab MH CLAS
Referéncia
P0O4061CD Feminino Masculino 32 0,95670 P
P04186CD Feminino Masculino 32 0,54759 P
P0O4151CD Feminino Masculino 38 -0,61214 P
P0O4175CD Feminino Masculino 32 -0,58629 P
PO4002CE Feminino Masculino 42 0,89549 P
X P0O4061CD Feminino Masculino 42 1,12460 M
P0O4241CD Feminino Masculino 42 -0,53146 P
P0O4029CE Feminino Masculino 42 -0,83006 P
P0O4183CD Feminino Masculino 42 0,94238 P
P0O4186CD Feminino Masculino 42 0,93337 P
P0O4188CD Feminino Masculino 42 0,79905 P
P0O4085CD Feminino Masculino 42 -0,79816 P
X PO6045CD Feminino Masculino 42 -1,92020 E
P0O6078CD Feminino Masculino 42 0,52146 P
X PO450008RJ Feminino Masculino 42 1,02990 M
PO450009RJ Feminino Masculino 42 0,58142 P
PO45002RJ Feminino Masculino 42 -0,50095 P
PO450048RJ Feminino Masculino 42 -0,55291 P
PO450048NRJ Feminino Masculino 42 -0,65727 P
PALP22056 Feminino Masculino 42 -0,61978 P
PALP22073 Feminino Masculino 42 -0,61899 P
X PALP24521 Feminino Masculino 42 1,00880 M
X PALP23828 Feminino Masculino 42 1,23000 M
PALP23830 Feminino Masculino 42 0,61536 P
PALP3530 Feminino Masculino 42 -0,64059 P
X PO6045CD Feminino Masculino 52 -1,21750 M
P0O6078CD Feminino Masculino 52 0,75859 P
P0O4071CD Feminino Masculino 52 0,56094 P
X PO4244CD Feminino Masculino 52 -1,10490 M
PO4076CA Branco NEGROS 42 -0,52705 P
P0O4241CD Branco NEGROS 42 0,51275 P
P0O4085CD Branco PARDOS 42 0,52781 P




1) Item PO4061CD

Leia o significado da palavra mimia e o texto “Mumificagdo”. Responda as questoes.

MUMIA, s.f. Corpo embalsamado pelos antigos egipicios; cadaver embalsamado por processos analo-

gos aos dos egipicios; cadaver dessecado e embalsamado.

Mamificagao

No antigo Egito, os mortos
eram mumificados assim: primei-
ro, extraiam os 6rgdos internos
da pessoa. Pelo nariz, com caute-
la, eles retiravam todo o cérebro.
Depois, com uma pinga, limpa-
vam a parte interior da cabega do
defunto. As visceras, os pulmdes
e o coracdo eram preparados
com aromas para caberem nos

canopos, espécies de vasos, que

acompanhariam o morto. O uni-
co 6rgdo que ganhava um cano-
po préprio era o coragdo. Para
preservar o corpo, eles o salga-
vam com um produto chamado
natrdo e o guardavam por 70
dias. Passado esse tempo, o cor-
po era lavado e depois envolto
em faixas de tecido de linho, co-
bertas com uma goma de resina
para fixarem-se ao corpo.

Revista “Nosso Amiguinho”, dez/2001.

3 (po40e1cD) Os antigos egipcios transformavam os mortos em

A) cadaveres.
B) analogos.
C) mumias.
D) corpos.

72

Com esse item, avalia-se a habilidade de localizar informacdes explicitas no texto,

entretanto expressas de outra forma. A dificuldade maior esta no assunto tratado no texto e na
necessidade de conhecimento prévio do significado da palavra “mumia”.
A opcao pela resposta correta foi maior para os alunos do Grupo Focal, o que pode
significar que as alunas que compdem o Grupo Referéncia tém menor familiaridade com o
género textual ou com o assunto tratado no texto. Por hipétese, pode ser que o tema desperte
maior interesse ao grupo de alunos do sexo masculino.
N&o esta claro, nesse caso, que outra dimensdo possa estar interferindo no resultado,

ou que fatores associados estariam propiciando a existéncia de DIF.
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Ttem: PO4061CD
Grupo de Referéncia: FEMINING

Grupo Focal: MASCULING Gabarito: C Opcio analisada: C

Meétodo: Classico

AlfaMH  AlfaDMH SE-AlfaDMH IM-Haenszel P-Value STDP-Diff SE-STDP SIDD-Diff SE-STDD
0,61969 1,1z480 0,09558 139,35000 0,00000 0,08642 0,00811 0,83678 0,06378

Percentual de Acerto par Faixa Diferenia de Percentuais
1 H Prm
' ' ' ok i T T -
I R R EEEEEEE EEEE Ch - EEE EEEEEEE & Pim ' ' ' ' ' !
St SEN SEVUR R T e R
OF Jromrmmrmmmmmri s gyt ey oos oo LR S deeieo- I R
OE§------ Po--e- e Am-ee- IERREEEE ' i i i i |
1 1 1 1 1 LI ] ] ] ] 1
E R Db pooo-ot bbb [ 1T L Tt AT T [ ;-
1 oA 1 1 i 1 1 1
I e CLELEET EET PP EPEEEEP PR ' ' ' !
0 IR S TN RS e e S S S S
. L [ !
02g---- R by (RREERbl RRhhhbbl e R Ehb bbbl
01 i i . ! i i
' 0154 el ety e el feteleteletle
D T T T T T T T T T T
2 1 0 1 2 3 2 1 0 1 2 3
Proficigncia Proficigncia

2) Item PO6045CD

Leia o texto abaixo e responda a questao.

'E‘ilnletlgao!!!

bolllrmolmonnchogouon‘sdop‘wo
e as esperadas férias escolares. E tempo
de deixar os livros de lado e curtir tudo
o vocé tem direito. Viajar, ir para as baladas,
sair com os amigos e, quem y
um gahnho. Pra acompanhar esse clima de
alegria, nés preparamos uma
a-p-a-i-x-o-n-a-n-t-e com um monté&o de coisas
legais. Tem o Paulinho Vilhena em nosso Guia
da Paixdo, testes incriveis de amor (aposto que
vocé esta louquinha pra saber se o gato esta
na sua), além dos lindinhos Henri Castelli e
Pedro e Thiago nos superposters. E ainda tem
matérias descoladas pra vocé. Leia ja!
Toda Teen. Sao Paulo: Editora Alto Astral. Ano 7, n° 80, Jul., 2002. p. 4
3 (Poso4scp) O texto acima é para
A) criangas até oito anos.
B) homens de negdcio.
C) meninas adolescentes.
)

D) mulheres mais velhas.

Com esse item, pode-se avaliar a habilidade de o aluno identificar a que publico
estd direcionado o texto. Para demonstrar essa habilidade, o aluno devera relacionar as
informagdes contidas no texto com o interesse das adolescentes.

Trata-se de uma chamada da revista “Toda Teen” para uma edi¢ao “apaixonante”
para acompanhar o clima de alegria das férias escolares de um publico leitor adolescente do

sexo feminino, especificamente. O texto é direcionado a adolescentes do sexo feminino e,
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assim, beneficia mais um grupo que outro. “Tem Paulinho Vilhena em nosso Guia da
Paixdo”..., frase que, certamente, ndo representa interesses de ambos 0S Sexos,
indistintamente.

O item PO6045CD apresentou DIF, quando aplicado a 42 série, com valor
estatistico de -1,92020, segundo os critérios estabelecidos neste trabalho, classificado como
excessivo. A proposta € que itens que apresentem o valor da estatistica AlfaD MH inferior a -
1,5, ou maior que 1,5, devam ser retirados dos testes em que ndo se utilizem as Teorias
Cléssicas de Testes. O item também apresentou DIF moderado com valor de -1,21750,

quando aplicado aos alunos de 52 série, conforme demonstram os gréficos a seguir.

Ttem: PO6045CD
Grupo de Referéncia: FEMINING

Grupo Focal: MASCULING Gabarito: C Opcio analisada: C

Meétodo: Classico

Al faMH AlfaDMH SE-AlfaDMH M-Haenszel P-Value STDP-Diff SE-STDP STDD-Diff SE-5TDD

2,2683890 -1,9z2020 0,11942 284,74000 0,00000 -0,12779  0,00878 -1,32650  0,07108
Percentual de Acerto par Faixa Diferenia de Percentuais
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Ttem: POS045CD
Grupo de Referencia: FEMINING

Grupo Foeal: MASCULTNG Gabarito: C Opcdo analisada: C

Métode: Classico

AlfakH RAlfaDMH SE-AlfaDMH M-Haenszel FP-Yalue STDP-Diff SE-SIDP  STDD-DiEf SE-SIDD

1,67880 -1,21750  0,08874 316,14000 a, 00000 -0,07585  0,00478 -0,&5238  0,0409&
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3) Item 450008RJ

Até Passarinho Passa

E como eu amava esses passarinhos!
Eram virgulas delicadas pontuando o vazio e as
suspeitas. Quando eles surgiam, em bando ou
solitarios, meu coragdo deixava de bater para
nao assusta-los. Meu corpo ficava imovel para
impedir suas procuras. Minha respira¢ao
interrompida fazia surgir uma pausa necessaria
para inaugurar uma liberdade mais definitiva. E
minhas maos cruzadas prometiam avisa-los que
sO os tocaria com o olhar. Eu pensava que para
amar passarinho s6 os olhos bastavam. Mas eu
sofria de uma coceira incomoda na palma da
mao. Vontade de pentear suas penas com meus
dedos.

Mas havia naquele tempo, entre tantos outros, um passarinho que eu mais
amava. Ele chegava transportado por um véo raso. Pousava sobre a grade da
varanda, olhando por todos os lados. Parecia querer estar s6 comigo, eu pensava
com vaidade. Depois me pedia licenga para entrar como se precisasse. Eu, que
aguardava ansioso sua presenga, recebia sua chegada como se Deus me visitasse.
Percebendo meu consentimento, ele pisava o ladrilho frio e limpo. Andava com
cuidado para ndo se machucar. Ele conhecia os perigos do chdo. No ar ndo existe
caminho tracado, todo espago ¢ diregdo. Na terra sofre-se de muitos impedimentos.
Nao me pedia nada esse amigo amado, nem se mostrava interessado em migalhas.
Nossa felicidade era maior: estar face a face,sem susto ou posse.

QUEIROS, Bartolomeu Campos de. Até Passarinho Passa. Sao Paulo:
Editora Moderna, 2003, p. 19-20.

4 (PoasooosRrJ) Em “Ele chegava transportado por um voo raso...”, a opgao que nao altera o significado do
termo sublinhado, é

A) rapido.
B) lento.
C) liso.
D) baixo.

O item avalia a habilidade de o aluno inferir o significado da palavra “raso” com

base em informagdes contidas no texto, ndo se tratando de solicitar o sindbnimo da palavra.
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Muitos fatores poderiam contribuir para o bom desempenho dos alunos na avaliacdo dessa
habilidade, como: o vocabulario do aluno, o género textual, a capacidade de leitura de mundo
e o interesse ou familiaridade com o assunto.

O resultado do desempenho dos alunos indica que esse item —PO450008RJ—
ofereceu maior dificuldade para as alunas que compdem o Grupo Referéncia que para os
alunos do Grupo Focal.

Uma possivel andlise ¢ a de que, tendo a construg¢do do sentido da palavra “raso”
sido feita com base nas informacdes contidas no texto, cabe analisar 0 que contém o texto que
estaria levando o grupo masculino a um maior percentual de acerto que o grupo feminino. O
discurso poético teria despertado maior interesse do grupo masculino? Nao existe nenhuma
indicacdo provavel nesse sentido. Uma possivel hipotese seria uma identificacdo do grupo
masculino com a personagem do texto. Um menino que se enche de amores pelo passaro que
visitava sua varanda e entre eles estabelece-se um diédlogo silencioso, em que somente 0s
olhos conversavam. Menino e passaro se entendem, dispensando palavras e contatos fisicos.

Meninos teriam maior facilidade em identificar a resposta correta por associar o
termo “um voOo raso”, utilizado no texto, a “um chute raso”, usual nas rodas familiares, em
comentarios sobre futebol, referindo-se a um chute baixo? Ou ainda, por hipétese, meninos

teriam mais interesse em assuntos relacionados a passarinhos que as meninas?

Item: PO450008R.T
Grupo de Referéncia: FEMINING

Grupe Focal: MASCULING Gaharito: D Opeio analisada: D

Metodo: Classico

AlfaMH  RAlfaDMH SE-R1faDMH M-Haemszel P-Value STDP-Diff SE-STDP STDD-Diff SE-STDD
0,64515 1,02990 0,10078 105,07000  0,00000 0,08177 0,00911 0,7719%9 0,07006

Percertual de Acerto por Faixa Diferenga de Percertuais
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4)ltem PALP24521

Leia os quadrinhos abaixo.

GONCALVES DIAS
“"NOSSO CEV

NOSSAS VARZEAS
TEM TEM
MAIS ESTRELAS MALS FLORES

T
N

MINHA TERRA
TEM PALMEIRAS

ONDE
CANTA O SABIA™

O SABIA
SOU EU

8 (PaLP24521) O autor desses quadrinhos pretendeu chamar a atengao para a
A) necessidade de preservar as arvores.

B) poesia "Cancgao do exilio", que fala da terra.

C) vida de passarinho solitario.

D) volta o sabia para sua casa.

ERA i
A PALMEIRA.

{CAULOS. Jornal do Brasil.)

O item PALP24521 pretende avaliar a habilidade de o aluno interpretar texto com
auxilio de material grafico do tipo quadrinhos. A observacédo a imagem grafica € fundamental
para o aluno apreender o significado do texto e pode apresentar uma dificuldade, quando o
aluno tem pouca familiaridade com a leitura em quadrinhos.

Os alunos do Grupo Focal tiveram um percentual maior de acertos que alunas do
Grupo Referéncia, com valor da estatistica AlfaD de MH de 1,00880, conforme se observa no
gréfico abaixo. N&o estdo claros que fatores poderiam contribuir na avaliacdo dessa
habilidade para a existéncia de DIF. O conhecimento prévio do poema de Gongalves Dias, 0
vocabulario do aluno, o género textual, a capacidade de leitura de mundo e o interesse ou
familiaridade com o assunto s&o fatores que poderiam contribuir para 0 bom desempenho dos
alunos no desenvolvimento dessa habilidade.

O resultado do desempenho dos alunos indica que o item ofereceu maior
dificuldade para as alunas que compdem o Grupo Referéncia que para os alunos do Grupo

Focal.
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O grupo feminino teve maior dificuldade em construir o sentido do texto e
estabelecer uma relagdo com a necessidade de preservagdo das arvores.

Foram encontrados dois itens com DIF moderados neste estudo realizado por esta
pesquisadora, nos quais os textos utilizados sdo do género quadrinhos. Teriam meninos maior
familiaridade com o género textual em quadrinhos? Observa-se, ainda, que, em ambos itens,
fala-se em passarinhos.

Nem sempre é possivel identificar a hipotese mais provavel. Para se dizer que a
hipbtese seria 0 género textual, ou que meninos tém maior interesse que meninas em assuntos
relacionados a passarinhos, haveria necessidade de uma pesquisa mais especifica sobre o
assunto.

Item: PATP24521
Grupo de Referéncia: FEMINING

Grupo Focal: MASCTULING Gaharito: A Upgéo analisada: A

Metodo: Classico

AlfaMH  AlfaDMH SE-ALfaDMH M-Haenszel P-Value STDP-Diff SE-STDP STDD-Diff SE-STDD
0,65099 1,00880 0,09537 105,50000 0,00000  0,08527 0,0091z2 0,57088 0,07032

Percentual de Acerta por Faixa Diferencga de Percentuaiz

Prm
& Pfm

0,31
051
0,71
051
0,51
041
0,31
0,21
0,11
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5) Item PALP23828

Observe os quadrinhos.

{ QBT
VA FORNART

%
- o €. adid

FURNARI, Eva. A bruxinha encantadora e seu secreto admirador, Gregério. Sdo Paulo, Paulinas, 1983.
1 (PALP23828) O passeio da personagem foi interrompido porque
A) o pneu do carro furou.
B) o carro, de repente, enguigou.
C) acabou a gasolina do carro.
D) o carro parou na faixa de pedestres.

Para responder corretamente a este item —PALP23828 — é necessario que o aluno
perceba a interacdo entre a imagem e o texto escrito e a ordenacdo seqliencial dos fatos. As
imagens do texto ndo sdo apenas ilustrativas, mas nelas estdo contidas informacgdes sem as
quais o aluno ndo podera compreender o sentido do texto. N&o basta que o aluno seja capaz de
decodificar sinais e simbolos, é necessario que ele estabeleca uma relagcéo entre o texto e a
imagem.

Observa-se que a opcdo pela resposta correta, a letra , foi maior para os alunos do
Grupo Focal, composto por alunos do sexo masculino. Uma suposic¢éo é de que o texto tenha
sido mais atrativo para o Grupo Focal, composto pelo grupo de alunos do sexo masculino, que
para 0 Grupo Referéncia. De maneira geral, meninos costumam brincar e manusear carrinhos
mais que meninas. E uma brincadeira tida como masculina e talvez por isso o texto tenha
despertado maior interesse do grupo masculino. O grupo feminino teve maior dificuldade
em estabelecer a relacdo texto e imagem, e como analise alternativa, pode-se supor que 0s

meninos tenham maior familiaridade com o género textual em quadrinhos.
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Item: PATP23828
Grupo de Referéncia: FEMINING

Grupo Focal: MASCULING (Gabarito: A (Opcéio analisada: A

Meétodo: Classico

AlfaMH  AlfaDMH SE-AlfaDMH M-Haenszel P-Value STDP-Diff SE-STDP SIDD-Diff SE-STDD
0,59250 1,23000 0,15771 61,73300  0,00000 0,04008 0,00554  0,88776 0,09727

Percentual de Acerta par Faixa Diferenca de Percentuais
1 T LI B i Prm
T ------------i ------- & Pim
LR
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T :
2 3
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6) Item PO4244CD

Leia o texto abaixo e responda a questao seguinte.

o cair de todas as tardes,
a lara, que mora no fundo das 4guas, surge de dentro de-
las, magnifica. Com flores aquaticas enfeita entio os cabe-
los negros e brinca com os peixinhos de escapole-escapole.
Mas no més de maio ela aparece ao pér-do-sol para arran-
jar noivo.

As maes se preocupam com seus filhos vardes, sabedo-
ras de que a Iara quer noivos. Mas para os filhos, Iara é
a tentagdo da aventura, pois h4 rapazes que gostam de pe-
rigo.

‘ A medida que a lara canta, mais inquietos e atraidos
ficam os mogos, que, no entanto, ndo ousam se arriscar.
Clarice Lispector - p.22

23 (Po4244cD) No més de maio a lara aparece para
A) ver os peixes.
B) ficar magnifica.
C) enfeitar os cabelos.
D) arranjar noivo.

O item avalia a habilidade de o aluno localizar informac6es explicitas no texto.
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O texto de Clarice Lispector sobre uma lenda brasileira € escrito em uma
linguagem simples, que ndo deveria apresentar dificuldade para identificagdo da resposta
correta, a opcdo D; entretanto o grau de dificuldade se apresentou diferenciado entre os
grupos.

Ttem: P04244CD
Grupo de Referéncia: FEMINING

Grupo Focal: MASCULING (Gabarito: D Opcdo analisada: D

Meétodo: Classico

Al fabH AlfaDMH SE-AlfaDMH HM-Haenszel FP-Value STDP-Diff  SE-STDP STDD-Diff SE-STDD

1,60030 -1,104%0  0,06801 265,55000 0,00000 -0,089E25 0,00486 -0,7z084  0,03989
Percentual de Acerta por Faixa Diferenca de Percertusiz
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O item apresenta DIF com valor da estatistica AlfaD de MH de -1,10490 e,
conforme demonstra o grafico acima, o Grupo Referéncia, composto pelo sexo feminino, teve
maior facilidade na escolha da resposta correta.

A suposicdo é de que o tema tenha despertado maior interesse do grupo feminino
por se tratar de uma lenda brasileira que fala sobre a beleza de lara e de sua aparigdo para

arranjar noivos. Assunto que, supostamente, agrada mais ao grupo feminino.

Raca

Na observacdo do Relatorio de Analise Diferencial produzido pelo SisAni-Caed-
UFJF — de 03/05/2007, anexo, ndo foi encontrado nenhum item com DIF moderado na
comparagdo entre grupos raciais: branco e negro, negro e pardo, branco e pardo. Apenas DIF
classificados como pequenos, bem préximos ao nivel insignificante. O que se deduz, com
base nesses achados, € que, nos testes aplicados em 2005 pelo Programa Nova Escola, ndo

houve item que discriminasse nenhum desses grupos etnicos.
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6 - O FUNCIONAMENTO DIFERENCIAL DO ITEM NO CONTEXTO DO
SIMAVE/PROEB

Este capitulo se propde a identificar e analisar itens de Lingua Portuguesa da 42
série do Ensino Fundamental referentes aos testes aplicados em 2005 pelo SIMAVE/PROEB-
MG e que apresentaram funcionamento diferencial, segundo sua dificuldade, para alunos
residentes em diferentes regibes, de diferentes géneros e racas.

A identificacdo dos itens foi feita, utilizando-se os modelos da TRI*

;e 0s itens
com DIF foram confirmados ou rejeitados por meio das estatisticas classicas calculadas com
a utilizacao do Sistema de Andlise de ltens-SisAni.

Os testes aplicados pelo PROEB/Simave tiveram como foco, num primeiro
momento, a préatica da leitura a partir de dois campos basicos de competéncia: o dominio de
estratégias de leitura de diferentes géneros e o dominio de recursos linglistico-discursivos na
construcdo de géneros.

O grande desafio da educacdo € garantir aos estudantes, prioritariamente da
educacdo béasica, o sucesso escolar, independentemente de género, raca, nivel sécio-
econémico ou regido de moradia. As causas da desigualdade de desempenho e a limitagcdo de
oportunidades educacionais devem constituir-se em fonte de pesquisa, visando a subsidiar
politicas puablicas compromissadas com uma educacdo de qualidade para todos e voltadas para
promocdo da eqliidade educacional.

O Estado de Minas Gerais caracteriza-se por grandes diferengas regionais. Na
elaboracdo de itens de testes, essas diferengas sdo consideradas, entretanto ndo se pode perder
de vista o carater universalista da avaliagdo. Por isso, os itens sdo construidos o mais possivel
imparciais, mas, ainda assim, ndo se pode dizer que um item seja totalmente isento de DIF.
Por meio de analise estatistica, podem-se detectar itens que apresentam Funcionamento
Diferencial e utilizar o que seria uma deficiéncia do item, em beneficio da pesquisa
educacional. Por meio dos resultados das pesquisas, podem-se conhecer algumas diferencas
regionais e, assim, valoriza-las enquanto culturais, ou sana-las enquanto deficiéncia
pedagdgica.

A analise de DIF pode levar a constatacdo de que o processo de construgcdo de
leitores esta deficiente e, também, & localizagdo de onde se situa a deficiéncia, para que se
possam imprimir agdes pedagdgicas especificas. A andlise de DIF permite diagnosticar

Y Teoria da Resposta ao Item.
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eventuais situagdes em que competéncias fundamentais ndo foram construidas e, assim,
contribuir para sua construcdo e para supressao da deficiéncia.

Pretende-se com esta pesquisa contribuir com a identificacdo de itens que
apresentem deficiéncia funcional na rede publica de educacdo do Estado de Minas Gerais,
ainda que classificada como pequena, e, por meio de analise tentar encontrar caminhos que

possam favorecer a melhoria da qualidade do ensino.

6.1 - IDENTIFICACAO E ANALISE DOS ITENS NA COMPARACAO ENTRE
POLOS REGIONAIS

Os itens com DIF classificados como pequenos e moderados foram selecionados
no Relatorio Diferencial produzido com a utilizacdo do software SisAni/CAED e relacionados

na tabela abaixo.

Identificacdo dos Itens por Grupo e ALFAD MH, considerando-se as regides geogréaficas.

DIF ITEM Grupo Grupo Focal SERIE AlfaD MH CLAS
Referéncia

X PO4512SI Centro Z. Mata 42 1,08110 M
P0O4512SI Centro Sul 42 1,29700 M
P0O4512SI Centro Norte 42 0,85766 p
PO4512SI Centro Triangulo 42 0,81079 P
PO4512SI Centro V. Aco 42 0,94372 P

X PO4261SI Centro V. Aco 42 1,36680 M
P0O4261SI Centro Norte 42 1,13610 M
P0O4261SI Centro Triangulo 42 1,11050 M
P29736 Centro Norte 42 -0,82432 P
P29736 Centro Z. Mata 42 -0,71356 P
P29736 Centro V. Ago 42 -0,70595 P
P0O4293SI Centro Z. Mata 42 0,68280 p
P0O4304SI Centro Norte 42 0,59045 p
P0O4306SI Centro Norte 42 -0,54168 p
PO4351SI Centro Norte 42 -0,67101 p
P0O4139SI Centro Norte 42 -0,60622 p
P0O4139SI Centro V.Aco 42 -0,64248 p
P04183SI Centro Norte 42 0,85031 p
PO4183SlI Centro V.Aco 42 0,58957 P
PO4122MG Centro Triangulo 48 -0,68233 P
P04148SI Centro V. Aco 42 -0,57589 p
P0O6110SI Centro Norte 42 -0,50404 p
P0O4014sI Centro Sul 42 -0,59526 p
P04014S8lI Centro Z. Mata 42 0,76663 p
PO4505SI Centro Triangulo 48 -0,51040 P
P20741 Centro V. Aco 42 0,73741 P
p20741 Centro Norte 42 0,68333 P
P29771 Centro V. Aco 42 0,55035 P
P26422 Centro Norte 42 -0,54992 p
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Utilizando-se os Relatorios de Analise Diferencial produzidos pelo SisAni/CAED,
realizou-se o levantamento e a identificacdo dos itens que apresentaram DIF, considerando-se
os resultados de AlfaD MH positivos e negativos. Quando o resultado se situou entre < 1,0 ou
> -1,5, considerou-se que esse item seria um objeto de analise e que merecia, portanto, uma
investigacdo. Na seqliéncia, selecionou-se a imagem dos itens e os graficos correspondentes e
procedeu-se a analise.

Para classificacdo dos itens com Funcionamento Diferencial, optou-se pelo mesmo
critério de identificacdo utilizado no Programa Nova Escola e contido no capitulo anterior.

Sao objetos de analise, neste trabalho, os itens com DIF classificados como
moderados e, para efeito de um estudo mais amplo, eventualmente, serdo utilizados aqueles
considerados pequenos. Os classificados como insignificantes sdo compostos itens
apropriados para formarem os testes, e 0s excessivos foram, antecipadamente, retirados do
banco de itens por ocasido da pré-testagem, e ndo fizeram parte dos testes aplicados. S&o itens
com valor da estatistica AlfaD MH maior que 1,5, ou menor que menos 1,5.

Visando a facilitar a leitura e interpretacdo dos resultados, utilizar-se-do graficos
gue demonstram o percentual de acertos do item pelos dois grupos que estdo sendo
comparados e as diferencas entre esses percentuais.

5.1 - Andlise e identificacdo de possiveis causas de DIF

A rede publica estadual de Minas Gerais foi subdividida em regides geograficas
que sdo: Centro, Norte, Sul, Zona da Mata, Vale do Ac¢o e Triangulo Mineiro. Para efeito de
analise de DIF, essas regides foram agrupadas duas a duas, sendo a regido Centro escolhida
como o Grupo Referéncia, e as demais regides os Grupos Focais. Assim, a regido Centro foi
comparada com a regido Norte, com a regido Sul e, sucessivamente, agrupando-se duas a
duas. Para cada grupo formado, foram gerados graficos que mostram a comparagdo dos

resultados dos alunos em subgrupos da mesma habilidade cognitiva.
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1 - Item PO4512SI

Leia e observe os quadrinhos.

UAL! QUI SITIO E_ESSE.
QUI EU NUNCA TIWA
ARREPARADO 7!

CHICO BENTO. Sao Paulo. Ed. Globo, n.196, 1994.

8 (Po4512) Leia o trecho a seguir: “— Uai! Qui sitio € esse, qui eu nunca tinha arreparado?!”.
As palavras destacadas caracterizam pessoas que moram

A) nas grandes cidades.

B) nos centros urbanos.

C) na roga.

D) nas cidades do interior.

Apresenta-se, a seguir, grafico comparativo dos percentuais de acertos dos alunos
da regido da Zona da Mata, Grupo Focal, representado no proximo gréafico por um losango
verde, com os percentuais dos alunos da regido Centro, Grupo Referéncia, representado por
um quadradinho na cor laranja. Observa-se o funcionamento do item com relacdo & opcéo
pela resposta correta, a opgdo C, entre os dois grupos de alunos.

O item analisado, PO4512SI, como se pode observar por meio do grafico,
apresentou uma dificuldade menor para os alunos da Zona da Mata, Grupo Focal, que para 0s
alunos da Regido Central, Grupo Referéncia, tendo todos a mesma proficiéncia. Verifica-se
também que ele se apresenta mais ou menos uniforme entre 0s dois grupos, levando a crer que
ndo existe alteracdo na sua discriminacao.

A analise das causas do Funcionamento Diferencial do Item sugere que alunos da
regido da Zona da Mata responderam corretamente a questdo em maior ndmero
comparativamente com os alunos da regido Centro por, possivelmente, terem maior

familiaridade com os termos utilizados no texto apresentado. Trata-se de uma regido onde
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grande parte da populacdo reside no meio rural, e o tema se desenvolve em um contexto rural,
0 que, possivelmente, favoreceria o acerto pelos alunos dessas regides.

Essa analise sugere uma interpretacao alternativa, na qual o género textual pode ter
influenciado positivamente os alunos da regido da Zona da Mata. Por hipotese, esses alunos
estariam mais habituados com o tipo de leitura em quadrinhos e, que possivelmente, essa
pratica tenha facilitado a melhor compreensdo e acerto do item apresentado. A leitura em
quadrinhos pode oferecer maiores dificuldades para alunos pouco familiarizados com esse
tipo de texto. Envolve a necessidade de estabelecer relacdo entre a imagem e o texto escrito.
Talvez, a leitura em quadrinhos esteja sendo mais explorada pelos professores nas escolas da
regido da Zona da Mata que pela regido Centro.

O Funcionamento Diferencial do Item - DIF, nesse caso, demonstra que o
processo de construcdo de leitores na rede estadual de Minas Gerais pode ndo esta sendo
adequadamente desenvolvido em toda sua extensdo. Localizar a regido onde apresenta essa
deficiéncia pode contribuir para implementar de a¢bes pedagogicas especificas.

Pode-se propor, nesse caso, trabalhar mais efetivamente em sala de aula com

diferentes géneros textuais.

Ttem: P04512S1
Grupo de Referéncia: CENTRO

Grupo Focal: ZMATA Gabarito: C Opcdo analisada: C

Meétodo: Classico

Alfa MH AlfaD MH SE AlfaD MH M. Haenszel P-Value STDP-Diff SE-STDP STDD-Diff SE-STDD
0,63127 1,08110 0,08875 149,08000 0,00000 0,07148 0,00566 0,99034 0,04612

Percentual de Acerto por Faixa Diferenga de Percentuais
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Passa-se & analise do mesmo Item (PO4512Sl), tendo como Grupo Focal a regido
Sul de Minas Gerais, permanecendo como Grupo Referéncia a regido Centro. Comparando-se
os dois grupos — Focal e Referéncia — e utilizando-se 0 mesmo critério para identificacdo, ou
seja, um losango verde, representando 0s percentuais dos alunos do Grupo Focal, e 0
quadradinho na cor laranja, os percentuais de alunos do Grupo Referéncia, observa-se que a
opcao pela resposta correta entre os dois grupos de alunos com a mesma habilidade cognitiva
foi maior para os alunos da regido Sul, Grupo Focal, que para os alunos da Regido Centro,
Grupo Referéncia. Verifica-se que o item apresentou maior dificuldade para os alunos da
regido Centro, tanto com relagdo aos alunos da regido Sul, como para os alunos da Zona da
Mata. Os percentuais de acertos mostrados nos graficos demonstram que o Grupo Referéncia
encontrou maior dificuldade nesse item em comparacdo com ambas as regides analisadas.

A andlise pedagdgica pode situar-se em torno das mesmas possiveis causas.

O Item PO4512SI, em anélise, apresentou-se com uma dificuldade maior para 0s
alunos da regido Central, comparativamente também com os alunos das regides Norte, com o
valor da estatistica AlfaD MH — 0,85766; do Triangulo Mineiro — 0,81079 e do Vale do Aco —
0,94372. Ainda que seja o funcionamento diferencial classificado como pequeno, pode ser
mais um argumento, para que a leitura de textos de diferentes géneros, especialmente os do

tipo em quadrinhos, seja mais explorada em sala de aula com os alunos da Regido Centro.

Item: P0451281
Grupo de Referéncia: CENTRO

Grupo Focal: SUL Gabarito: C Opgdo analisada: C

Meétodo: Classico

Alfa MH AlfaD MH SE AlfaD MH M. Haenszel P-Value STDP-Diff SE-STDP STDD-Diff SE-STDD
0,57584 1,29700 0,08152 255,16000 0,00000 0,08185 0,00492 1,19360 0,04790

Percentual de Acerto por Faixa Diferenga de Percentuais
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2 - Item PO4261SI

Leia o texto abaixo.

© URSOQ E AS ABELHAS

Um urso topou com uma arvore caida gue servia de depdsito de mel para um enxame
de abelhas.

Comegou a farejar o tronco quando uma das abelhas do enxame voltou do campo de frevos.
Adivinhando o que ele queria, deu uma picada daquelas no urso e depois desapareceu
no buraco do tronco.

O urso ficou louco de raiva e se pds a arranhar o fronco com as garras na esperanga de
destruir a colméia. A Unica coisa que conseguiu foi fazer o enxame inteiro sair atras dele.

O urso fugiu a toda velocidade e s0 se salvou porque mergulhou de cabeca num lago.

Fabulas de Esopo. Compilac&o de Russel Ash e Bernard Higton; traduc&o de Heloisa Jahn,
Sao Paulo, Companhia das Letrinhas, 1994 p.24.

1 (po426151) Leia a frase abaixo.

Um urso topou com uma arvore caida gue servia de depdsito de mel para um
enxame de abelhas.

Nesta frase a palavra “topou” significa
A) concordou.

B) encontrou.

C)adogou.

D) derrubou.

Prosseguindo-se a analise, utiliza-se 0 mesmo procedimento anterior de leitura dos
graficos comparativos dos percentuais de acertos dos alunos, da imagem do Item e do valor
obtido nas estatisticas classicas. Toma-se como Grupo Referéncia, sempre, os alunos da
regido Centro e, nesse caso, comparada com as regides Norte, Vale do Aco e Triangulo
Mineiro, que apresentaram DIF com relagdo ao item PO4261SI.

A seguir, observa-se que o Grupo Referéncia, representado no gréafico pelo
quadradinho laranja, é composto por alunos pertencentes a regido Centro; e o Grupo Focal
representado por um losango verde, demonstra o desempenho dos alunos da regido Norte.

Analisa-se o funcionamento do item entre os alunos dos dois grupos com a mesma
habilidade cognitiva com relacdo & opgéo pela resposta correta, a opgédo B.

Observa-se que o item em analise, PO4261SI, apresentou maior dificuldade para os
alunos do Grupo Referéncia, representados no grafico pela regido Central, que para os alunos
do Grupo Focal, representado pela regido Norte, tendo todos os alunos a mesma proficiéncia.
O valor da estatistica AlfaD MH 1,13610, significa que o item possui Funcionamento
Diferencial de grau moderado e merece, portanto, uma analise pedagdgica.

Observa-se que alunos da regido Norte responderam corretamente ao item em

maior numero, comparativamente com os alunos da regido Centro. Nesse item (PO4261Sl),
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pretendeu-se avaliar se os alunos seriam capazes de inferir o sentido da palavra “topou” com
base em informagdes contidas no texto. “Topou com uma arvore caida”. O que quer dizer: “O
urso encontrou uma arvore caida”. Nesse caso, o que se pode deduzir € que, possivelmente,
trata-se de termo pouco conhecido pelos alunos da regido Central, o que dificultou o acerto do
item. Possivelmente, os alunos da regido Centro se confundiram na escolha da resposta
correta, considerando que a palavra “topou” ¢ também utilizada no sentido de “concordou”.
Esse sentido €, possivelmente, mais usual na regido Centro que o sentido de “encontrou”; e,
assim, os alunos dessa regido optaram pela resposta errada.

De acordo com as estatisticas produzidas pelo CAED, o item PO4261SI
apresentou Funcionamento Diferencial para o grupo de alunos da regido Centro, Grupo
Referéncia, comparado com o grupo de alunos da Regido Norte, Grupo Focal; também para o
grupo de alunos da regido Centro, comparado com os alunos da regido da regido do Vale do
Aco; e ainda, apresentou DIF para o grupo de alunos da regido Centro, comparado com a
regido do Tridngulo Mineiro. Com relacdo a regido do Vale do Aco, o item apresentou um
grau ainda mais elevado com estatistica AlfaD MH em 1,36680; para o Triangulo Mineiro,
1,11050.

Analisando-se 0 Relatdrio Estatistico de Andlise Diferencial produzidos pelo
CAED/UFJF, da 42 série do Ensino Fundamental, SIMAVE-PROEB, dois itens apresentaram
Funcionamento Diferencial com referéncia a sua dificuldade. Esses itens foram aplicados a
alunos com a mesma habilidade cognitiva, comparando-se grupos de alunos da Regido
Centro, Grupo Referéncia, com as outras regides do Estado de Minas Gerais, Grupos Focais.

De todos os itens analisados, dois apresentaram DIF, comparando-se a regido
Centro de Minas Gerais com as outras regides: Norte, Sul, Zona da Mata, Vale do Aco e
Triangulo Mineiro. A analise mostra que, em ambos 0s casos, a maior dificuldade se situa no
grupo de alunos da regido Centro, comparativamente com as demais regides. Pode ser que
haja uma diferenciagdo no processo de formacédo de leitores na rede estadual de Minas Gerais;
e, dai, a possivel sugestdo de um trabalho pedagogico pautado mais efetivamente na utilizagédo
de diferentes géneros textuais. Entretanto o nimero de itens com DIF encontrados ndo €
suficiente para uma afirmacéo definitiva.

E importante ressaltar-se que a apresentacéo de dois itens com DIF n&o prejudica o

resultado final da Avaliacao.

A seguir, os graficos correspondentes ao exposto acima.



Item: P04261SI
Grupo de Referéncia: CENTRO
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Grupo Focal: NORTE Gabarito: B Opgéo analisada: B

Meétodo: Classico

Alfa MH AlfaDMH SE AlfaDMH M.Haenszel P-Value  STDP-Diff SE-STDP  STDD-Diff  SE-STDD

0,61666 1,13610 0,07204 249,32000 0,00000 0,10128 0,00683 0,95759 0,03752
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Item: P04261SI
Grupo de Referéncia: CENTRO
Grupo Focal: TRIANGULO Gabarito: B Opgdo analisada: B
Meétodo: Classico
Alfa MH AlfaDMH SE AlfaDMH M. Haenszel P-Value STDP-Diff  SE-STDP  STDD-Diff  SE-STDD
0,62341 1,11050 0,06606 283,11000 0,00000 0,09846 0,00598 0,96511 0,03806
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Item: P04261SI
Grupo de Referéncia: CENTRO
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Grupo Focal: V.ACO Gabarito: B Opcédo analisada: B
Meétodo: Classico
Alfa MH AlfaD MH SE AlfaD MH M. Haenszel P-Value STDP-Diff  SE-STDP STDD-Diff  SE-STDD
0,55%00 1,36680 0,06268 47§,03000 0,00000 0,12037 0,00577 1,14990 0,03772
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Foram selecionados 17 itens por apresentarem Funcionamento Diferencial moderado

ou pequeno, sendo objetos de analise os itens considerados moderados. No relatério

estatistico por regides, os itens PO4512S1 e PO4261SI foram classificados como moderados

e, portanto, analisados. Excepcionalmente, serd analisado o item P29736, por apresentar o

valor da estatistica de MH elevado, dentro do critério estabelecido para o DIF pequeno (>0,5

a < 1,0). E isso ocorre na comparacgdo do grupo de alunos da regido Centro com as regides

Norte, com valor da estatistica em -0,82432; com a Zona da Mata, com valor da estatistica -

0,71356; Vale do Acgo com -0,70595.
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Leia os quadrinhos.

2 (p29736) A histéria é engracada porque o guarda

A) proibiu o Cascao de nadar no lago da cidade.

B) caiu no lago depois de sentir o cheiro do Cascao.
C) ficou surpreso com o abrago dado pelo Cascéo.
D) resolveu, de repente, nadar naquele lago.

Exige-se com esse item, (P29736), a habilidade de se estabelecer uma relacéo entre a
imagem e o texto escrito. Para responder corretamente a esse item, 0 aluno necessita estar
familiarizado com a decodificagdo de simbolos. A op¢do pela resposta correta, a letra “B”,
indica uma pequena dificuldade dos alunos das regides: Norte, Zona da Mata e Vale do Ago
em relagcdo ao grupo da regido Centro, embora ndo seja uma deficiéncia relevante e ndo
chegue a contrariar a suposi¢do de que os alunos da regido Zona da Mata estariam mais

habituados com a leitura em quadrinhos gque alunos da regido Centro.
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SE-STDD
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6.2 - IDENTIFICACAO DOS ITENS POR GRUPO E ALFAD MH CONSIDERANDO

GENEROS E RACA

Passa-se, a seguir, & analise dos relatérios para identificagdo de itens com DIF,

considerando-se os grupos de alunos por género e com a mesma habilidade de construto

latente, tendo, portanto, a mesma probabilidade de responder corretamente o item. Tomou-se

como Grupo Referéncia os alunos, e como Grupo Focal as alunas. Um item apresentou DIF

em grau moderado, e doze itens apresentaram Funcionamento Diferencial classificados em

pequeno grau.

Identificacdo dos Itens por Grupos (masculino e feminino) e AlfaD MH

N° | Item Grupo Referéncia | Grupo Focal | Série | ALFAD MH | Clas
1 PO4014S1 | MASCULINO FEMININO -1,01660 M
2 PO4262S1 | MASCULINO FEMININO | 42 -0,56675 P
3 PO4270SI | MASCULINO FEMININO | 42 -0,65571 P
4 PO4276S1 | MASCULINO FEMININO | 42 0,59665 P
S5 PO4390SI | MASCULINO FEMININO | 4° 0,72431 P
6 PO4183SI | MASCULINO FEMININO | 42 -0,69723 P
7 P29736 MASCULINO FEMININO | 4° -0,57912 P
8 P24553 MASCULINO FEMININO | 4° -0,65376 P
9 P24521 MASCULINO FEMININO | 42 -0,99671 P
10 P20819 MASCULINO FEMININO | 4° 0,61535 P
11 P3427 MASCULINO FEMININO | 42 0,72222 P
12 PO6089SI | MASCULINO FEMININO | 4° 0,50759 P
13 PO6098SI | MASCULINO FEMININO | 42 -069454 P




Item 4014SI

Leia o texto abaixo e responda as questdes seguintes.

Quem tem
medo de aranha?

A maior parte das pessoas
tem pavor de aranhas. Mas
nao é uma aranha magrinha.
Em geral, s6 temos medo
daquelas aranhas enormes
e bem peludas. Sorte das pe-
quenas e azar nosso. Muito
usadas nos filmes de terror,
as aranhas peludas, como a
caranguejeira, e 0 escorpiao
ganharam fama de maus.
Pois saiba que as aranhas
mais venenosas e cuja pica-
da pode trazer problemas

para vocé sao as pequenas. E o
escorpiao, ao contrario do que se
divulga, s6 ataca quando é ma-
chucado — um piséo, por exem-
plo.

A caranguejeira nao possui um
veneno potente, capaz de fazer
mal ao ser humano. O escorpiao
possui veneno mais toxico que o
da aranha. Sua picada causa
muita dor e inchago. O soro con-
tra a picada do escorpiao é o an-
tiescorpidnico ou antiaracnideo.

Revista Z4, Ano II, n. 21, maio 1998, p. 40. (Fragmento).

29 (po4014s1) Caranguejeira € um tipo de

A) escorpiao.
B) caranguejo.
C)aranha .

D) soro.

95

O item PO4014SI foi mais acertado pelos alunos do Grupo Referéncia, como

mostra o grafico a seguir, representado pelos alunos do sexo masculino, que pelas alunas do

Grupo Focal, do sexo feminino, com valor da estatistica de -1, 01660. Esse valor classifica o

item como de grau moderado. Pretende-se avaliar a habilidade do aluno localizar informagéo

explicita no texto. O resultado sugere que meninas, possivelmente, ndo apresentaram interesse

pelo texto, talvez por temerem aranhas. Outras podem ter associado a palavra caranguejeira a

um caranguejo e, assim, errado na escolha resposta correta.
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Item: PO401481
Grupo de Referéncia: MASC.

Grupo Focal: FEM. Gabarito: C Opcdo analisada: C

Meétodo: Classico

Alfa MH AlfaD MH SE AlfaDMH M. Haenszel P-Value STDP-Diff  SE-STDP STDD-Diff  SE-STDD

1,54130 -1,01660 0,04650 481,53000 0,00000 -0,08188 0,00385 -0,82429 0,03115
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Pode-se constatar que apenas um item, PO4014SlI, apresentou o valor da estatistica
delta de Mantel e Haenszel (alfaD MH = -1,01660), situando-se no nivel moderado, e o item
P24521, em nivel pequeno, porém muito proximo ao nivel moderado. Outros 11 itens:
PO4262SI, PO4270SI, PO4276SI, PO4390SI, PO4183SI, P29736, P24553, P20819, P3427,
PO6089SI, PO6098SI apresentaram DIF num grau pequeno. Diante desse resultado,

considera-se relevante a analise das possiveis causas do funcionamento diferencial do item
P24521.
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Leia os quadrinhos abaixo.

Vida de passarinho

GONCALVES DIAS:

B
NOSSO CEU NOSSA?_VARZEAS A

TEM 4 A
MAIS ESTRELAS. . MAIS FLORES. //

MINHA TERRA
TEM PALMEIRAS

ONDE .
CANTA O SABIA™

ESSA
ERA
A PALMEIRA

O SABIA
SOV EV

-

7 (P24521) O autor desses quadrinhos pretendeu chamar a atengéo para a
A) necessidade de preservar as arvores.

B) poesia “Cangéo do exilio”, que fala da terra.

C) vida de passarinho solitario.

D) volta o sabia para sua casa.

el -8
(CAULOS. Jorna/ do Brasil.)

O item apresentou-se mais facil para o grupo de meninos que para o grupo de
meninas, conforme se pode observar no grafico a seguir. Classificado, entretanto, como
pequeno, num nivel préximo ao moderado, com valor estatistico de 0,99671.

Por meio dessa habilidade, pretendeu-se avaliar se o aluno foi capaz de perceber a
importancia da preservacdo da natureza a partir de pistas presentes no texto. A associacao
fornecida pode ndo fazer parte do universo cultural do aluno, o que dificultou o acerto da
resposta correta pelo grupo de meninas. Entretanto ndo foi possivel identificar uma alternativa
que justifique o fato de o item ter-se apresentado mais facil para os meninos.

O item acima, P24521, apresentou DIF, classificado como moderado, quando aplicado
aos alunos do Programa Nova Escola (vide pagina 85).
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Item: P24521
Grupo de Referéncia: MASC.

Grupo Focal: FEM. Gabarito: A Opgdo analisada: A

Meétodo: Classico

Alfa MH AlfaDMH SE AlfaDMH M. Haenszel P-Value STDP-Diff  SE-STDP  STDD-Diff  SE-STDD

1,52830 -0,99671  0,04544 484,22000 0,00000 -0,08621 0,00405 -0,85184 0,03250
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- Identificacdo dos Itens por Grupo e AlfaD MH, considerando-se ragas.

Foram também analisados os Relatorios de Analise Diferencial produzidos pelo
CAEd/SisAni com referéncia a raca. Foram produzidos relatérios, comparando-se grupos de
alunos brancos e negros, brancos e pardos e negros e pardos da 42 série do Ensino
Fundamental no ano de 2005. Entretanto ndo foi encontrado nenhum item que demonstrasse
Funcionamento Diferencial em grau moderado ou mesmo em pequeno grau, 0 que demonstra

que a avaliacdo realizada néo privilegia grupos raciais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A apresentacdo do funcionamento diferenciado de itens ocorre, como ja visto, quando
se aplica 0 mesmo item a dois grupos diferentes de alunos com a mesma habilidade cognitiva
e esse apresenta uma diferenciacdo em nivel de dificuldade, privilegiando mais um grupo que
outro. Assim, 0 mesmo item aplicado aos alunos do Programa Nova Escola ou do
Simave/Proeb pode ter funcionamento diferenciado, beneficiando alunos de um dos grupos:
do sexo feminino ou masculino, diferentes grupos étnicos, alunos de regides distintas.

A importancia do trabalho, ora realizado, de andlise do funcionamento diferencial —
DIF — dos itens nos diferentes grupos de alunos do Programa Nova Escola e do
SIMAVE/Proeb, além de possibilitar que a proficiéncia estimada seja de boa qualidade e os
resultados possam ser adequadamente equalizados, pode apontar uma diferenciacdo
pedagogica, devido a uma maior exposicdo ao tema por um dos grupos de alunos, diferencas
culturais associadas a diferencas socioeconémicas, ou diagnosticar deficiéncias pedagogicas
existentes. Assim, itens diagnosticados com DIF podem ndo ser considerados ruins para
efeitos de avaliacdo, pois eles podem constituir-se numa importante ferramenta para
diagnédstico do sistema educacional. Por intermédio deles, podem-se obter informacGes
importantes quanto as deficiéncias curriculares, as discriminaces raciais, ou as diversidades
culturais, e nem sempre o procedimento mais indicado é retird-los dos testes. Na analise do
Programa Nova Escola, o item PO6045CD apresentou DIF excessivo, quando aplicado a 4?
série, com valor estatistico de -1,92020, de acordo com os critérios estabelecidos neste
trabalho. Alunos e alunas com a mesma habilidade cognitiva apresentaram um desempenho
significativamente diferenciado, prejudicando-se o grupo masculino. A proposta é que itens
que apresentem o valor da estatistica AlfaD MH inferior a -1,5, ou superior a 1,5, devam ser
retirados dos testes em que ndo se utilizem as Teorias Classicas de Testes. O mesmo item
também apresentou DIF moderado, com valor de -1,21750, quando aplicado aos alunos de 5%
série.

Pesquisas apontam para as diferengas entre e intra-escolares. Sdo diferencas
multiculturais, diferencas referentes aos equipamentos, aos cursos oferecidos, a gestdo
escolar, a localizacédo, as condi¢des socioecondmicas e outras. Para uma melhor compreenséo
dos resultados de DIF, devem-se reconhecer também a existéncia de fatores que promovem a

desigualdade.
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Pretende-se que os resultados dessa identificacdo e analise de itens possam contribuir
para a equidade na qualidade do ensino da rede publica estadual dos Estados do Rio de
Janeiro e Minas Gerais. No que se refere ao resultado da avaliacdo, alunos de escolas de uma
regido poderiam estar tendo um desempenho inferior em relacdo as escolas de outras regides,
se a proficiéncia dos alunos fosse prejudicada pela existéncia de DIF causado por temas mais
conhecidos de uma das regides; entretanto, com base nas analises realizadas, ndo parece estar
havendo prejuizo para os resultados da avaliacdo, considerando-se que o numero de itens
encontrados, nesse caso, ndo é significativo para o resultado geral.

A pesquisa realizada detectou no Programa Nova Escola a existéncia de trés itens com
DIF classificados como moderados, na comparacdo entre as regides escolhidas para o estudo,
0 que ndo chega a produzir resultados diferenciados para as escolas dessas regies escolares,
mas pode significar um indicio de deficiéncias pedagogicas que podem ser combatidas a partir
desses resultados. A maior incidéncia de itens com Funcionamento Diferencial — DIF se deu
na comparacdo entre géneros, com os itens PO4061CD, com valor estatistico de 1,12460;
PO450008RJ, com estatistica de 1,02990; PALP 24521, com 1,00880; PALP 23828, com
1,23000; PO4244CD, com -1,10490, e o item PO6045CD, que apresentou DIF classificado
como moderado, com estatistica de 1,21759, quando aplicado a 52 série, e excessivo, quando
aplicado a 4@ série, com valor estatistico de AlfaD MH de -1,92020, conforme os critérios
estabelecidos neste estudo.

Em alguns casos, foi possivel a formulacdo de hipdteses para justificar o surgimento
do DIF, em outros, ndo se conseguiu identificar com muita clareza a causa da sua existéncia.
Mas é possivel, a partir das analises, a busca de caminhos para eqlidade na qualidade do
ensino da rede publica estadual dos Estados.

No Simave/Proeb, foram detectados dois itens com DIF, na comparacédo entre regides,
tendo o grupo de alunos da regido Centro como Grupo Referéncia. O item P0O4512Sl,
destacado com valor estatistico de AlfaD MH de 1,08110, na comparagdo com a Zona da
Mata, e 1,29700, na comparacdo com a regido Sul. O item PO4261SI apresentou DIF com
valor estatistico de AlfaD MH de 1,36680, na compara¢do com a regido do Vale do Aco;
1,13610, na comparagdo com a Regido Norte, e 1,11050, na comparagdo com a regido do
Triangulo Mineiro. Os DIF apresentados nesses casos foram classificados como moderados.

Na comparacdo entre géneros, considerou-se Grupo Referéncia os alunos do sexo
masculino; e como Grupo Focal o grupo feminino. O item PO4014SI apresentou DIF,
classificado como moderado, com valor estatistico de -1,01660.
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N&o houve no Simave/Proeb, assim como no Nova Escola, identificagdo de item com
DIF considerado moderado, na comparagdo entre grupos raciais, apenas DIF pequenos, num

nivel sem relevancia para o estudo ora realizado.
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ANEXOS

Relatdrio de Anilise Diferencial CAEd
Método: Clissico Sizdnl

Grupo de Referéncia: BRANCO

ftem Gr. Focal AFa MH AlfsMH  SE AFaDMH M. Haenszel pifalue STDE-OHFf SE-5TDE ST DO-CHfFf SESTDD
FI430181 HEGRD 0, 57954 0,04B59 9, d6535 Q,53214 Q, 46571 D, 00448 O, 004651 0, 043040 0, 03865
F430381 HEGRD 1,05580 -0,127E3 9,47M2E5 2, BE3E0 d,10139 =0, D098 O, 00610 -0, 10034 0, 04003
PO4304ET HESRD 1, 04750 -0, 10B05 a4, B00d 1,E1090 d,17840 —0, BOTO01 o, 00537 -, 08181 0, 041465
FI430EET HESRD 0, 2aE47 0,03202 d,0733E 0,17702 0, §1395 D, DO2E0 o, 00623 o, 02592 0,0349485
HIA306ET FEGRD 0, 85359 0,11142 09744 1,26230 0, 26121 0, DOSEL O, 00542 b, 07037 0, 04287
FI431081 HEGRD 1,00 DED -0,00142 9,09013 d, Do00L Q,99724 D, DOOLD b, 00532 D, 00147 0,0454%
431181 MESRD 0, 51645 0,20503 d,06911 8, 69450 d, 00319 D, 01709 o, 00648 b, 16448 0, 038849
PFD4312581 HESRD 0, V362 0,dE283 9,47234 0, 72787 0, 39347 D, 00393 o, 00592 b, 04518 0,04108%
F43178T HESRD 1,11500 -0,25871 a,aE734 14,29700 0, 00014 -0, B25%4 o, O063E -0, 2294 & 0, 03407
HIQ31BET FEGRD 1, QBBED =0,22067 a, 9704 L. BRE30 a, 00191 -0, 01777 O, 00445 -0, 16984 0, 038248
FI437ESI HEGRD 1, 00620 -0,01451 9, dED9B 0, 02622 0, B7137 =0, 00101 O, 004604 -0, 0L0& & 0, 0349462
Fl43198I MESRD 1, Q676D -0,153&7 4,47097 4, 62190 0, 03157 =0, 01230 O, 004651 -b,12144 0, 03801
P42 DST HESRD 1, 0E230 -0,14213 a4, 06641 4,28210 0, 03920 -0, 01297 o, 006149 -0, 13634 0,04015%
FIQ321ET FEGRD 0, BB4E3 0,01264 a,4787 0,02147 a, BR3E2 O, 0099 O, 00405 b, 01104 0, 0409E
FI43398T FEGRD 0, BBER2 0,a0348 a,47208 a, 00109 0, 97571 O, 00047 b, 005498 b, 00524 0, 04058
FI43408T MESRD 0, 57445 0,dEDE2 9, 06954 0,73570 0,39104 D, DO3&A2 o, O04654 b, 03416 0, 03824
PO43418T HESRD 1,02770 -0, 0E421 a4, 4B038 0, 61279 0, 43374 -0, D032 O, 00530 -0, 04244 0, 04005
FIA3E0ST HESRD 0,57143 0,dEB12 a,0B415 0, B2E39 0, 42905 D, 00324 o, 005449 o, OE2461 0,044497
FIQ3R1ET FEGRD 0, 53340 0,03934 a,47617 a,28115 0, B1&624 b, DOZLS O, 00422 b, 03196 0, 034924
FI437981 HESGRD 1,00120 =-0,00291 d,a6770 Q. Do0B2 Q99711 =0, D0L21 b, 00458 -0, 01143 0, 03823
F438081 MESRD 1, 01750 =0, 04 DGE 9,47427 0, 2B244 0, 59510 -0, DOZB2 o, 00624 -0, 02825 0, 03874
PO43095T HESRD 0, 53010 0,17028 9, 06624 B, 16050 0, 01304 b, 01573 O, O0652 b, 15178 0, 038849
FIA3B0ST HESRD 1,018E0 -0,04369 d,07301 0,332534 0, 56429 -0, DO220 O, D064 3 -0, 0245 & 0,03743
HIQ301ET FEGRD 0, 82559 0,13170 a,A6E9E ,.,29570 a, DoTo0 O, 01750 O, 00459 b, 162463 0, 03834
FO4121M5 HEGRD 0, 35827 0,00408 9, 0B3d6 Q. 000497 Q, 97522 =0, L0008 b, 00582 -0, 00049 & 0, 04266
FO4122M5 MESRD 1, 01460 -0,03412 d,0B219 0,15851 0, 69053 =0, BOLTO O, 006049 -0, 01772 0,034972
POA0148T HESRD 1,01950 -0,04544 Q46990 0, 40245 0, 52883 -0, DO423 O, D0654 -, 04 £07 0, 038463
FOA016ST HESRD 1,01910 -0,044E5E a4, 06961 d,39028 a,53215 -0, 00410 o, 006149 -0, 04327 0,04045
Diatar: 305/ 2007 Pagma 2 Sig Anl - CAFD - UFIF
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Relatdrio de Andlise Diferencial CAEd
Meétodo: Classico SizAnl

Grupo de Referéncia: BRANCO

Item Gr. Focdl A2 MH AfsDMH  SE AFaD MH M, Haenszel Poalie STORDFf  SESSTDP STODON  SESTOD
FO40178I HEGRD 1,04010  -0,09237 a,06785 1,B1460 0,17796 -0, DOBS4 D, O0E5T -0, 07873 0,03374
0408281 HEGRD 1,04940  -0,1133g a,07146 2,470L0 0,11603 -0, D0S0L D, O0647 -0, DB44% 0, 03931
FO4083SI HEGRD 1,00960  -0,02245 1,07856 0,07248 0, 7B7TE -0, 00143 D, 00627 -0, 01454 0, 03956
F0405%451 MESRD 1,05630 =-0,12e72 9,07 008 3,32430 0, 0BE24 -0, 01078 O, 00645 -0, 102493 0,0337d
PO412EST HEGRD 1,00670  -0,01579 a,07422 0, 03877 0,B4391 -0, D013 D, D067 -0, 01324 0, 03982
F412B51 MESRD 1,40052 -0,01214 9,07602 a4, 02047 0, BEaZ2 =0, 00171 o, 00639 -0, 01616 0,03314
FO412881 HEGRD 1,07760  -0,17549 a,07441 5, 47370 0,01930 -0, 01414 D, 00643 -0, 13342 0,03914
PFOA14EST HESRD 1.02070 -0, 04B05 d,06B54 a4, 47592 d,490249 —0, 00177 o, 00648 -0, 01721 0,0392%
T041495T HEBGRD 0, ¥7E69 0,05543 0,06969 0, 61298 0, 43367 D, DOGOG D, DOE50 0, 06794 0, 03383
04139581 HESRD 1,0452 -0,143492 9,023 1.10410 9,29333 -0, 00470 b, 00541 -0, DGE5 5 0, 044632
F041408T HEGRD 1,04630  -0,10625 4,10057 1, 07180 0,30053 -0, DOSO3 b, 00528 -0, 07407 0, 04708
0414181 HESRD 102150 -0,05000 d,QB3EE 0, 33425 9, 56200 —0, DO2E4 o, 005497 -0, 023494 0,04157
0414251 HEGRD 1,01210  -0,02817 a,0B074 0,11040 0,738968 -0, 00114 b, D060 -0, 01332 0, 04266
0414381 HEGRD 1,06720  -0,15292 a,0B4EL 3,20790 0,07329 -0, DOSET D, D059 -0, 10834 0, 04201
0415281 HEGRD 0,83421 0,28920 0,11370 £, 33950 0, 01181 D, BLOEL D, 00463 D, 199494 0, 05364
FO4154ET HEGRD 0, #1125 0,21841 0,09526 5, 15030 0, 02324 D, BLOTT D, D0S35 D, 15397 0, 04704
F0414381 HEGRD 0, MEEL 0,23209 4,10309 4, 9BLED 0, B2E62 D, BO945 D, 00501 D, 15474 0, 05002
FO413BST HEGRD 1,01480 -0,033E0 0,0B235 0, 15374 0,69499 -0, DO30L D, 00614 -0, DF155 0, 04046
F0421781 HEGRD 0, BELTD 0,09423 0,09442 0, 85629 0,32812 D, B0475 D, D0S30 D, 06992 0,0474%
F0421BST HEGRD 1,00620  -0,01464 a,07284 0, 03435 0,BE302 -0, DO20T D, D065 -0, 01947 0, 03932
F0421881 HEGRD 0,83571 0,2852 0,13034 4, GEIE0 0,03070 D, BOELL D, 00410 0, 19731 0, 06012
T0ED16ST HEGRD 0, 3922 0,02548 0,09336 0, BE391 0, BO042 D, BODE4 b, O0S58 b, 01094 0, 04470
F0423181 HEGRD 1,069B0  -0,15413 1,09657 2,49470 0,11423 -0, DOGEOD D, 00492 -0, 11542 0, 04888
0423251 HEGRD 1,47930  -0,17936 0,09918 3, 1B450 0,074%4 -0, DOBZY b, O0512 -0, 123740 0, 04575
F0423381 HEGRD 1,02290  -0,05321 1,06EE3 0,61715 0,43211 -0, D04B4 D, O0643 -0, 0446493 0, 03966
0423451 HEGRD 0, 34513 0,13211 0,10854 1, 46990 0, 23507 D, BO4 %9 D, 00447 D, OBAOE 0, 05315
PO45AEST HEGRD 0, 58221 0,04218 1,47057 0,33981 55994 D, BO3EL D, 00627 D, 03394 0, 03964
FO4R0BST MESRD 100660 =-0,01538 9,07897 9, 03164 4, B5E81 =0, DO0&S o, 00595 -0, 00752 0, 04071
Dlatar: 0052007 Phgma 3 SisAnl - CAED - UEIF
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Relatério de Andlise Diferencial
Método: Clissico
Grupo de Referéncia: BRANCO
Item Gr. Focal
FO4511581 FEGRD
FO4512281 HEGRD
FIEIQ25T HEGRD
FOEQ23ST HEGRD
FOED24ST HEGRD
FOEQAIET FIEGRD
FOEQI4ST HEGRD
F20741 FEGRD
FT4B FEGRD
E2074E FEGRD
FLEAAD HEGRD
FIEATE FEGRD
F2EADT HEGRD
F2EQ22 FIEGRD
F28576E HEGRD
F25045 FIEGRD
FZ5585E FEGRD
F30047 FEGRD
F5746 FEGRD
F257A0 FEGRD
F2OTED HEGRD
F28736 HEGRD
F25735 HEGRD
F2471 FIEGRD
F2EQ32 HEGRD
E28739 FEGRD
25701 FIEGRD
k25739 HEGRD
D O30S/ 20067

Alfa MH

0, %3909
1,12BE50
1,95540
1, 03630
0, 5702
0, 87766
1,08730
0, JEEEE
1, 93600
0,83702
0, S3BE2
0, $5B3E
1,07240
1,13810
107240
0, $Heig
1,93630
1, 04080
0, 95742
0, %7788
0, 55323
0, %5719
107510
1,00340
105010
1,018
0,87ME
0,51983

AlfaD MH

0,14769
-0,23400
-0,21416
-0,033E3

0,80702

0,05308
-0, 15661

0,33630
-0,03309

0,2317E

0,14910

0,093E6
-0,1E428
-0,3%a07
-0, 16416

0,007
-0,033E9
-0,0%417

0,39607

0,05336

0,81597

0,10281
-0,17026
-0,00793
-0, 20268
-0,0352E5

0,30107

0,15713

SE AFaD MH M. Haenszel

9,09133
q.07782
a,07481
0, 06897
9, 06E76
Q,07808
Q,07122
0,12443
a9,0B297
0, 0B9ES
9,87131
a9, 0BEDE
a9, 06E9E
Q,07212
0, 07 0EE
Q,06795
9,07450
q,07010
9,07321
9,07518
9,07213%
Q,070E2
006901
0,07664
0,06952
9, 0BE7E
Q,071EE
q,0B002

#BEL10
13, 28500
4,11230
1, 44a50
a9, DDTES
0, 47656
T dBEED
T.13130
0, 96aAT
&,77910
4, 29930
9, 00074
5, 96980
30, 70000
5, 31390
Q, 00170
1,23240
1,76450
a9, 00452
9, 47984
a9, 04264
2, DE490
B DO4ED
Q,00TE2
4,38770
d.14328
17, 43400
5. E7410

Pagma 4

pyalue

9,11022
Q, 0OOZT
a9, 00440
0, 22909
0, 93037
Q,dB999
0, DDEZ2
a, 00758
a9, 32651
Q, 00177
a9,03613
a9, 97830
9, 01455
Q, DoO00
0, 02114
0,96714
0, 26694
9, 1B404
a9, 94639
9, dEB4T
a9, Biad0
0,14874
0, 01427
0, 93043
0, DD3TE
4, 70505
Q, 0003
0, 01537

ST DP-Daff

b, DOT&2
-0, D1BE3
-0, 01593
-0, DOGZE

DO, DO0S4

O, DO3EE
-0, 01743

by, L0975
=0, 00544

b, 01538

b, 01230
-0, DO024
-0, 01455
-0,03121
-D, 01458

O, 00041
-0, D0&28
=0, L0702

b, DODGD

b, D0358

b, D0204

Oy 003LT
-0, 01524

O, 000La
-0, 01768
=0, D0LE2

b, 02358

b, 01269

SE-STDF

b, 00515
0, 00571
b, 00429
0, 00645
O, 00643
0, 00625
0, 00645
b, 00419
b, 00544
b, 00559
b, 00437
b, 00545
b, 00451
0, 00645
0, 00639
O, 00624
O, 00570
b, 00629
b, 00621
b, 00585
b, 00644
O, 0651
O, D044
O, 00632
0, 00609
b, 00555
O, 00612
0, O0G01

STDD-Diff SE-STDD

b, 11584 0, 04717
-0, 23771 0,04243
-0, 15534 0,03827
—0, DE011 0, 0384 &

0, 00507 0, 03804

O, 03920 0,03943
-0, 16424 0,0380%

b, 22158 0, 05494
-0, DGATE 0, 04354

b, 19432 0,04345

b, 12304 0,03944
-0, D03463 0, 04554
-0, 13871 0,0395E
-0, 29417 0,03803
-0, 14492 0,03941

O, 00434 0, 04053
-0, 07931 0,0435%
-0, 07107 0,03941

0, 00703 0,03903

0, 04278 0, 04227

b, 01935 0, 03854

O, 0BET4 0, 03847
-0, 15072 0,03947

O, 00174 0, 03830
-0, 19301 0,04141
-0, 02128 0,0442E

O, 2B0SE 0, 04003

b, 13882 0,0410E

Sisnl - CAakd - UEIF
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Relatino de Analise Diferencial

Método: Classico

Grupo de Referéncia: BRANCO

ttem Gr. Focal Af2 MH A2 MH SE AFaDMH M, Haznszel Puale  STOPDNf  SE-STDP  STODDF  SESTDD
FIQ0EL FESRD 1,02390 -0,055EL a,a7620 a,EbT0S 0, 47642 -0, D0498 D, 00633 -0, 049540 0, 039349
PZOOEI MESRD 1,00110 =0,09264 a,06E99 4, bbOSE 0, 98123 =0, 00077 0, 00617 -0, 00824 0, 04085
FZB0ET HMEGRD 1,01110 -0,025E8 Q06621 a,14186 0, 70644 -0, D02E3 D, 00654 -0, 02504 0, 03904
F2E771 FESRD 0, 85075 0,11E6E a,07108 2,735&0 a, 09813 0, DO359 0, 006449 0, 09081 0, 03843
P2E112 HESRD 0, BLEE2 0,01p32 a,06994 a,017&1 0, k0442 D, G004 0, 004651 0, 00995 0, 03344
B2AT4E MESRD 0, 58520 0,03503 a,9672 0,25324 Q61480 0, GOSE0 0, 004653 0, 03625 0, 03584
F2EGLT FESRD 1,01700 =0, 03968 a, 06985 a, 30599 a,BROLS =0, D010 0, 00614 -0, 03351 0, 040849
F24E53 FESRD 0, 55037 0,02275 a,073z1 a, DE&IS a,76E10 D, DOLS2 D, 00645 0, 012540 0, 03923
P20702 HESRD 1,02250 -0,05220 Q06931 4, 54618 d, 45989 -0, DO3E0 0, 004651 -0, 03384 0, 03836
25750 HMEGRD 0,5%102 0,02121 4, 0BDEE a, DEOES 0, BEDE4E D, DOLE3 D, 00617 D0, 01545 0, 03915
F119585 FESRD 0, 55021 0,a2312 a,07205 a, 09572 0, 78950 D, DOZE2 0, D0&30 0, 02791 0,0389%
P24521 HESRD 1;11e10 -0,2E234 a,07058 13, 69400 0, bo022 -0, 02093 0, 004611 -0, 22432 0,0407%
B20819 MESRD 0, %8014 0,04715 a,076548 a,35330 0, 54B54 0, BO351 0, 004635 0, 03363 0, 03834
F2O84E HMEGRD 0, B55EE 0,10683 a,07590 1,92240 0, 165549 D0, 00752 0, 00638 0, 07152 0, 038240
P23573 HESRD 1,00B30 -0,01938 4,477 & 4, 06703 0, 79571 -0, DO09s 0, 00637 -0, 00827 0, 03942
20441 HESRD 0, 58204 0,04250 a,07544 4,30113 04,5851 0, DOZES 0, 005494 0, 04004 0, 04042
B23329 MESRD 0, 84032 0,144 60 a,497128 4, 04250 0, 04437 0, 01155 0, 006449 0, 10874 0, 03833
F3427 FESRD 1, 00640 -0,01493 a,07361 a, 03475 a,BE21S =0, D005 0, 00623 =0, O325E 0, 04078
POEDT 95T HESRD 1,084ED -0,15054 a,0966% 3,B21&0 i, DEO&ED -0, bOBES 0, 00505 -0, L3453 0,0474E
FOEQE BST MESRD 1, 00BED -0,01982 a,407029 4,07143 0, TB927 -0, 00194 0, 004640 -0, 01876 0, 03837
FOEQA3ST HMEGRD 0, B10ED 0,21956 a,06EDE 10, 28300 0, DOL3E D, DLE3E 0, 004651 0, 17512 0,0387%
FOEQS4ET FESRD 0, 57e9q 0,a5002 Q07008 a, 49095 a, B350 D, 004E4 0, D0&30 D, 04784 0, 03883
POED B95T HESRD 1,02530 -0,45BE2 a,06659 4, 715668 0, 3433 -0, 00479 0, 00652 -0, 04573 0,03371
FOE14 05T MESRD 1. 01E00 -0,04193 a,06612 a,3B451 0, 53520 -0, bO3ES 0, 004635 -0, 03695 0, 034954
FIEQE BET FESRD 1,07370 =0,1E721 a,a709% 5, 49450 a, 01905 =0, 01298 0, 00639 -0, 12295 0, 03813
POEDE 95T HESRD 1,02920 -0, Q8767 a,0703& a,Beaeda 0,34519 -0, bOS23 0, 00463149 -0, 053497 0, 03945
BFOED B0ST MESRD 0, 55921 0,001E6 a,0B222 4, 0h0oa3 0, 99595 0, Boo0Ed 0, 00592 0, 00714 0, 04074
FOEQB2ET FESRD 1, 02600 =0, AEDAE Q,0BGES a, 45930 a, 49787 -0, 00243 0, 00534 =0, 05460 0, 0457 E
Dt G315°2007 Phgima & Sis Anl - CAEA - LFIF
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Relatdrio de Analise Diferencial CAEd
Meétodo: Clissico SizAn

Grupo de Referéncia: BRANCO

ftem Gr. Focal A2 MH AlfzD MH  SE AFaDMH M. Haenszel Paalee  STDRDIF SE-STDP  STDD-DIFF SESTDD
FIEISEET MEGRD 0, 04612 0,13016& 0,07164 3,24450 0, 07186 b, 01169 O, 00645 0, 11001 0, 03807
HIE)PEST FEGRD 1,03360 =0,4T&7 J,06BE3 » 2EE40 0, 26252 -0, DD&z2 D, O0ES0 -0, 05850 0, 03826
HIEIFIEI MEGRD 1,013E0 -0,03143 0,06970 a,18020 0, BB225 -0, 00233 0, 00645 -0, 02204 0, 03836
FIEIEET MEGRD 1,03630 =-0,04370 0,07312 1,27490 i, 25885 -0, DDaza O, O0E35 -0, 06343 0,03948%
HIEL1EET FEGRD 1,04600 =-0,10E5E58 0,06529 2,E7140 d,10EE1 =0, DD95G D, O0E41 -0, 09730 0, 04015
HIELOEET FEGRD 0, 58632 0,03237 qJ,0BBEE 90,1305 d,71Ee11 b, DOZE2 0, 00557 0, 03414 0, 04401
FIELDGST HEGRD 1,12280 -0,27222 Q,06632 1E,76R00 0, D004 -0, D25E2 Dy O0E53 -0, 24463% 0, 03882
FIELOEET FEGRD 1,01490 =-0,03473 0, 06564 9, 26505 0, GDEET -0, 00374 D, O0E462 -0, 03584 0, 03876
FIELD QST FEGRD 1,0E1ED =0,14024 0,073E4 3,EBTED J,0EB21 -0, DLO3S D, O0E20 -0, 11117 0, 04056
HIEL1DST HEGRD 1,03400 -0,47BEE Q. 06747 1,32570 0, 24957 -0, DOTED Dy 00647 -0, 07556 0, 03893
HIEL11E1 FEGRD 1,14B70 -0,32873 Q06762 23, DE&00 0, DDOO0 =0, 03008 D, O0E55 -0, ZB40E 0, 03840
POE11281 HEGRD 0, S1B25 0,24042 0,06346 5, 64020 0, 01755 o, 01153 0, 00564 0, 14998 0,04428
HIEL1451 HEGRD 1,00110 -0,90261 J,0B31E 9, 00019 0, 96912 b, DO0LS D, 00575 0, 00145 0, 04292
HMIEL1E51 HEGRD 1,03820 -0,94136 0, 0B437 9, B2440 J.34429 -0, D0524 0, 00558 -0, 06371 0, 04207
POE116ST HEGRD 0, SH03E 0,02271 q,06928 a, 09813 a,78408 D, C0164 D, D056 o, 01558 0, 03876
HMIEL1NEI HEGRD 1, 043E0 -0,10078 0, 0BEDE 1,32770 Q,24921 -0, D0&aoT 0, 00581 -0, 07173 0, 04184
HIELI3SI HEGRD 0,51324 0,21329 Q,071E3 4,72320 0, 00314 0, 01751 Dy 00647 b, 16834 0, 03914
POE1345T HEGRD 0, 57454 0,96062 4,07321 a, 6E0BT 0, 41625 o, 0547 0, 004641 o, 05547 0, 04078
BIELIEST HIEGRD 0, S862E 0,03247 0,07243% a, 18622 0, GEGOE b, 0149 D, O0455 b, 01407 0, 03847
BOE136ST HEGRD 1,04020 -0,4059262 4,10716 a,70599 0, 40078 -b, 00414 0, 004382 -0, 0736% 0,05111
POE1395T HEGRD 0, 55700 0,99706 0, 06395 a, 00936 0,92291 o, 00029 0, 004675 o, 00277 0, 03967
BOEL4BST HIEGRD 1,00990 —0,02313 4, 06610 a,1127% 4,73704 ~b, BO402 D, O0662 -0, 03894 0, 03996
BOE14151 HEGRD 1, QELOD -0,13669 4,10637 59290 0, 20691 -b, BO5SEY 0, 00508 -0, 09135 0, 04776
POE14951 HEGRD 0,53138 0,24397 q,07218 11, 32700 4, DB0TE o, 02044 0, 00453 o, 19403 0,0394%
BOE14281 HEGRD 1,01940 -0,44517 q,07314 a,36271 q, 54701 -b, D007 0, 00653 -0, 02956 0, 03956
BOE1435T HEGRD 0, 57296 0,06441 4,07201 a,77250 4,37945 o, DO504 0, 004654 0, 04762 0, 03907
FIEL44ET MEGRD 0, 58998 0,02374 d,07038 a,10401 0,74T04 b, DO2a3 0, 00659 0, 02473 0, 03908
BOEL458T HEGRD 0,52013 0,18561 a9, 06890 7,93210 q, DB4BE o, DL&0G D, D061 0, 15146 0,03921
Dt O30S 28T Pagma 6 SigAnl - CAED - UEIF
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Relatdrio de Andlise Diferencial

Meétodo: Classico

Grupo de Referéncia: BRANCO

Itam Gr. Focal Afa MH

Diata: 0305/ 2007

AfeDMH SE AFaDMH M. Hagnszel

Plgma T

Py alue

ST DP-Inff

SE-STDF

©CAEd

ST DD-Daff SESTDD

Sis Al - CAED - UEIF
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Relatdrio de Anilise Diferencial

Método: Classico

Grupo de Referéncia: BRANCO

Item
PO4261ST

PO42625T
P042635T
PO4za4sI
PO42653T
PO42665T
PO42a75T
PO4Z26BST
PO4269s1
PO4270ST
PO42715T
PO4ZE3ST
PO4ZE45T
PO427451
P042752T
PO42T65T
PO4Z2TTEI
PO427T95T
PO4280SI
PO42023T
P042935T
P042955T
PO42965T
PO4297s5I
PO42985T
P042995T
P042915T
PO43005T

Diata: 03/05/2007

Gr. Focal
EARDOS
EARDOS
ERRDOS
ERRDOS
BARDOS
ERRDOS
EARDOS
ERRDOS
ERRDOS
BARDOS
EARDOS
EARDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
EARDOS
EARDOS
ERRDOS
ERRDOS
BARDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
BARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS

Alfa MH

0,89582
1,01900
0,97196
1,02180
1,01620
1,03680
0,93546
1,01160
1, 00040
1, 04000
0,99742
0,97554
0,97519
0, 98840
1,03020
1,00440
0,97567
0,99583
1, 06780
0, 94680
1, 00060
1,05070
0,97973
0,97323
1,04240
0,97618
1,04020
0,98246

AlfaD MH

0,25854
-0,04417
0,06683
-0, 05061
-0,03781
-0, 08504
0,15679
-0,02714
-0, 00089
-0,08212
0,00514
0,05820
0,05904
0,02742
-0, 06988
-0,01027
0,05787
0,00981
-0,15414
0,12846
-0,00132
-0,11614
0,04812
0,06376
-0, 09765
0, 05665
-0, 08251
0,04158

SE AlfaD MH M. Haenszel
36, 0RO00

0, 04968
0,04767
0, 05003
0, 06240
0,05076
0,04983
0, 06632
0, 05022
0, 06728
0, 05622
0,05443
0,05614
0, 05501
0,08223
0, 05399
0, 04925
0, 05463
0, 05422
0,04973
0, 04851
0,05128
0,05192
0,05297
0,05278
0, 05707
0, 05080
0, 05080
0, 05415

Pagma 1

0, 83980
1, 75700
0, 63728
0, 53823
2, 87640
5,52500
0, 28074
0, 00000
2, 46450
0, 00686
1, 05040
1,12670
0, 09982
1, 64530
0,03922
1, 08830
0, 02869
9, 54080
5,95710
0, 00022
4, 95370
0, 80467
1,43240
2, 88760
1,21980
3, 27930
0,57231

P-Value

0, 00000
0,35942
0,18500
0,42470
0,48317
0,08989
0,01875
0,59622
0,09%66
0,11644
0,93398
0,30543
0,2884%
0,75205
0,19960
0,84302
0,29464
0,8654%
0,00201
0,00835
0,98823
0,02603
0,36970
0,23137
0,08928
0,26940
0,07016
0,44934

STDP-Diff
0,02315
-0, 00432
0,00626
-0, 00282
-0, 00287
-0, 00739
0, 00829
-0, 00259
-0, 00014
—0, 00594
0,00043
0,00419
0,00433
0,00091
-0, 00551
—0,00114
0,00429
0, 00065
-0, 01415
0,01188
-0, 00022
-0, 00954
0,00379
0, 00551
-0, 00705
0,00513
-0, 00810
0,00307

SE-STDP
0, 00460

0,00470
0,00457
0,00378
0,00442
0,00453
0,00358
0, 00460
0,00365
0,00412
0,00436
0,00429
0,00422
0,00295
0,00443
0,00469
0,00446
0,00440
0,00470
0,00476
0,00464
0,0045%
0, 00455
0,00454
0,00418
0, 00467
0, 00457
0,00448

STDD-Diff SE-STDD

0,22474 0,03799
-0,04118 0,03776
0, 06217 0,03828
-0, 03677 0,04354
-0,03016 0,03815
-0,07573 0,03879
0,12371 0,04541
—0, 02480 0,03755
-0,00181 0,04300
-0, 06683 0,03974
0, 00435 0,03793
0,04328 0,03843
0,04906 0,04039
0, 02050 0,05522
-0, 05706 0,03914
-0, 01101 0,03839
0,04284 0,03846
0, 00695 0,03978
-0, 13355 0,03790
0,11204 0, 03804
-0, 00206 0,03787
-0,09136 0,03794
0,03624 0,03771
0, 05444 0,03847
—0, 08377 0,04158
0,04944 0,03832
-0, 08378 0,03948
0,03077 0, 03864
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Relatorio de Anilise Diferencial

Método: Clissico

Grupo de Referéncia: BRANCO

Item
P04301S1

PO430351
PO430451
PO430551
PO4306351
PO431051
PO431131
PO431251
PO431751
P04318351
PO43785T
P04319351
PO43Z2051
PO432131
PO4339351
PO434051
PO434131
PO435051
PO43513T
PO437331
PO43B0ST
PO4389351
PO439051
PO438913T
PO41Z21MG
PO4122MG
PO40145I
PO40165T

Diata: 03/03/2007

Gr. Focal
EARDOS
BARDOS
EARDOS
BARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
BARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
BARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
BARDOS
EARDOS
BARDOS
EARDOS
EARDOS
BARDOS
EARDOS
BARDOS
EARDOS
BARDOS

Alfa MH

0,95763
1,00110
1,03370
0,99384
0,93891
1,00630
0,94678
0,95145
1,04410
1,04760
0,98202
1,02530
1,03610
1,05750
0,96347
0,99521
1,05850
0,98627
1,01640
1,01210
1,02640
0,96932
0,98010
0,96937
0,97738
0,97245
0,96036
1,01280

AlfaD MH

0,10175
-0, 00256
-0, 07788
0, 01452
0,14813
-0, 01484
0, 12357
0,11695
-0,10142
-0,10620
0,01883
-0, 05862
-0, 08339
-0, 13130
0, 08745
0,01129
-0,13571
0, 02772
-0, 03828
-0, 02819
-0, 06573
0,07323
0,04724
0,07312
0,05375
0, 06565
0, 09506
-0, 02989

SE AlfaD MH M. Haenszel

0,04793
0,05982
0,06242
0,05622
0,07773
0,07116
0,05235
0,05248
0, 04698
0,05400
0,06276
0,05380
0,04928
0, 06004
0,05204
0,05230
0,05671
0,06370
0,05834
0,05048
0,05534
0,05136
0,05652
0,04999
0,06630
0,06526
0,05317
0,05092

Piagma 2

4,46410
0, 00090
1, 52260
0, 06067
3, 56190
0,03739
5, 52280
4,91710
4,24260
4,03980
0,08218
1,16170
2,82590
4,73070
2,78650
0,04196
5, 28340
0,17770
0,41438
0, 29965
1,38290
2,00210
0, 67807
2,10870
0, 63465
0,98441
3,15440
0,33205

P-Value
0, 03461
0, 87601
0,21723
0, 80544
0,05912
0, 84667
0,01877
0,02659%
0,03942
0,04444
0,77436
0,28112
0,08276
0, 02963
0,09506
0,83770
0,02153
0, 67336
0,51975
0, 58398
0, 23961
0,1570%
0, 41025
0,14647
0, 42565
0,32111
0,07572
0, 56446

STDP-Diff
0,01038
-0, 00006
-0, 00455
0,00108
0,00552
-0, 00063
0,01023
0,00953
-0,00948
-0,00858
0, 00091
-0, 00450
—0,00744
-0, 00835
0,00708
0,00110
—0, 00864
0,00153
-0, 00262
-0,00234
—0, 00494
0,00642
0,00353
0,00666
0,00298
0,00358
0,00767
-0, 00265

SE-STDP
0,00478

0, 00405
0, 00386
0,00425
0,00331
0,00340
0,00455
0,00444
0,00472
0,00447
0,00398
0,00451
0, 00462
0,00402
0,00447
0,00457
0,00425
0, 00366
0,00417
0, 00467
0,00446
0,00458
0,00437
0,00470
0, 00369
0,00390
0, 00456
0, 00461

ST DD-Diff SE-STDD

0,08793 0, 03805
—0,00074 0,04207
-0, 06200 0,04391
0,01228 0, 04085
0,08013 0,04744
-0, 01098 0,04814
0,10287 0,03856
0,08971 0,03934
-0,08013 0, 03810
-0,08698 0,03871
0,01104 0,04167
-0, 04384 0,03787
—0,07440 0, 03886
-0,10493 0,04221
0,07241 0,03880
0,01077 0,03812
-0, 08654 0,03782
0,02403 0, 04699
-0,02972 0,04038
-0,02215 0,03775
-0, 04698 0,03731
0,06437 0,03882
0,03545 0, 03830
0,06309 0,03789
0,04368 0,04584
0,04436 0, 04220
0,07580 0,03878
-0,02631 0,03802
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Relatorio de Anilise Diferencial

M étodo: Clissico

Grupo de Referéncia: BRANCO

CA€Ed

SisAnl

Item
PO4017SI

PO409251
P04059351
PO405945T
PO412551
PO41265T
PO412951
P0414851
PO414551
PO413951
PO41405T
PO414151
PO414251
PO414331
PO415351
PO415451
PO418331
PO413851
P0421751
P0421851
P0421951
PO&0165T
P0423151
PO423251
P0423351
PO423451
PO450551
PO450651

Data: 03/05/2007

Gr. Focal
ERRDOS
EARDOS
BARDOS
ERRDOS
EARDOS
BARDOS
ERRDOS
EARDOS
BARDOS
ERRDOS
EARDOS
BARDOS
BARDOS
ERRDOS
BARDOS
BARDOS
ERRDOS
EARDOS
BARDOS
ERRDOS
EARDOS
BARDOS
ERRDOS
EARDOS
BARDOS
ERRDOS
BARDOS
EARDOS

Alfa MH

1, 04620
0,98707
1,01740
1,02790
0,99990
1,01160
0, 96493
1, 00280
1,01520
1,05390
0, 99988
1,00130
1, 00820
1, 08730
1,01570
0, 98400
0,92694
0, 95066
1, 00280
0,97616
1,03540
1,01410
1, 02690
0,94756
0,98225
1, 01350
1,04220
0,99497

AlfaD MH

-0,10605
0, 00689
-0, 04057
-0, 06456
0,00025
-0,02711
0,08374
-0, 00660
-0,03547
-0,13675
0, 00028
-0,00310
-0,01927
-0,19672
-0,03672
0,03780
0,17828
0,11882
-0, 00657
0, 05669
-0, 08177
-0, 03286
-0,06242
0,12659
0,01829
-0,03144
-0,09722
0,01185

SE AlfaD MH M. Haenszel

0,05115
0,05441
0,06085
0,05276
0,05713
0,05792
0,05703
0,05233
0,05263
0,08007
0,08331
0,06657
0,06380
0,06741
0,08178
0,07535
0,08308
0,06450
0,07495
0,05542
0,10334
0,07456
0,076822
0,08084
0,04910
0,08630
0,05353
0,06157

Pagma 3

4,25330
0,01324
0, 42686
1, 46960
0, 00006
0,20776
2,12290
0,01321
0,43921
2,85370
0, 00021
0,00105
0,08314
&,44110
0,14510
0,23720
4,54290
3, 35500
0,00516
1,02200
0, 59058
0,18008
0, 61029
2,39560
m,13111
0,11967
3, 25760
0,03211

P-Value

0,03917
0,90841
0,51353
0,22542
0,99373
0, 64853
0,14511
0,90851
0,50751
0,00116
0, 98852
0,97410
0,77308
0,00367
0,70326
0, 62623
0,03306
0,06700
0,94274
0,31204
0,44220
0, 67053
0, 43468
0,12168
0,71728
0,72918
0,07108
0,85779

STDP-Diff

-0, 00937
0,00072
-0,00278
-0, 00551
0,00014
-0, 00187
0, 00602
-0, 00024
-0, 00258
-0, 00515
-0, 00011
-0, 00024
-0, 00106
-0, 01032
-0, 00108
0,00152
0, 00608
0, 00681
-0, 00018
0,00420
-0,00170
-0,00147
-0,00218
0,00428
0,00234
-0,00103
-0, 00790
0, 00070

SE-STDP
0,00465
0,00451
0,00417
0,00463
0,00433
0,00437
0,00442
0,00453
0,00455
0,00328
0,00317
0,00388
0,00396
0,00387
0,00283
0,00340
0,00311
0,00405
0,00340
0,00454
0,00247
0,00352
0,00307
0,00308
0,00472
0,00281
0,00439
0,00394

STDD-Diff SE-STDD

-0,09127 0,03860
0,00778 0,03858
-0,03037 0,03984
-0,05178 0,03763
0,00144 0,03878
-0,016887 0,03864
0,05391 0,03859
-0,00248 0,03881
-0, 02600 0,03817
-0, 09505 0,05104
-0,00212 0,05287
-0,00323 0,04471
-0,01430 0,04490
-0,13977 0,04448
-0,02718 0,05808
0,02706 0,05075
0,12948 0,05556
0,08326 0,04295
-0,00324 0,05126
0,04299 0,04000
-0,05575 0,06708
-0,02386 0,04858
-0,04735 0,05394
0,08480 0,05199
0,02205 0,03787
-0,02604 0,05807
-0,08621 0,04011
0,00800 0,04275
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Relatirio de Andlise Diferencial

Método: Classico

Grupo de Referéncia: BRANCO

CAEd

SisAnl

Item
P04511S1

PO451251
POS0O0ZST
POS0Z35I
POS0Z45I
POE0333T
POG03451
PZ0741
PZ0748
PZ0745
PZ8400
P2E478
PZ2&407
P2e422
PZ9976
PZ29945
PZ9958
P30047
P29786
P29780
PZ239750
PZ29736
PZ29735
PZ24701
P28032
P29739
PZ29781
PZ97E9

Data: 03/05/2007

Gr. Focal
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
BARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EBARDOS
EARDOS

Alfa MH

1, 01560
1,12890
1, 03580
0,99314
0,98336
0, 994699
1,01090
0,97071
1,02140
0,98522
0,96441
1, 00540
1, 09590
1,04090
1,07320
1, 02850
1,00740
1,02260
0,99382
0,95759
0,97352
0,96235
1, 04B70
1,00310
1, 06560
0,99191
0,94318
0, 95873

AlfaD MH

-0, 03630
-0,28486
-0, 08261
0,01618
0,03844
0, 00708
-0, 02557
0, 06386
-0, 04872
0,03498
0,08516
-0,01271
-0,21527
-0,09426
-0, 16603
-0, 06593
-0,01730
-0,05254
0,01456
0,10164
0, 06306
0, 08020
-0,11171
-0,00734
-0,14936
0,0180%
0,13747
0,09303

SE AlfaD MH M. Haenszel

0,07092
0,06012
0,05786
0,05243
©,05130
0, 056810
0,05341
0,09963
0,06412
0,06938
0,05361
0,06597
0,04937
0,05464
0,05334
0,04967
0,05357
©,05151
0,05391
0,05513
0,05547
0,05387
0,05217
0,06002
0,05043
0,07090
0,05276
0,06262

0,24714
22,31900
2, 00380
0,08843
0,57429
0, 01200
0, 21860
0,46299
0, 58114
0,23376
2, 48670
0, 03192
18, 92800
2, 93280
9, 62230
1, 73380
0,09713
1, 01800
0, 06690
3, 36960
1, 26480
2, 76480
4, 53690
0, 01201
B,71940
0, 06452
&,73700
2,46210

Pagina 4

P-Value

0,61909
0,00000
0,15681
0,76619
0, 44856
0,91278
0, 64011
0,49623
0,44587
0, 62438
0,11481
0,85821
0,00001
0, 0BE80
0,00182
0,18732
0,75531
0,31300
0,79580
0,06641
0,26075
0,09636
0,03317
0,91275
0,00315
0,79949
0,00944
0,11663

STDP-Diff

-0, 00159
-0,01809
-0, 00584
0,00138
0,00350
0,00048
-0, 00237
0,00165
-0,00266
0,00173
0, 00662
-0, 00030
-0, 02004
-0,00704
-0,01361
-0, 00561
-0,00147
-0,00464
0, 00086
0,00742
0,00469
0,00716
-0,00973
-0,00054
-0, 01385
0, 00086
0,01148
0,00591

SE-STDP
0, 00338
0,00388
0,00427
0,00451
0, 00465
0,00422
0,00459
0,00251
0,00373
0,00359
0,00442
0, 00360
0,00474
0,00451
0,00443
0, 00460
0,00428
0, 00461
0,00453
0,00430
0,00446
0,00454
0,00452
0,00424
0, 00460
0,00347
0,00454
0,00337

STDD-Diff SE-STDD

-0, 02658 0,04977
-0,25572 0, 04441
-0,06243 0, 03934
0,01391 0, 03885
0,03297 0, 03765
0,00535 0, 04051
-0,02253 0,03773
0,05034 0, 06384
-0,03974 0, 04598
0,02607 0, 04601
0,07104 0, 04009
-0, 01467 0, 04806
-0, 18847 0,03742
-0,06726 0,03762
-0,14714 0, 04002
-0, 05755 0, 03954
-0,01723 0,04170
-0,04463 0, 03810
0, 00824 0,03773
0,08192 0, 04025
0,04713 0, 03891
0,07081 0, 03880
-0,10269 0, 04006
-0, 00585 0, 03988
-0,14214 0,03901
0,01427 0, 04833
0,11417 0, 03877
0,07509 0,04318
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Relatirio de Andlise Diferencial

Método: Classico

Grupo de Referéncia: BRANCO

SisAn

CAEd

Trem
P30061

PZ29963
B29967
B25771
PZE112
B24748
B254997
B24553
B25792
PZ29790
P11895
P24521
B20819
P20848
PZ23573
P208BL
P23829
B3427
POE0TOET
POGOBOSI
POGOB3SI
POGOB4ST
POG0SSST
POE100ST
POEOEBST
POGOBOSI
POE0S0ST
POE09S2ST

Data: 03/05/2007

Gr. Focal
ERRDOS
ERARDOS
ERRDOS
EARDOS
ERRDOS
ERRDOS
BARDOS
ERRDOS
EARDOS
ERRDOS
ERRDOS
BARDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
BARDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERARDOS
ERRDOS
BARDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERARDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERARDOS

Alfa MH

0, 98951
0, 98212
1, 01650
1, 01010
0, 98908
0, 99640
0, 97979
1, 01400
1,01530
0, 97441
1, 00840
1, 05990
0, 97506
1, 00150
1,02270
1, 06290
0, 98585
1, 016840
0, 96739
0, 98021
0,90184
0, 98538
1,02930
1,03210
0, 96917
1, 00360
0, 99520
0, 99583

AlfaD MH

0,02479
0,04240
-0,04303
-0,02365
0, 02580
0,00377
0, 04798
-0,03258
-0,03558
0,06091
-0,01957
-0, 13675
0,05936
-0,00361
-0,05267
-0,14344
0, 03350
-0,04290
0,07791
0,04697
0,24280
0, 03461
-0,06795
-0,07417
0,07359
-0,00855
0,01130
0, 00982

SE AlfaD MH
0,05916
0, 05040
0, 04909
0,05334
0, 05279
0, 05058
0,05105
0, 05550
0,05196
0, 062286
0, 05369
0,05106
0, 05859
0,05786
0, 05249
0, 05530
0, 05357
0, 05566
0, 07928
0, 05263
0,05128
0, 05225
0, 05010
0, 04853
0, 05348
0,05174
0, 06507
0, 06927

M. Haenszel
0,16514
0, 69008
0,74977
0,18666
0,22792
0,00407
0, 86288
0,33098
0,45342
0, 93045
0,12451
7,11380
1,00150
0,00251
0, 98461
&, 66500
0,37700
0,57596
0,93213
0,77631
22,32400
0,42388
1, 80930
2,30420
1, 86390
0,02377
0,02551
0,01612

Pigina 35

P-Value

0, 68446
D, 40614
0, 38655
0, 66571
0, 63307
0,94914
0,35293
0, 56508
0, 50071
0,33474
0,72419
0,00765
0,31696
0, 96006
0,32102
0, 00983
0, 53921
0, 44780
0,33431
0,37827
0, 00000
0, 51501
0,1785%
0,12903
0,17217
0, 87748
0,87309
0, 89896

STDP-Diff

0,00146
0, 00383
-0, 00379
-0, 00181
0, 00229
0, 00038
0, 00401
-0, 00259
-0, 00301
0, 00372
-0, 00154
-0, 01188
0, 00396
-0, 00032
-0, 00450
-0, 01066
0, 00251
-0, 00371
0, 00281
0, 00428
0,02123
0, 00319
-0, 00658
-0, 00681
0, 00592
-0, 00043
0, 00051
0, 00056

SE-STDP
0,00422
0,00463
0,00479
0,00457
0,00457
0,00464
0,00456
0,00447
0,00464
0, 00405
0,00455
0,00459
0,00430
0,00436
0,004862
0,00439
0,00457
0,00427
0,00309
0,00463
0,00464
0,00463
0,00469
0,00475
0,00461
0,00462
0,00387
0,00347

ST DD-Diff SE-STDD

0, 01637 0,04070
0, 03870 0,03943
-0, 03567 0,03832
-0, 01683 0,03882
0, 02298 0,03929
0,00379 0,03898
0, 04098 0,03946
-0, 02550 0,03838
-0, 02857 0,03808
0, 04280 0,04092
-0, 01467 0,03785
-0, 116885 0,03919
0,04101 0,03812
-0, 00318 0,03865
-0, 04240 0,03784
-0,106891 0,03914
0,02421 0,03832
-0, 04334 0,04180
0,05903 0,05379
0,04019 0,03763
0,21071 0,03802
0, 03031 0,03781
-0, 06488 0,03879
-0, 06628 0,03876
0, 05593 0,03766
-0, 00417 0,03819
0, 00665 0,04311
0, 00975 0,04935
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Relatorio de Anilise Diferencial

Método: Classico

Grupo de Referéncia: BRANCO

CA€Ed

SisAnl

Item
POG09SST

POS0SEST
POS0S7SI
POS0SEST
PO611851
POS10551
POS1065T
POS10851
POS10951
POS1105T
PO611151
PO611251
PO611451
PO611551
PO611651
POE11751
PO613351
PO613451
PO613551
POE13651
PO613951
POS14051
PO614151
PO614951
PO614251
PO614351
PO614451
PO614551

Data: 03/05/2007

Gr. Focal
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS

Alfa MH

0,94460
1,05160
0,966878
0,97072
1,03960
0,98958
1,07310
0,96715
1,08470
1,05190
1, 06500
0,95859
0,99186
0,99587
0,98702
0,97534
0,96313
1, 01650
1,00100
0,97974
1, 00640
1,02260
1, 02880
0,95253
1,00330
0,97226
0,98814
0,94524

AlfaD MH

0,13394
-0,11831
0,07454
0, 06382
-0,09127
0, 02460
-0, 16586
0,0784%
-0,1909%
-0,11901
-0,15676
0,09938
0,01820
0,00872
0,03071
0, 05868
0, 08829
-0, 03838
-0, 00236
0,04810
-0,01494
-0, 05261
-0, 06676
0,11429
-0, 00772
0, 06612
0, 02805
0,13235

SE AlfaD MH M. Haenszel

0,05481
0,05195
0,05279
0,05710
0,04783
0,06749
0,04906
0,04902
0, 05670
0,04990
0,05041
0,06432
0,06514
0,06137
0,05279
0,066818
0,05435
0,05705
0,05485
0,08738
0,04743
0,04919
0,08727
0,05498
0,05710
0,05448
0,05327
0,05103

5,91420
5,13750
1,96210
1, 466680
3, 60070
0,12271

11, 36200
2,53020

11, 27500
5, 63500
9, 60070
2,34600
0,07897
0,02114
0,32557
0,71678
2, 60670
0,43712
0,00101
0,28249
0,09294
1,12240
0,55767
4,27260
0,01514
1,44490
0,26524
6, 67260

Pagma 6

P-Value

0,01502
0,02341
0,1612%
0,22585
0,05775
0,72611
0,00075
0,1116%
0,0007%
0,01761
0,00195
0,12560
0,77870
0,88441
0, 56828
0,38720
0,10641
0, 50852
0, 97465
0, 53508
0,76047
0,28941
0,45520
0,03873
0,90207
0,22934
0, 60654
0,0097%

STDP-Diff

0,01043
-0,01019
0,00622
0,00517
-0, 00841
0,00127
-0,01545
0,00732
-0,01344
-0,01057
-0,01378
0,00553
0,00120
0,00035
0,00265
0,00317
0,00706
-0, 00268
-0, 00051
0,00134
-0,00138
-0,00496
-0,00212
0,00809
-0,00044
0,00538
0,00265
0,01169

SE-STDP
0,00455

0,00467
0,00465
0,00427
0,00473
0,00361
0,00477
0,00474
0,00422
0,00472
0,00466
0,00374
0,00375
0,00417
0,00459
0,00369
0,00470
0,00442
0,00464
0,00291
0,00498
0,00430
0,00303
0,00459
0,00450
0,00464
0,00472
0,00484

STDD-Diff SE-STDD

0,09935 0,03775
-0, 09682 0,03796
0, 056854 0,03776
0,05793 0,04070
-0,08464 0,03952
0,01985 0,04693
-0,14531 0,03804
0,07100 0,03869
-0,15936 0,04152
-0,09988 0,03804
-0,13439 0,03846
0,08295 0,04647
0,01749 0,04556
0,00374 0,03912
0,02633 0,03884
0,04555 0,04524
0,06638 0,03845
-0, 02965 0,04140
-0,00493 0,03911
0,03222 0,05826
-0,01297 0,03923
-0,04710 0,03921
-0,04430 0,05417
0,09174 0,03984
-0,00457 0,04009
0,05293 0,03941
0,02540 0,03898
0,11210 0,03895
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Relatirio de Andlise Diferencial
Método: Clissico
Grupo de Referéncia: BRANCO

Item Gr. Focal

POE1465T

Data: 03/05/2007

Alfa MH

1, 06180

AlfaD MH
-0,140854

SE AlfaD MH M. Haenszel

T,14250

Pagina 7

P-Value

STDP-Diff

-0,01260

SE-5TDP

0,00474

© CAed

SisAnl
ST DD-Diff SE-STDD
-0, 12289 0,03939

SisAnl - CAEd - UFIF
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Relatorio de Andlise Diferencial

Método: Classico

Grupo de Referéncia: NEGRO

CA€Ed

SisAnl

Item
PO42E1ST

PO426251
PO426351
PO426451
PO426551
PO426651
PO426751
PO42E68ST
PO426951
PO427051
P0427151
PO428351
PO42E4ST
PO427451
P0O427551
PO427651
PO427751
PO42798T
PO42E0ST
P04259251
PO4259351
PO429551
PO429651
P04259751
PO4259851
P04259351
PO428181
PO430051

Data: 03/05/2007

Gr. Focal
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
EARDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
EARDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
BRRDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
BRRDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS

Alfa MH

0,94697
0,96775
1,04760
1, 05380
0,97619
0,97638
0,94514
0,94626
1,02260
1,05220
0,91249
1,03050
1,01610
1,02020
0,99684
1,06000
1,02180
1,00200
1,07310
1, 03000
0,96959
1,05360
1,02330
0,97458
0,96438
1,00930
0,94083
1,00430

AlfaD MH

0,12804
0,07705
-0,10835
-0,12312
0,05663
0,05136
0,13260
0,12982
-0, 05255
-0,11%966
0,21522
-0, 07056
-0, 03751
-0, 04697
0,00273
-0,13693
-0, 05062
-0, 00476
-0,16579
-0, 06943
0,07258
-0,12260
-0,05414
0, 06050
0, DB525
-0,02186
0,14334
-0, 01002

SE AlfaD MH M. Haenszel

0,06358
0,06239
0,06390
0,07793
0, 06697
0,06327
0,08037
0,06405
0,08159
0,07188
0,07236
0,07056
0,06915
0,09847
0,06629
0,06479
0,06915
0,06833
0,06523
0,06358
0,06616
0,06696
0,06974
0,06733
0,07209
0,06542
0,06439
0,06625

Pagma |

3, 97860
1,48730
2,87470
2,42430
0, 69163
0,63749
2,66410
4,05330
0,39172
2,72460
&, 72380
0,97167
0,27903
0,20752
0, 00065
4,41430
0,51661
0, 00302
&, 39560
1,16440
1,17590
3,32300
0,57877
0,78415
1, 35560
0,10262
4,89430
0,01748

P-Value

0,04608
0,22263
0,08998
0,11946
0,40554
0,42462
0,10264
0,04409
0,53140
0,09882
0,00314
0,32426
0,59734
0, 64872
0,97966
0,03564
0,47221
0,85617
0,01144
0,28056
0,27816
0,06832
0,44680
0,37587
0,24426
0,74871
0,02695
0,80482

STDP-Diff

0, 00821
0,00369
-0,01130
-0, 00865
0, 00668
0,00504
0, 00669
0,01117
-0,00304
-0,00759
0,01459
-0,00431
-0, 00185
-0,00178
-0,00011
-0,01194
-0, 00266
-0, 00283
-0,01433
-0, 00664
0,00758
-0,00742
-0, 00527
0,00609
0,00451
-0, 00081
0,01258
-0, 00152

SE-STDP
0,00582

0,00615
0,00578
0,00450
0,00593
0,00530
0,00433
0,00591
0,00432
0,00503
0,00560
0,00532
0,00533
0,00346
0,00561
0,00626
0,00563
0,00545
0,00622
0,00631
0,00604
0,00605
0,00594
0,00582
0,00530
0,00603
0,00594
0,00556

STDD-Diff SE-STDD

0,08011 0,05623
0,03528 0,05630
-0,113146 0,05670
-0,12028 0,06397
0,07285 0,05882
0,05130 0,05766
0,10018 0,06690
0,10660 0,08577
-0,04151 0,06325
-0, 08548 0,05857
0,14752 0,05659
—0,04474 0,05687
-0,021086 0,05986
-0, 04058 0,08240
-0,00118 0,05866
-0,11511 0,05819
-0, 02861 0,05774
-0, 03020 0,05937
-0,13530 0,05740
-0,06276 0,05761
0,07198 0,05715
-0,07116 0,05747
-0, 05021 0,05705
0,06013 0,05786
0,05287 0,06230
-0,00779 0,05774
0,12842 0,05831
-0,01533 0,05737

SisAnl - CAEd - UFIF
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Relatorio de Anilise Difere ncial

Método: Classico

Grupo de Referéncia: NEGRO

CA€Ed

SisAnl

Item
PO430151

P0430351
PO4304351
PO4305351
PO4306351
PO4310351
PO431131
P0O431251
P0O431751
PO431831
PO4378351
P04319351
PO4320351
PO43Z2151
P04339351
PO4340351
PO434151
PO4350351
PO4351351
PO4379351
PO4380ST
PO438931
PO4390351
PO4391351
PO41Z21MG
PO41Z2MG
PO40145T
PO4016351

Data: 03/05/2007

Gr. Focal
ERRDOS
EARDOS
EARDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
EARDOS
EBARDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
EARDOS
EARDOS
EBARDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
EARDOS
EARDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
EARDOS
ERRDOS

Alfa MH

0,97154
0, 94467
0, 97897
1,01020
0,97932
1,01030
1,04740
0,97777
0,93055
0,94693
0,98720
0, 95587
0,97048
1,06410
0,96544
1,02230
1,02690
1,01380
1,03400
1,00960
1,01060
1,04470
0,95762
1,04750
0,97722
0,952
0,94090
1,00110

AlfaD MH

0,06785
0,13376
0,04996

-0,02393
0,04911

-0,02415

-0,10888
0,05284
0,16916
0,12814
0,03028
0,10657
0,07041

-0, 14606
0, 08266

-0,05173

-0,06236

-0,03217

-0, 07861

-0, 02250

-0,02474

-0,10281
0,10176

-0, 10308
0,05416
0,0930%
0,14315

-0,00258

SE AlfaD MH M. Haenszel

0,06280
0,07380
0,07612
0,07033
0,08264
0,08633
0,06659
0, 06365
0,06478
0,06763
0,07743
0,06795
0,06602
0,07413
0,063
0,06683
0,07763
0,08069
0,07292
0,06505
0,07148
0,06556
0,07055
0,06436
0,07976
0,07637
0,06678
0,06708

Pagina 2

1, 13680
3, 22060
0, 40897
0,10599
0, 25983
0, 06857
2, 62840
0,55313
,72700
3, 53800
0,14033
2,41150
1, 10550
3, 82530
1, 38500
0,57440
0, 62026
0,14499
1,13220
0, 10987
0,10935
2,41850
2, 04000
2, 82340
0, 43676
1, 53030
4, 51550
0, 00059

P-Value

0,28634
0,07272
0,52249
0,74476
0,61024
0,79343
0,10487
0,45704
0,00950
0,05998
0,70735
0,12044
0,29305
0,05048
0,23926
0,44852
0,43085
0,70337
0,28731
0,7402%
0, 74088
0,11984
0,15321
0,08280
0, 50869
0,21607
0,03359
0, 98063

STDP-Diff

0,00619
0,00795
0,00271

-0,00148
0,00167

-0, 00017

-0,00923
0,00312
0,01338
0,01034
0,00192
0,00773
0,00452

-0, 00901
0, 00665

-0, 00666

-0,00408

-0,00248

-0,00456

-0, 00334

-0, 00163

-0, 00758
o,00727

-0,01002
0,00199
0, 00643
0,00070
0,00036

SE-STDP
0,00634

0,00502
0,00478
0,00530
0,00386
0,00414
0,00569
0,00593
0,00823
0, 00568
0,00485
0,00566
0,00619
0,00493
0,00597
0,00571
0,00549
0,00461
0,00520
0,00593
0,00564
0,00585
0,00545
0,00604
0,00440
0,00468
0,00567
0, 00608

STDD-Diff SE-STDD

0, 05837 0,05725
0, 09662 0,06243
0,03644 0,06516

-0,01706 0, 06084
0, 02761 0,07032

-0,00302 0,07282

-0,09393 0,05792
0,03247 0,05934
0,12764 0,05734
0,10350 0,05774
0,02333 0, 06187
0,07486 0,05668
0, 04552 0,05901

-0,11336 0,06296
0, 06798 0,05831

-0, 06517 0,05606

-0,04100 0,05740

-0,03930 0,07043

-0,05178 0,06046

-0,03161 0,05670

-0, 01549 0, 05608

-0,07663 0,05828
0,07287 0,05734

-0, 08530 0, 05635
0,02924 0,06721
0,07919 0,06199
0, 09578 0,05712
0, 00362 0,05824

SisAnl- CAEd - UFIF
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Relatiorio de Anilise Diferencial

Método: Clissico

Grupo de Referéncia: NEGRO

CA€Ed

SisAnl

Item
PO401751

PO409251
PO409351
PO409451
PO412551
PO412651
PO412951
PO414851
PO414951
PO413951
PO414051
PO414151
PO414251
PO414351
PO415351
P0415451
PO418351
PO413851
PO421751
P04218351
PO421951
POG016ST
PO423151
PO423251
PO423351
PO423451
PO450551
PO450651

Data: 03/05/2007

Gr. Focal
ERRDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
ERRDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS

Alfa MH

1,00010
0,94934
1, 00260
0,97541
0,95523
1, 00610
0,90015
0,97678
1,02980
1,00520
0,96337
0,97968
0,99010
1,02300
1,16410
1,07840
1,04120
0,94419
1,05320
0,96082
1,14750
1,03290
0,95706
0,87925
0,95908
1,08570
1,06290
0,98638

AlfaD MH

-0, 00017
0,12218
-0, 00613
0,05851
0,01125
-0,0142%
0,24720
0,05522
-0, 06896
-0,01224
0, 08770
0,04825
0,02337
-0, 05343
-0,35706
-0,17733
-0,09495
0,13495
-0,12172
0,07202
-0,32336
-0, 07611
0,10314
0,30241
0,09817
-0,19315
-0,14324
0,03223

SE AlfaD MH M. Haenszel

0,06486
0,066840
0,07461
0,06715
0,07093
0,07261
0,07134
0,06552
0,06644
0,09184
0,09625
0,08006
0,07683
0, 08060
0,10933
0,09128
0,099749
0,07926
0,09094
0,06476
0,12262
0,08946
0,09187
0,09479
0,06378
0,10456
0,06766
0,07538

0,00013
3, 14180
0,00439
0,73657
0,02057
0,03267
11, 90500
0,69246
1,05020
0,01295
0,79685
0,34436
0,08250
0,41777
10, 56700
3, 68600
0,86515
2,83840
1,74820
1,03250
6,76310
0,69303
1,21920
10,01100
2,32080
3,33260
4,42700
0,16941

Pagina 3

P-Value

0,99103
0,07631
0,94717
0,38076
0,88595
0,85657
0,00056
0,40533
0,30546
0,50941
0,37204
0,55733
0,77341
0, 51805
0,00115
0,05487
0,35230
0,08203
0,18611
0,30947
0,00931
0,40514
0,26952
0,00156
0,12766
0,06792
0,03538
0, 68063

STDP-Diff

-0, 00057
0,01038
-0,00111
0,00552
0,00073
-0,00296
0,01748
0,00883
-0,00493
-0, 00035
0,00391
0,00385
0,00165
-0,00238
-0,00926
-0,00809
-0,00331
0,00732
-0,00424
0,00446
-0,00773
-0,00288
0,00443
0,01005
0,00735
-0, 00561
-0,01057
0,00224

SE-STDP
0,00595
0,00567
0,00506
0,00588
0,00534
0,00529
0,00544
0,00592
0,00586
0,00380
0,00367
0,00473
0,00483
0,00462
0,00319
0,00392
0,00352
0,00487
0,00405
0,00568
0,00278
0,00413
0,00374
0,00363
0,00616
0,00327
0,00556
0,00484

STDD-Diff SE-STDD

-0, 00555 0,05715
0,10213 0,05639
-0,01205 0,05861
0,05187 0,05604
0, 00780 0,05857
-0,02985 0,05679
0,17323 0,05681
0,09116 0,05921
-0,05035 0,05816
-0, 00636 0,07429
0,07603 0,07639
0,05158 0,06533
0,02220 0,06556
-0,03198 0,06477
-0,23996 0,08614
-0,14750 0,07389
-0,07269 0, 06087
0,08949 0,06264
-0,07782 0,07483
0,04571 0,05864
-0,26369 0, 09806
-0,04694 0,07083
0,09364 0,07971
0,19555 0,07669
0,06933 0,05659
-0,14503 0,08576
-0,11559 0,05952
0, 02862 0,06321

SisAnl - CAEd - UFIF
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Relatorio de Andlise Diferencial

Método: Classico

Grupo de Referéncia: NEGRO

CAEd

SisAnl

Item
P0O4511ST

P0451251
POE002ST
POE0Z3ST
POE0Z4ST
POE0335T
POE0345T
PZ0741
FZ0748
PZ0745
PZe400
PZe476
PZE407
PZE422
PZo878
P29945
PZ9958
P30047
PZ97E86
PZ97E0
PZ29750
PZ29736
P28735
PZ24701
P28032
PZ9739
Fza791
PZ9783

Data: 03/05/2007

Gr. Focal
BARDOS
BARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
ERRDOS
EARDOS
BARDOS
EARDOS
BARDOS
BARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
BARDOS
EARDOS
BARDOS
BARDOS
EARDOS
EARDOS
ERRDOS
EARDOS
EARDOS
BARDOS
EARDOS
BARDOS

Alfa MH

1,08670
1, 99690
0,94683
0,94354
0,98753
1,02190
0,93294
1,12720
0,98527
1,11270
1,02820
1,02050
1,02310
0,87482
1, 00830
1, 02860
0, 96787
0, 98071
1,00050
0, 98707
0,97613
1,00480
0,97707
1,00540
01, 98557
0, 96639
1,07560
1,04610

AlfaD MH

-0, 19535
0, 00730
0,12328
0,13656
0, 02935

-0, 05083
0,16314

-0, 26130
0,01114

-0,25001

-0, 06533

-0,04779

-0, 05361
0,31429

-0,01943

-0, 06636
0,07673
0,04578

-0, 00117
0,03057
0,05197

-0,01123
0, 05451

-0,01276
0,03415
0,07547

-0,17122

-0,10592

SE AfaD MH M. Haenszel

0,08787
0,07377
0,07175
0, 06574
0, 06611
0,07203
0, 06BE1
0,11977
0,07983
0, 08575
0, 066836
0,08170
0, 06450
0, 06905
0, 06778
0, 06551
0,07196
0, 06750
0,07058
0,07238
0, 06676
0, 06740
0, 06588
0,07334
0,06731
0,08423
0, 06RA3
0,07744

4,86840
0, 00694
2,91010
4,24700
0,18490
0,47622
5, 55900
5, 39560
0,01502
f, 43620
0,88309
0,32293
0, 67019

20, 69300
0,07410
0, 99761
1,10570
0,44096
0, 00000
0,16555
0,55106
0,02320
0, 66058
0,02525
0,24312
0,76846
6, 11620
1,82540

Pigma 4

P-Value

0,02735
0, 93358
0, 0BA03
0,03932
0, 66720
0,40014
0,01839
0,02019
0,90244
0, 00368
0,34736
0, 56986
0,41299
0, 00001
0, 78546
0,31789
0,20301
0, 50666
0,99874
0, 68410
0, 45788
0,87895
0,41635
0,87375
0,62196
0, 38069
0,01339
0,17668

STDP-Diff

-0, 00806
0,00145
0,009827
0,01044
0,00277

-0,00403
0, 01086

-0, 00647
0,00135

-0, 01201

-0, 00637

-0, 00165

-0,00291
0,02645

-0, 00190

-0, 00531
0, 00526
0, 00504
0,00021
0,00227
0,00521

-0,00017
0,00424
0,00107
0, 00300
0, 00288

-0, 01386

-0, 00617

SE-STDP
0,00406

0, 00504
0, 00532
0,00576
0, 00597
0, 00514
0, 00571
0, 00280
0,00469
0,00421
0,00556
0,00446
0, 00630
0, 00578
0, 00568
0, 00621
0, 00581
0, 00605
0, 00586
0,00566
0, 00558
0, 00568
0, 00586
0, 00517
0, 00612
0,00416
0, 00600
0,00476

ST DD-Diff SE-STDD

-0,14757 0,07355
0,01978 0, 06599
0,08795 0, 05828
0, 10503 0,058775
0,02607 0, 05614

-0, 04544 0, 05986
0,10288 0, 05504

-0, 20691 0, 08500
0,02000 0, 06862

-0, 18630 0, 06833

-0, 06907 0, 05990

-0,02710 0, 07162

-0,02742 0,05737
0,25088 0, 05648

-0, 02037 0, 05989

-0, 05456 0, 05995
0,06218 0, 06342
0, 04661 0,05756
0,00202 0, 05687
0,02499 0, 06082
0,05228 0,058736

-0,00165 0,058716
0,04431 0,05926
0,01156 0, 05856
0,03114 0, 05961
0,04723 0,07083

-0,13624 0,05777

-0, 07967 0, 06330

SisAnl - CAEd - UFIF
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Relatdrio de Andilise Diferencial
Método: Cliassico
Grupo de Referéncia: NEGRO

CAEd

SisAnl

Item Gr. Focal Alfa MH AlfaD MH  SE AlfaD MH M. Haenszel P-Value STDP-Diff
P30061 ERRDOS 0,96738 0,07794 0,07262 1,11370 0,29128 0, 00345
P29963 ERRDOS 0,98458 0,03651 0,06632 0,28787 0,5915% 0, 00414
29967 ERRDOS 1,00180 -0,00413 0,06339 0,00267 0,9587% -0, 00220
29771 ERRDOS 1, 05660 -0,12930 0,06778 3,57360 0,05870 -0,01176
26112 ERRDOS 0,98694 0, 03089 0, 06678 0,20081 0, 65407 0, 00164
P24748 ERRDOS 1,00540 -0,01271 0, 06468 0,03335 0, 85510 -0, 00154
P25997 ERRDOS 0,95925 0,09776 0, 06707 2,08510 0,14874 0, 00779
P24553 ERRDOS 1,02450 -0,05679 0,07013 0, 63092 0, 42702 -0, 00461
P29792 ERRDOS 0, 98630 0,03242 0,06620 0,22617 0, 63438 0, 00331
29790 ERRDOS 0,97494 0,05965 0, 07658 0,57922 0, 44662 0, 00281
pl1895 ERRDOS 1,01070 -0,02506 0,06889 0,12209 0,72677 -0,00175
P24521 ERRDOS 0,954329 0,13720 0, 066801 4, 00660 0, 04532 0,01257
P20819 ERRDOS 0,99366 0,01495 0,07319 0,03559 0, 85037 0, 00110
P20848 ERRDOS 1,05130 -0,11749 0,07258 2,56890 0,10898 -0, 00847
P23573 ERRDOS 1,01550 -0,03616 0, 06797 0,26848 0, 60435 -0,00144
PZ08EL ERRDOS 1,07570 -0,17152 0,07260 5,51440 0,01886 -0,012582
P23829 ERRDOS 1,05560 -0,12707 0, 06846 3,39210 0, 06551 -0,01015
P3427 ERRDOS 1,02400 -0, 05585 0,07051 0,59607 0, 44008 -0, 00638
POG0TOET ERRDOS 0,88792 0,27835 0,09237 3,06170 0, 00261 0,01071
POGOEOST BARDOS 0,96768 0,07720 0, 06750 1,27310 0,2591% 0, 00525
POGOE3ST ERRDOS 0,99209 0,01866 0, 06560 0,07283 0,78726 -0, 00053
POGOE4ST ERRDOS 1,00000 -0,00009 0,06719 0,00017 0, 98968 0, 00033
POG099ST ERRDOS 1,00390 -0,00921 0,06399 0,01703 0, 89618 0, 00062
POGLO0ST ERRDOS 1,00B850 -0,01983 0, 06380 0,08827 0, 76639 -0,00214
POGOERST ERRDOS 0, 90637 0,23103 0, 06846 11, 33800 0, 00076 0, 02098
POGOEOST ERRDOS 0,97428 0,06124 0,06792 0,78784 0,37475 0, 00577
POGOS0ST ERRDOS 0,99643 0,00369 0,07674 0,00091 0, 97593 0, 00126
POG092ST ERRDOS 0,96219 0,09059 0,08306 1, 15660 0,28216 0, 00555

Data: 03/05/2007 Pagina 3

SE-STDP
0,0050%

0,00621
0,00625
0,00575
0,00581
0, 00801
0,00803
0, 00555
0,00584
0,00482
0, 00587
0, 00602
0,00528
0,00534
0, 00538
0,00576
0,00574
0,00532
0,00376
0,00582
0,00582
0, 00801
0, 00612
0,00633
0,00589
0, 00608
0, 00466
0,00433

STDD-Diff SE-STDD

0, 03850 0,05956
0,04186 0,05837
-0,02072 0, 05689
-0,11652 0,05731
0, 01645 0, 05805
-0,01918 0, 05805
0,07377 0,05910
-0,04538 0,05678
0,03142 0, 05663
0,03240 0, 06041
-0, 01661 0,05649
0,12742 0, 05871
0,01140 0,05786
-0,08575 0,05714
-0,01351 0, 05650
-0,13180 0, 05866
-0,09853 0,05683
-0,07474 0,06174
0,21950 0,07938
0,04935 0,05599
-0,00634 0,05774
0,00310 0,05649
0, 00605 0,05783
-0,02082 0,05812
0,19771 0, 05608
0,05584 0,05721
0,01643 0, 06360
0,09512 0,07299

SisAnl - CAEL - UFIF
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Relatorio de Anilise Diferencial

Método: Classico

Grupo de Referéncia: NEGRO

SisAnl

CAEd

Item
PO&0S5SST

PO&0SEST
PO&0STST
PO&0SEST
P0&1183T
PO&1055T
PO&106ST
PO&108ST
PO&1035T
POE110ST
P0OE1115T
P0611251
P0611451
POE1155T
POE1165T
P0E11751
POE13351
POE134351
POE13551
POE1365T
P0E13951
PO&1405T
P0&1415T
P0&14951
P0&14251
P0&14331
POE1445T
P0&14551

Diata: 03/053/2007

Gr. Focal
BARDOS
BARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
BARDOS
BARDOS
EARDOS
BARDOS
BARDOS
BARDOS
BARDOS
BARDOS
BARDOS
EARDOS
EARDOS
EARDOS
BARDOS
BARDOS
BARDOS
BARDOS
BARDOS
BARDOS
BARDOS
BARDOS
EARDOS
BARDOS
BARDOS

Alfa MH

0,99882
1,02510
0,95685
0,94099
0,98565
1,00720
0,954a7
0,95202
1,02040
1,01670
0,92469
1,05280
0,98936
0,97591
0,99509
0,93279
1,07240
1,04500
1,02300
0,94640
1,01530
1,02380
0,97662
1,05940
0,98591
0,99673
0,95442
1,02950

AlfaD MH

0,00749
-0, 05822
0,10366
0,14294
0,03396
-0, 01694
0,10852
0,11556
-0,04753
-0, 03888
0, 18401
-0,12101
0, 02513
0,05731
0,01157
0, 16350
-0,16420
-0,11249
-0,05338
0,12947
-0,03559
-0, 05526
0, 05559
-0,135&9
0,03336
0,00769
0, 01315
-0, 06838

SE AlfaD MH M. Haenszel

0, 06869
0, 06619
0, 06703
0,07019
0, 06292
0, 08217
0, 06387
0, 06306
0,07026
0, 06498
0, 06482
0,08027
0,07382
0,08174
0, 06642
0,082586
0, 06930
0, 07007
0, 06964
0,10212
0,06143
0, 06375
0,10135
0,06916
0, 06999
0, 06896
0, 06730
0, 06613

Paga 6

0,00891
0,75354
2,35450
4,10130
0,27717
0,03562
2,84460
3,30440
0,43308
0,34122
7,95460
2,21200
0,08860
0,46820
0,02563
3,85360
5,57870
2,54350
0,56338
1,54740
0,32045
0,72770
0,27719
3,79470
0,21396
0,00936
0,03282
1,03540

P-Value

0,92479
0,38536
0,12492
0,04285
0,59856
0,84989
0, 09166
0, 06910
0,50757
0,55913
0, 00480
0,13694
0, 76571
0,49382
0,87281
0,04964
0,01818
0,11075
0,45290
0,21352
0,57133
0,39363
0,59855
0,05141
0, 64368
0,92202
0,85623
0,30889

STDP-Diff

0, 00160
-0,00273
0, 00909
0,01155
0,00316
0, 00086
0,01103
0, 00998
-0, 00220
-0, 00440
0,01443
-0, 00810
0, 00124
0, 00427
0, 00038
0, 00826
-0,01132
-0, 00819
-0,00535
0, 00369
-0, 00270
-0, 00802
0, 00130
-0, 01034
0,00419
-0, 00019
0, 00154
-0, 00932

SE-STDP
0,00586

0,00600
0,00592
0,0052%
0,00635
0,00444
0,0062%
0,0061%
0,00536
0,00617
0,00610
0,00444
0,00460
0,00534
0,00577
0,00446
0,00596
0,00544
0,00573
0,00343
0,00662
0,00640
0,00348
0,0056%
0,00553
0,00582
0,00598
0,00616

ST DD-Diff SE-STDD

0,01525 0, 05589
-0, 02591 0,05851
0,08559 0,05613
0,12862 0,06033
0,03207 0,05857
0,01340 0,06969
0,10384 0,05716
0,09676 0,05790
-0, 02581 0,06179
-0, 04162 0,05705
0,13927 0,05760
—0,12491 0,06872
0,016803 0,06762
0,04541 0,05878
0,00373 0,05779
0,11765 0,06710
-0, 10646 0,05663
-0, 066873 0,06053
-0,05232 0,05726
0,08763 0,08513
-0, 02538 0,05823
-0, 05710 0,05739
0, 02682 0,07801
-0, 10558 0,05844
0,04321 0,05861
-0,00189 0,05786
0,01474 0,05733
-0, 086812 0,05731

SisAnl- CAED - UFIF
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©CA€Ed

Relatirio de Andlise Diferencial

Método: Clissico SisAnl
Grupo de Referéncia: NEGRO

Item Gr. Focal Alfa MH AlfaD MH  SE AlfaD MH M. Haenszel P-Value STDP-Diff SE-STDP ST DD-Diff SE-STDD
POG146SI EARDOS 1, 01630 -0,03802 0, 06630 0,31353 o, 2 -0,00240 0, 00607 -0,02332 0,05799

Data: 03/05/2007 Piagma 7 SisAnl- CAEd - UFIF
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Relatorio de Andlise Diferencial

Método: Classico

Grupo de Referéncia: BRANCOS

CA€Ed

SisaAnl

Item
PO4046CD

PO4072CD
PO407T3CD
PO407T5CD
PO4125CD
PO41ZeCD
PO41Z23CD
PO4138CD
PO4217CD
PO4034CD
PO40E1CD
PO4062CD
PO4151CD
PO4175CD
PO4183CD
PO41B6&CD
PO41BTCD
PO41BECD

Data: 12/01/2007

Gr. Focal
EARDDS
EARDDS
EARDOS
ERRDOS
ERRDOS
EARDDS
EARDOS
EARDDS
EARDOS
BARDOS
ERRDOS
EARDOS
EARDDS
EARDOS
EARDDS
EARDOS
BARDOS
ERRDOS

Alfa MH

0,92781
0,95662
1,03100
0, 91092
1,01180
1,04810
1,08160
0,97637
1,05560
0,98995
1,00270
0,95147
1,02800
1,03800
0,99348
0, 94866
1,00620
0, 96016

AlfaD MH

0, 17609
0,10422
-0, 07181
0,21826
-0,02767
-0,11042
-0,20590
0, 05621
-0,1270%
0,02374
-0, 00623
0,11650
-0,08714
-0,08754
0,01536
0, 12385
-0,01446
0, 09554

SE AlfaD MH M. Haenszel

0, 08666
0, 08689
0,08151
0,15364
0, 08674
0, 09550
0, 08165
0, 09342
0, 10262
0,08729
0, 08BAD
0, 10038
0, 09450
0,10551
0, 10098
0,08723
0,08224
0,10614

Pagma 1

3, 87130
1,39400
0, 58521
1, 94450
0, 08564
1,28810
4, 95830
0, 33809
1,47870
0, 06422
0, 00263
1,30760
0,47633
0, 65151
0,01707
1,57140
0, 01861
0,77034

P-Value

0,04912
0,23773
0, 44428
0, 16316
0, 76953
0, 25622
0,02597
o, 56094
0,22382
0,79995
0, 85910
o, 25280
0,49009
0,41957
o, 89604
f,21000
0,89091
o, 38011

STDP-Diff

0,01413
0,00856
-0,004789
0,00572
-0,00188
-0,00765
-0,01522
0,00387
-0,00764
0, 00262
-0,00091
0,00653
-0,00479
-0,00489
0,00100
0, 00828
-0,00138
0,00525

SE-STDP
0,00744

0,00751
0,00736
0,00441
0,00747
0,00728
0,00738
0,00716
0,00626
0, 00750
0, 00746
0, 00867
0,00725
0, D06EE
0,00659
0, 00693
0,00740
0, 00E63

STDD-Diff SE-STDD

0,13956 0,06184
0,08187 0,06063
-0,04524 0,05981
0, 14952 0, 09581
-0, 01799 0, 06058
-0,07194 0,05949
-0,14682 0,06053
0,03955 0,06229
-0,11285 0,07238
o, 02563 0,06153
-0, D0BAS 0,06132
o, 08102 0, 06560
-0, 04668 0, 06065
-0,05546 0,06458
0, 01263 0,06875
o, 09308 0,06544
-0, 01366 0,06186
o, 06390 0,06815

SisAnl - CAEd - UFIF

127



Relatorio de Andlise Diferencial

Método: Clissico

Grupo de Referéncia: BRANCOS

CAEd

SisAnl

Item
PO40TECR

PO4082CH
PO4002CE
PO4007CE
P041590CD
P04151CD
P04241CD
P04242CD
PO4029CE
PO4034CD
PO40E1CD
PO4082CD
PO4151CD
PO4175CD
PO4183CD
P04008CD
PO4186CD
PO4187CD
PO4188CD
PO4027CD
PO4037CD
PO4039CD
PO4085CD
PO4087CD
P04207CD
PO4208CD
POE045CD
POS0E3CD

Data: 12/01/2007

Gr. Focal
HEGROS
MEGROS
HEGROS
NEGROS
NEGROS
HEGROS
HEGROS
HEGROS
HEGROS
MEGROS
HEGROS
HEGROS
NEGROS
HEGROS
NEGROS
HEGROS
HEGROS
MEGROS
MEGROS
HEGROS
NEGROS
HEGROS
NEGROS
HEGROS
HEGROS
HEGROS
HEGROS
NEGROS

Alfa MH

1,25140
1,11820
1,07450
0,96278
1,03630
1,10310
0, 80397
0,95594
1,01700
1,04540
1,03620
1,10700
1, 05500
0,93956
1,01980
0,91683
0,99409
0,99918
1,05190
1,12000
0,98656
0,99591
1,06840
1, 08680
1,01320
0,87123
0,96894
1,03330

Alfal MH

-0,52705
-0, 26468
-0,16893
0, 08915
-0,08375
-0,23066
0,51275
0, 09607
-0, 03965
-0,10444
-0,08357
-0,23897
-0,12571
0,14651
-0,04613
0,20406
0,01393
0,00194
-0,11894
-0,26628
0,03180
0,00962
-0,15549
-0, 19555
-0, 03089
0,32395
0,07415
-0,07687

SE AffaD MH M. Haenszel

0,11704
0,12988
0,17314
0,12167
0,13019
0,19882
0,15763
0,17719
0,12542
0,12768
0,12717
0,13964
0,13385
0,15682
0,14960
0,13056
0,14135
0,13244
0,16013
0,13649
0,17592
0,12631
0,19183
0,13114
0,14174
0,13503
0,15857
0,14580

20,11100
4, 04650
0, 88109
0,49851
0,37915
1, 25580

10, 33800
0, 25465
0, 08350
0, 62627
0,39842
2,B2860
0, 82961
0, 81082
0, 07664
2,35820
0, 00468
0,00018
0,50179
3, 68720
0,02051
0,00243
0,59056
2,14410
0, 03522
5, 27660
0,18795
0,24708

Pagma 1

P-Value

0,00001
0,04426
0,34790
0,47954
0,53806
0,26245
0,00130
0,61382
0,77207
0,42873
0,5273%
0,09260
0,36239
0,36785
0,78180
0,12463
0,94543
0,98920
0,47872
0,05483
0,88612
0,96072
0,44205
0,14312
0,85113
0,02161
0,66462
0,61914

STDP-Diff

-0,04530
-0,02013
-0,00737
0,00904
-0, 00685
-0,00735
0,02771
0,00471
-0,00235
-0,00766
-0, 00527
-0,01613
-0, 00962
0, 00832
-0,00173
0,01616
0, 00083
-0, 00074
-0, 00640
-0,01825
0,00195
0,00044
-0, 00597
-0,01452
-0,00176
0,02524
0,00412
-0,00541

SE-STDP

0,01142
0,01053
0,00844
0,01062
0,01094
0,00712
0,00969
0,00833
0,01110
0,01108
0,01110
0,01019
0,01100
0,00986
0,00980
0,01114
0,01004
0,01078
0,00920
0,01001
0,00740
0,01118
0,00783
0,01085
0,01233
0,01260
0,01183
0,01210

STDD-Diff SE-STDD

-0, 46404 0,07961
-0,22335 0, 08437
-0,12217 0,09977
0,10103 0,08548
-0, 06734 0,08010
-0,17940 0,11830
0,32956 0, 08753
0,08028 0,10276
-0, 02835 0,07933
-0, 07578 0, 08050
-0,05103 0,07960
-0,17819 0,08415
-0, 09228 0,07874
0,09679 0, 08564
-0,02191 0, 08962
0,15319 0,07838
0, 00595 0, 08718
-0, 00750 0, 08101
-0, 09014 0,09284
-0,23983 0, 08825
0,04373 0,11500
0,00414 0,07872
-0, 11645 0,10721
-0,14849 0,08033
-0, 01672 0, 08758
0,23759 0, 08789
0,04225 0,09034
-0, 05564 0,09110

SisAnl- CAEd - UFIF
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Relatorio de Anilise Diferencial

Método: Classico

Grupo de Referéncia: BRANCOS

CA€Ed

SisAnl

Item
POG0E4CD

POS0OTSCD
POSOTECD
POS0OTECD
PO450004RT
PO450005RT
PO450007RT
PO45000BRT
PO450009RT
PO450029RT
PO450030RT
PO450031MRT
PO450047RT
PO45004BRT
PO450045HRT
PO450047HRT
PO45004BHRT
PO450050MRT
PO450052MRT
PO450059HRT
PALPZ3E62
PALPZ2057
PALPZ2056
PALPZ2073
PALPZ4525
PALPZ4526
PALPZ451%
PALPZ4521

Data: 12/01/2007

Gr. Focal
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
HEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS

Alfa MH

1,01410
0,87947
0,95278
0,96203
0,91184
1,01730
1,04430
1,04160
0,96311
1,10750
0,82406
1,03080
1,13170
1,03180
0,98385
1,06110
1,00440
0,90698
0,94411
1,11740
0, 92860
0,96633
0,92050
0,98229
1,07020
1,03190
0,96204
1,05150

AlfaD MH

-0, 03285
0, 30183
0,11368
0,09096
0,21688

-0, 04026

-0,10193

-0, 098571
0, 08832

-0, 23984
0,45476

-0, 07126

-0, 29064

-0, 07365
0,03827

-0,13928

-0, 01034
0,22943
0,13517

-0, 26092
0,1740%
0, DBOS0
0,19466
0,04200

-0, 15950

-0,07373
0,02093

-0,11793

SE AlfaD MH M. Haenszel

0,15162
0,18364
0,15788
0,16932
0,14881
0,13968
0,13225
0,13492
0,13318
0,13543
0,15598
0,15692
0,14324
0,14190
0,14008
0,14188
0,17793
0,15056
0,13929
0,13147
0,17306
0,15572
0,15343
0,20936
0,15009
0,13349
0,13959
0,13330

Pagma 2

0,03399
2,57660
0,47123
0,25025
2,03060
0, 06676
0, 54980
0,46298
0,40279
3,03420
B, 30310
0,17674
4,00350
0,23872
0,05939
0, 90600
0, 00041
2,22040
0,88401
3, 84040
0,93794
0,232684
1,53060
0,02441
1,06400
0,27493
0,38733
0,73279

P-Value

0,85373
0,10845
0,49242
0, 61690
0,15416
0,79611
0, 45840
0,49623
0, 52565
0,08153
0,00396
0,67419
0,04541
0, 62514
0,80747
0,34118
0, 98388
0,1361%
0,34711
0, 05003
0,33281
0, 62943
0,21603
0,87585
0,30230
0, 60005
0,53371
0,39198

STDP-Diff

-0, 00325
0,01552
0,00758
0, 00361
0,01511

-0, 00295

-0,01113

-0,00767
0, 00831

-0, 02087
0,03005

-0, 00466

-0,02414

-0,00542
0,00169

-0,01279
0,00028
0,01635
0,01093

-0,02478
0,00833
0,00271
0,01339
0, 00187

-0,01103

-0, 00660
0,00731

-0,01235

SE-STDP
0,01193

0,01010
0,01161
0,01100
0,01220
0,01244
0,01279
0,01256
0,01264
0,01272
0,01173
0,01143
0,01238
0,01233
0,01250
0,01258
0,01107
0,01193
0,01251
0,01293
0,01072
0,01220
0,01193
0,00958
0,01210
0,01294
0,01225
0,01275

STDD-Diff SE-STDD

-0,03286 0, 06984
0,22111 0,10577
0,08404 0,09445
0,04524 0, 09980
0,14218 0,08708

-0,02777 0,08794

-0,10548 0,08933

-0,07228 0, 08835
0,07864 0, 08830

-0,19668 0,08903
0,30506 0,08945

-0,05326 0,09393

-0,23575 0,06964

-0,05332 0,09016
0,01609 0,06884

-0,12069 0, 06865
0,00303 0,09213
0,16736 0,09191
0,10765 0,09117

-0,23335 0,08970
0,11259 0,10468
0,02719 0,09118
0,13974 0, 09285
0,02912 0,10979

-0,11379 0,09208

-0,06290 0,09041
0,07446 0,09194

-0,12143 0,09196

SisAnl - CAEd - UFIF
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Relatorio de Andlise Diferencial

Método: Classico

Grupo de Referéncia: BRANCOS

Item
PALPZ3B28

PALPZ3B29
PALPZ3830
PALPZ4527
PALPZ3573
PALPZOEEL
PALP3530

PALP3563

Data: 12/01/2007

Gr. Focal

HEGROS
HEGROS
HEGROS
HEGROS
HEGROS
HEGROS
HEGROS
HEGROS

Alfa MH

1,04030
0,96793
1,11630
1,08920
0,97208
1,04170
0,86444
1,12460

AlfaD MH

-0, 09295
0,07661
-0,26276
-0,22228
0, 06653
-0, 09609
0,34232
-0,27597

SE AlfaD MH M. Haenszel

0,20794
0,12520
0,15143
0,12351
0,12236
0,13877
0,12810
0,12485

Pagina 3

0,16321
0, 34287
2,89540
3, 15090
0,26748
0,43755
7,01050
4,77010

P-Value

0, 68622
0, 55818
0,08883
0,07588
0, 60503
0,50831
0,00810
0,02896

STDP-Diff

-0,00248
0,00596
-0, 01508
-0,01786
0,00494
-0, 00634
0,02819
-0,02317

SE-5TDP

0,00721
0,01105
0,00977
0,0106%
0,01108
0, 00985
0,0108%
0,01107

STDD-Diff SE-STDD
-0, 05485 0,11485
0,05630 0,07922
-0,176878 0, 08625
-0,19041 0,08489
0,04797 0, 08078
-0,07650 0, 06861
0,27563 0, 08030
-0,22911 0,08239

SisAnl - CAEd - UFIF
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Relatorio de Anilise Diferencial

Método: Classico

Grupo de Referéneia: BRANCOS

CA€Ed

SisAn

Item
BO40TECR

PO40B2CH
PO4002CE
PO4007CE
B04130CD
P04191CD
P04241CD
PO4242CD
PO4029CE
P04034CD
PO4081CD
BO4062CD
PO4151CD
P04175CD
PO41B3CD
BO4008CD
PO41B6CD
PO41B7CD
BO41B8CD
PO4027CD
PO4037CD
PO4039CD
PO40B5CD
PO40B7CD
P04207CD
PO4208CD
PO&045CD
PO&0E3CD

Data: 12/00,2007

Gr. Focal
BARDOS
BARDOS
ERRDOS
BARDOS
BARDOS
ERRDOS
ERRDOS
BARDOS
BARDOS
ERRDOS
ERRDOS
BARDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
BARDOS
ERRDOS
ERRDOS
BARDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS
BARDOS
ERRDOS
ERRDOS
BARDOS
ERRDOS
BARDOS

Alfa MH

1,12530
1, 05060
0,95330
1, 00900
0,99140
1,20970
0,88579
1,07560
0,97773
0,98759
0,98789
0,98828
0,97447
0,94433
0,96344
0,96484
0,96348
0,90412
1, 00840
1,02970
1,00720
0,99716
1,25180
1,11250
0,96955
0,90722
0,95530
1,00970

AlfaD MH

-0,27862
-0,11597
0,11238
-0,02117
0, 02031
-0,44739
0, 28500
-0,17121
0,05294
0,02934
0, 02863
0,02770
0, 06077
0,13462
0, 08752
0, 08412
0, 08744
0, 23685
-0,01861
-0, 06882
-0, 01688
0, 00669
-0,52781
-0,25064
0, 07268
0, 22883
0,10747
-0, 02258

SE AlfaD MH

0,10117
0,11420
0,15662
0,10479
0,11464
0,178549
0,13620
0,15A23
0,10904
0,111786
0,11225
0, 116843
0, 11601
0,13994
0,13477
0,11371
0,12470
0,11590
0,14351
0,12093
0,15124
0,11104
0,16926
0,11597
0,12371
0,11945
0,14071
0,12993

Piagma |

M. Haenszel

7,46400
0, 98103
0,46764
0,03228
0,02333
§,09320
4,25570
1,09950
0,21345
0, 05687
0,05333
0,04350
0,24034
0, BE8EE
0,38538
0,51145
0,45474
4,07800
0,01128
0,29541
0, 00629
0,00134
9,51240
4, 56880
0,31473
3, 56820
0,53865
0,02137

P-Value

0, 00629
0,32184
0, 49407
0,85742
0, 878860
0,01357
0, 03912
0,2943A
0, 64408
0,81152
0,81736
0, 83478
0, 62396
0,35133
0, 53474
0, 47451
0, 50009
0,04344
0, 91542
0, 58677
0, 93679
0, 97075
0, 00204
0,03256
0,5747%
0, 05480
0, 46299
0,88377

STDP-Diff

-0,02656
-0, 00867
0, 00388
-0,00198
0, 00155
-0,01344
0, 01485
-0,00636
0,00437
0, 00250
0,00199
0,00199
0, 00393
0,00712
0, 00502
0, 00665
0, 00520
0, 01667
-0,00055
-0, 00465
-0,00046
0,00076
-0,01807
-0,01825
0, 00555
0, 02032
0, 00661
-0, 00088

SE-STDP
0,0097%

0, 0088686
0, 00647
0, 00928
0, 00802
0, 00558
0,00783
0, 00656
0,00847
0,00914
0, 00920
0, 00888
0, 00906
0,00780
0,00773
0, 00831
0, 00821
0, 00892
0,00732
0, 00827
0, 00652
0,00942
0, 00625
0, 00908
0,01045
0, 01061
0, 00953
0, 00986

STDD-Diff SE-STDD

-0,25061 0,07928
-0,10334 0,08702
0,07759 0,100985
-0,02159 0, 08493
0, 01594 0,08138
-0,37768 0,12447
0,19353 0,09052
-0,12352 0,10707
0,04124 0,07836
0, 02594 0,08183
0, 02010 0, 08089
0,02044 0, 08066
0,03923 0,07930
0,09244 0,08945
0,07177 0,09414
0,06429 0,07932
0, 06653 0,08956
0,17884 0,08317
-0,00844 0, 09680
-0, 06154 0, 09100
-0,00996 0,11356
0,00733 0,07891
-0,37797 0,10801
-0, 18705 0,08078
0,05220 0, 0BES0
0,19319 0,08764
0,07255 0,09229
-0,00956 0,09253
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Relatorio de Andlise Diferencial

Método: Classico

Grupo de Referéncia: BRANCOS

SisAnl

CAEd

Item
POE0E4CD

POE0TSCD
POE0TECD
POE0TACD
PO450004RT
P0450005RT
P0450007RT
PO450006RT
PO450009RT
PO450029RT
PO450030RT
P0450031MRT
P0450047RT
P0450048RJ
P0450045HRT
PO45004THRT
PO45004BNRT
P0450050HRT
PO450052HRT
PO450059NRJ
PALPZ3BE2
PALP22057
PALP22056
BALPZ2073
PALPZ4525
PALPZ4526
PALPZ4519
PALPZ24521

Data: 12/01/2007

Gr. Focal
EARDOS
ERRDOS
ERRDOS
ELRDOS
ELRDOS
ERRDOS
EARDOS
ERRDOS
ERRDOS
ELRDOS
ELRDOS
ERRDOS
EARDOS
ERRDOS
ERRDOS
ELRDOS
ELRDOS
ERRDOS
EARDOS
ERRDOS
EARDOS
ELRDOS
ELRDOS
ERRDOS
EARDOS
ERRDOS
ERRDOS
ERRDOS

Alfa MH

1,04040
0, 89609
1,02500
0,97272
0, 90095
1,05610
1,01720
0,97764
1,01750
1, 09000
0,89162
0,97046
1,09710
1,10170
0,93892
0,95824
0, 99707
0, 95696
0,92686
1,13130
0,93377
1,08420
0,99458
0, 99554
1,09870
1,01740
0,97237
1,02240

AlfaD MH

-0,09302
0,25782
-0, 05800
0,06499
0,24511
-0,12835
-0, 04008
0,05314
-0, 04078
-0,20252
0,26958
0,07046
-0,21774
-0,22761
0,14811
0,10025
0, 0068
0,10339
0,178486
-0, 28988
0,16103
-0,19002
0,01278
0,01049
-0,22130
-0,04056
0, 06583
-0,05215

SE AlfaD MH M. Haenszel

0,13503
0,16339
0,14011
0,14970
0,12926
0,12165
0,11639
0,11889
0,11524
0,11889
0,13695
0,13392
0,12741
0,12570
0,12267
0,12537
0,16105
0,13357
0,12344
0,11573
0,15342
0,13461
0,13446
0,18751
0,13152
0,11776
0,12040
0,11543

Pigma 2

0,43687
2,37080
0,14759
0,16181
3,49070
1,05770
0,10241
0,17795
0,10841
2,81490
3,76610
0,24731
2,82810
3,18080
1,39430
0,59833
0, 00007
0,55815
2,01880
6,15430
1,03670
1,91450
0,00441
0,00026
2,73300
0,10200
0,27140
0,18259

P-Value

0,50864
0,12362
0,70085
0, 68741
0,06171
0,30374
0,74896
0,67314
0,74196
0,00339
0,05230
0,61898
0,09263
0,07450
0,23768
0,43922
0,89322
0, 45501
0,15536
0,01310
0,30860
0,16646
0,84703
0, 98720
0,09829
0,74945
0, 60239
0, 66915

STDP-Diff

-0,00700
0,01129
-0,00278
0, 00220
0, 01804
-0,01069
-0,00377
0, 00400
-0,00230
-0,01778
0,01771
0, 00462
-0,01693
-0,01814
0,01249
0,00771
0, 00002
0, 00651
0,01449
-0, 02680
0, 00836
-0,01334
0, 00070
0, 00022
-0,01574
-0,00349
0, 00610
-0,00522

SE-STDP

0,00981
0,00795
0,00937
0,00877
0,01030
0,01060
0,01087
0,01077
0,01085
0,01076
0,00998
0,00993
0,01022
0,01027
0,01056
0,01045
0, 00881
0, 00990
0,01040
0,01092
0, 00852
0,00998
0,00981
0,00727
0,00992
0,01082
0,01059
0,01094

STDD-Diff SE-STDD

-0,07458 0,09105
0,18032 0,11028
-0,03286 0,09564
0, 03030 0,10301
0,17043 0,08718
-0,10057 0,08764
-0,03635 0, 08960
0,03770 0,08819
-0,02780 0,08927
-0,16570 0,08888
0,17319 0,08793
0, 04744 0,09059
-0,17245 0,09026
-0,184386 0,09028
0,11744 0,08746
0,07439 0,08857
0, 00028 0,09573
0,07019 0,09300
0,14769 0,09151
-0,25453 0, 08880
0,12716 0,10945
-0,14014 0,09156
0, 00773 0,09428
0, 00418 0,11841
-0,17268 0,09357
-0,03395 0,09015
0,05981 0,08990
-0,05018 0,09008
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Relatorio de Andlise Diferencial

Método: Classico

Grupo de Referéneia: BRANCO!

Item
PALPZ23828

PALPZ23829
PALEZ3830
PALEZ4527
PALPZ3573
PALPZOEE1
PALP3530

PALP3563

Data: 12/01/2007

Gr. Focal
BARDOS
BRRDOS
BRRDOS
BRRDOS
ERRDOS
ERRDOS
BRRDOS
BRRDOS

Alfa MH

0, 95327
0, 98645
1,08910
1, 02300
0, 98677
0, 99582
0, 89619
1, 09320

AlfaD MH

0,11248
0, 02729
-0,20057
-0, 05338
0, 02654
0, 00984
0,25232
-0,20935

SE AlfaD MH M. Haenszel

0,19251
0,10086
0,13721
0,10751
0,10740
0,11968
0,11309
0,10828

Pagina 3

0,29417
0, 05062
2,05710
0,22426
0, 05045
0, 00322
4, 87130
3, 64290

P-Value

0,58756
0,82198
0,15150
0, 63581
0,82229
0,95473
0,02731
0,05631

STDP-Diff

0, 00275
0,00178
-0,01035
-0,00435
0, 00183
0, 00043
0,01911
-0, 01806

SE-STDP

0, 00544
0, 00954
0, 00788
0, 00946
0, 00968
0, 00873
0, 00941
0, 00964

SisAnl

ST DD-Diff SE-STDD

0,07519 0,127862
0,01674 0, 07891
-0,13599 0, 08003
-0, 04466 0, 08301
0, 01750 0, 08014
0, 00493 0, 0BE04
0,18328 0, 07962
-0,17458 0, 08116

SisAnl - CAED - UFIF
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Relatorio de Anilise Diferencial

Método: Classico

Grupo de Referéncia: BRANCOS

CA€Ed

SisAnl

Item
PO4008CD

PO40B5CD
PO40E7CD
PO4207CD
PO4208CD
POS045CD
POS0OB3CD
POS0E4CD
POS0OTSCD
POSOTECD
POS0OTECD
PO4042CD
PO4055CD
PO4071CD
PO4102CD
PO4103CD
PO4104CD
PO4153CD
PO4154CD
PO4165CD
PO4206CD
PO4238CD
PO4244CD
POS043CD

Data: 12/01/2007

Gr. Focal
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS
NEGROS

Alfa MH

1, 00880
1,10420
1,14440
0, 96667
0,95327
0,96788
1,04150
0,96503
0,96089
1,02960
0,93689
0,99359
1,03990
0,886826
0,93446
1,03030
1,05080
0,99706
1,00030
1,02070
0,98440
1, 06300
0,96105
1,08170

AlfaD MH

-0, 02054
-0,2329%
-0, 31690
0, 07965
0,11247
0,07673
-0, 09563
0, 08366
0,09376
-0, 06861
0,15318
0,01512
-0, 09186
0,27846
0,15930
-0, 07012
-0,11644
0, 00691
-0, 00062
-0, 04805
0,03696
-0,14366
0,09336
-0, 18458

SE AlfaD MH M. Haenszel

0,08197
0,11018
0,08612
0,07984
0,07881
0,08999
0,08405
0,09030
0,09938
0,09447
0,09687
0,08827
0,11101
0,07977
0,10273
0,10136
0,08246
0,13088
0,10021
0,09478
0,09035
0,07985
0,08988
0,07789

0,05432
4,35430
13, 40900
0,96275
1,98710
0,69479
1,25330
0,82426
0,84871
0,49956
2,43150
0,02324
0, 64696
12, 05600
2,33570
0,44871
1, 94880
0, 00063
0, 00021
0,23649
0,15209
3,17860
1,04170
5, 53050

Pagma 1

P-Value

0,81570
0,03692
0,00025
0,3264%
0,15864
0,40454
0,26292
0,36394
0,35663
0,47970
0,11892
0,87884
0,42120
0,00052
0,12644
0,50295
0,16271
0, 98002
0, 98848
0, 62675
0, 63655
0,07461
0,30742
0,0186%

STDP-Diff

-0,00141
-0,01012
-0,02068
0, 00582
0, 00868
0,00462
-0, 00675
0,00509
0,00455
-0,00321
0,00768
0,00074
-0,00357
0,02086
0,00727
-0,00344
-0, 00800
0,00030
0,00018
-0,00274
0,00241
-0, 01060
0,00596
-0,01552

SE-STDP
0,00654

0,00476
0,00621
0,00673
0,00672
0,00613
0,00630
0,00604
0,00545
0,00576
0,00572
0,00635
0,00492
0, 00668
0,00524
0,00531
0,00656
0,00426
0,00535
0,00564
0,00626
0,00664
0,00631
0,00687

STDD-Diff SE-STDD

-0,01444 0,04773
-0, 20861 0,06460
-0,24260 0,05043
0,05557 0,04631
0,08464 0,04699
0,05527 0,05014
-0,07656 0,05003
0,06056 0,05105
0,06784 0,05655
-0,04249 0,05333
0,10413 0,05355
0,00780 0,04793
-0,06596 0,06178
0,20385 0,04704
0,11791 0,05904
-0,05554 0,05841
-0,08112 0,04747
0,00716 0,06976
0,00276 0,05741
-0,03906 0,05538
0,02599 0,04854
-0,10324 0,04674
0,06328 0,04843
-0,14964 0,04716
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