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RESUMO

O objetivo deste trabalho é saber como tem ocorrido o processo de implementacao
do Tema Transversal Orientagdo Sexual, apresentado pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), por intermédio da observacdo do trabalho de uma
professora da Rede Federal de Ensino, nho municipio de Juiz de Fora, que aborda
essa tematica. A pesquisa surgiu a partir da analise do texto dos Parametros
Curriculares Nacionais, passou pela revisdo da literatura sobre a tematica da
sexualidade e foi realizada a observagéo do trabalho desenvolvido pela professora.
Houve ainda entrevista com a professora e questionéario respondido pelos alunos. A
analise da comparacdo entre os temas abordados na escola e os conteddos dos
PCN revela um processo hibrido de implementacdo desta proposta no curriculo
escolar no caso estudado em que ainda prevalece a abordagem médica da
sexualidade humana. O resultado deste trabalho leva ao processo de formacgéao da
identidade, condi¢do que aponta para a importancia da discussao sobre curriculo.
PALAVRAS-CHAVE: PCN. Tema Transversal. Politicas Publicas Educacionais.
Escola. Sexualidade. Curriculo. Identidade



ABSTRAT

The objective of this work is know how has been occuring the process of
implementation of the Theme of Sexual Orientation Transverse, presented by the
National Curricular Parameters (PCN), for intermediate from observation of the work
from a teacher from Net Federal of instruction, into the county of Juiz de Fora, what
approach this thematic. The research came from analysis of the text of the National
Curriculares Parameters , passed by revision of literature about the thematic of the
sexuality and was performed observation of the work developed by teacher. There
was still interview with the teacher and questionnaire answered by students. The
analysis of the comparison among the themes boarded in the school and the
contents of the PCN reveals a hybrid process of implementation from this proposal in
the scholar curriculum in the studied case in which still there prevails of the medical
approach to human sexuality. The result of this work leads to the process of identity
formation, condition that points to the importance of the discussion about curriculum.

KEYWORDS: PCN. Transverse Theme. Education Public Politics. School. Sexuality.

Curriculum. Identity.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo apresenta os resultados obtidos na pesquisa desenvolvida
no mestrado em Educacgao da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), sob o
titulo Sexualidade na escola: um olhar sobre os Parametros Curriculares Nacionais.
O objetivo principal € estudar como acontece a implementacdo do Tema Transversal
Orientacdo Sexual, contido no documento ministerial Parametros Curriculares
Nacionais, por uma professora da rede publica de ensino do municipio de Juiz de
Fora.

O anteprojeto aprovado como requisito de ingresso no mestrado previa
investigar trés professores do Ensino Fundamental da Rede Municipal e Estadual,
visando comparar as duas realidades. Com as leituras diversas e o amadurecimento
do tema pode-se perceber, com mais clareza, as questdes de investigacdo e as
possibilidades da pesquisa. Diante das dificuldades encontradas para definir o
campo da pesquisa, enunciadas no capitulo 3.1, A escolha da escola, decidiu-se
realizar a pesquisa na Rede Federal de Ensino. Pela metodologia adotada e em
funcdo do tempo exigido em uma pesquisa de mestrado, optou-se por pesquisar
somente uma professora que afirmasse trabalhar segundo os PCN, considerando o
Tema Transversal Orientacdo Sexual. Sem buscar generalizar os resultados,
pretendeu-se apresentar os dados obtidos durante a pesquisa na escola, visando
contribuir para a reflexdo dos professores e subsidiar outras pesquisas.

A pesquisa se centraliza na pratica de uma professora, em uma escola
publica, frente a uma politica na area de educacéo. A dissertacao apresenta uma
discussdo inerente ao tema central que se refere a importancia das politicas publicas
na vida dos sujeitos, especificamente, no contexto da pratica dessas (SOUZA,
2006). Paralelo a esse debate, relacionou-se o tema da sexualidade como um
assunto de interesse dos organismos publicos devido as mudancas sociais ocorridas
no ultimo século. Deste modo, esta pesquisa surge do interesse por analisar o Tema
Transversal Orientagdo Sexual, contido no documento dos Parametros Curriculares
Nacionais, por esse se tratar de uma politica publica educacional que abarca essa
tematica.

Ao considerar a importancia da politica sob a vida dos individuos inseridos

em uma sociedade, faz-se necessario conhecer o contexto no qual ela foi produzida
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e como tem ocorrido sua implementacdo e, consequentemente, as perspectivas que
perpassam o0 texto da politica. Para tanto, conhecer algumas abordagens que
compreendem a sexualidade e privilegiar a perspectiva Médica, Religiosa,
Sociolégica e Psicolégica por considera-las importantes para a compreensédo do
tema na sociedade contemporanea. Logo, analisou-se os Parametros Curriculares
Nacionais, especificamente o Tema Transversal Orientagdo Sexual e, por
conseguinte, buscou-se identificar 0s discursos presentes e 0mMISSOS nesse
documento.

E fato que a insercéo do tema Orienta¢do Sexual por meio de uma proposta
norteada pelo Ministério da Educacdo é uma inovagdo para as discussdes sobre a
sexualidade, logo inaugura uma série de possibilidades para os que defendem os
mecanismos de construcdo de um curriculo voltado para a democracia, que respeite
a diferenca entre os sujeitos e ndo exclua identidades. Woodward baseada em
diversos estudos também afirma que as

principais contribuicbes das politicas de identidade tem sido a de construir
uma politica da diferenca que subverte a estabilidade das categorias
biolégicas e a construgdo binarias. [...] As identidades sdo fabricadas por
meio da marcacdo da diferenca. Essa marca¢do da diferenca ocorre tanto
por meio de sistemas simbodlicos de representacdo quanto por meio de

formas de excluséo social. A identidade, pois, ndo é o oposto da diferenca:
A identidade depende da diferenca. (WOODWARD, 2007, p. 37-39)

E nesse sentido que se pretende discutir, nesta dissertacéo, as formas que a
sexualidade tem sido trabalhada na escola, que tipo de educacdo tem sido
ministrada pelos professores e como a politica analisada pode contribuir para a
construcdo da identidade dos sujeitos escolares.

Este trabalho consta da introducéo e trés capitulos. Inicialmente, descreve-se
0s objetivos propostos. Logo, apresenta-se a metodologia justificando a escolha dos
sujeitos da pesquisa. Por sua vez, apontam-se, detalhadamente, 0s passos
metodoldgicos e os procedimentos adotados para a pesquisa bibliogréafica, delineia-
se a definicdo do campo, buscando esclarecer todas as etapas realizadas para a
coleta de dados.

No capitulo 1 apresenta-se um breve historico da educacéo sexual no Brasil e
discute-se a questdo da construcdo da identidade imbricada no curriculo escolar.
Ainda nesse capitulo, detalham-se quatro abordagens que compreendem a

sexualidade ao longo da historia como subsidio para a compreensdo de como a
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sexualidade foi influenciada por varios momentos histéricos e, assim, como ela é
percebida pela sociedade contemporanea.

O estudo acerca dos Parametros Curriculares Nacionais, especificamente
sobre o tema da Sexualidade somado a discussdo da construcdo de um curriculo
democratico é realizado no capitulo 2.

No capitulo 3 mostra-se o resultado da pesquisa: a escola pesquisada, as
analises das observagdes das aulas, dos conteudos trabalhados, da turma J e da
entrevista. Sob o olhar da pesquisadora, nesse capitulo, procura-se atender aos
objetivos que a pesquisa se prop0os.

O trabalho apresentado possui as consideracdes finais que sintetizam as
analises finais acerca do resultado da pesquisa. Ha também quatro anexos que
corroboram para a melhor compreensdo do eleitor para entender as etapas

percorridas e analises dos dados da pesquisa.
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OBJETIVOS

O objetivo da presente pesquisa foi acompanhar a implementacédo do Tema
Transversal Orientacdo Sexual presente no documento dos Parametros Curriculares
Nacionais. Para isto, acompanhou-se uma professora que atuasse em uma escola e
afirmasse discutir o tema da sexualidade tendo como orientacdo o documento em
questéao.

Por meio de elementos mais especificos, procurou-se atingir o objetivo geral
desta pesquisa:

« Verificar a implementacdo do Tema Transversal “Orientacdo Sexual”

contido no documento dos Parametros Curriculares Nacionais;

« Observar na pratica como vem ocorrendo o trabalho com o referido tema na

escola pesquisada;

« Investigar a acdo da professora diante do Tema Orientacdo Sexual,

o Averiguar a flexibilidade da professora em trabalhar os contetudos

disciplinares de forma integrada com o Tema Orientagdo Sexual,

e Investigar sobre o envolvimento dos(as) alunos(as) nas atividades

desenvolvidas sobre a tematica em questao.

Desse modo, acredito que a presente pesquisa possa subsidiar estudos
futuros sobre essa politica educacional, contribuindo principalmente para com os
estudos acerca do trabalho da sexualidade na escola.
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METODOLOGIA

A definicho da metodologia para esta pesquisa surgiu da tentativa de
consonancia entre os procedimentos metodoldgicos e 0s objetivos aos quais ela se
propde, buscando cumprir o prazo definindo pelo Programa de Pés-Graduacao,
optou-se por desenvolvé-la partindo da observacdo de uma professora que
afirmasse conhecer os PCN - Tema Transversal Orientacdo Sexual e desenvolvesse
seu trabalho partindo dessas orientacdes.

Inicialmente, a pesquisa contava com dois professores, de duas escolas
distintas: Escola H e Escola J. Pretendia-se comparar duas realidades, visto que o
mesmo trabalho, isto €, o mesmo tema era desenvolvido por professores com
formacgOes diferentes, em dois contextos socio-econdmicos diferentes, duas Redes
de Ensino Publico diferentes, logo, dois olhares. Mas, ap0s estar tudo acertado com
a Professora H, a qual afirmou trabalhar com os PCN dentro do projeto denominado
PEAS (Programa de Educacdo Afetivo Sexual) desenvolvido pela escola, apos
inclusive a insercdo no campo da pesquisa, foi deflagrada uma greve na Rede
Estadual de Ensino. Dessa maneira, todas as atividades da Escola H ficaram
paralisadas durante dois meses e meio, comprometendo a viabilidade da pesquisa.
Fez-se a opcdo de pesquisar apenas uma escola, mantendo a pesquisa conforme
havia sido programado, embora ndo mais pudesse realizar a comparacao entre duas
realidades.

Para tanto, a metodologia escolhida é, predominantemente, qualitativa. Essa
definicdo se fez a partir das caracteristicas da pesquisa ser propria da escolha da
metodologia que

ndo tem qualquer utilidade na mensuracdo de fenbmenos em grandes
grupos, sendo basicamente (teis para quem busca entender o contexto
onde algum fendmeno ocorre. Assim sendo, eles permitem a observacéo de
varios elementos simultaneamente em um pequeno grupo. Essa abordagem

€ capaz de propiciar um conhecimento aprofundado de um evento,
possibilitando a explicacdo de comportamentos (VICTORIA, 2000, p.37).

A pesquisa apresentada ndo pretende generalizar um fendmeno. Ela tem
como objetivo investigar uma realidade social de um determinado grupo e néo pode

ser considerada como uma verdade a ser aplicada a qualquer contexto, mas deve-
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se considerar a temporalidade, os sujeitos envolvidos e 0 meio onde a pesquisa foi
realizada.

A metodologia definida vai além de técnicas de pesquisa. Coube a
pesquisadora recortar a realidade a ser investigada e buscar os instrumentos mais
pertinentes para sua andlise e compreensdo. Logo, apresentam-se quais 0S
caminhos percorridos e quais as técnicas foram utilizadas para analisar os dados.

Devido ao fato da pesquisa buscar conhecer um recorte da vida social de um
grupo de individuos, o Método Etnografico € usado nesta investigacdo. Segundo
Victoria,

esta abordagem tem como base a idéia de que os comportamentos
humanos sé podem ser devidamente compreendidos e explicados se
tomarmos como referencia o contexto social onde eles atuam. Para tanto,
torna-se fundamental entendermos o ponto de vista do nativo, procurando o

significado das praticas pesquisadas para os praticantes. (Victoria, 2000,
p.52)

De acordo com Fonseca (1998), a etnografia permite ao pesquisador conhecer a
realidade concreta. Visto que a pesquisa aconteceu em um grupo especifico, em uma
sala de aula, composta por um professor e varios alunos e suas subjetividades, pude usar
o0 método etnogréfico para conhecer essa realidade social. Este modelo de investigacédo
parte da interacdo entre o pesquisador e seu objeto de estudo.

Segundo Amaral,

a interpretagdo antropoldgica ndo exige do etnégrafo colocar-se no lugar do
nativo, para pensar como ele ou transformar-se em um deles. O que esta
em questao, para Geertz, é a possibilidade de o antropélogo perceber o que
0s nativos percebem sobre o mundo e sobre si mesmos, através de seus
préprios meios e formas simbdlicas prontamente observaveis [...]. O
intérprete deve transitar dialeticamente do “todo” - forma geral da vida - para

as partes - os veiculos nos quais essa forma esta incorporada. (AMARAL,
2004, p. 26)

A pesquisadora deve estar atenta ao grupo investigado, percebendo como
ele se reconhece, como se expressa, quais SAo0 0S anseios e 0s sentimentos em
relacdo ao objeto investigado. Essa observacdo ndo deve ser apenas participante,
mas também deve ser contemplativa. Assim, a pesquisadora deve estabelecer, em
varios momentos, varias relagdes tensas com o objeto de pesquisa tais como,

Familiaridade-estranhamento, objetividade-subjetividade, pela insisténcia na
reinterpretacdo, no processo de reconstrucdo da totalidade para a

apreensdo da coeréncia do significado, enfim, por sua proposta de
interpretacao técnica (AMARAL, 2004, p.26).
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Segundo Babbie (1998, p. 286, traducdo minha), a pesquisa social possui
varios procedimentos de investigagdo para a producdo de dados proprios a
metodologia qualitativa, dentre esses a observacdo participante. Esse autor
esclarece que o termo observacédo participante ndo aponta necessariamente para a
real participacdo do pesquisador, mas significa que nesta condi¢cdo o pesquisador
passa a fazer parte da vida e do ambiente da pesquisa, de forma que esta interacao
possa minimizar sua influéncia na coleta de dados e, consequentemente, nos
resultados.

Neste sentido, Babbie (1998) destaca algumas regras importantes para o
procedimento da observacgéo participante. Dentre essas, algumas interessantes para
esta pesquisa sao: o pesquisador deve ser genuinamente participante, isto é, néo
deve se colocar distante; deve ser rigoroso e tradicional; ao mesmo tempo deve
limitar seus efeitos no processo da pesquisa.

Segundo Victoria (2000, p. 62) essa técnica de coleta de dados para a
pesquisa consiste em “descrever uma problematica previamente definida” pelos
olhos do pesquisador. A autora esclarece que “a justificativa para o procedimento de
observacéo esta no pressuposto de que had muitos elementos que ndo podem ser
apreendidos por meio da fala ou da escrita”. Este procedimento pressupde a
atencdo do observador com relacdo a alguns pontos como a relacdo entre as
pessoas envolvidas no fato pesquisado e o seu espaco, a necessidade de
distanciamento do observador e 0 seu objeto, as ac¢des dos informantes e sua
relacdo com o que eles dizem que fazem (lbid, p. 64). Mas, conforme ja mencionado
anteriormente, o pesquisador deve ir para além da observacdo, se fundando
também numa dimensao contemplativa.

Pode-se afirmar que a observacao participante tem como objetivo conhecer e
compreender a realidade. A utilizagcdo deste mecanismo para atingir os objetivos
propostos vem somada a outros procedimentos considerados apropriados, como as
entrevistas realizadas e também o questionario aplicado aos alunos. Essas técnicas
de coletas de dados s&o coerentes com a natureza do objeto, permitindo por sua
vez, a analise e interpretacdo adequada dos dados, garantindo confiabilidade a
pesquisa.

Os dados foram coletados no contexto da sala de aula. Para tanto, Victoria

(Ibid, p. 53 - 54) aponta trés areas que devem servir de instrumentos para a coleta
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de dados. A primeira € o resgate dos registros escritos, em seguida a observacéo do
contexto e por fim a andlise do discurso dos participantes. As trés técnicas
mencionadas devem se confrontar, pois nem tudo que esta documentado é
realizado de fato. Assim, a pesquisadora buscou observar a pratica do professor, e
em seguida compara-la com o seu discurso ao que ele se propde a desenvolver em
sala de aula.

Desse modo, visando alcancar 0s objetivos propostos, anteriormente a
insercdo no campo da pesquisa, utilizando alguns procedimentos metodolégicos na
investigagdo como, a analise dos conteudos contidos no documento dos PCN, no
gue se refere ao Tema Transversal Orientacdo Sexual, e dos discursos que abarcam
essa tematica’, a revisdo bibliografica do documento e das producdes cientificas
acerca do assunto. Conforme ja mencionado, optou-se por uma escola que
desenvolvesse o trabalho com orientagcdo sexual em consonancia com os PCN.
Apés isto, foi realizada uma entrevista informal, a professora pesquisada afirmou
conhecer os PCN, especificamente o Tema Transversal Orientacdo Sexual e usar
este documento em suas aulas.

A observacdo do cotidiano é uma técnica importante, pois ela permite
compreender a rotina do grupo, a relacdo dos participantes, tanto dos alunos quanto
do professor pesquisado. Neste método, as acdes, as falas, as expressbes e
também os sentimentos dos envolvidos sdo considerados. E importante destacar
gue o trabalho de campo deve ser metodologicamente controlado e disciplinado para
gue se alcance o objetivo pretendido.

Cabe destacar que neste método, embora a pesquisadora seja um sujeito na
pesquisa, ela deve buscar minimizar sua influéncia sobre o grupo. Dessa maneira,
ao mesmo tempo em que a pesquisadora deve se aproximar do grupo também deve
buscar se distanciar dele, tendo a consciéncia de que este sujeito esta apesar de
estar inserido no grupo, néo faz parte dele. Devido a influéncia da subjetividade da
pesquisadora, esta deve estar sempre atenta para nédo desviar seu olhar do objeto
pesquisado.

Visando atender rigorosamente as exigéncias de uma pesquisa em Ciéncias
Sociais, foram usados varios recursos para registro do campo. Dentre esses, 0sS

principais foram as anota¢gbes no caderno de campo. Nesse caderno foi anexado

! Esta tematica sera discutida no capitulo 2.
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todos os materiais usados pela professora em suas aulas. Alguns destes materiais
seréo referenciados na pesquisa. A professora ndo permitiu a gravacao das aulas,
afirmando que para isto seria necessario um pedido de autorizacdo dos pais dos
alunos. Justificou que, isto se deve a condicdo de menoridade dos envolvidos e pela
exposicdo desses em questdes que poderiam constrangé-los devido aos temas
ministrados na aula.

A presenca da pesquisadora no campo implica em uma relacdo social entre
este sujeito e o pesquisado, partindo do principio ético que cabe a pesquisa e a essa
relacdo. Victoria (2000, p. 54) afirma que a aceitacdo do pesquisador no campo é
muito importante para a confiabilidade da coleta de dados. A minha insercdo no
grupo, como pesquisadora, passou primeiramente pelo Conselho da Escola, e logo
pela aprovacdo dos alunos que constituiam o campo da pesquisa. O momento da
apresentacao do pesquisador garante que este nao seja um total estranho ao grupo.
Ja& no primeiro encontro com a classe, a Professora apresentou ao grupo a
pesquisadora e questionou a todos com relacdo a presenca dela durante os
encontros e os alunos aceitaram e a acolheram com muito carinho.

Foi necessaria a imersdo no campo de pesquisa, visando coletar dados
consistentes e obter uma melhor compreensdo da realidade. A pesquisadora
acompanhou todas as aulas da professora, durante todo um trimestre da disciplina
sexualidade humana. A classe era composta por alunos de turmas diferentes, todos
optaram por cursar essa disciplina, visto que ndo era obrigatoria. Dessa maneira,
observaram-se os contetdos ministrados pela professora, como também os recursos
usados, associando com o que é proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais,
Tema Transversal Orientacdo Sexual.

Entrevistas semi-estruturadas foram utilizadas, buscando conhecer mais
sobre o posicionamento da professora pesquisada. Inicialmente, realizou-se uma
entrevista informal, visando investigar sobre os seus conhecimentos, o documento e
a sua opinido acerca dos conteudos elencados. Logo, foi feita uma entrevista semi-
estruturada®, buscando associar seu discurso & sua pratica. Um questionario®
também foi aplicado aos alunos durante o desenvolvimento do moédulo, a fim de

conhecé-los e compreender como eles percebem o médulo sexualidade humana.

% Veja roteiro em Anexo B, na pagina 140.
® Veja questionario em Anexo C, na pagina 142.
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Utilizou-se como suporte a leitura de autores de pesquisas recentes que
abarcam o tema da sexualidade, curriculo, construcéo de identidades e PCN afim de
analisar os dados da pesquisa. Desse modo, pretende-se que esta pesquisa possa
trazer informacdes relevantes e novas significacfes para a discussdo da tematica

abordada, como também indicar novos caminhos a serem percorridos.
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1 SEXUALIDADE, ESCOLA E IDENTIDADE

Durante o Século XX, principalmente apdés a década de 1950, se inaugura um
momento de transformacfes sociais e politicas, especialmente no ocidente. Essas
mudancas se sucederam a partir de varios movimentos que culminaram em varias
transformacdes sociais e culturais. Movimentos como o Feminismo, repercutiram em
discussbes, as quais mobilizaram também outros seguimentos denominados como
minorias sexuais, étnicas, como exemplo. Dentre todas essas transformacdes, cabe
discutir acerca das influéncias sofridas em fungdo da compreensdo da sexualidade.
Essas influéncias chegaram a sociedade atual, sejam pelas mudancas concretas, sejam
pelos seus desdobramentos consecutivos. A midia € um grande veiculador dessas
transformacoes e das ideologias presentes no cotidiano.

Logo, este reflexo atingiu o comportamento social, fazendo com que os
organismos publicos também pensassem sobre essas mudancas. A sexualidade, por sua
vez, passou a ser tema destas discussfes, em varios contextos, dentre esses, podem-se
destacar a area da saude e educacao.

A fim de se analisar 0 objeto desta pesquisa, apresentar-se-a algumas abordagens
gue influenciaram a compreenséo da sexualidade nos dias atuais. Nesse sentido, analisar-
se-a 0 contexto sob as perspectivas médica, religiosa, psicologica e sociologica, de forma
que possa ajudar a compreender qual foi a contribuicdo de cada uma ao longo dos ultimos
séculos para o discurso da sexualidade que temos na atualidade. Logo, € importante
identificar as marcas que estas perspectivas imprimiram na concep¢édo que a sociedade
contemporanea tem da sexualidade e suas implicacbes para as relagbes dos individuos.
Essa andlise deve ser considerada a fim de identificar quais as possiveis influéncias sofridas
pelo Tema Transversal Orientacdo Sexual, logo, como tudo isso chega as nossas escolas,

interferindo na formacao de identidades dos alunos.

1.1 A SEXUALIDADE NA PERSPECTIVA DA RELIGIAO, DA MEDICINA, DA SOCIOLOGIA E DA
PSICOLOGIA

A fim de identificar a influéncia do discurso religioso, médico, sociologico e

psicoldgico, tanto no documento dos PCN, Tema Transversal Orientacdo Sexual,
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quanto nas aulas planejadas e desenvolvidas pela professora J, é que se faz
necessario descrever brevemente essas abordagens. Em um momento posterior,
sera analisado como estes discursos apresentados podem interferir na constituicdo
dos sujeitos escolares e na formacao de suas identidades.

Ainda na atualidade, é possivel perceber a influéncia da religi&o na tentativa
de regular tanto a esfera publica quanto a privada. Por meio dos dogmas, as
religibes conseguem intervir na vida dos sujeitos. Pode-se afirmar que esta
intervencao também ocorre em relacdo a sexualidade e as questdes que remetem a
esse tema. Mas a compreensao atual da religido sobre a sexualidade nem sempre
foi a mesma.

Na Antiguidade, a sexualidade e os impulsos eréticos estavam implicados
com a verdadeira beleza. Esta relagdo se origina em Platdo (MADJAROF, 2009), o
qual estabelece a metafora da erotizagdo como uma “escada do amor”. Essa relacéo
diz da capacidade do individuo usar sua sexualidade, por meio da raz&o, para guiar
seu proprio conhecimento que, inicialmente, sairia de um nivel mais baixo, se
elevando gradativamente até um ponto mais alto, tal como é uma escada e seus
degraus, a fim de contemplar a “beleza eterna” (FREIRE, 1998, p. 133). Nesse
sentido, a perspectiva apresentada sobre a sexualidade implicava diretamente na
capacidade intelectual dos individuos, uma vez que a sexualidade era guiada pela
racionalidade.

A concepcéao da sexualidade que era predominante na Antiguidade Classica
passa a ser substituida por novas explicagcbes que partem de argumentacdes
fundamentadas na Biblia. O pensamento de Santo Agostinho é marcante neste
contexto de virada entre a Antiguidade e Idade Média Cristd (lbid, p. 133). Seu
modelo religioso firmava-se na moralizacdo da sexualidade, baseado no pecado de
Adao que levou a decadéncia e a insuperavel fragilidade do Homem. Nesse sentido,
cabe destacar que o pecado original apontado pela propria Biblia, oriundo da
desobediéncia do primeiro homem terreno a Deus, conduziu Addo e Eva a se
deparar com seus desejos e, portanto, a se envergonhar deles, e logo, a recobrir
seus genitais com folhas de figueiras.

Partindo dessa interpretacéo, a punicéo pela desobediéncia do primeiro casal
criado por Deus foi herdada por toda a humanidade, que hoje se reflete na

necessidade dos humanos controlarem seus impulsos sexuais. Santo Agostinho
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discursava que Adao e Eva, no paraiso, podiam fazer TUDO, menos comer o fruto
da arvore da verdade. Apds a desobediéncia ele passou se a desejar fazer uma
série de coisas que antes ndo se tinha consciéncia que existiam, e que, tdo pouco
eram proibidas. Com isso, surge uma série de desejos que ele podia realizar, dentre
eles, destaca-se aqui a sexualidade.

Para Santo Agostinho, a condi¢do de toda humanidade se purificar, consistia
na capacidade dos individuos sublimarem sua vontade de fazer sexo, para se
redimir ao pecado original e, consequentemente, tornar-se bom. Nesse sentido, ele
trazia um rompimento com o mundo antigo, condicdo a qual implicava com a
aquisicdo de novos habitos do mundo cristdo, redefinindo uma nova sensibilidade
religiosa.

O novo sentido de uma moral religiosa, na Era Crista, aponta para uma série
de reconfiguracdes, pregando a serviddo humana a fim de que o individuo seja
capaz de auto governar-se, superando suas fragilidades herdadas, e assim, capaz
de ser realmente seguidor de Deus (Ibid, p. 138). Essa busca se concentrava na
capacidade do homem de se mostrar sabio, se controlando, dominando seus
desejos e vontades.

Com isso, 0 sexo passa a ser moralmente condenado, bem como
qualquer forma de expressédo da sexualidade. A luta contra a concupiscéncia,
podendo gerar escolhas equivocadas proporcionadas pelo livre arbitrio,
culminaram no desenvolvimento de uma doenca na alma dos individuos, a qual
s6 poderia ser curada com penoso trajeto contra suas vontades (lbid, p. 138).

Santo Agostinho explicava que o sexo era o pecado mais persistente,
inquietante, rebelde da vida do homem, contudo, indomavel. Por essa razéo a
capacidade de controlar os impulsos sexuais se configurava como a maior
prova para o desenvolvimento da virtude, o qual deve ser reafirmado durante
toda a vida. Essa forma de controle comprometia a capacidade de
independéncia do sujeito, conduzindo a uma situacdo de vigilancia, realizada
pelo préprio individuo sobre seus pensamentos, desejos, sobre si mesmo (lbid,
p.134).

Esse pensamento perdurou por muito tempo, desde a Idade Média,
sendo transferido aos povos pela religido cristd, principalmente a catdlica.

7

Toda uma concepcédo de permissdo e pecado é estruturada a partir desta
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perspectiva. Dessa forma, a disseminacédo da nocao de pecado, da culpa e da
vergonha dos atos que transgrediam a norma eram apontados e execrados.

As nocbes de normalidade passam a regular as expressfes sexuais,
delimitando o normal e anormal. Com isto, a igreja aponta a monogamia,
dentro de um casamento, com a finalidade da procria¢gdo, como condigdo para
a realizacdo da préatica sexual. Todo prazer se encontrava na esfera do
pecado. Delimitava-se a triade:* casamento-monogamia-procriagéo.

Toda a hegemonia conquistada pelo cristianismo, com a colonizacédo e
doutrinacdo dos povos considerados pagéos, sofreu abalos pelo movimento
cientifico, ou seja, a busca pelo saber. A tensdo existente entre religido e
ciéncia, ainda presente nos dias atuais, tem origem h& muitos séculos atras.
Conforme Castilhos (2007, p. 03), a religido comeca a ser questionada desde
aproximadamente 1500, com Galileu-Galilei e Giordano Bruno que
questionavam as posi¢cdes dogmaticas da igreja, como a afirmativa da terra ser
o centro do universo e a pluralidade dos mundos, proposta pelos dois
cientistas, respectivamente. Pode-se observar que este impasse ainda se faz
presente na contemporaneidade, partindo da temética da criacdo do mundo.
Se de um lado, a ciéncia aponta que a origem do homem se fez a partir da
evolucdo bioldgica das espécies colocada por Charles Darwin (NETO, 2009),
partindo do fenbmeno ocorrido com o Big Ben, em contrapartida a religido
cristd afirma que o mundo foi criado por Deus em sete dias. Para habitar a
terra, Deus construiu Adao, e a invencao da Eva se fez necessaria, saindo da
costela de Adéao, ela iria servir de companhia a ele.

Segundo Foucault (1988), a religido, que detinha o monopdlio sobre o
saber, passa a ser questionada. A partir do século XVII, a episteme, marcada
pela busca do saber, passa a desestabilizar as verdades absolutas. A igreja
percebeu seus dogmas sendo questionados, comprometendo sua veracidade,
a medida que o verdadeiro saber pauta todo este século e os posteriores. A
idéia da razao, do cientificismo é inaugurada neste momento como a unica
verdade a ser proclamada, visto sua capacidade de comprovagdo. Surge um
movimento de méo dupla: se por um lado a Ciéncia buscava o saber, de outro

havia a repreensdo ao sexo por intermédio dos mecanismos de poder

* O termo triade sera usado neste trabalho, sempre se referindo aos trés pilares que a sexualidade
permitida se assenta: monogamia, casamento e procriacao.
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existentes, visando calar esse assunto tdo incObmodo e vexamoso para a
sociedade e seus sujeitos dignos. Mas,
“a colocagdo do sexo em discurso”, em vez de sofrer um processo de
restricdo, foi ao contrario, submetida a um mecanismo de crescente
incitacéo; que as técnicas de poder exercidas sobre o sexo ndo obedeceram
a um principio de selecdo rigorosa mas, ao contrario, de disseminagdo e
implantagdo das sexualidades polimorfas e que a vontade de saber ndo se

detém diante de um tabu irrevogavel, mas se obstinou — sem davida através
de muitos erros - em constituir uma ciéncia da sexualidade (lbid, p. 17 - 18).

A dificuldade em esconder, proibir e calar esse assunto gerou uma explosao
discursiva. Toda essa censura proliferou um aumento deste assunto, transgredindo
as leis sociais. Uma saida para a igreja instancia de poder, é a confissdo. A
confissdo era uma forma da igreja tentar conter os pecados contra a pureza, fazendo
deste l6cus um lugar permitido para a enuncia¢do, como também conduzir ao auto-
controle do sujeito (Ibid, p. 23).

Ainda assim, a igreja e seus dogmas se perceberam abalados. Em meio a
lutas, reafirmagdes da verdade divina, o cientificismo e a razdo foram muitas vezes
colocados como algo diabdlico, proveniente do mal que visava cegar a verdade de
Deus. Como se pode perceber, muitos destes dogmas e preceitos religiosos
persistiram e venceram, podendo ser reconhecidos no interior da igreja de hoje,
devido, principalmente, a um discurso hipdcrita de uma sociedade que considerou o
sexo como algo errado, proibido e subversivo (Ibid, p. 12 - 13). Assim é melhor calar
esse assunto do que dar conta dele.

Desse modo, com relacdo a sexualidade, a igreja muito pouco mudou. A
ainda atual proibicdo do uso dos métodos contraceptivos, pilulas, preservativos e
outros, 0 parecer contrario a legalizacdo do aborto, a hostilidade ao debate acerca
da homossexualidade sdo exemplos disso. Essa condicdo conduz a algumas
conclusdes. Primeiramente, a oposicdo a ciéncia e ao avanco das tecnologias.
Nesse sentido, no que diz respeito a néo aceitacdo do uso de anticoncepcionais,
leva a uma segunda ldgica ainda presente, que diz da capacidade da igreja em
separar 0 sexo da reproducéo.

O artigo 19 da atual Constituicdo Federal (1988) proibe o Estado de
subvencionar cultos religiosos de qualquer denominacdo. Esse dispositivo aponta
para a liberdade individual, assegurada por direito. Mas, ainda é nitida a tentativa da

igreja interferir em questdes das esferas publicas e privadas. Como exemplo pode-
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se citar sua tentativa em interferir na aprovagéo de leis como aquelas que legalizam
a unido de homossexuais, discutem os direitos reprodutivos e o fomento de
pesquisas em biotecnociéncia que investigam a clonagem e o uso de células-tronco.

Percebe-se que se outrora a Igreja buscava se associar ao Estado,
atualmente, essa relacdo ndo pode ser mais intima. Outra relacdo desarménica se
estabeleceu entre a Igreja e a Ciéncia. Com o final do periodo compreendido como
Idade Média, emerge um novo Periodo. Como ja mencionado, no Século XVII,
denominado como lluminismo, também conhecido como o Século das Luzes,
surgem grandes mudancgas, nas quais privilegia-se o saber. Nesse sentido, a
medicina se une a ciéncia para categorizar e buscar solu¢cdes aos problemas que
apareciam na sociedade.

Devido ao grande aumento do contingente populacional, originado de um
crescimento desordenado das areas urbanas, somado a falta de estruturacdo e
organizacdo destas cidades, gerou-se uma situacdo caltica. Toda essa
desestruturacdo passava também pela falta de saneamento da cidade. A
proliferacdo de doencas infecciosas comecou a alarmar a comunidade médica, a
qual se dedicou ao controle das doencas, bem como a sistematica para evita-las.

Durante o Século XVIII e XIX, inicia-se uma nova forma do Estado governar a
populacdo. Segundo Loyola (2003), o discurso médico inicia-se ai, por meio do
controle social, amparado no que Foucault (1988) denomina como “Biopoder”. Isto €,
a medicina mediante suas implicacdes cientificas, possibilitou um investimento
politico na vida da sociedade, controlando a populagcdo a fim de evitar a
contaminacgao de doencgas infecciosas.

Os governos percebem gue ndo tém que lidar simplesmente com sujeitos,
nem mesmo com um “povo”, porém com uma “populagdo”, com seus
fenbmenos especificos e suas varidveis préprias: natalidade, morbidade,
esperanca de vida, fecundidade, estado de salude. Todas essas variaveis

situam-se no ponto de intersec¢éo entre 0s movimentos proprios a vida e os
efeitos particulares das instituicdes [...] (FOUCAULT, 1988, p. 28).

Da mesma forma, este processo ocorreu no campo da sexualidade. Nesse
periodo, a sexualidade n&o era tratada como uma especialidade médica, todo o
enfoque era direcionado aos problemas relacionados com a funcionalidade sexual.
Em alguns momentos, a solucdo para essas questbes passava pelo campo juridico,
ou ainda religioso. Contudo, a vontade de saber perpassava por todas as areas,

como se fez também com a sexualidade em meados do século XIX. A categorizacao



28

dos desvios sexuais e o surgimento da necessidade de se lidar com problemas
relacionados a reprodugdo trazem a tona novos debates (LOYOLA, 2002, p. 2).
Segundo Corréa (1998, p. 73 - 74), ha registros que apontam a preocupacdo da
medicina antiga com relacdo a atividade sexual numa perspectiva preventiva, num
sentido de investimento curativo, a partir da farmacopéia da época. Desse modo,
faz-se necessério que

o Estado saiba o que se passa com o sexo dos cidaddos e o uso que dele

fazem e, também, que cada um seja capaz de controlar sua pratica. Entre o

Estado e o individuo o sexo tornou-se objeto de disputa, e disputa publica;

toda teia de discursos, de saberes, de analise e de injungBes o investiram
(FOUCAULT, 1988, p. 29).

E ainda neste contexto, que os estudos realizados pela medicina, nessa
tematica, chegam a definicdo que se denominou medicina das perversdes, por
intermédio da categorizacdo dos desvios sexuais. Dessa forma, segundo
Foucault (ibid, p. 30 e 31) a necessidade de enquadramento e classificacdo dos
individuos era a forma predominante, onde a sexualidade era compreendida
entre o “normal” e suas formas peculiares de manifestagcbes desviantes como
“anormal’.

Numa tentativa de estabelecer padrbes, se separava 0 que era
considerado uma conduta sexual normal do que era um comportamento
desviante. Toda forma de manifestacdo e imaginacdo erdtica era veemente
condenada pela medicina, da mesma forma que a manifestacdo das sensacdes
de prazer sexual pelas mulheres e as praticas homossexuais também o eram. A
sociedade comeca a controlar a sexualidade a partir de regulacdes médicas. Ha
um investimento politico na vida dos individuos, que é respaldado pelo carater
empirico conferido a medicina, visando normalizar os costumes.

Todo esse processo de tentativa de controle incitava ainda mais a
transgressao e, consequentemente, a vontade de saber sobre o desvio. O que
era considerado como proibido trazia consigo inquietacbes silenciosas,
controladas pelas relacdes de poder existentes na sociedade.

Ja em meados do século XIX, a medicina enfatiza o discurso que associa
sexo e reproducdo, apontando a procriagdo como unica finalidade da relagédo
sexual, a fim de conservar a hereditariedade. Ja no final deste século, muitas

manifestacfes da sexualidade sado denominadas como perversdes, termo
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tomado da psicanélise e apropriada pela medicina. Nesse momento, o prazer e
gozo feminino passam a ser valorizados a medida que sdo considerados
necessarios a reproducdo. Estudos surgem a partir do enfoque médico e
evolucionista, preocupados com a continuidade da familia (LOYOLA, 1998,
p.79).

Pesquisas, estudos de casos sdo realizados sobre disfuncdes
reprodutivas como anestesias (impoténcia, frigidez), hipernestesias
(ninfomania), homossexualismo, zoofilia, gerontofilia, sadismo, masoquismo
passam a ser investigados, sempre sobre a perspectiva binaria normal e
anormal. Parte-se de um Unico eixo para essa definicdo: a reproducao.

Com o destaque associado a reproducédo, todo o discurso acerca dos
desvios sexuais ganha mais forca. Nesse sentido, qualquer forma de
manifestacdo sexual que nédo tivesse como objetivo ultimo a reproducéo,
seria considerado como uma atitude desviante. Essa postura era respaldada
pelo discurso religioso, conforme ainda sera discutido neste trabalho.

A partir dos estudos psicanaliticos, iniciados por Sigmund Freud®, é
gque a concepcao acerca da compreensdo da sexualidade passa por
mudancas profundas. Os estudos freudianos trazem a tona uma série de
novas concepc¢des como também a reformulacdo de antigas. Conceitos como
o inconsciente, os conflitos psiquicos, a definicAo de estruturas da
personalidade, como também, a existéncia da sexualidade infantil trazem
novas perspectivas, modificando substancialmente a visdo da medicina sobre
sexualidade.

Freud recusava a interpretacdo meédica como incontestavel e Unica,
afirmando que o individuo é um ser além de um ser biofisiolégico. Para ele o
sujeito interagia com o meio, gerando marcas profundas (conflitos psiquicos),
agindo por meio de “pulsdes” (energias que levam o individuo a se mover em
busca de algo - pulsdo de vida e de morte), as quais se alojariam no aparelho
psiquico (CORREA, 1998, p. 80). Dessa maneira, 0 Sujeito passa a ser

constituido por trés aspectos: biologico, fisiolégico, e agora, também psiquico.

® Um estudo mais detalhado sobre a sexualidade na perspectiva psicanalitica sera realizado num
momento posterior, privilegiando as consideracdes proprias a essa concepcgao.
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Cabe destacar que a medicina atual ainda n&do se depreende da
perspectiva binaria, anteriormente mencionada, que se configura em relacdes
de poder.

De acordo com Foucault,

através da medicalizacédo dos efeitos da confissdo: a obtencdo da confissao
e seus efeitos sdo recodificados na forma de operacdes terapéuticas. O que
significa, inicialmente, que o dominio do sexo ndo sera mais colocado,
exclusivamente sobre o registro da culpa e do pecado, do excesso ou da
transgressdao e sim do regime (que, alids, nada mais é que sua
transposicéo) do normal e do patolégico; define-se pela primeira vez, uma
morbidez prépria do sexual; o sexo aparece como campo de alta fragilidade
patoldgica: superficie de repercussdo para outras doengas, mas também
centro de nosografia prépria, a do instinto, das tendéncias, das imagens, do
prazer da conduta. O que quer dizer, também, que a confissdo ganhara
sentido e se tornar4 necessarias entre as intervencdes médicas: exigida
pelo médico, indispenséavel ao diagndstico e eficaz por si mesma, na cura
(FOUCAULT, 1988, p. 66).

A medicina se apropria também de mecanismos, denominados por Foucault
(Ibid, p. 81) como por instancia de regra. A partir do poder conferido a medicina, as
classificacdes se reduzem ao sistema binério, definindo o que ¢ licito e ilicito, diante
a lei; e normal e anormal na medicina, mais uma vez reproduzindo verdades sobre a
sexualidade. Ndo ha uma especialidade médica que abarque as sensacoes, fantasia
e desejos que os individuos expressam em seu corpo. Aponta-se para uma nitida
fragmentacao entre sexo e sexualidade, entre o sujeito em sua totalidade e em suas
especificidades. Muitas doencas que eram classificadas no CID10 (Classificacédo
Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude. Décima
Revisdo) foram retiradas do contexto médico. Hoje consideradas praticas sexuais
normais, como € o caso da homossexualidade, que durante muito tempo foi
considerada uma perversao, um desvio a normalidade.

Desse modo, a psicologia, mais especificamente a psicandlise se apresenta
como um espaco proprio ao discurso do sexo. Este lécus é colocado como um lugar
apropriado para se abordar um tema tdo censurado, conforme pode ser visto em

Foucault:

Em vez da preocupacéo uniforme em esconder o sexo, em lugar do recato
geral da linguagem, a caracteristica de nossos trés ultimos séculos € a
variedade, a larga disperséo dos aparelhos inventados para dele falar, para
fazé-lo falar, para obter que fale e si mesmo, para escutar, registrar,
transcrever e redistribuir o que dele diz (FOUCAULT, 1988, p. 66).
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Pode-se entender que destes aparelhos inventados, citados por Foucault,
possa se encaixar a “fala”, propria do discurso psicanalitico, que visa
desmascarar desse discurso as questdes inconscientes sobre a sexualidade,
recalcadas, principalmente, pela moral imposta pela sociedade sobre o
“Superego”.

A sociedade ao moldar os sujeitos, sobrepde a eles um peso, um lugar
definido, o qual muitas vezes o sujeito tenta se encaixar, se engessar, mas nem
sempre consegue. Surge nesse caso uma série de questbes, as quais 0
individuo deve dar conta. No caso da sexualidade isso pode ser identificado
com nitidez, & medida que se percebe os preconceitos que rondam esse campo.
Mas atualmente, em uma sociedade em que o direito a igualdade é garantido
constitucionalmente, ndo se consente formas de preconceito a diferenca. Uma
vez que, nesse mesmo direito a igualdade se encontra intrinseco o direito de ser
diferente, de escolher como e com quem se relacionar sexualmente. O estado
de tolerancia sexual, apontado por alguns autores, como Loyola (2003, p. 87)
nao pode ser confundido com direito a igualdade.

A ciéncia médica concebe o individuo partindo do direito a igualdade na
medida em que propicia a ele o direito de escolher o niumero de filhos que quer
ter, mas fere este direito na forma que o fragmenta, o desampara na falta de
compreensdo acerca de seus desejos mais intimos. Com isso, tal ciéncia
enquadra o sujeito em indices de doencas, tratando-os como seres puramente
biologicos, desprezando sua psique.

A escola vai ao encontro a esse discurso, a medida que se apropria da
medicina para legitimar o que é certo e errado, quando utiliza destas estratégias
para abordar a sexualidade, ou ainda quando omite esta discussdo para nao
incitar a curiosidade latente das criancas.

Desse modo, o papel da escola, enquanto uma instituicdo publica e
obrigatéria € capaz de influenciar a vida dos individuos. Assim, a Educacédo
Sexual na escola, contribui para a formacdo de identidades, conforme sera
discutido mais adiante. Antes, porém, faz-se necessario entender como a
sociedade, e suas instancias como escola e familia participam dessa discussao.

A familia e a escola, formas de socializacdo primaria e secundaria

respectivamente, possuem papel fundamental no processo de transmissdo de
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cédigos morais que sdo necessarios a estruturacdo social (DURKHEIM, 1979).
Estas esferas sé&o estruturas que fortalecem a coeséo social, na medida em que
apontam conhecimentos, valores basicos, codigos morais, regras que Sao
necessarias aos sujeitos para que eles exercam seu papel social. A
necessidade de manter uma norma sexual na sociedade parte de alguns
principios. Dentre eles, pode-se apontar para a necessidade de se firmar a
instituicdo familiar como pilar social. A partir dai, a moral sexual deve se fazer
presente a fim de ndo desfragmentar este pilar sdélido. Isto pode ser explicado a
partir da afirmativa de que sem essa moral enraizada ndo seria possivel
estreitar os lacos familiares, portanto fortificar esta esfera tdo importante para a
manutencéo da “Coesédo Social’.

Outra esfera que contribui para a transmissédo destes valores é a Escola,
uma vez que esta é compreendida como um espaco de saber, contribuindo para
validar, respaldar o discurso da familia. A escola segue homogeneizando os
individuos, desconsiderando seus aspectos individuais, seus desejos e anseios.

Todas as transformacdes sociais percebidas durante a Modernidade e
POs-Modernismo, trouxeram inumeras mudancas na forma dos individuos
pensarem e se comportarem. Estudiosos como Giddens e Bauman apontam
para uma nova direcdo que tem tomado as relagcdes humanas. Para esses
autores, durante as ultimas décadas do século XX, vivencia-se uma revolucéo
sexual, a qual representa um maior potencial de liberdade, sobre este aspecto
(GIDDENS, 1993, p. 09 - 10). Essa nova condicdo libertaria traz consigo
caracteristicas que modificam a forma dos individuos se relacionarem. Segundo
Bauman (2003, p. 09), a modernidade repudia as tradicbes do passado, as
formas tradicionais de vida. Nesse sentido, rompe com a solidez destas
tradicdes, exaltando ndo somente o novo, mas o que lhes é mais convincente.
Devido ao grande dinamismo da sociedade, as tradi¢cdes e a solidez dao espaco
as mudancas rapidas, as quais atingem também a esfera das relagdes da
intimidade.

Nao cabe mais a sociedade contemporanea manter um discurso unico,
uniforme, estereotipado, designador do certo e errado de forma geral a todos os
sujeitos. Principalmente, quando se refere a sexualidade, isso pode ser

percebido ja ha algum tempo, inclusive com Foucault a medida que diz que
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0 sexo nao cessou de provocar uma espécie de erotismo discursivo
generalizado. E tais discursos sobre o sexo ndo se multiplicaram fora do
poder ou contra ele, porém la onde ele se exercia e como meio para seu
exercicio; criaram-se em todo canto incitacdes a falar; em toda parte,
dispositivos para ouvir e registrar, procedimentos para observar, interrogar e
formular. Desenfurnam-no e obrigam-no a uma experiéncia discursiva. Do
singular imperativo, que imp8e a cada um fazer de sua sexualidade um
discurso permanente, os multiplos mecanismos que, na ordem da economia,
da pedagogia, da medicina e da justica incitam, extraem, organizam e
institucionalizam o discurso do sexo, foi imensa a prolixidade que nossa
civilizagéo exigiu e organizou (FOUCAULT, 1988, p. 34).

Desse modo, pode-se entender que a sociedade estabelece espagos para
onde se pode abordar temas sobre sexo. Dentre estes lugares, pode-se destacar
alguns como o proéprio consultério de psicologia, o divd, o consultério médico e os
seus farmacos, o confessiondrio, e a escola, que é 0 caso que interessa a essa
dissertacdo. Assim, se institucionou que na escola pode-se falar sobre sexo. Esse
fato € uma via de mao dupla, pois muitos profissionais declaram nao estarem
preparados, ou pior, lidam com o tema de forma equivocada, transmitindo valores e
crengas proprias. Ao mesmo tempo, a escola pode ser um bom lugar de
transgressao, isto €, discutir temas considerados tabus pela sociedade. Todas essas
mudancas, devido a essa abertura, permitiu uma transformacéo social na medida
em gue se passou a reconhecer a sexualidade e as diversas formas possiveis de se
relacionar.

Associando leis da ciéncia fisica, que explicam a capacidade de
transformacao fisica dos liquidos, Bauman traz essa analogia visando caracterizar
as relacbes contemporaneas. Em estado sélido, poucas sdo as possibilidades de
mudancas, ja na forma liquida, é possivel adequar-se a qualquer meio, ndo se
prendendo a uma determinada forma, “fluem, escorrem, vazam, transbordam [...],
nao sao facilmente contidos” (BAUMAN, 2004, p. 08), caracterizando, assim, a
Modernidade. Assim, todas essas alteracbes podem apontar para o inicio de
profundas mudancas na sociedade. Na medida em que os valores e a conduta moral
sofrem modificagbes, e que a sexualidade passa a ser compreendida como um
aspecto natural do individuo, o qual pode ser encarado com liberdade, altera-se o
discurso da familia e, consequentemente, 0s seus valores. Dessa maneira, a escola
como uma estrutura inerente a vida social, também vivéncia essas mudancas.

Giddens afirma que esse momento de mudancas gera no individuo um duplo
sentimento: insegurancga e liberdade. Nesse sentido, 0os atores sociais, a0 mesmo

tempo querem afrouxar e desatar os lagcos. Essa condicdo é possibilidade pela
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contemporaneidade. As tecnologias permitem a dindmica da separagao entre tempo
e espaco (GIDDENS, 1991, p. 25). Com isso, cresce o humero de relagdes virtuais,
as quais podem ser deletadas com a mesma facilidade que surgiram, devido a
caracteristica fluida a elas conferida.

Todas essas mudancas permitem ao individuo manifestar seus desejos sem
se preocupar com as tradicdes que regiam as condutas consideradas normais.
Giddens (lbid, p. 18) aponta que estas inconstancias, a descontinuidade, o
rompimento com o tradicional, enfim a condicdo pds-moderna se configura como um
momento paradoxal. Pela andlise realizada, é certo afirmar que este movimento
também se caracteriza pelos antagonismos: seguranca X perigo, confianca X risco.
As condi¢cBes do Pés- modernidade tem se tornado molas propulsoras do processo
defragmentacdo da estrutura do sistema. Toda essa desfragmentacdo da
estruturacdo tradicional da sociedade oportuniza aos individuos se expressarem de
acordo com seus desejos e ndo a partir de enquadramentos da normalidade,
permitindo a manifestacdo das multiplas identidades.

A escola, nesse contexto, ao sentir os reflexos das mudancas, aos poucos
busca se adaptar a fim de atender as novas demandas. Dessa forma, uma
abordagem que muito tem contribuido com a escola é a Psicologia.

Muitos estudos da psicologia, como a area do Desenvolvimento Humano,
podem ser apontados. Mas, com relagcédo a tematica da sexualidade, cabe destacar a
psicanalise e um dos grandes precursores desses estudos que é Sigmund Freud
(1856-1935). Nascido no ano de 1856, em Freiberg, na Moréavia, é considerado o pai
da psicanalise. Estudou medicina na Universidade de Viena e desde cedo se
especializou em neurologia. Seus estudos foram os pioneiros acerca do inconsciente
humano e suas motivacdes.

Freud observou na academia de medicina que alguns sintomas apresentados
por suas pacientes nao tinham origem organica, fato que conduziu suas
investigacbes de forma a comprovar a existéncia de uma vida psiquica. Dessa
forma, Freud chegou a especificacdo de um locus para esta afirmacédo. Nesse
sentido, o que podia ser percebido, retomado a qualquer instante era denominado
Consciente. Um outro espacgo psiquico, no qual se concentraram as investigacfes

de Freud foi denominado por ele como Inconsciente. Estaria no Inconsciente tudo o
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que por alguma razao tivesse sido reprimido, colocado a margem por nao ser bem
administrado pela consciéncia.

Contudo, afirmava que os sintomas percebidos em suas pacientes tinham
origem inconsciente, e que neste espaco havia algo que dizia do proibido individual,
gerando toda sintomética psiquica, refletida no corpo organico. Todo esforco de
Freud se voltava para a condicdo de trazer a tona esse material reprimido no
inconsciente e torna-lo consciente de modo a reduzir os sintomas gerados por este
aprisionamento.

Freud sempre achou que existiam conflitos entre os impulsos humanos e as
regras que regem a sociedade. Muitas vezes, impulsos irracionais seriam capazes
de determinar os pensamentos, as acfes e até mesmo 0s sonhos. Estes impulsos
sdo capazes de trazer a tona necessidades basicas do ser humano que foram
reprimidas, como por exemplo, o instinto sexual. Seus estudos mostram que estas
necessidades vém a tona disfargadas de varias maneiras, e 0s sujeitos muitas vezes
nao tomam consciéncia desses desejos, de tdo reprimidos que estdo. Estas formas
disfarcadas dizem de maneiras do inconsciente escapar. Estas formas de escape
sdo como fissuras do inconsciente, que podem se dar de algumas formas de se
exteriorizar 0s instintos reprimidos. Dentre essas formas pode-se destacar os atos
falhos, os sonhos e a transferéncia, a fala baseada na livre associacao.

Os atos falhos e os sonhos podem revelar os segredos mais intimos. Séo
acles inconscientes que estdo no cotidiano; sdo coisas que se diz ou se faz e que
outrora se havia reprimido. Nos sonhos, o inconsciente (id) se comunica com o0
consciente (ego) e este revela o que o individuo ndo admite, mas realmente deseja,
pelo fato da sociedade recriminar (principalmente algo que se vincule ao carater
sexual).

Os instintos sexuais sao 0s mais reprimidos, visto que a religido e a moral da
sociedade concorrem para isso. Mas, € ai que o mecanismo de censura torna-se
mais falho, permitindo, assim, que aparecam sintomas neuréticos. Explicando a sua
teoria da sexualidade, Freud afirma que ha sinais desta logo no inicio da vida extra-
uterina, constituindo a libido.

Com isto, a psicanalise se torna um método de tratamento para o0s
transtornos, disturbios nervosos ou psiquicos, ou seja, provenientes da psique. O

método psicanalitico, de Sigmund Freud, consistia em estabelecer rela¢des entre
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tudo aquilo que o individuo Ihe mostrava, desde conversas e comentarios feitos por
ele, até os mais diversos sinais oriundos do inconsciente. Esses estudos
contribuiram para a compreensao da Sexualidade, logo, aponta algo inovador: as
criangas possuem instintos sexuais que sao deslocados de acordo com a fase que
se encontram. Cabe ainda destacar que a elucidacéo dos estudos freudianos aqui
apresentados ndo pretende assumir uma postura de apontar a escola como l6cus
terapéutico, mas sim trazer a contribuicdo deste estudioso que influenciou todo um
século.

Desta maneira, seus estudos contrariaram aqueles que diziam que a
sexualidade s6 surge no inicio da puberdade, apontando para a existéncia de uma
sexualidade infantil, o que era um absurdo para a época. Assim, muitos dos desejos
sexuais sao reprimidos quando criancas. Estes desejos e instintos, sensibilidades
que todos tém, constituem a parte inconsciente de nossa mente, chamada id. E
onde se armazena tudo o que foi reprimido, todas as necessidades insatisfeitas.
Essa afirmativa, no periodo que Freud vivenciou, era considerada um absurdo, pois
os individuos fundamentavam suas crencas na perspectiva que via a crianga como
um ser inocente, puro, imaculado. Um ser capaz de representar a bondade e até
mesmo a santidade nos preceitos religiosos. Durante muito tempo se omitiu ou se
desconsiderou a possibilidade de uma criangca possuir instinto sexual, devido,
principalmente, a visdo da pureza vinculada a ela. No entanto, a perspectiva
psicanalitica traz a afirmativa que instigou e escandalizou todo o século XIX: a de
que a crianca, desde bem pequena, possui desejos sexuais.

E nesse contexto que Sigmund Freud, a partir de suas indagacdes, comeca a
investigar patologias que ndo se encaixavam em causas organicas. Para estes
sintomas, Freud comecou a pesquisar a origem de uma vida psiquica, a qual poderia
ser a fonte de uma série de problemas que, posteriormente, denominou como
sintomas neuroticos. Essa visdo foi discordada por varias secdes, tais como a
religiosa, a médica e também pela sociedade leiga como um todo. Isso ocorria, pois
até entdo, a vida sexual era relacionada ao periodo da puberdade, momento em que
se ocorria 0 desabrochar da sexualidade, momento em que o0 corpo ja estava
amadurecido para desempenhar as condi¢des basicas da vida sexual.

Segundo, Freud a histeria tinha origem nas lembrangas que os adultos fazem

de sua infancia, relatados nos tratamentos psicanaliticos, de forma consciente. A
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partir da reunido destes materiais, Freud ir4 basear sua teoria sobre a sexualidade

infantil. Dessa forma o autor diz que:

Supor que as criancas nao tém vida sexual-excitacdes e necessidades
sexuais e alguma forma de satisfacdo,- mas adquirem-na subitamente, entre
0os doze e os quatorze anos de idade, seria (abstraindo de todas as
observacGes) biologicamente tdo improvavel, e, na verdade, tdo sem
sentido, como supor que viessem ao mundo desprovidas de genitais e que
estes sO aparecessem da puberdade. O que de fato desperta nas criangas,
nessa idade, € a funcdo reprodutiva, que, para seus fins, faz uso dos
componentes fisicos e mentais ja anteriormente presentes (FREUD, 1916, p.
114).

Surge entdo a necessidade de compreender mais sobre a sexualidade
infantil e também fazer a distincdo entre o que é sexualidade e reproducéo.
Segundo o autor, a confusdo entre os dois termos € sempre influenciada pela
educacdao. Isso ocorre pela intencdo da sociedade em conter o instinto sexual.
Nesse sentido, afirma que a educacao pretende adiar o pleno desenvolvimento
do instinto até que a crianca tenha atingido certo grau de maturidade intelectual.
Essa concepcado é criticada por Freud, pois a partir de sua investigacdo pode
confirmar que os primeiros impulsos da sexualidade aparecem muito cedo, e
estdo ligados a outras funcBes vitais. Assim, a ingestao de alimentos € uma
fonte de prazer e o adormecer ap0s o0 saciar pode ser comparado a sensacao
de satisfacdo de suas necessidades, tal como o ato sexual € para os adultos
(Ibid, 1916).

Segundo Coutinho (1993), € a partir dos estudos das fases psicossociais
do desenvolvimento, proposta pela teoria psicanalitica, € que se pode
compreender a relacdo das criancas com sua sexualidade, como também os
subprodutos oriundos desta relacdo. Uma zona erdgena pode ser caracterizada
com uma parte da pele ou da mucosa, onde algum tipo de estimulacdo pode
provocar sensacao prazerosa (FREUD, 1905).

Neste sentido, a contribuicdo de Freud, para a psicanalise influéncia a
maneira de a escola entender a sexualidade como um aspecto inerente a vida
da crianca. A medida que Freud aponta as fases psicossexuais da vida dos
sujeitos, cada vez mais se desassocia a sexualidade/prazer da reproducéo. E
desta forma que se destaca o carater revolucionario dos estudos deste autor
para as diversas areas do conhecimento que discutem a sexualidade. Para
tanto, a sexualidade é desenvolvida, durante a vida do individuo, desde o

nascimento, constituindo as fases psicossexual.
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Contudo, Freud (1905) propdés que a sexualidade infantil € um momento
da evolucado, o qual é constituido por varios instintos parciais e independentes,
0S quais investem na obtencdo do prazer, ora no préprio corpo, ora em um
objeto externo. Todas as caracteristicas que compdem a sexualidade de uma
crianga, certamente irdo formar os sintomas neuréticos. O centro da questéo
estd na investigacdo sexual das criangas, que conforme ja foi mencionado, nédo
se limita na distincdo dos sexos, mas fundamentalmente no interesse para com
o surgimento dos bebés. A busca pelo equilibrio é constante e engloba o
desenvolvimento fisico, social, e cognitivo. Nesse sentido, observa-se a
necessidade do ser humano em se equilibrar.

Nesse sentido, as explicacdes incompletas, incorretas ou depreciativas
poderdo gerar efeitos duradouros pela vida deste sujeito, implicando assim,
diretamente as questdes da vida sexual dos adultos.

A investigagdo dos estudos Freudianos nos possibilita a desmistificagéo
da sexualidade colocada pela sociedade sobre o sujeito, apontando para o peso
cognitivo a ele é incorporado. Contudo, para a psicanalise, a sexualidade infantil
é desenvolvida a partir de uma evolucdo em busca da obtencdo do prazer, a
qual desemboca no sexo propriamente dito, mas ndo tem esse como comeco.

Assim, Freud distinguiu a sexualidade da vida sexual, na medida em que
esta tem como fim a procriacdo. No entanto, o entendimento dos estagios
psicossexuais, bem como as crises que o individuo vivéncia durante sua vida,
sao importantes para a compreensao da constituicdo da sexualidade dos seres
humanos.

Muito embora esteja em outra vertente, os estudos sobre a sexualidade
no Desenvolvimento Humano corroboram com esta perspectiva. A abordagem
ecologica do desenvolvimento humano, representada por Urie Brofenbrenner
aponta para a influéncia do contexto vivenciado pelo sujeito sobre todos os
aspectos da vida deste individuo. Esse autor descreve que cada contexto de
vivencia do sujeito, seja mais proximo, familia, escola, amigos, igreja, bairro, ou
mais distante, governo, midia, crencas e ideologias sdo, de alguma forma,
capazes de influenciar na vida das pessoas. Dessa maneira, 0 sujeito se

percebe influenciado por essas esferas. Sabendo que a sexualidade € um dos
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aspectos de desenvolvimento da vida do individuo, logo sofrer4d esta
interferéncia destes ambientes (BROFENBRENNER, 1996, p. 29).

Para a andlise que se pretende fazer aqui, limitar-se-4 a compreensao da
influéncia do contexto da escola na vida das criancas e adolescentes com
relacdo a Orientacdo Sexual. Dessa maneira, em continuacao, se discutira como
a escola lida com esta discusséo, quais vertentes se sobressaem, e a razéo de

optar pelo termo Orientagdo Sexual em detrimento de Educagéo Sexual.

1.2 SEXUALIDADE NA ESCOLA

Neste momento realizar-se-a um histérico da Educacdo Sexual no Brasil.
Pretende-se abordar alguns recortes histéricos que sdo considerados
importantes para a trajetéria da sexualidade na escola.

Cabe destacar que cada marco apontado no decorrer desse capitulo traz
consigo uma influéncia do contexto social e histérico do momento. Com isso,
avancos e retrocessos na discussao desta tematica sofrem influéncias diretas
do momento vivenciado.

Para tanto, a educacdo sexual ministrada pela escola, com carater
formal, sofre varias influéncias. Os marcos historicos privilegiados séo
destacados sob o olhar das abordagens propostas anteriormente. A partir deste
estudo, pdde-se dividir esta linha histérica em trés momentos distintos, partindo
da influéncia predominante.

O primeiro momento se refere ao inicio da escolarizacdo formal no Brasil
a partir da década de 1920. Nesse periodo, predomina o carater cientificista,
com bases higienista e preventiva. Essa visdo € predominante até
aproximadamente a década de 1950, muito embora a religido ainda assumisse
uma posicao importante no contexto escolar.

Em seguida, se discute as bases da Educacdo Sexual que passam por
mudancas durante o periodo de fechamento politico. A partir da década de
1960, o discurso da sexualidade se divide entre o autoritarismo e o0s

movimentos libertarios contrarios as imposicdes vigentes.
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Num momento posterior, destaca-se a década de 1980. Esse periodo é
considerado importante devido a abertura politica que possibilitou o crescimento
do discurso libertador sob varias frentes. Com isso, pode-se vislumbrar um novo
contexto, no qual a sexualidade passa a abarcar novas concepcoes.

Esse percurso sobre a histéria da sexualidade no Brasil se faz necessério
para se compreender quais as herancas que a escola de hoje recebeu e, ainda,
para que se perceba quais as principais abordagens presentes em cada

contexto, mediante a influéncia social e histérica de cada momento analisado.

1.3 UM HISTORICO DA EDUCAGCAO SEXUAL NO BRASIL

Antes de se analisar o conteudo dos Temas Transversais e a proposta de
“orientacdo sexual” que eles trazem para serem desenvolvidas nas escolas, é
importante se fazer um percurso sobre a historia da educacdo sexual no Brasil.
Embora haja poucas publicacdes historiograficas sobre o tema, o que existe ja nos
possibilita uma investigacdo acerca das concepc¢des que motivavam essa discussao
na escola a fim de se comparar com a vertente que se tem hoje. Segundo Nunes &
Silva:

(hd) necessidade de estudos que resgatem algumas perspectivas sobre a
historia da educacdo sexual e sobre as tentativas historicas de

institucionalizd-la. [...] A educacdo sexual no Brasil ndo conta com uma
historiografia bem explicitada (NUNES & SILVA 1996, p. 172 — grifo do
autor).

E importante se distinguir a orientacdo sexual, em seu sentido mais amplo,
da educacédo sexual, que € compreendida num sentido mais restrito. Por educacao
sexual pode se entender como a discussdo sobre sexualidade ocorre na escola,
por meio do processo formal. J& alguns autores, como Ribeiro (2005), colocam que
a educacao sexual abrange toda educacdo recebida pelo individuo desde o
nascimento referente a aquisicdo de concepc¢les, valores e normas sexuais,
inicialmente na familia e posteriormente na comunidade, com seu grupo social e
religioso. Segundo o autor, essa educagdo sexual € continua, indiscriminada e
decorrente dos processos culturais, influenciando a manifestacdo de

comportamentos e atitudes sexuais.
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Dessa maneira, autores como Furlani (2003, 2004, 2005, 2006), Atmann
(2003), Nunes (1996, 1997, 2001), Louro (1997, 1999, 2000, 2002, 2004) e
Figueiré (2001), citados aqui, adotam o termo “Educacédo Sexual” para abordar a
discussdo da sexualidade na escola. Outros autores como Sayao (1997) e Prata
(2005) usam o termo “Orientagcédo Sexual”.

Segundo Furlani (2004, p. 59), por “Orientacdo Sexual” compreende se o
desejo sexual e as possibilidades de prazer que o sujeito pode sentir, podendo ser
expressas pela heterossexualidade, homossexualidade ou ainda pela
bissexualidade. Assim, cabe ainda destacar que a “Orientacdo Sexual” ndo é o
mesmo que pratica sexual.

Dessa maneira, habitualmente, o conhecimento do senso comum confunde
Sexo, Género e Orientacdo Sexual. A fim de esclarecer esta discusséo, retoma-se
Furlani (2004) e Papalia & Olds (2000) que afirmam que o sexo do sujeito se refere
ao aspecto anatbmico, biolégico ao qual ele pertence. Assim, biologicamente, o
sujeito pode ser homem ou mulher. J& com relacdo ao Género, pode- se afirma
que este se refere as diferentes formas de desenvolver o masculino e feminino,
sob a condicéo de sofrer influéncia da cultura na qual o sujeito esta inserido. Dessa
maneira, hé varias expressdes de ser feminino ou masculino devido a influéncia da
sociedade e seu momento histérico. Cada cultura possui um sistema de
representacdes que encaixa os Homens e Mulheres, estabelecendo papéis sociais
para os géneros (FURLANI, 2007). E a expressao Orientacdo Sexual, conforme ja
mencionado, diz da propria orientacao do desejo e prazer deste sujeito.

Ao longo da dissertacdo, ao adotar o termo Orientacdo Sexual refere-se ao
objeto desta pesquisa, uma vez que serda analisado o documento ministerial
intitulado Tema Transversal Orientacdo Sexual. Desse modo, ao mencionar
Orientacdo Sexual estar-se-a referindo ao documento dos PCN.

Em consonancia com Furlani (2004), entendo que a Educacdo Sexual deve
ocorrer em todos os niveis, de forma sistematizada, partindo do sujeito como ser
integral, isto €, compreendendo a sexualidade como para além do bioldgico,
reconhecendo também 0s aspectos sociais, psicolégicos e historicos. Assim, deve
ter a funcdo de garantir o respeito a diferenca, a diversidade, permitindo que o
individuo pertencga a seu grupo identitario (FURLANI, 2007).
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E importante compreender-se que a educacdo é um fenémeno historico e
como tal deve ser observado a partir de um determinado contexto. Da mesma
maneira, a educacdo sexual na escola segue o reflexo do momento histérico no
qual é tratada.

Os principais registros sobre a Educacdo Sexual no Brasil datam do inicio do
Século XX, embora Ribeiro (2005) aponte para a importancia do periodo Colonial
Brasileiro, de modo que pode-se contrastar as diferencas encontradas na
concepcao que os nativos brasileiros tinham sobre a sexualidade com a percepcéao

dos europeus sobre a mesma questao. O autor destaca que

havia na Coldnia duas posi¢cdes antagdnicas em relagdo as préaticas sexuais,
uma relacionada a posicdo dos primeiros povoadores e outra a que 0s
jesuitas queriam impor. O portugués recém-chegado seguia a natureza para
a liberacdo do desejo: se havia mulheres disponiveis, porque nao fazer
sexo? O colono encontrava-se no Paraiso, no meio de indias que se
apresentavam tais como Eva em sua inocéncia e deixava que aflorasse o
desejo para que fosse saciado com tantos corpos quanto se apresentassem.
A cultura sexual indigena, livre da culpa cristd e permitindo a liberagcdo da
energia sexual do branco, pode ser considerada a primeira condi¢éo para o
favorecimento das praticas sexuais na Coldnia (Ribeiro, 2005 p.08).

Dessa forma, a Colénia dos séculos XVI e XVII era altamente erética (Ibid) e
nela as praticas sexuais se manifestavam das mais variadas formas, apontando para
a compreensao de que a sexualidade parte de uma perspectiva social e cultural.
Mas, esse confronto de perspectivas traz consigo uma série de implicacbes. Sabe-
se que a imposicdo européia se fez em muitos ambitos e ndo seria diferente com
relacdo a sexualidade. Assim, quem infligisse esses valores definidos como

normativos eram condenados pelo

erro, pecado ou crime; o grau da puni¢do — por exemplo, morte na fogueira,
castracdo, confisco de bens, degredo; e a extensdo do ato — se havia
derramamento de sémen, se havia apenas caricias nos genitais, se apenas
eram homens com jeito e trajes femininos, se era relagdo entre mulheres.
Verificava-se se 0 crime ou pecado nao consistia sodomia, mas molicie
(menos grave) — nome que se dava a enorme lista de atos sexuais que
excluiam penetracdo anal ou vaginal, como masturbagdo, sexo oral e
desvios sexuais (Ibid, p. 10 — grifo do autor).

Estas medidas eram configuradas como formas de enquadramento dos
individuos, a fim de disciplinar a sociedade de acordo com a moral estabelecida.
Durante muito tempo ndo havia as escolas formais como se tem atualmente, nem
havia separacfes no desenvolvimento humano em etapas conforme hoje, a infancia,

a adolescéncia e etc. A educagdo acontecia em turmas unicas, criangas das mais
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diversas idades misturavam-se aos adultos. No decorrer dos anos, surge a

necessidade de educar os individuos sob moldes formais. Segundo Prata,
0 avanco da educacdo se reflete nas escolas através da hierarquizacéo dos
lugares com a introdugdo das disciplinas. Ao mestre é exigido seriedade e
rigor, enquanto que o siléncio sera um dos artificios que ele utiliza para
manter o controle e a estreita vigilancia sobre a turma. A “lei do siléncio”
transcende a fala, pois sera preciso manter nas salas também o siléncio do
corpo, pois nenhum movimento é admitido. Para tal, se introduz na escola

uma cadeia de vigilancia sobre o corpo docente e discente através de uma
rigorosa fiscalizacdo e obediéncia hierarquica (PRATA, 2005, p. 11).

Esta autora destaca que a funcdo da escola na Modernidade se baseia na
tradicao lluminista que tem como base o cientificismo. Dessa forma, a sexualidade sera
trabalhada partindo de um enfoque bioldégico, o qual encontra fundamento no
empirismo.

Segundo Sayado (1997, p. 108), a insercdo desta discussdo na escola se
relaciona a preocupacdo meédica. Conforme ja apontado neste trabalho, os estudos
sobre a sexualidade surgem com a preocupacao acerca doencas relacionadas ao tema,
a fim de elaborar um diagndstico do que era desconhecido até entdo, partindo da
perspectiva binaria do normal e anormal. Com isto, a area médica percebe a escola
como um ambiente privilegiado para inculcar os padrées de normalidade, a fim de evitar
um caos, devido ao crescimento desordenado dado pelo processo de reorganizacao
social e urbanizacdo crescente das cidades. Essas transforma¢fes geram mudancas
no costume, nos valores e nas praticas sociais, que se refletem em varios ambitos,
inclusive na sexualidade. A sociedade, despreparada para vivenciar tantas mudancas,
comeca a sofrer com a falta de infra-estrutura, situacdo que possibilita o crescimento de
moradias coletivas, corticos, e o crescimento da pobreza - condicdo que passou a
repercutir na satde pubica.

Segundo Altmann (2003), as discussbes que realmente se configuram como
educacdo sexual surgiram nos anos 1920 e 1930, devido ao aparecimento de
problemas considerados como desvios sexuais. Até entdo, essa tematica era pouco
discutida na escola e, quando o era, recebia um enfoque muito mais higienista, com
destaque no cuidado do corpo, do que um carater propriamente educacional que
visasse abarcar a discussao da sexualidade neste contexto. A partir de entdo, a escola
passa a ser vista como um local onde as estratégias para a prevencdo da medicina

higiénica eram viaveis de serem aplicadas. Neste momento histérico, a educacao
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sexual tinha como objetivo normatizar o comportamento, para que assim a escola fosse
capaz de formarem adultos normais.

Para as mulheres, ainda proximo a década de 1920, a educacdo sexual visava
construir um perfil de normatividade. Tinha como principal objetivo formar futuras maes,
visando proteger a infancia e a maternidade (SAYAO, 1997). Pode se afirmar que este
tratamento contribuia para a constru¢do de uma identidade cristalizada, em que o papel
dos géneros masculino e feminino, era bem delimitado. Nesse sentido, conforme afirma
Furlani (2004), a sociedade e o contexto historico constituem a concepg¢do que o
individuo possui do que é ser homem e mulher. No caso do ndo enquadramento destes
papéis, o individuo era apontado num perfil de anormalidade.

Todo esse discurso chega a escola por meio da area médica, garantindo o
espaco para a homogeneizacdo dos individuos. Os fundamentos religiosos também se
fazem presentes como reflexos do inicio do cristianismo, quando a sexualidade era
totalmente condenada. Essa tematica ganha vida na escola por intermédio de
disciplinas como Moral e Civica e Ensino Religioso. Foucault (1988) afirma que o
carater historico da sexualidade € marcado pela reproducdo humana mediante o
discurso moral, médico e religioso dentre outros. A educacdo sexual ministrada em
escolas confessionais pode servir como exemplo da continuidade deste discurso que
perdura até os dias atuais.

Muitos estudos apontam gue havia um grande movimento a fim de combater a
masturbacdo e as diversas praticas sexuais desordenadas, devido a proliferacdo de
doencas sexualmente transmissiveis. A visdo cientificista era predominante até a
década de 1950. Nunes (1996, p. 212) afirma que por muito tempo a sexualidade
humana ficou reduzida as informacdes médico-higienistas e a reproducdo humana.
Exemplo disso, é o Circulo Brasileiro de Educacdo Sexual fundado no ano de 1933, no
Rio de Janeiro, presidido pelo médico José de Albuguerque. Este modelo propunha a
educacdo sexual num carater sanitario, ou seja, caberia a escola oferecer habitos
higiénicos e desenvolver uma moral sexual (bons habitos e comportamentos).

Pode-se afirmar que até meados da década de 1950, a educagéo sexual no
Brasil se configurou por meio de mais de uma perspectiva. A tentativa de conter os
desvios sexuais a partir de um enfoque higienista, aponta para a predominancia do
carater médico. Da mesma forma, pode-se afirmar que a religido possui espaco de

destaque no contexto escolar, a medida que por intermédio da disciplina Educagéo



45

Moral e Civica se transferia aos alunos valores morais para se construir uma vida
socialmente aceita. Ainda pode-se destacar outro viés que predominava neste tipo de
educacdo: A educacdo sexual tinha como objetivo preparar os individuos para
exercerem seu papel, de acordo com a posicao a ele definida pela sociedade, isto €,
delimitar o papel que o homem e a mulher deveriam assumir. Esse modelo de
educacdo sexual permite a compreensao atual de educacdo que se observa nas
escolas, seja pela perspectiva meédico-higienista, seja pela caracteristica moral religiosa,
ou ainda por existir uma educacao que prime pela discussao a respeito dos estudos de
género.

Ja no ano de 1954, o Estado passa a ter autonomia para ministrar a educacao
sexual (NUNES, 1996). A partir da década de 1960, surgiram novamente abordagens
de uma possivel educacao sexual na escola, mas essa se reduzia a uma abordagem
normativa, na qual os discursos e informagbes sobre procriacdo, a apologia ao
casamento tradicional e a familia patriarcal eram enfatizados, além de alertar e
amedrontar 0s jovens sobre as terriveis doengas venereas.

Nesse periodo, escolas publicas e particulares do Rio de Janeiro, de S&o Paulo
e de Minas Gerais mantiveram programas e proporcionavam importantes experiéncias
no que se refere a Educacéo Sexual, mas infelizmente houve casos como o do Colégio
Orlando Rougas, no Rio de Janeiro, cujo clima de liberdade produzido pelo trabalho,
resultou numa crise na educacao sexual no Brasil.

Essa situacdo estava diretamente ligada a politica autoritaria presente no Brasil
desde a década de 1960. No final dessa década, surgem movimentos que lutavam
contra o conservadorismo presente na sociedade, opondo-se as condi¢cfes vivenciadas,
influenciadas por movimentos internacionais, que culminam em 1968 em um boom de
revoltas, a fim de se instalar um novo contexto, rompendo com o predominante. Esses
movimentos esbarravam na for¢a da ditadura militar (1964-1985), regime que lutava por
inibir essas manifestacdes. Os precursores desse movimento se inspiravam também na
influéncia no discurso da psicanalise, na propagacéo de comportamentos transmitidos
pela midia, que se iniciava com o Radio e a TV. Segundo Louro (1997, 2002), o fim da
década de 1960, teve como marco maior a rebeldia e a contestacdo aos modelos
instalados mediante o descontentamento e questionamento de valores e normas

sexistas. Essa situacao possibilitou o desenvolvimento de movimentos como o feminista
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e o homossexual, que buscavam espaco para afirmar sua identidade, afastando os
esteredtipos e preconceitos sociais.

Segundo Ferrari,

0 movimento gay comecou a se organizar entre o final da década de 70 e
inicio de 80. Nao somente 0o movimento gay, mas outros grupos sociais,
nesta época, articulavam-se pela defesa da visibilidade, da construcédo de
novas formas de conhecimentos, de cidadania plena e pela luta por direitos
civis. Essas reivindicacfes demonstravam a importéncia do contexto politico
em que se desenvolviam. O fim da ditadura militar fazia surgir e reforgar um
sentimento de otimismo cultural e social que atingia a todos. A abertura
politica possibilitava sonhar com uma sociedade mais democratica,
igualitaria e justa e, mas especificamente, trazia a esperanca para o0
movimento gay de uma sociedade em que a homossexualidade poderia ser
celebrada sem restricdes (FERRARI, 2004, p. 01).

O questionamento destes valores morais, sexuais e sociais conduz a uma
transformacdo social que tem reflexos nos dias atuais. A medida que modelos
rigidos, cristalizados, sdo estremecidos, pode-se apontar para uma mudanca na
forma dos individuos pensarem e, consequentemente, agirem. Ao se considerar que
essas modificacdes sofriam influéncias internacionais, pode-se afirmar que essas
tiveram grande importancia para a construgdo do pensamento Moderno, conforme
estudado por Bauman (2001).

Ja em 1968, a deputada Julia Steimbruck, do Rio de Janeiro, apresentou um
projeto de lei que propunha a introducado obrigatoria da Educacdo Sexual em todas
as escolas do pais, mas a Comissado Nacional de Moral e Civismo foi contra. Devido
ao periodo de grande repressao que o pais atravessava, a maioria dos trabalhos
existentes em Educacédo Sexual foi interrompida e as poucas experiéncias que foram
mantidas ndo eram divulgadas.

Essas experiéncias demonstram o0 misto de acontecimentos que se
sucederam neste periodo: De um lado movimentos visando a ruptura com a situacao
estabelecida, de outro, manifestacdes governamentais visando a censura e 0
fechamento Politico.

As transformacdes apontadas chegavam a escola de forma muito mais lenta
do que aconteciam na sociedade. Dentre muitas iniciativas de implementacdo da
Educacdo Sexual na Escola podem-se destacar algumas que ocorreram tanto em
escolas publicas quanto em particulares (NUNES, 1996, p. 124). Muito embora
esses projetos partissem muito mais de uma visao biolégica e reprodutiva, algumas
experiéncias buscavam romper com esta perspectiva como € o caso do Colégio de

Aplicacdo Fidelini Figueiredo que pertencia a Faculdade de Filosofia da USP. O
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trabalho acontecia entre orientadores educacionais e o0s professores de ciéncias,
visando desenvolver atividades no horario regular, sem associa-las a outras
disciplinas (FIGUEIRO, 2001, p. 72). Nestas aulas os alunos discutiam sobre prazer,
meétodos contraceptivos, adultério, aborto, masturbacdo e outros diversos temas
que, até entdo, eram relegados a proibicao devido ao carater julgado imoral. Existem
poucos registros sobre estd experiéncia, pois a maioria foi destruida com o
fechamento do Colégio durante o auge da repressdo em 1970. Outras experiéncias
que podem ser destacadas sédo dos Ginasios Vocacionais que aconteceram durante
toda a década de 60. A Educacédo Sexual era anexada as atividades curriculares e
teve como influéncia a politica pré-natalista determinada pelo Ato Institucional
Numero 9, que proibia os professores de defenderem a contracepcao, estando estes
sujeitos a penalidades e represalias previstas em lei, conforme publicado no dia 28

de novembro de 1965, no Diéario Oficial, mencionado por Guimaraes:

E vedado aos professores do ensino de grau médio, especialmente os de
biologia e sociologia, exporem na escola publica, e menos ainda,
defenderem a limitacdo de filhos ou qualquer meio anticoncepcional. A
violacdo desse preceito acarretar4d suspensdo do professor, apurada a
sindicancia (GUIMARAES, 1995, p. 65).

As grandes mudancas no comportamento da juventude no inicio da década
de 70 fizeram com que surgisse um novo olhar sobre a Educacao Sexual escolar no
Brasil. Houve uma mudanca no perfil da clientela escolar e, consequentemente, a
educacao precisou buscar novas alternativas.

Documentos oficiais da época mencionam a Educacdo Sexual em programas
de Educacdo da Saude, tanto em parecer do Conselho Federal de Educacdo de
1974, como em guias curriculares para o ensino do primeiro grau do Estado de S&o
Paulo, em 1975. Entretanto, a prépria Secretaria de Educacéo de Sao Paulo impediu
a oficializacdo da Educacdo Sexual nas escolas no periodo de 1975 a 1979, sob
alegacdo de que ela era de responsabilidade exclusiva da familia (SAYAO, 1997, p.
109).

Segundo Figueird, (2001, p. 79), em 1974, o Conselho Federal de Educacéo
aprovou o parecer da conselheira Elidia Coelho Garcia, que define o contetdo de
Educacdo e Saude como o desenvolvimento de conhecimentos sobre a Educacédo
Sexual, gestacdo, puericultura e Saude Mental. Mas, agbes do secretario José
Bonifacio Coutinho Nogueira impediram a oficializacdo da Educacdo Sexual nas
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escolas. A situagcao apresentada mostra que este momento vivenciou uma disputa
de poder, que pode ser compreendido sob um olhar foucaultiano. Pode-se afirmar
gue a norma e a lei instituem o poder, logo o prazer que esta sempre associado a
este. Tanto o prazer quanto o poder podem originar de quem aplica a horma como
também daquele que a transgride. Ainda nesse pensamento, toda a logica de
censura que gira em torno da sexualidade, apontando o que é e o que nao é
permitido, também impede que diga sobre a sexualidade, visando velar, negar a
existéncia do tema. Nesse momento que se configura o Prazer de quem normatiza e
daquele que transgride as regras impostas. Da mesma forma, nessa relacdo se
configura o Poder, tanto daquele que elabora as regras como daquele que consegue
transgredi-la. Para Foucault
falar contra os poderes, dizer a verdade e prometer o gozo; vincular a
iluminacéo, a liberdade e a multiplicacdo de vollpias; empregar um discurso
onde confluem o ardor do saber, a vontade de mudar a lei e o esperado
jardim das delicias — eis 0 que, sem dulvida, sustenta em nds a obstinacao
em falar do sexo em termos de repressao; eis, também, o que explica,
talvez, o valor mercantil que se atribui ndo somente a tudo o que dela se diz

como, também, ao simples fato de dar atencéo agueles que querem suprimir
seus efeitos (FOUCAULT, 1988, p. 12).

Como se pode perceber, 0 momento histérico compreendido entre meados da
década de 1960 até o final dos anos 1970, caracterizado pelo fechamento politico é
marcado por antagonismos: De um lado um grupo contra o conservadorismo, em busca
de ideais baseados na igualdade entre os individuos, de outro o regime autoritario
contrario a qualquer tipo de manifestacdo desta origem. A abordagem médica ainda é
muito presente. Esta afirmativa pode ser realizada a medida que o discurso da educacéao
sexual ocorria baseado na informacao, visando a procriacdo. O incentivo a triade ndo era
mais sustentado pela religido. Agora tinha sua forca no Estado que apontava para um
modelo familiar a ser seguido. Nesse sentido, a disputa pelo Poder na forma do
autoritarismo, se configura a presenca importante na perspectiva Sociologica sobre esse
momento historico.

Logo, com a abertura Politica na década de 1980, a Sociedade Brasileira passa a
ser influenciada por um discurso menos conservador, agregando um debate ja iniciado e
reprimido que diz da igualdade entre homem e mulher, a defesa dos direitos dos

homossexuais, o0 uso de métodos contraceptivos, 0 questionamento da permisséo sexual
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na perspectiva da triade®, entre outros. O surgimento da AIDS e a preocupacdo como a
gravidez precoce, decorrente da liberalizacdo Sexual, preocupam os pais e educadores.
Surgem trabalhos de prevencdo e orientagdo para adolescentes com relagéo a essas
guestdes, passando a ser uma preocupacao dos 6rgdos de Saude Publica, fato que
motivou a implantacéo de programas de educacéo sexual nas escolas.

E justamente no momento de abertura politica que surge uma série de
movimentos de luta pela liberdade de expressdo e a Aids aponta como mais um
problema a ser enfrentado. Ligada diretamente com o sexo, a nova sindrome atinge,
principalmente os homossexuais masculinos, estigmatizando os individuos portadores
dessa doenca. A grande perversidade deste acontecimento consiste no crescimento da
populacdo gay com a, entdo denominada, peste rosa. Segundo Ferrari (2005), a
descoberta da Aids vitimou, principalmente, 0s grupos gays, associando a esses
individuos uma série de preconceitos e discrimina¢des contribuindo para construir um
grupo marginalizado.

Mas, a rapida proliferacéo da doenca e a ndo descoberta de sua cura, geraram a
necessidade de se desenvolver uma série de medidas para conter a disseminacdo da
doenca. Com isso, muitos esforcos se centram na prevencgéo. Este € 0 mecanismo mais
eficaz que o Estado encontra para regular e transmitir valores com relacao a sexualidade.
Segundo Foucault, esse mecanismo de controle da populacdo denomina-se biopolitica. A
elaboracdo de politicas publicas visa conter o descontrole a falta de disciplina dos
individuos, servindo para autogovernar a populacéo. Assim,

0s governos percebem que ndo tém que lidar simplesmente com sujeitos,
nem mesmo com um “povo”, porém com uma “populagdo”’, com seus
fendmenos especificos e suas variaveis proprias: natalidade, esperancga de

vida, fecundidade, estado de saulde, incidéncia das doencas, forma de
alimentacéo e da habitat (FOUCAULT, 1988, p.28).

Em 1989, foi implementada em S&o Paulo, por iniciativa do professor Paulo
Freire, na ocasido Secretario de Educacao da cidade, um programa de Orientagcao
Sexual nas escolas, modelo que repercutiu em outras cidades como Porto Alegre,
Floriandpolis, Belo Horizonte, Recife entre outras. Desde entédo, foram criados varios
programas pelas Secretarias Municipais de Educagdo e Saude, como também

trabalho realizado pelas ONG'’s.

® Triade é um termo usado no capitulo anterior, diz das 3 bases permitidas para a sustentacdo da
intencdo e do ato sexual: O casamento, a monogamia e a reproducdo/procriacao.
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De acordo com Furlani (2003), o aumento da aceitagdo desta tematica na
escola diz do apelo das criancas e adolescentes por questdes voltadas a esse tema,
a insisténcia da veiculacdo da midia, a propria admissao da familia em n&o querer
discutir essas questbes, dos professores que consideram esse tema de relevancia
para a discussdo, além das politicas de saude publica e da determinacédo

governamental. Nesse sentido,

a sexualidade € um tema que aparece "transversalizado" na cultura,
permeando-a de diversas maneiras, e permeando, consequentemente, a
vida dos jovens adolescentes. Podemos perceber isso na forma como os
alunos se comportam, na forma como eles se relacionam entre si e nas suas
falas, uma vez que em todos esses aspectos a sexualidade é um tema que
aparece de forma urgente (TONATTO e SAPIRO, 2002, p. 08).

Altmann (2001) afirma que, € func¢do da escola se preparar, a fim de ir além
do enfoque informativo, sendo capaz de discutir os diferentes tabus, o0s
preconceitos, as crencas e as atitudes existentes na escola, gerando condicfes do
aluno perceber as diferencas entre o0s sujeitos e respeita-las.

Em 1995, as discussotes acerca da sexualidade culminam na necessidade de
se estabelecer uma orientacao oficial pelo Governo Federal. Iniciou-se, nesse ano, a
elaboracdo dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais). Esse documento, embora
criado pelo Governo, ndo tém carater obrigatorio, sdo elaborados para apresentar
aos professores recomendacdes para as diversas areas do conhecimento,
pressupondo a discussdo de temas contemporaneos transversalizados a essas
areas, como € o caso da orientacdo sexual.

Nesse sentido, toda a década de 1980 e 1990 pode ser considerada como
um momento fecundo para a discussdo da sexualidade. A abertura politica
oportuniza o discurso libertador outrora iniciado. Como consequéncia, pode-se
apontar para o (re)surgimento de movimentos sociais como: o feminista e os grupos
gue lutam pela igualdade de direito homossexual. Assim, pode-se afirmar que a
propria triade é questionada. Todo este discurso visa romper com uma condi¢do
social estabelecida durante muito tempo, apontando para a predominancia de um
discurso sociolégico. Segundo Foucault (1988), a disputa pelo poder ocorre entre
guem dita a norma como também quem a transgride. Nesse ponto, 0S movimentos
libertarios que eram considerados transgressores até se colocarem diante da

sociedade expondo seus ideais e angariando seguidores, passam a assumir o
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poder. Cabe destacar que o discurso médico também estava presente na
perspectiva preventiva que a educacao sexual assume apos a descoberta da AIDS.

ApoOs essa breve viagem na historia da Educacado Sexual no Brasil, pode-se
afirmar que essa se configurou sobre diferentes aspectos - biologico, preventivo e
repressivo, entre outros. Atualmente, a sexualidade ganha destague nas politicas
publicas, especialmente nas educacionais. Conforme mencionado, € possivel
verificar a associacao educacao sexual ora a interesses religiosos, ora a definicoes
psicolégicas e médicas, sendo muito valorizado pela midia e pelos movimentos
sociais. Segundo Ferrari (2004, p. 41 - 44), a sexualidade tem sido objeto de
interesse de varias areas do conhecimento. Com isto, tornam-se amplos 0s espacgos
destinados a esse debate, muitos ainda a fim de definir o certo e o errado, o
permitido e o proibido. Mas o fato que se deve sempre lembrar é que esta discusséo
se associa diretamente a questfes relativas a cidadania, dignidade do individuo e
igualdade de direitos fundamentais para a vida social.

1.4 EDUCACAO SEXUAL NA ESCOLA E A CONSTRUGAO DE IDENTIDADES

Apébs a breve apresentacdo da Histéria da Educacdo Sexual no Brasil se faz
necessario pensar que tipo de discussédo se pretende ter sobre a sexualidade na
escola, quais os efeitos que se pretende obter com a inser¢cdo desta tematica no
ambito escolar, logo, quais as possiveis consequéncias desta educacao.

O documento denominado Declaracdo dos Direitos Sexuais amplia o debate

acerca dos direitos sexuais enfatizando que

a sexualidade é uma parte integral da personalidade de todo ser humano. O
desenvolvimento total depende da satisfacdo de necessidades humanas
basicas como o desejo de contato, intimidade, expressdo emocional, prazer,
carinho e amor; A sexualidade é construida através da interacdo entre as
estruturas sociais (OPS/OMS/WAS, 2000, p. 37 - grifo meu).

Compreendo que, a medida que a Declaragdo afirma que a sexualidade é
parte da personalidade, significa que considera cada individuo em sua subjetividade,
isto é, cada sujeito se constrdi integralmente, ao logo da vida, em varios aspectos,

sendo um destes a sua sexualidade.
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No trecho citado acima, pode-se perceber que a declaracdo afirma que o
desenvolvimento integral do individuo compreende também o desenvolvimento da
sexualidade, o qual ocorre dentro das estruturas sociais. Sendo assim, a importancia
da escola como agente promotor do crescimento dos sujeitos, deve ser discutida,
apontando para o debate: que tipo de educacdo sexual a escola deve promover a
fim de garantir o pleno desenvolvimento dos sujeitos nela inseridos.

Visando responder a essa questdo, destaco alguns direitos assegurados por
esta declaracdo, como o direito a liberdade sexual, o direito & educacao sexual que
abrangente o direito a saude sexual. Considero que esses trés pontos se convergem
para a discussao realizada sobre a sexualidade na escola.

Em consonancia com esta perspectiva, Furlani afirma que a educacéo sexual

prevé a discussdo, ndo apenas da biologia, mas de temas que envolvem
conhecimentos das &reas de antropologia, sociologia, psicologia, pedagogia,
histéria, politica e ética; numa sociedade plural, a diversidade de valores e
crengas é um direito de cada cidaddo (FURLANI, 2004, p. 54).

Dessa forma, a discussao sobre a sexualidade na escola deve abordar o
aspecto informativo, biologico, visando garantir a saude sexual, mas ndo pode se
bastar nisto. Conforme Furlani (2004) afirma, no trecho citado acima, a concepc¢ao
de educacado sexual que se quer, deve abarcar a discussao do tema sobre varias
perspectivas, demonstrando seu carater histérico e cultural, que determina o
normativo para cada momento da histéria, garantindo a manifestacdo da
diversidade, das identidades que constituem o sujeito, isto €, um caminho para o
direito a liberdade sexual.

Furlani afirma ainda que:

A Educacdo Sexual pode ajudar a minimizar este quadro (generalizacéo,
homogeneizacdo das identidades), garantindo o respeito a diversidade e o
direito a auto estima, ao senso de pertencimento identitario (sexual, de
género e étnico racial) [...] (FURLANI, 2007, p. 57).

Desta maneira, o papel da escola € destacado como fundamental para
promover estas discussdes. Um trabalho orientado sobre esta vertente pode produzir
a desmitificacdo de varios temas, rompendo com verdades cristalizadas, que regulam
a norma e excluem outros saberes (Furlani, 2006). A escola pode ser um agente de
desconstrucdo de verdades, representacbes socialmente construidas. Essas

verdades, os parametros para o que € normal, circulam pela sociedade, produzindo



53

sujeitos, cristalizando identidades. Segundo Foucault (1988), o discurso da
sexualidade € reconhecido na sociedade como um grande regulador do
comportamento, muitas vezes destacando, implicitamente, o que é desejavel e néo
desejavel.

Conforme ja comentado anteriormente, na histéria da Educacdo Sexual no
Brasil, pode-se perceber que a escola sempre esteve na contramao desta perspectiva.
A escola como agente de transmissdo de conhecimentos e modelos normativos, tem
colaborado muito mais para determinar, definir e marcar identidades do que
propriamente ser um espaco para a desconstru¢do de modelos. O discurso presente
na escola impregna um modelo normativo pré-definido para o ideal de homem e
mulher, permitindo a valorizacédo de algumas identidades e omitindo, negando outras.

Neste momento, é importante a discussao acerca da formacéo de identidades.
Destacou-se, anteriormente, a palavra formagéo, pois me apoio em autores (PAPALIA
& OLDS, 2000) que concebem a identidade como uma caracteristica do individuo que
€ construida ao longo de sua vida, a partir de sua subjetividade. Essa concepcéo é o
oposto do que a escola pratica. A escola visa eliminar a diferenca, a heterogeneidade,
ou seja, tudo o que ela ndo da conta. Dessa forma, a diferenca € considerada algo do
outro. Acrescento ainda outra concepcdo complementar que é a de outros autores
como Hall (2007, SILVA, 2007;) o qual afirma que a identidade do sujeito € constituida
nao apenas por aquilo que ele é como também por aquilo que ele nao é.

Algumas afirmacdes sobre a identidade do sujeito trazem consigo uma série de

negacoes ocultas, por exemplo,

a afirmagao “sou brasileiro”, na verdade, é parte de uma extensa cadeia de
“negacdes”, de expressdes negativas de identidade, de diferencas. Por tras
da afirmacgéo “sou brasileiro” deve-se ler: “ndo sou argentino”, “ndo sou
chinés”, “ndo sou japonés” e assim por diante, numa cadeia, neste caso,
guase interminavel. Adiantamos, ficaria muito complicado pronunciar todas
essas frases negativas cada vez que eu quisesse fazer uma declaracéo
sobre minha identidade. [...] Como ocorre em outros casos, a gramatica
ajuda, mas também esconde. [...] Assim como a identidade depende da
diferenca, a diferenca depende da identidade. Identidade e diferenca sédo
inseparaveis (SILVA, 2007, p. 75).

A medida que se compreende um sujeito como possuidor de muitas
caracteristicas, que ndo o pertencem do que propriamente marcas que O

caracterizam, pode-se dizer que os individuos sdo formados, principalmente, por
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aquilo que os difere uns dos outros. Assim, a identidade e a diferenca possuem
estreita relacdo (HALL, 2007 apud SILVA, 2007, p. 106, grifo meu).

Dessa maneira, pode-se afirmar que a discussao sobre a producao social da
identidade, na pos-modernidade, exige o trato de caracteristicas proprias deste
tempo, as quais sao distintas das de periodos histéricos anteriores. Por isso se faz
necessario esta discussdao no ambito escolar, visto que esta é uma instituicdo

presente na vida de todos os individuos na contemporaneidade.

As identidades n&o s&o nunca unificadas; que elas sdo, na modernidade
tardia, cada vez mais fragmentadas e fraturadas; que elas ndo sdo, nunca
singulares, mas multiplamente construidas ao logo do discursos, praticas e
posicBes que podem se cruzar ou ser antag6nicos. As identidades estdo
Sujeitas a uma historicizagéo radical, estando constantemente em processo
de mudanca e transformacgéo (HALL, 2007, p. 108).

Assim, cabe a escola permitir o aparecimento das marcas identitarias dos
sujeitos nela inseridos. Visto acima, que na pés-modernidade, o individuo como um
ser fragmentado, pode possuir posi¢des, escolhas, marcas, preferéncias que muitas
vezes coincidem, mas em outras se opdem, ndo significando uma inconstancia do
sujeito, e sim, um trago de fragmentacao.

Nesse sentido, o papel da professora também deve ser considerado. Sabe-se
ha poucos registros da histéria da educacao sexual no Brasil. O mesmo ocorre com
as publicagcbes que abarcam a tematica da formacdo de professores nesta
perspectiva. Figueird (2007, p. 212) realizou alguns estudos sobre este assunto.
Segundo essa autora, ha alguns registros na historiografia que relatam como foi a
formacdo de professores para desenvolver programas na escola sobre a
sexualidade. Dentre estes, destacam-se 0s colégios vocacionais (1961 a 1969), o
Colégio de Aplicacdo da USP (Universidade de Sdo Paulo - 1963 a 1968), e a
experiéncia com Orientacdo Sexual em escolas publicas, em Sao Paulo (1978 a
1982). Nestes relatos ha pouco esclarecimento de como foram essas experiéncias.

Figueird (2007) afirma que a escola € um lugar privilegiado para se abordar
esta tematica, assim, aponta para a importancia da formacao dos professores para a
esta discussdo, condicdo a qual retira das “mé&os” do professor de biologia a
completa responsabilidade em discutir a sexualidade.

Desta forma, a autora retoma os estudos de Castro e Silva que apontam
alguns “elementos basicos”, imprescindiveis na formacdo do professor para a

“‘educacgao sexual”’ que se deseja:
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- postura pedagogica e conceito de educacao;
- contetido especifico de sexualidade humana;
- construcao do grupo como possibilidade de referéncia;

- processo de auto- conhecimento (CASTRO E SILVA, 1995 apud
FIGUEIRO, 2007, p. 223).

Mas, como se sabe, esta perspectiva ainda estd longe de se tornar uma
realidade nas academias que formam os professores. Muitas discussdes, nao de
menor importancia, se destacam na formacdo do professor como fracasso escolar,
alfabetizacdo e repeténcia, por exemplo. Cabe aos entusiasmados com este tema,
serem precursores da trilha deste caminho. Por isso, surge a necessidade de
conhecer mais sobre as recentes Politicas Publicas Educacionais que privilegiam a
discusséo da sexualidade.

Assim, no capitulo seguinte discute-se os PCN - Temas Transversais: a
Orientacdo Sexual, buscando compreender como ocorreu a elaboracdo deste
documento, identificar as abordagens sobre a sexualidade contidas em suas
orientacdes, para, em seguida, analisar como ocorre a implementacao desta politica
na escola J, por intermédio da observacao da prética da Professora J. Deste modo,
utilizarei o termo Orientacdo Sexual, ndo no sentindo da direcdo do desejo do
sujeito, mas pelo fato do documento em questdo adotar este termo para definir

parametros para a educacao sexual.
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2 OS PCN E OS TEMAS TRANSVERSAIS

Esse capitulo visa apresentar os PCN e os Temas Transversais
propostos por este documento, e mais especificamente o que se refere a
Orientacdo Sexual, teméatica de investigacdo desta pesquisa.

Nesse sentido, serdo apresentados o0s objetivos que norteiam os
Temas Transversais bem como a forma que eles se propdem a se vincular
com a formacdo da cidadania. Logo, sera discutida a importancia da
participacdo das diversas instancias sociais na construcdo de uma Politica
Publica Educacional.

Dessa forma, € necesséario conhecer um pouco sobre como ocorreu a
construcdo desta Politica, quais instancias participaram de sua formulacéao,
antes de se chegar ao campo da pesquisa que é implementada na escola J.

Em seguida, ainda neste capitulo sera analisado o préprio tema de
discussédo desta pesquisa: A Orientacdo Sexual proposta neste documento.
Para isto, faz-se necessério identificar as abordagens e os discursos que o
Tema Transversal Orientacdo Sexual detém acerca da sexualidade.

2.1 CONHECENDO UM POUCO MAIS SOBRE 0S PCN E 0S TEMAS TRANSVERSAIS

Os PCN (1997) foram elaborados pelo Ministério da Educacédo, como
uma Politica Educacional do governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso (1995-2003), partindo de praticas curriculares ja vigentes em Vvarios
municipios brasileiros e também de outros paises. Esse documento ficou,
durante dois anos - 1995 e 1996 -, sendo examinado por especialistas e
educadores, afim de que se chegasse ao documento final (MEC/BRASIL,
1997). Embora destituido de carater obrigatério, mas respeitando o principio
federativo de colaboracao nacional, os PCN surgem como orientagcdes para a
formulacado do curriculo.

Sua elaboracdo vem atender ao dispositivo legal da Constituicdo

Federal 1998, em seu artigo 210, que aponta como funcédo da Unidao, por
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meio do Mec, a elaboracdo de conteddos minimos nacionais, denominado
também como Base Comum Nacional. Sua elaboragdo visa garantir uma
educacdo democratica para todos os individuos da nacédo, respeitando as
particularidades de um pais de grandes dimensdes territoriais e,
consequentemente, as diversas manifestacdes culturais. Nesta mesma
perspectiva, a LDB foi elaborada e publicada no ano de 1996 com a
finalidade também de garantir esses principios.

Neste sentido, os PCN trazem orienta¢cdes para o Ensino Fundamental
no que diz respeito as &areas convencionais como lingua portuguesa,
matematica, historia, geografia e ciéncias. Os Temas Transversais tratam de
guestdes sociais que sdo voltadas para a aprendizagem e reflexdo dos
alunos. Segundo o proprio documento, a inclusdo de questdes sociais
pertencentes ao curriculo escolar ndo € um fato inédito, mas no Brasil se
configura como um avanc¢o. Os PCN propdem incluir no curriculo um conjunto
de temas, buscando a integracdo de areas convencionais, refletindo a
flexibilidade e a abertura para o desenvolvimento de diferentes realidades
locais e regionais (MEC/BRASIL, 1997a, p. 28). A medida que os PCN
respeitam as diferencas culturais e as necessidades especificas desta
demanda, demonstra-se seu carater flexivel sem perder o principio norteador
gue é a igualdade, apontando para um conhecimento minimo comum. Ao
mesmo tempo, os PCN apresentam os conteudos e metodologias detalhadas
para cada area de conhecimento.

Para entender essa situacdo, é preciso ndo esquecer que, apesar da
insisténcia do texto no respeito dos referenciais curriculares as diversidades
regionais, culturais e politicas existentes no pais, o que se percebe é uma
énfase significativa no principio de igualdade, traduzido na preocupacéo
com uma proposta curricular de carater universal para o ensino de

conteddos comuns a todos, ainda que no interior de instituicbes
diferenciadas (BONAMINO, 2002, p. 8).

A Constituicdo Federal (1988), em seu artigo 1° aponta como
fundamento do Estado democréatico de direito a soberania, cidadania,
dignidade da pessoa humana, os valores sociais do trabalho e da livre
iniciativa, como também o pluralismo politico. Logo, no artigo 3° pode-se
perceber que a Constituicio aponta para uma sociedade livre, justa e

solidaria, buscando erradicar as desigualdades sociais e regionais, sem
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qualquer forma de preconceito e discriminagcdo. Dessa forma, os objetivos
propostos para os Temas Transversais vém ao encontro ao que se destaca
na Constituicdo. A medida que esses temas tém como preceito principal para
o Ensino fundamental a nocdo de cidadania, pode-se afirmar que os Temas
Transversais somados as areas comuns visam formar individuos para
viverem e lutarem por uma sociedade igualitaria.

Os temas transversais surgiram como complementaridades, partem de
guestdes contemporaneas que devem ser discutidas na escola de forma
transversalizada aos conteudos presentes no curriculo. Para que melhor se
compreenda o sentido destes temas, faz-se necessario analisar o termo
transversal. Assim, ao se recorrer a Bueno (1982) tem-se que transversal é o
que passa ou esta através, ou ainda obliguamente; colateral. Por isso, pode-
se dizer que os temas transversais sao assuntos que devem ser abordados
de forma obliqua as areas de conhecimento. Assim, o que se propdem é que
os temas sugeridos ndo devem permear o curriculo nem paralelamente, nem
perpendicularmente, mas sim de forma enviesada, passando por todos os
conteudos.

E nesse sentido que os Temas Transversais servem também a
interdisciplinaridade. A medida que os assuntos colocados pelos PCN
permeiam as areas de conhecimentos mencionadas, o carater interdisciplinar
pode ser observado, fazendo com que outros aspectos se desenvolvam como
a criticidade e a capacidade de analisar as partes e o todo,
concomitantemente. Para ressaltar essa caracteristica, Tonatto e Sapiro
colocam que,

a abordagem interdisciplinar pode contribuir para a busca de resolugbes
fundadas em raciocinio critico e conhecimento na problematizagdo dos
temas referentes a sexualidade por parte dos adolescentes, de uma forma

integrada e ndo alienada ao contexto em que vivem (TONATTO E SAPIRO,
2002, p. 9).

Os PCN apontam “paradmetros” para a educacdo, respeitando a
diversidade regional, cultural, politica existente em todo o pais, construindo
referéncias nacionais que sejam capazes de abranger um conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao

exercicio da cidadania.
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Os Temas Transversais sdo Etica, Saude, Meio Ambiente, Orientacéo
Sexual, Pluralidade Cultural. Esses temas foram elencados a partir de alguns
critérios como Urgéncia Social, Abrangéncia Nacional, Possibilidade de Ensino
Aprendizagem no Ensino Fundamental e a Capacidade de Favorecer a
Compreensao da Realidade e a Participacdo Social (MEC/BRASIL, 1996, p. 30 -
31). De maneira mais detalhada, pode-se dizer que os temas foram escolhidos a
partir de questdes com grande gravidade e de suma relevancia, capazes de
envolver a dignidade humana, a participacdo dos envolvidos sem perder a
perspectiva de nacionalidade, embora considerando as diferencas regionais. Para
iIsto, buscou se inserir temas que fossem do alcance para a aprendizagem de
cada etapa da escolaridade, visando o posicionamento dos alunos frente as
guestdes que interferem na vida coletiva, buscando nédo s6 superar a indiferenca,
mas também o posicionamento diante das questées (MEC/BRASIL, 1996, p. 30 -
31).

Nesse sentido, esses temas ganham destaque, associados de forma
transversal as areas convencionais. Para isto, o documento afirma que,

€ preciso ressaltar a importancia do acesso ao conhecimento socialmente
acumulado pela humanidade. Porém, ha outros temas diretamente
relacionados com o exercicio da cidadania, ha questbes urgentes que
devem necessariamente ser tratadas, como a violéncia, a salde, o uso dos
recursos naturais, 0s preconceitos, que nado tém sido diretamente
contemplados por essas &reas. Esses temas devem ser tratados pela
escola, ocupando o mesmo lugar de importancia (MEC/BRASIL, 1997a, p.
25).

Essa inovacao curricular admite que a constituicdo da sociedade é um
processo histérico permanente e tem seu potencial aumentado mediante a
transformacao social. Dessa forma, os Temas Transversais sdo propostos de
modo a serem adequados a qualquer realidade, partindo da necessidade
avaliada, ndo de forma conceitual, mas sim como um instrumento capaz de
gerar uma reflexao, voltado para um projeto de educagdo comprometida com
o desenvolvimento de capacidades que permitam intervir na realidade para
transforméa-la (MEC/BRASIL, 1997a, p. 27).

Os PCN Temas Transversais apontam para uma educacdo que visa
orientar a construcao de projetos educativos que tenham como objetivo ir

além do conhecimento acumulado pertencente as areas comuns, como
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também mantém o compromisso com a cidadania partindo dos seguintes

principios abaixo mencionados:

¢ Dignidade da pessoa humana

Implica respeito aos direitos humanos, repudio a discriminacdo de qualquer
tipo, acesso a condigbes de vida digna, respeito mutuo nas relacdes
interpessoais, publicas e privadas.

¢ Igualdade de direitos

Refere-se a necessidade de garantir a todos a mesma dignidade e
possibilidade de exercicios de cidadania. Para tanto ha que se considerar o
principio da equidade, isto é, que existem diferencas (étnicas, culturais,
regionais, de géneros, etarias, religiosas, etc) e desigualdades
(socioeconbmicas) que necessitam ser levadas em conta para que a
igualdade seja efetivamente alcancada.

o Participagéo

Como principios democraticos, traz a nogdo de cidadania ativa, isto é, da
complementaridade entre a representagdo politica tradicional e a
participagdo popular no espaco publico, compreendendo que néo se trata de
uma sociedade homogénea e sim marcada por diferencas de classes,
étnicas, religiosas, etc.

o Co- responsabilidade pela vida social

Implica partilhar com os poderes publicos e diferentes grupos sociais,
organizados ou n&o, a responsabilidade pelos destinos da vida coletiva. E,
nesse sentido, responsabilidade de todos a construcdo e a ampliacdo da
democracia no Brasil (MEC/BRASIL, 1997a, p. 22 - 23.)

Apds conhecer um pouco mais sobre os Temas Transversais propostos pelos
PCN, pode-se partir para a discussdao mais especifica que diz a respeito da

Orientacéo Sexual.

2.2 Os TEMAS TRANSVERSAIS NA CONSTRUGCAO DE UM CURRICULO DEMOCRATICO

A elaboracéo de um curriculo nacional passa pelo sentido de democracia de
um pais. Na medida em que o curriculo envolve aspectos politicos e ideolégicos, a
sua elaboracdo sempre remete a questdes como “o0 que se ensina, para quem se
ensina, com quais objetivos, como se ensina”’ e, sobretudo, quem define essas
dire¢cbes (ROCHA, 2000).

Dessa forma, a discussao acerca do curriculo de um pais esta vinculada ao
direito publico de educacdo, implicando com a formacdo cidada dos individuos
inseridos na nacdo em questdo. Segundo Rocha (2000), o padréo de cidadania de
um pais esta diretamente relacionada com o0s sujeitos neste inseridos e suas

relacbes com as decisfes no ambito publico, inclusive no aspecto educacional. Para
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Cury (1996), o curriculo escolar sempre esteve ligado ao poder e a politica, a
ideologia e a dominacéao.

Nesse sentido, compreender o caminho o qual o curriculo durante momentos
historicos diferentes, nos aspectos politicos e ideolégicos, € fundamental para se
entender a concepcdo de curriculo que se tem hoje neste pais. Ainda nesta
perspectiva, busca-se analisar as concepc¢des e lugares que a sexualidade assumiu
na educacao no decorrer dos momentos elucidados.

Estudos nessa area afirmam que a construcdo de curriculo deve ter como
pressuposto a formacado para a cidadania, de modo a garantir uma formacao minima
a todos os individuos. Nesse sentido, os estudos de Lopes (2004) apontam para a
importancia das politicas publicas se centrarem no curriculo, visando garantir a
participacdo dos envolvidos, condicdo para um processo democratico.

Souza (2006, p. 25) aponta uma definicdo para Politicas Publicas, como
sendo um conjunto de acdes do governo que irdo produzir efeitos especificos e que
influenciardo na vida dos individuos, tendo como papel fundamental a solucdo de
problemas. Essa definicdo parte de uma visdo holistica, na qual o todo € mais
importante que a soma dos interesses particulares, e da prépria ideologia, visando
integrar o Estado, a politica, a economia e a sociedade. Com isso, e papel do Estado
oportunizar a participacdo de todos no processo decisoério de todas as instancias da
politica, desde o contexto de producdo até a implementacdo e a avaliacdo da
politica.

Para Sawaya, as Politicas Pubicas devem ter como pressupostos uma base
social. Dessa forma, a elaboracao de

gualguer Politica Publica, que procure respeitar o ser humano na sua
liberdade e dignidade de escolha sobre a prépria vida, que tem também,
como interesse, 0 bem comum de uma sociedade livre e democrética, deve

procurar intervir considerando o “homem integral, o homem todo inteiro, em
toda a verdade da sua objetividade espiritual e corporal’, ndo podendo

sobrepor a isso “divisbes ou oposi¢des pré—concebidas” (Sawaya, 2006, p.
131).

Ainda nesse sentido, Lopes afirma que o curriculo deve ser o coragdo de um
empreendimento educacional e nenhuma Politica ou reforma educacional pode ter
sucesso se ndo colocar o curriculo em seu centro (LOPES, 2004, p. 110). Para
tanto, aponta ainda a necessidade das escolas participarem do processo de

construgdo da Politica e ndo apenas se limitarem a sua implementagao.
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Considerando que as Politicas curriculares ndo se limitam a producdo de
documentos inscritos, como também todo planejamento de seu processo, 0 espago
e 0 contexto no qual elas foram discutidas. Assim, é possivel afirmar que essa
Politica é cultural, e que deve refletir a influéncia e os anseios sociais do contexto do
educando.

Em concordancia com essa afirmativa, Stephen Ball coloca que as Politicas
curriculares devem ser compreendidas como processos complexos de negociacao
entre os individuos que deverdo implementa-las e as esferas do governo que
serviriam de mediadora entre esses interesses. Contudo, defende que as Politicas
Educacionais devam originar de processos de negociacdes, capazes de incorporar a
producdo dos dispositivos legais, como também a elaboracdo dos documentos
curriculares e o trabalho dos profissionais envolvidos. Dessa forma, assinala a
importdncia da participacdo dos agentes escolares também na instancia da
producdo de Politicas e ndo somente no contexto da pratica, na qual as definicbes
sao interpretadas e praticadas. Essa condicdo é colocada como forma de garantir a
valorizacdo da competéncia dos docentes, da gestdo escolar e da avaliacédo futura
da Politica elaborada (BALL, 1992 apud LOPES, 2004, p. 112).

Segundo as pesquisas de Teixeira (2000, 2006), os professores apontam
para a dificuldade de se implementar os PCN. Segundo a pesquisadora este fato se
deve a dificuldade de se realizar o planejamento coletivo, bem como a escassez de
politicas educacionais que visem a melhoria das condicfes materiais fundamentais
para o bom funcionamento das escolas.

Sobre a versédo preliminar apresentada, Luiz Antdnio Cunha (1996, p. 60)
afirma que houve “pressa” na elaboragao dos PCN, e que o Governo “atropelou” as
pesquisas ja encomendas a Fundacdo Carlos Chagas sobre as proposta curriculares
oficiais, preferindo contratar o consultor espanhol César Coll para sua elaboracao.
Esse posicionamento vai ao encontro a opinido apontada por Ball (1992) apud Lopes
(2004) que evidenciam a necessidade de representatividade dos agentes envolvidos
no processo de producdo de uma Politica Educacional. Muito embora o MEC tenha
afirmado que houve participacdo de especialistas, técnicos e professores na
formulacdo dos documentos (TEIXEIRA, 2000, p. 80). Fica claro que essa
participacdo pode ser questionada. Primeiramente, pela pressa com que se deu o

processo, inviabilizando a andlise de maneira contundente e, consequentemente,
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houve atraso na emissdo dos pareceres solicitados pelos professores e
pesquisadores. Logo pela escolha de um consultor internacional renomado em
detrimento da exclusdo da propria Universidade Brasileira, escolha que visou
acelerar o processo de producdo e entregar o pedido em tempo habil para
implementacdo da Politica, a fim de atender aos dispositivos legais que a
propuseram. Ainda neste pensamento, Lopes (2004, p.112) afirma que, a presenca
dos agentes envolvidos da implementacéo € importante no contexto de influéncia e
de producéo de texto.

A medida que os PCN sdo compreendidos como uma Politica Educacional
construida a partir de um processo restritivo, que limitou a participacdo dos agentes
gque a implementariam, pode-se concluir que essa condicdo compromete o0s
principios basicos do préprio documento que diz da necessidade de uma nacdo em
“formar cidaddos que busquem pautar sua acdo em principios democréticos,
elegendo a igualdade de direitos a participagéo, co-responsabilidade pela vida social
visando a construgdo de uma sociedade democratica” conforme pode ser visto no
trecho a sequir:

Na sociedade democratica, ao contrario do que ocorre nos regimes
autoritarios, o processo educacional ndo pode ser instrumento para a
imposicdo, por parte do Governo, de um projeto de sociedade e de nagéo.
Tal projeto deve resultar do préprio processo democratico, nas suas
dimensbes mais amplas envolvendo a contraposicdo de diferentes

interesses e a negociacdo Politica necesséaria para encontrar solugdes para
os conflitos sociais (MEC/BRASIL,19974a, p. 50).

Com isto, uma critica que se faz aos temas transversais € que esses nao
contaram com a participacdo efetiva dos diversos agentes envolvidos na
implementacdo, durante o processo de elaboracdo. Esse fato leva ao
questionamento do termo Orientacdo Sexual em detrimento a expressdo Educacédo
Sexual. Conforme Sawaya (2006, p. 131) a consideracdo dos agentes participativos
na elaboracdo dessa Politica pode interferir no respeito a liberdade e dignidade do
individuo comprometendo escolhas sobre sua prépria vida, implicando com os
limites que tangem a liberdade e a democracia tdo enfatizados pelo préprio
documento.

O modelo de constru¢cdo dos PCN segue o efeito da globalizacdo sobre as
Politicas Educacionais. No caso da constru¢do desse documento, essa influéncia é

bem visivel. A participacdo de consultores estrangeiros, imprimindo tendéncias
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internacionais para o contexto de formulacdo e influéncia sao reflexos disso. Tragos
da modernidade, apontados por Baumann (2001) como a presa, a rapidez na
producdo, e a desconsideracdo do tempo necessario a Democracia sao
caracteristicas identificadas na elaboracdo dos PCN e pertencem ao nosso tempo
contemporaneo e moderno.

Fica claro que o documento ministerial, formulado no Governo de Fernando
Henrique Cardoso, diz de uma resposta ao contexto de globalizacédo vivenciado por
esta nacdo. Com isso os PCN foram produzidos a partir de definicdes globais, tendo
também uma visdo que atendesse a um projeto social, buscando sua legitimacéo
(LOPES, 2004, p. 115).

Essa condicdo sO é permitida, pois a sociedade e o Estado do mundo
moderno se apresentam em grande complexidade, fato que permite a alguns
tedricos defenderem uma “autonomia relativa do Estado”, que limita a participagao
dos envolvidos em uma pequena esfera diante do todo (SOUZA, 2006, p. 28). Como
consequéncia, Faria (2003, p. 22) afirma que o processo de implementacdo e
avaliacdo das Politicas Publicas se tornaram questdes complicadas, e que muitas
vezes passam a ser negligenciadas e ignoradas. Essa afirmativa pode ser aplicada
aos PCN, principalmente no que se refere no caso da avaliacéo.

A partir do que foi apresentado, pode-se dizer que os PCN foram criados
numa aproximacdo do que Beane denomina de “Integracdo Curricular’, embora em
moldes mais tradicionais. Visto que, os PCN se apresentam por disciplinas,
denominadas pelo proprio documento como areas de conhecimento. A tentativa de
apresentar os Temas Transversais como discussdes que perpassam O
conhecimento convencional € um avanco em relacdo ao que existia no Brasil. Mas
segundo Beane, essa perspectiva tem carater reducionista, visto que os Temas
Transversais ainda se configuram de maneira tradicional, podendo inclusive limitar a
vivéncia democratica (BEANE, 2003, p. 92).

Em contrapartida, a maneira que os PCN e os Temas Transversais Sao
apresentados, a proposta de Beane pode ser percebida como diferente e embora se
aproxime da compreensédo de uma escola verdadeiramente democratica. Isto pois,
para o autor, a vivéncia democratica passa por um sentido mais amplo, apontando
para um curriculo que vai além da proposicéo de disciplinas. Para tanto, o propdsito

da educacdo de criancas e jovens deve partir de conhecimentos acumulados
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historicamente, informacbes atuais, discussdo sobre valores e promocao de
destrezas, mas de forma inversa ao colocado pelos PCN. Isto ocorre, pois a
Integracdo Curricular retne as disciplinas convencionais de um tema, partindo da
realidade e das necessidades dos alunos, possibilitando uma verdadeira experiéncia
de aprendizagem, que por serem cotidianos, os temas, tornam-se inesqueciveis.
Para isso, o conhecimento é elencado para a composicdo curricular por meio do
interesse dos alunos, partindo de um ponto de grande significancia, situado num
contexto aprofundado culturalmente. Dessa maneira, o curriculo € organizado em
torno de gquestdes sociais que se desdobram em temas centrais escolhidos pelos
proprios alunos, de acordo com suas ansiedades. Logo, esses temas sdo divididos
em conceitos que permeiam o tema, partindo da ressignificacdo social dos alunos.
Essa perspectiva amplia a concepcdo de disciplinas, as quais contém
conhecimentos isolados. As atividades sdo desenvolvidas pelos professores de
todas as areas ao mesmo tempo, propondo que um Unico tema possui vertentes que
sao indissociaveis entre si. Assim, um mesmo tema, escolhido a priori pelos alunos,
€ estudado pelo grupo de professores, 0os quais levantam uma série de olhares
sobre o tema, como interpretacfes mateméticas, debate historico e geografico, o0s
quais ocorrem em uma lingua que pode ser interpretada, somado as experiéncias
dos alunos (BEANE, 2003, p. 94 - 97).

E possivel perceber que os Temas Transversais, embora tenham um viés
aproximativo desta perspectiva, possuem também muitos pontos significativamente
divergentes. Pode-se afirmar que nesta analise comparativa, os PCN ndo rompem
com a estrutura curricular existente na escola, muito embora tenham trazido muitas
inquietacbes. Nesse sentido, o documento ministerial lida com os Temas
Transversais, em uma perspectiva que visa complementar as éareas do
conhecimento, de uma maneira geral, propondo trazer discussdes contemporaneas
ao contexto escolar.

Apés essa analise da construgdo e implementacdo da politica educacional
discutida nesta dissertacdo, faz-se necessario conhecer o que, especificamente, o
volume sobre Orientagdo Sexual apresenta como parametros para a escola. Assim,
pretende-se também conhecer quais discursos sobre a sexualidade estdo presentes

neste documento para, posteriormente, compara-los com a pratica da professora J.
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2.3 A ORIENTAGAO SEXUAL PROPOSTA PELOS PCN: DISCURSOS PRESENTES

O tema da sexualidade esta presente nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). Esses parametros foram elaborados a fim de propor uma educacao
comprometida com a cidadania (SANTOS, 2002) se baseando nos preceitos da
Constituicao Federal.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1998) garante direitos civis, politicos e
sociais aos cidadaos. Nesse sentido, o artigo 3° da constituigdo coloca como
objetivos fundamentais da Republica a construcdo de uma sociedade livre, justa e
solidaria, garantindo o desenvolvimento nacional, erradicando pobreza e reduzindo
as desigualdades, sociais e regionais, capaz de promover o bem estar sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade.

Esses principios dizem de uma sociedade democratica, em seu sentido
amplo, isto €, além de abranger os direitos civis e politicos, inclui também os direitos
sociais. Alguns desses direitos ja foram conquistados como a garantia: a previdéncia
social, a saude, a educacdo, a moradia; e outros que dizem respeito a desigualdade
social, esses podem ser alcancados por intermédio da busca pela equidade e da luta
pelo respeito aos direitos (BRASIL, 1996).

A justificativa da insercdo desta discussdo nos PCN, dentro dos Temas
Transversais, € apontada no documento conforme se pode observar no trecho
abaixo:

Esse tema é apontado como relevante, visto que a sexualidade é colocada
como de grande importancia no desenvolvimento e na vida psiquica das
pessoas, pois independentemente da potencialidade reprodutiva, relaciona-
se com a busca do prazer, necessidade fundamental dos seres humanos.
Nesse sentido, a sexualidade € entendida como algo inerente, que se
manifesta desde o momento do nascimento até a morte, de formas
diferentes a cada etapa do desenvolvimento. Além disso, sendo a
sexualidade construida ao longo da vida, encontra-se necessariamente
marcada pela histéria, cultura, ciéncia, assim como pelos afetos e

sentimentos, expressando-se entdo com singularidade em cada sujeito
(MEC/BRASIL, 1996, p. 81).

Dessa maneira, pode-se dizer que os PCN concebem a sexualidade como
parte do desenvolvimento do individuo, se construindo ao logo da vida, tendo

contribui¢cdes bioldgicas, mas que também existe uma corrida em busca do prazer.
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Contudo, essa busca levara o individuo a se envolver com o0 meio mediante uma
interagao que ocorre entre o sujeito com 0 mundo e desse com 0 sujeito.

Essa tematica € proposta para os Ciclos (12 a 42 séries e 52 a 82 séries) do
Ensino Fundamental. Ambos os documentos, apresentam o volume dividido em
duas partes. A primeira parte apresenta a justificativa de se incluir a orientacéo
sexual como um tema transversal nas escolas, além de colocar a concep¢do de
sexualidade, o papel do educador e as referéncias para a melhor atuacéo
educacional ao lidar com o tema. Ja a segunda parte € constituida pelos blocos de
contetdos para se abordar a sexualidade, os critérios de avaliacdo e a orientacédo
didatica em geral. Assim, a proposta para a Orientacdo sexual aponta para a
necessidade de este tema permear todas as areas de conhecimento que compde o
curriculo, como forma de garantir o desenvolvimento integral do educando.

O discurso sobre a Orientacdo Sexual pode ser analisado como uma
influéncia de discussBes pertencentes a sociedade contemporanea. Esse
documento foi produzido para atender as necessidades extrinsecas ao individuo,
como exemplo, pode-se mencionar a transmissdo de informacdes que levem o
sujeito a se conscientizar da necessidade de sua protecéo contra a gravidez precoce
e indesejada, e a prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis. Embora o
documento evidencie a sexualidade como algo que diz respeito aos desejos e
anseios, essa vertente € nitidamente colocada em um segundo plano, o qual traz
consigo uma série de implicacdes para o desenvolvimento dessa proposta.

Nesse sentido, a Orientacdo Sexual proposta pelos Temas Transversais diz
nao enfatizar um aspecto do desenvolvimento da sexualidade, mas sim, associar
todas as abordagens para a melhor compreensdo das questdes relativas ao tema.
Assim,

se, por um lado, sexo é expressdo biologica que define um conjunto de
caracteristicas anatdmicas e funcionais (genitais e extragenitais), a
sexualidade é, de forma bem mais ampla, expressdo cultural. Cada
sociedade cria conjuntos de regras que constituem pardmetros
fundamentais para o comportamento sexual de cada individuo. Nesse

sentido, a proposta de Orientacdo Sexual considera a sexualidade nas suas
dimensdes bioldgica, psiquica e sécio- cultural (MEC/BRASIL, 1996, p. 81).

Os PCN (MEC/BRASIL, 1997) concebem a sexualidade como algo que existe
de muito intimo nos seres humanos, portanto inerente a esses individuos, fazendo

parte ndo so6 da vida, mas também da salude dos sujeitos. Nesse sentido, esse tema
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tange outros temas transversais como a Etica, e a Salde, isso pois, eles entrelagam
0s objetivos de promocao de bem estar e saude.

Dessa maneira, a Orientacdo Sexual a medida que visa promover o bem
estar dos individuos, engloba também o papel social, o respeito as diferencas,
discutindo sobre as discriminagdes e os esteredtipos, envolvendo a protecdo contra
as DST’s e protecao a gravidez indesejada.

Cabe destacar que os PCN (MEC/BRASIL, 1997) concebem a sexualidade
como fundamental para o desenvolvimento global do individuo, se tornando
indispensavel as discussfes acerca desse tema, a priori, no ambito privado, que é a
familia e a posteriori na escola. Com isto, pode-se perceber que a escola ocupa um
local de grande importancia, é neste espaco que serdo expostos varios pontos de
vista, valores e crencas.

Essa proposta visa levantar questionamentos, ampliar o conhecimento destes
alunos, para que eles por si s6 escolham o seu caminho. Pode-se perceber que o
desenvolvimento deste trabalho é definido no ambito coletivo, e ndo tem carater de

aconselhamento individual. Assim,

a Orientacdo Sexual ndo-diretiva aqui proposta sera circunscrita ao ambito
pedagoégico e coletivo, ndo tendo portanto carater de aconselhamento
individual de tipo psicoterapéutico. Isso quer dizer que as diferentes
tematicas da sexualidade devem ser trabalhadas dentro do limite da acao
pedagoégica, sem serem invasivas da intimidade e do comportamento de
cada aluno. Tal postura deve inclusive auxiliar as criangas e os jovens a
discriminar o que pode e deve ser compartilhado no grupo e o que deve ser
mantido como uma vivéncia pessoal. Apenas 0s alunos que demandem
atencao e intervencao individuais devem ser atendidos separadamente do
grupo pelo professor ou orientador na escola e, dentro desse &mbito, podera
ser discutido um possivel encaminhamento para atendimento especializado
(MEC/BRASIL, 1997, p. 83).

O documento ressalta ainda que, ndo compete a escola o julgamento de valor

deste educando. Contudo,

para um bom trabalho de Orientacdo Sexual, é necessario que se
estabeleca uma relagcéo de confianca entre alunos e professor. Para isso, 0
professor deve se mostrar disponivel para conversar a respeito das
guestbes apresentadas, ndo emitir juizo de valor sobre as colocagdes feitas
pelos alunos e responder as perguntas de forma direta e esclarecedora.
Informacgdes corretas do ponto de vista cientifico ou esclarecimentos sobre
as questdes trazidas pelos alunos sédo fundamentais para seu bem-estar e
tranquilidade, para uma maior consciéncia de seu proprio corpo e melhores
condicdes de prevencdo as doencas sexualmente transmissiveis, gravidez
indesejada e abuso sexual (MEC/BRASIL, 1996, p. 84).
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No trecho acima, fica claro que o tipo de proposta que os PCN apresentam se
afasta do modelo terapéutico e clinico, tal como € usualmente encontrado em
algumas areas da psicologia, como € o caso da Psicanalise.

Dessa maneira, o trabalho proposto com a sexualidade é visto como parte do
desenvolvimento do individuo e, por isso, deve receber a mesma atencdo que 0s
demais temas das areas do conhecimento que fazem parte do curriculo. Segundo
Altmann (2001), a concepcdo de sexualidade colocada pelos PCN, também tem
carater informativo.

Conforme essa autora, os PCN concebem a sexualidade como um dado da
natureza, algo que é inerente e necessario ao individuo, e também fonte de prazer.
Considera que a sexualidade é ampliada para além do ato sexual, incorporando
também as caricias genitais, os valores e as crencas propriamente ditas. Assim,
sobre o ponto de vista bioldgico, € somado as dimensdes sociais e culturais.

Para tanto, pode-se dizer que o trabalho associando os Temas Transversais
com a sexualidade visa

contribuir para que os alunos possam desenvolver e exercer sua
sexualidade com prazer e responsabilidade. Esse tema vincula-se ao
exercicio da cidadania na medida em que, de um lado, se prop6e a trabalhar
0 respeito por si e pelo outro, e, por outro lado, busca garantir direitos
basicos a todos, como a salde, a informacgéo e o conhecimento, elementos

fundamentais para a formacao de cidaddos responsaveis e conscientes de
suas capacidades (MEC/BRASIL, 1996, p. 91).

Para isso, a escola deve ser um espaco de problematizacdo e de reflexdo. A
sexualidade deve ser debatida em todos os aspectos, desde a ressignificacdo de
informacdes até as discussdes onde 0s aspectos culturais, sociais e politicos sédo
relevantes.

A observacdo detalhada dos documentos sobre a Orientacdo Sexual contida
nos PCN para o primeiro ciclo (12 a 42 séries) e segundo ciclo (52 a 82 séries),
podem trazer a conclusdo que ambos apontam para a mesma concepc¢ao sobre o
tema. A apresentacdo e a justificativa sdo idénticas. Neste sentido, o trabalho com
os dois ciclos é proposto da mesma forma, se diferenciando apenas em alguns
aspectos como na énfase que deve ser dada a alguns contedudos e também na
discusséo de alguns temas que ndo sao propostos no primeiro ciclo. Sugere-se que
esses temas possam ser ministrados em espacos separados, destinados

especificamente a essa discussao.
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A partir da quinta série, além da transversalizacao ja apontada, a Orientagao
Sexual comporta também uma sistematizacdo e um espaco especifico. Esse
espaco pode ocorrer, por exemplo, na forma de uma hora-aula semanal
para os alunos (dentro ou fora da grade horaria existente, a depender das
condicdes de cada escola). Da quinta série em diante, os alunos ja
apresentam condicdes de canalizar suas davidas ou questdes sobre
sexualidade para um momento especialmente reservado para tal, com um
professor disponivel. Isso porque, a partir da puberdade, os alunos também
ja trazem questbes mais polémicas sobre sexualidade e ja apresentam
necessidade e melhores condicdes para refletir sobre tematicas como
aborto, virgindade, homossexualidade, pornografia, prostituicdo e outras
(MEC/BRASIL, 1997b, p. 308).

Para efeito de analise comparativa entre o Tema Transversal Orientacao
Sexual proposto para o primeiro e o segundo ciclo, foi construido um quadro
comparativo com relacdo aos contelidos apresentados para essas etapas’.

A partir deste quadro pode-se afirmar que os conteddos propostos para o
trabalho com ambos os ciclos sdo muito proximos, o que os diferenciam é o nivel de
aprofundamento atribuido a cada um. Acredito ser necesséario fazer alguns
apontamentos e, logo, possiveis inferéncias sobre alguns pontos do documento.

O trabalho proposto com a sexualidade possui trés eixos norteadores: O
corpo matriz e a sexualidade, as relacées de género e a prevencao as doencas
sexualmente transmissiveis.

Por corpo matriz compreende a forma segundo a qual o corpo é tratado.
Assim, este € visto como um organismo, que possui a parte biolégica, mas que essa
definicdo ndo esta completa. Isso ocorre, pois 0 aparato organico ird se envolver
com o meio. E nesse sentido que se coloca que a abordagem sobre o corpo deve ir
além de sua anatomia, pois a sexualidade transpassa esse aspecto, isto pois, a
sexualidade é um sistema interligado, o qual inclui as emocdes (MEC/BRASIL,
1996).

Para tanto, a area de Educacdo Fisica € apontada como a mais indicada,
pois privilegia o uso do corpo. Os PCN (1997) afirmam que o ambiente promovido
nessa disciplina se configura em um 6timo espacgo para trabalhar com a sexualidade.
Nesse sentido, este espaco torna-se também é um local muito fecundo para
estimular o respeito e o conhecimento do préprio corpo de forma prazerosa.
Contudo, o que se pretende com esse eixo € que a sexualidade seja vista de

maneira integrada, que as dimensdes fisicas emocionais, cognitivas sejam todas

’ Veja eixo de contetidos no Anexo A, na pagina 140.
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expressas no corpo humano. Nessa perspectiva, se desmistifica a concepcao
fragmentada do corpo em partes, considerando o individuo em sua totalidade.

Ainda de acordo com esse documento, as relacbes de género sao
apresentadas no segundo eixo como uma proposta ao professor voltada para
diminuir a hostilidade entre meninos e meninas, propiciando uma maior toleréncia as
diferencas, a partir do respeito ao outro. As relacdes de género dizem das relacdes
existentes entre os sexos, em um determinado tempo historico, inserido numa
sociedade e cultura gerada pelas diferencas. Isto €, este conceito € uma construcao
social.

Esse eixo tem como objetivo desfazer as relacdes autoritarias, questionar a
rigidez dos padrbes de conduta estabelecidos para homens e mulheres, apontando
a transformacdo da situacdo vivida. A escola deve ser um espaco onde desfaca
esteredtipos de género, apontando para a mudanca de mentalidade.

Ja o terceiro eixo diz da prevencao de doencas sexualmente transmissiveis.
Tem como objetivo informar sobre as doencas e principalmente a AIDS. Neste
momento, a intencdo da orientacdo sexual ndo é relacionar a sexualidade a doenca
ou a morte, uma vez que a base desta orientacdo é desvencilhar esse tema dos
tabus e preconceitos. Nesse sentido, o foco deve estar voltado em promover
condutas preventivas, dando énfase a satde e ndo a doenca (MEC/BRASIL, 1996).

Os conteudos propostos séo flexiveis e devem ser desenvolvidos a partir da
realidade dos educandos, permeando os trés blocos destacados anteriormente.
Essas divisdes devem ser dimensionadas de acordo com a faixa etaria ou a série,
na qual os alunos se encontram, visando manter coeréncia com 0 processo de
desenvolvimento (ALTMANN, 2001).

Ainda de acordo com essa autora, 0s temas transversais devem impregnar
toda a area educativa, por meio de duas formas. A primeira delas seria permeando
0s conteudos dos programas. Numa segunda, seria mediante a extra programacao,
gue consiste na abordagem de questdbes que surgem a partir do tema da
sexualidade.

Na andlise realizada sobre os conteldos®, pode-se concluir que os
documentos para os niveis diferentes de ensino somente se diferenciam quanto ao

aprofundamento de alguns contetdos e, consequentemente, das discussfes acerca

® Veja eixo de contetidos no Anexo A, na pagina 140.
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destes temas. Por isso, ambos serdo tratados sob um UuUnico olhar, sendo a
implicacdo de um valido para os dois documentos. No entanto, seguem as
observacdes feitas a partir da analise do documento.

Com relacdo a apresentacdo do Tema Transversal Orientacdo Sexual,
considera-se que a sexualidade ndo deve ser analisada sobre uma Unica vertente.
No entanto, a pesquisa pretende analisar o documento em questao e observar qual
o destaque é atribuido a cada abordagem sobre a sexualidade. Para isto, sera
necessario retomar o documento para fazer as devidas inferéncias com as
abordagens apresentadas.

Inicia-se observando o discurso que o documento diz defender, logo se parte
para a andlise critica desse discurso, a fim de investigar sua coeréncia no decorrer
do documento. Assim, a medida que os PCN destacam a importancia deste tema
para o desenvolvimento psiquico do individuo, aponta também a influéncia da
sociedade no processo de constituicdo da sexualidade do sujeito, visto que este ir4
assumir um papel social. Contudo, ndo deixa de relacionar a sexualidade com a
prevencao e a doenca, conforme pode ser observado no trecho abaixo:

Ao tratar do tema Orientagdo Sexual, busca-se considerar a sexualidade
como algo inerente a vida e a saude, que se expressa desde cedo no ser
humano. Engloba o papel social do homem e da mulher, o respeito por si e
pelo outro, as discriminacdes e 0s esteredtipos atribuidos e vivenciados em
seus relacionamentos, o avanco da AIDS e da gravidez indesejada na

adolescéncia, entre outros, que sdo problemas atuais e preocupantes
(MEC/BRASIL, 19974, p. 73).

Nesse sentido, o documento aponta 0 aspecto psicolégico como importante
para o desenvolvimento do individuo:
A sexualidade tem grande importdncia no desenvolvimento e na vida
psiquica das pessoas, pois, além da sua potencialidade reprodutiva,
relaciona-se com a busca do prazer, necessidade fundamental das pessoas.
Manifesta-se desde o momento do nascimento até a morte, de formas

diferentes a cada etapa do desenvolvimento humano, sendo construida ao
longo da vida (MEC/BRASIL, 19974, p. 295).

Embora ndo seja mencionado diretamente, a abordagem psicologica pode
ser identificada, se aproximando da perspectiva psicanalitica. Essa afirmativa pode
ser feita, visto que no documento a abordagem psicologica apresenta pontos que se
referem aos conceitos da teoria psicanalitica como, a manifestagdo da sexualidade

desde o nascimento, a admissdo da sexualidade infantil, as primeiras vivéncias de
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prazer a partir do cuidar e a importancia da relagédo do filho com a mée, conforme
expressa o trecho a seguir:
Os contatos de uma méde com seu filho despertam nele as primeiras
vivéncias de prazer. Essas primeiras experiéncias sensuais de vida e de
prazer nao sdo essencialmente biolégicas, mas se constituirdo no acervo
psiquico do individuo, sdo o embrido da vida mental no bebé. A sexualidade
infantil se desenvolve desde os primeiros dias de vida e segue se

manifestando de forma diferente em cada momento da infancia
(MEC/BRASIL, 1997b, p. 296).

Segundo Freud (1905) € um erro afirmar que o inicio da sexualidade ocorre
na puberdade. Para este autor, desde bem pequenas, as criancas possuem
instintos, desejos que sao reprimidos a medida que sao insatisfeitos ou mesmo
proibidos. Esses instintos surgem da relacdo da mae com o filho, por intermédio do
préprio ato de cuidar. Nesse sentido, a medida que os PCN compreendem a origem
da sexualidade na infancia h4 um dialogo com a psicanalise, embora de forma
implicita.

Cabe destacar que a presenca da concepcado psicolégica diz de um grande
avanco na discussao da sexualidade. Isso pois, rompe com a visdo unilateral a qual
firma que

as criangas sdo seres “puros” e “inocentes” que ndo tém sexualidade a
expressar, e as manifestacées da sexualidade infantil possuem a conotagéo

de algo feio, sujo, pecaminoso, cuja existéncia se deve a ma influéncia de
adultos (MEC/BRASIL, 1997b, p. 296).

Freud (1916, 1925) ao apresentar sua teoria sobre a Sexualidade Infantil foi
extremamente criticado por tocar numa questdo de dificil discuss&o. A luz da igreja,
as criancas sao seres puros fato que ndo poderia conceber a hip6tese levantada
pelo autor, que as criangas possuem desejos e instintos sexuais, sexualidade, desde
0 nascimento. Desde entdo, sua teoria foi contestada por diversos seguimentos,
embora possuisse respaldo cientifico. Conforme visto pelo documento dos PCN,
esta perspectiva tém sido mais aceita nos dias atuais, embora secc¢des ainda
guestionem essas afirmativas.

Com relagdo ao aspecto sociolégico, o documento afirma ser de suma
importancia a consideracdo dos Vvarios aspectos que englobam o individuo, logo, a
influéncia do meio é de grande relevancia para sua constituicdo como ser humano.

Nesse sentido, 0 sujeito
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encontra- se necessariamente marcado pela historia, cultura, ciéncia, assim
como pelos afetos e sentimentos, expressando se entdo com singularidade
em cada sujeito. Indissociavelmente ligado a valores [...] a sexualidade,
entendida de forma bem mais ampla, é expressao cultural. Cada sociedade
desenvolve regras que se constituem em parametros fundamentais para o
comportamento sexual das pessoas (MEC/BRASIL, 1997b, p. 295).

Marcas deste comportamento refletem um posicionamento da sociedade
gquanto a determinadas questbes. Com relacdo a sexualidade, em cada tempo
histérico e de acordo com a cultura, essa tematica recebe um valor para definir o
que é permitido e o que é proibido, configurando assim, o discurso da normalidade
(FOUCAULT, 1988). Embora ndo seja de competéncia da escola instituir esses
valores, o documento afirma que o discurso da sexualidade “envolve também
crencas e valores, que ocorrem em um determinado contexto sociocultural, e que
possui papel determinante nos comportamentos” (MEC/BRASIL, 1997b, p. 304).

E nesse sentido, que se pode afirmar que o individuo sofre influéncias da
sociedade, por meio das diversas esferas que a constituem , interferindo em sua
forma de se comportar, definindo papéis a serem exercidos socialmente. Assim,

as questbes referentes a sexualidade ndo se restringem ao ambito
individual. Pelo contrario, para compreender comportamentos e valores
pessoais € necessario contextualiza-los social e culturalmente. E nas
relacbes sociais que se definem por exemplo, os padrées de relacdo de
género, o que homens e mulheres podem e devem fazer por serem homens
e mulheres, e, principalmente, quais sdo e quais deverdo ser os direitos de

cidadania ligados a sexualidade e a reproducdo (MEC/BRASIL, 1997b, p.
307).

A partir dos estudos de Furlani (2007), pode-se afirmar que a discussao
sobre “Géneros” contida nos PCN ¢é bastante limitada. Essa afirmacédo pode ser
feita, pois apenas se verifica a discussdo sobre a posicdo do homem e da
mulher num sentido de igualdade, deixando de lado um debate maior: como
esta relacdo Homem e Mulher é constituida. As discuss@es sobre género devem
se relacionar as marcas identitarias, isto €, assumir uma posi¢do, seja de
homem ou de mulher, traz consigo uma série de representacdes colocadas por
uma sociedade. Essas representagfes, definidas como corretas e Unicas,
constituem estereotipos, pois enquadram o individuo numa certa representacao,
a qual, socialmente, pode ser considerada melhor ou pior em relagdo a um

determinado modelo privilegiado.



75

Dessa forma, o documento compreende que é a partir destas influéncias
sociais que se constréi um modelo do que é ser homem e do que é ser mulher,
por intermédio dos estereotipos presentes na sociedade.

A construcao do que é pertencer a um ou outro sexo se da pelo tratamento
diferenciado para meninos e meninas, inclusive nas expressées diretamente
ligadas a sexualidade, e pelos padrBes socialmente estabelecidos de
feminino e masculino. Esses padrfes sdo oriundos das representacdes
sociais e culturais construidas a partir das diferengas biolégicas do sexo, e

transmitidas através da educacao, o que atualmente recebe a denominagao
de “relagcbes de géneros” (MEC/BRASIL, 1997b, p. 296).

Segundo Furlani (2007, p. 56), o estereotipo pode dizer de uma
representacdo de algo que na verdade existe. Dessa maneira, 0 estereotipo delimita,
economiza tracos para caracterizar o sujeito. O “Outro” € sempre representado por
caracteristicas simplificadas, homogeneizadas, por isso reduzem o0 sujeito a esses
tracos marcantes.

Pode-se considerar que o estereotipo esta inserido numa relagdo de poder,
pois sempre uma perspectiva € sobreposta a outra, isto €, sempre uma
representacdo é colocada em sentido Superior/Inferior aguela comparada.

A proposta que os PCN trazem diz respeito a romper com esses estigmas a
partir da desconstrucdo dos estere6tipos, por meio da solidariedade, discutindo
também a descriminacgdo e o preconceito.

Deve-se discutir a discriminacdo social e o preconceito de que séo vitimas
os portadores do HIV e os doentes de AIDS, por intermédio dos direitos de
cidadania e da proposicdo da adocdo de valores como a solidariedade, o
respeito ao outro e a participacdo de todos no combate aos preconceitos,
apresentando como contra ponto os direitos individuais e sociais existentes

e explicitando a importancia desses valores para a manutencdo da vida das
pessoa contaminadas (MEC/BRASIL, 1997a, p. 101).

Nesse sentido o documento destaca o peso que as esferas como a familia, a
igreja e a propria escola tém sobre o sujeito com relacdo a sua sexualidade. Esse
peso diz do enquadramento nas regras morais de uma sociedade, a fim de manter a
coesdo, ou seja, a organizacdo estrutural da sociedade conforme apontado por
Durkheim (1979).

As criancas recebem entdo, desde muito cedo, uma qualificagcdo ou
“‘julgamento” do mundo adulto em que estdo imersas, permeado de valores

e crencas atribuidos a sua busca de prazer, os quais estardo presentes na
sua vida psiquica (MEC/BRASIL, 1997b, p. 296).
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No decorrer da andalise do documento, fica claro que a Orientacdo Sexual
proposta ndo visa competir com a ministrada pela familia,
na pratica, toda familia realiza a educacédo sexual de suas criancgas e jovens,
mesmo aquelas que nunca falam abertamente sobre isso. O comportamento
dos pais entre si, na relagdo com os filhos, no tipo de “cuidados”
recomendados, nas expressoes, gestos e proibicdes que estabelecem, séo
carregados dos valores associados a sexualidade que a crianca e o0
adolescente apreendem. O fato de a familia ter valores conservadores,
liberais ou progressistas, professar alguma crenca religiosa ou nao, e a

forma como o faz, determina em grande parte a educacdo das criancas e
jovens (MEC/BRASIL, 1997b, p. 293).

Silva (2007) destaca o papel da familia e da escola no processo de
construcdo da identidade feminina e masculina. Mediante esta compreenséao, pode-
se afirmar que as identidades néo estdo acabadas, prontas, definidas a partir de um
momento da vida, mas sim passam por um processo de constru¢cdo permanente ao
longo da vida, nos acompanhando em todas as etapas do desenvolvimento humano.

Dessa maneira, compete a familia realizar ou ndo as implicacdes valorativas
com relacdo a sexualidade. O Tema Transversal Orientacdo Sexual deixa claro que
esta abordagem deve ser realizada sem qualquer atribuicdo de valor. Assim,

o professor deve se mostrar disponivel para conversar a respeito das
guestdes apresentadas, ndo emitir juizo de valor sobre as colocacgdes feitas
pelos alunos e responder as perguntas de forma direta e esclarecedora [...]
Ao atuar como um profissional a quem compete conduzir o processo de
reflexdo que possibilitard ao aluno autonomia para eleger seus valores,
tomar posi¢des e ampliar seu universo de conhecimentos, o professor deve

ter discernimento para ndo transmitir seus valores, crencgas e opinides como
sendo principios ou verdades absolutas (MEC/BRASIL, 1997a, p. 84).

A partir da observacao do trecho acima, a funcéo da escola ndo é transmitir valores,
mas sim auxiliar o individuo a elencar os seus préprios, a partir das discussodes realizadas
no contexto escolar, desmistificando os tabus, somado as suas escolhas com as proferidas
por sua familia. Esse Tema Transversal ndo pretende transmitir, verdades absolutas aos
alunos com relacéo a sexualidade, mas sim se refere a capacidade de atender o individuo
e sua sexualidade, visando garantir o respeito e a participacdo de todos. Dessa maneira,
essa proposta pretende complementar a educacéo viabilizada pela familia, a partir de uma
abordagem de carater pluralista da sexualidade. Isso significa que os PCN s&o geradores
de um espago, o qual cada individuo possa colocar seus anseios, curiosidades,
concepcoes valores, crencgas, e ser respeitado a partir desta apresentacao.

Os PCN afirmam que compete ao professor esclarecer as davidas que surgirem

sem emitir juizo de valor. Com isto, 0 professor deve preparar-se da melhor maneira
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possivel, se apropriando das diversas concepc¢fes pertinentes a sexualidade, pois sua
funcao é transmitir
informacdes corretas do ponto de vista cientifico ou esclarecimentos sobre
as questdes trazidas pelos alunos sédo fundamentais para seu bem-estar e
tranquilidade, para uma maior consciéncia de seu proprio corpo e melhores

condicdes de prevencdo as doencas sexualmente transmissiveis, gravidez
indesejada e abuso sexual (MEC/BRASIL, 1997a, p. 84).

Dessa forma, o discurso religioso ndo cabe numa escola contemporanea, a qual
professa idéias de liberdade de expressdo. A luta por uma escola laica é bem antiga e
discutida desde o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo em 1932. Nesse sentido, os PCN
se resguardam em nao se referir a sexualidade como um valor, propondo que a discusséo
desta tematica ndo pertenca a escola. Muito embora se proponha o debate de tabus, mitos
e preconceitos, ndo se menciona qualquer discussdo acerca de valores, crengas e
comportamentos religiosos pelo documento. Afirma ainda, que “é no espago privado,
portanto, que a crianca recebe com maior intensidade as nocdes a partir das quais
construira sua sexualidade na infancia” (MEC/BRASIL, 1997a, p. 77).

Visto que, o discurso religioso ndo tem espacgo na escola, € no espaco privado que
a esta abordagem é fecunda. Os PCN enfatizam a importancia da familia na transmisséo
dos primeiros valores sobre o tema. A escola, de maneira indireta, incita a construcao de
valores que ndo podem ser guestionados por qualquer ambito, seja pela propria escola ou
pelo préprio discurso cientificista da medicina. Assim, segundo os Temas Transversais,

pode-se afirmar que € no espago privado, portanto, que a crian¢a recebe
com maior intensidade as nog¢Bes a partir das quais vai construindo e
expressando a sua sexualidade. Se as palavras, comportamentos e acdes
dos pais configuram o primeiro e mais importante modelo da educacéo
sexual das criancas, muitos outros agentes sociais e milhares de estimulos
fardo parte desse processo. Todas as pessoas com quem convivem —
outras criangas, jovens e adultos — ao expressarem sua sexualidade
ensinam coisas, transmitem conceitos e idéias, tabus, preconceitos e

estereotipos que vao se incorporando a educacdo sexual (MEC/BRASIL,
1997b, p. 293).

Dessa forma, pode-se afirmar que a abordagem religiosa se faz presente na
escola, de uma maneira silenciosa, velada e mais: inquestionavel. Segundo o
documento, a “orientacao sexual” ministrada pela familia é “indissociavelmente
ligada a valores“ (MEC/BRASIL, 1997b, p. 295).

Contudo, a funcdo da escola € ampliar esta educacéo iniciada em casa, por
intermédio da inclusdo de outras concepgfes como a sociolégica, psicoldgica e

principalmente a médica por meio de transmisséo de informagfes corretas do ponto
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de vista cientifico ou esclarecimentos sobre as questdes trazidas pelos alunos sao
fundamentais para seu bem-estar e tranquilidade, para uma maior consciéncia de
seu proéprio corpo, elevacdo de sua auto-estima e, portanto, melhores condi¢cdes de
prevencdo das doencas sexualmente transmissiveis, gravidez indesejada e abuso
sexual (MEC/BRASIL, 1997b, p. 302)

Muito embora,

os adolescentes tém todo o direito ao prazer. Precisam aprender a
considerar, também, os aspectos reprodutivos de sua sexualidade genital e,
portanto, agir responsavelmente, prevenindo-se da gravidez indesejada e
das doencas sexualmente transmissiveis/Aids (MEC/BRASIL, 1997b, p.
304).

No trecho citado anteriormente, percebe-se que os PCN implicam nos sujeitos uma
responsabilidade para com a pratica sexual. Dessa forma, o desejo sexual € permitido, mas
h& uma forma de vigilancia por traz. Essa forma de regulacéo pode ser identificada como
uma forma de Biopoder. Segundo Foucault (1988), as instancias de poder regulam a
sociedade a partir de Politicas Publicas. Por intermédio dessas politicas lancadas a
sociedade, cabe aos sujeitos se auto-disciplinarem.

Ja os PCN do terceiro e quarto ciclo, isto €, de 52 a 82 série do Ensino Fundamental
afirmam que esta discusséo nao deve se limitar no aspecto bioldgico, ou seja, a escola ndo
deve se deter na perspectiva médica. Tal proposicao é expressa quando se afirma que,

praticamente todas as escolas trabalham o aparelho reprodutivo em
Ciéncias Naturais. Geralmente o fazem por meio da discussdo sobre a
reproducéo humana, com informagdes ou nog@es relativas & anatomia e
fisiologia do corpo humano. Essa abordagem normalmente ndo abarca as
ansiedades e curiosidades das crian¢as, nem o interesse dos adolescentes,

pois enfoca apenas o corpo biolégico e n&o inclui a dimensdo da
sexualidade (MEC/BRASIL, 1997b, p. 292).

Nesse sentido, pode-se dizer que os PCN admitem que a sexualidade faca
parte de um todo, intrinseco ao individuo, afirmando que,
se a escola deseja ter uma visd@o integrada das experiéncias vividas pelos
alunos, buscando desenvolver o prazer pelo conhecimento, é necessario
reconhecer que desempenha um papel importante na educacdo para uma

sexualidade ligada a vida, a salde,ao prazer e ao bem-estar e que englobe
as diversas dimensdes do ser humano (MEC/BRASIL, 1997b, p. 293).

Dessa forma, afirma-se que os varios aspectos que compreendem a
sexualidade devem ser considerados. Mas, por essa afirmativa que o documento

faz, somada as analises a seguir, pode-se remeter a predominancia de um discurso.
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Conforme apontado no trecho acima, todo o documento considera o0 aspecto
Psicoldgico, Social e Médico quando se refere a sexualidade. O Tema Transversal
que se refere a Orientacdo Sexual mantém o discurso o qual considera que a

sexualidade deve ser entendida a partir de todas as dimensdes do ser humano, pois,

manifesta-se desde o momento do nascimento até a morte, de formas
diferentes a cada etapa do desenvolvimento humano [...]. Além disso,
encontra-se necessariamente marcada pela histéria, cultura, ciéncia, assim
como pelos afetos e sentimentos, expressando-se entdo com singularidade
em cada sujeito. Indissociavelmente ligado a valores, o estudo da
sexualidade reune contribuicbes de diversas areas, como Educacao,
Psicologia, Antropologia, Histéria, Sociologia, Biologia, Medicina e outras.
Se, por um lado, sexo € expressdo bioldégica que define um conjunto de
caracteristicas anatdmicas e funcionais (genitais e extragenitais), a
sexualidade, entendida de forma bem mais ampla, é expressdo cultural.
Cada sociedade desenvolve regras que se constituem em parédmetros
fundamentais para o comportamento sexual das pessoas (MEC/BRASIL,
1997b, p. 295).

A partir da analise dos objetivos propostos pelo documento é possivel fazer

algumas inferéncias quanto as abordagens presentes na discussao:

* respeitar a diversidade de valores, crencas e comportamentos relativos a
sexualidade, reconhecendo e respeitando as diferentes formas de atragéo
sexual e o seu direito & expressao, garantida a dignidade do ser humano;

* compreender a busca de prazer como um direito e uma dimensado da
sexualidade humana;

» conhecer seu corpo, valorizar e cuidar de sua saude como condicdo
necessdria para usufruir prazer sexual;

* identificar e repensar tabus e preconceitos referentes a sexualidade,
evitando comportamentos discriminatorios e analisando criticamente os
esteredtipos;

* reconhecer como constru¢des culturais as caracteristicas socialmente
atribuidas ao masculino e ao feminino, posicionando-se contra
discriminacfes a eles associadas;

* identificar e expressar seus sentimentos e desejos, respeitando 0s
sentimentos e desejos do outro;

* reconhecer o consentimento mUtuo como necessario para usufruir prazer
numa relagéo a dois;

» proteger-se de relacionamentos sexuais coercitivos ou exploradores;

» agir de modo solidario em relagdo aos portadores do HIV e de modo
propositivo em acgBes publicas voltadas para prevencdo e tratamento das
doencas sexualmente transmissiveis/Aids.

* conhecer e adotar praticas de sexo protegido, desde o inicio do
relacionamento sexual, evitando contrair ou transmitir doencas sexualmente
transmissiveis, inclusive o virus da Aids;

 evitar uma gravidez indesejada, procurando orientacdo e fazendo uso de
métodos contraceptivos;

» consciéncia critica e tomar decisdes responsaveis a respeito de sua
sexualidade (MEC/BRASIL, 1997b. p. 311).

E possivel afirmar que o discurso psicolégico perpassa os objetivos, visto que

0 segundo item faz essa alusdo. Ao mesmo tempo, 0 primeiro € o quinto tépicos
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remetem a perspectiva sociolégica, ja que se referem a influéncia da sociedade na
formacgéo do individuo, logo, também no desenvolvimento da sexualidade. Mas, a
abordagem mais enfatica esta nos itens terceiro e o ultimo, os quais predominam o
discurso médico, que se baseia na prevencao, ainda associando a sexualidade a
saude e a doenca.

Muito embora o documento se refira as varias perspectivas sobre a
sexualidade, é possivel dizer que ainda se predomina o discurso médico em
detrimento dos demais. A concepcdo que associa a sexualidade a saude esta
sempre presente, mesmo quanto se parece abordar um problema social como
objetivo: “questionar tabus e preconceitos ligados a sexualidade e trabalhar com
conhecimentos e informacdes que visam a promocdo do bem-estar e da saude”
(MEC/BRASIL, 1997b, p. 309). Nessa perspectiva, espera-se que o aluno, apés
receber da escola as informacfes sobre sua sexualidade, tais como prevencao a
doencas e a gravidez indesejada, possa no fim construir valores e condutas
pautados nos debates realizados neste contexto, conforme € afirmado:

A escola, ao propiciar informacdes atualizadas do ponto de vista cientifico e
ao explicitar e debater os diversos valores associados a sexualidade e aos
comportamentos sexuais existentes na sociedade, possibilita ao aluno

desenvolver atitudes coerentes com os valores que ele proprio eleger como
seus (MEC/BRASIL, 1997b, p. 300).

Ao mesmo tempo em que o Tema Transversal discutido insere um debate
politico o qual coloca o sujeito como cidadao, este discurso esbarra na perspectiva
biologizante, o qual centraliza a sexualidade na informacdo para a prevencao,

conforme pode ser visto abaixo:

Esse tema vincula se ao exercicio da cidadania na medida em que prop&e o
desenvolvimento do respeito a si e ao outro e contribui para garantir direitos
béasicos a todos, como a salde, a informagdo e o conhecimento, elementos
fundamentais para a formagdo de cidaddos responsaveis e conscientes de
suas capacidades. O alto indice de gravidez indesejada na adolescéncia,
abuso sexual e prostituicdo infantil, o crescimento da epidemia da Aids, a
discriminacdo das mulheres no mercado de trabalho, sdo algumas das
guestdes sociais que demandam posicionamento em favor de
transformacdes que garantam a todos a dignidade e a qualidade de vida,
gque desejamos e que estdo previstas pela Constituicdo Brasileira
(MEC/BRASIL, 1997b, p. 307 - 311).

Fica clara a predilecéo, pela abordagem médica, de um enfoque preventivo
gquando o Tema Transversal aponta a escola como um local privilegiado para

transferir informacgdes a fim de prevenir a AIDS e a gravidez indesejada por meio de
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medidas adequadas. Embora esteja presente no texto a importancia e o peso que a
sociedade tem sobre a constituicdo do individuo, e ainda que suas emog¢des sejam e

também devam sempre ser consideradas, afirma-se que sdo nas escolas que as

intervencdes sao mais eficazes na prevencao da Aids, as acbes educativas
continuadas, que oferecem possibilidades de elaboracédo das informacdes
recebidas e de discussdao dos obstaculos emocionais e culturais que
impedem a adocdo de condutas preventivas. Devido ao tempo de
permanéncia dos jovens na escola e as oportunidades de trocas, convivio
social e relacionamentos amorosos, a escola constitui-se em local
privilegiado para a abordagem da prevencdo das doencas sexualmente
transmissiveis/Aids, ndo podendo se omitir diante da relevancia dessas
questbes. O trabalho de Orientacdo Sexual também contribui para a
prevencdo de problemas graves, como o abuso sexual e a gravidez
indesejada. Com relacdo a gravidez indesejada, o debate sobre a
contracepcdo, o conhecimento sobre os métodos anticoncepcionais, sua
disponibilidade e a reflexdo sobre a propria sexualidade ampliam a
percepcao sobre os cuidados necessarios quando se quer evita-la. Para a
prevencdo do abuso sexual com criangas e jovens, trata-se de favorecer a
apropriacdo do corpo, promovendo a consciéncia de que seu corpo lhes
pertence e sO deve ser tocado por outro com seu consentimento ou por
razbes de saude e higiene. Isso contribui para o fortalecimento da auto-
estima, com a consequente inibicdo do submetimento ao outro
(MEC/BRASIL, 1997b, p. 293).

~

Outro destaque que € atribuido a visdo biologizante pode ser apontado a
partir da comparacao entre os Temas Transversais do 1° e 2° ciclo (12 a 42 séries) e
0o mesmo documento para o 3° e 4° ciclos (5% a 82 séries), ambos do Ensino

Fundamental.

Os trabalhos ja existentes de Orientagdo Sexual nas séries iniciais do
primeiro grau (primeira a quarta séries) indicam que a maioria das questdes
trazidas pelos alunos tende a ter um carater informativo e de esclarecimento
sobre a sexualidade. A curiosidade gira em torno da tentativa de
compreender o que é o relacionamento sexual, como ele ocorre, as
transformagbes no corpo durante a puberdade, 0s mecanismos da
concepcdao, gravidez e parto. A partir da quinta série do ensino fundamental,
0s questionamentos vao aumentando, exigindo progressivamente a
discussédo de temas polémicos, como masturbacdo, inicio do relacionamento
sexual, homossexualidade, aborto, prostituicdo, erotismo e pornografia,
desempenho sexual, disfuncbes sexuais, parafilias, gravidez na
adolescéncia, obstaculos na prevencdo das doengas sexualmente
transmissiveis/Aids, entre outros (MEC/BRASIL, 1997b, p. 315).

Com isto, o préprio documento afirma que o trabalho com a sexualidade, nas
séries iniciais, se foca na perspectiva biologizante, fundada na transmissdo de
conteudos que visam a prevencdo e ao conhecimento anatémico do corpo humano.
Nas series seguintes, o que acontece ndao é muito diferente, embora se admita a

expansao do debate da temética para além da informacdao.
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Embora a principio o documento mostra-se preocupado com a totalidade do
individuo, a medida que prop6e o trabalho com as diversas concepcdes de
sexualidade, mas a eleicdo da perspectiva médica como preponderante é vista nos
trechos acima, e também nos trés blocos de contetudos sugeridos pelo Tema. O
destaque atribuido a prevencgdo também contribui para essa afirmacao. Outro ponto
que endossa essa afirmacao diz respeito aos critérios sugeridos para a avaliagdo:

» conhecer as caracteristicas e transformacdes de seu proprio corpo e do
outro sexo. Espera-se que o aluno conheca as diferencas fisicas externas e
internas do corpo humano e as transformacdes fisicas, sociais e emocionais
da puberdade como algo intrinseco ao desenvolvimento. Espera-se também
gue o aluno note que reacdes corporais sao efeitos de uma combinagéo
entre sentimentos e estimulos externos.

* respeitar as diferencas na relacdo com as pessoas de ambos 0s sexos.
Espera-se que o aluno aja sem discriminacbes em relacdo ao
comportamento dos outros, ndo depreciando atitudes e formas de expresséao
assumidas por pessoas do outro sexo.

* relacionar as diferentes formas de insercdo social de homens e mulheres
nas sociedades e grupos sociais estudados e nas diferentes épocas e
situacdes historicas. Espera-se que o aluno considere a diferenca de
atribuicGes e expectativas em relacdo ao homem e a mulher nas diferentes
sociedades, bem como no grupo social a que pertencem e note as
transformacgdes dessas atribuicfes ao longo da histéria.

» saber 0 que sdo doencas sexualmente transmissiveis/AIDS e suas formas
de prevencdo. Espera-se que o aluno tenha informacdes basicas e corretas
sobre doencgas sexualmente transmissiveis/AIDS, suas formas de contégio
e, de posse dessas informacdes, possa assumir atitudes de autocuidado.
Com relagéo a pessoas doentes de AIDS ou portadoras do HIV, espera-se
que o aluno desenvolva atitudes de respeito e solidariedade e néo de
discriminacdo (MEC/BRASIL, 1997a, p. 102).

Dos critérios apontados acima, pode-se afirmar que no minimo quatro desses
tém intrinsecos a ele um viés biologizante que reafirma a predilecdo omissa por uma
abordagem. Esse discurso passa por uma relacdo de poder que é conferida a
medicina devido ao seu carater cientificista.

Contudo, a partir desta andlise pode-se afirmar que a escola é capaz de
transmitir por meio do curriculo, um discurso sobre esta tematica que se estabelece
mediante a relacdo de Poder a ela conferida (FOUCAULT, 1988). Em consonancia
com essas idéias Paraiso afirma que

ndo tem jeito de tirar a sexualidade da escola, ja que ela esta com e nos
sujeitos, € melhor que a vigie, que a controle, que a abafe. Assim, a
presenca da sexualidade no curriculo, que independe dos discursos
explicitos, independe do curriculo planejado e da inclusdo do tema como

assunto formal a ser trabalhado, acaba sendo vigiado (PARAISO, 2001,
p.10).
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Dessa forma, com relagcdo a um aspecto compreendido no debate sobre a
Sexualidade, a producéo de géneros é possibilitada na medida em que o curriculo
informa que o homem e a mulher tém seu lugar, sua maneira de agir e de se
comportar etc. Da mesma maneira, o0 proprio silenciamento com relacdo a algumas
tematicas como a homossexualidade e a prépria sexualidade, vivenciada em seu
sentido mais amplo, diz de uma segregacdo destes grupos e sentimentos,
privilegiando um discurso que € o0 heterossexual, e biolégico que enfatiza a
reproducdo: a medida que isso acontece com a intencionalidade de proteger a
sexualidade, produzem-se identidades vulneraveis a discriminacdo e a vitimizacao
sexual a partir de um modelo de normatividade: a heterossexualidade.

Nem ¢é preciso dizer que em “normal” deve-se ler “heterossexual”’ afinal a
homossexualidade néo é nem falada, a palavra ndo & nem mesmo
pronunciada. E como se o seu silenciamento fosse um espécie de garantia

da manutencdo da “norma” ou da heterossexualidade (PARAISO, 2001,
p.10).

Conforme observado na afirmativa anterior, € possivel concluir-se que
embora a escola abarque um discurso mais libertario acerca da Sexualidade, a
producdo de género, a exclusdo homossexual, a omissdo do prazer ainda
prevalecem em funcdo de uma integridade fisica, orientada pelo discurso médico.
Silva (2007, p. 03) afirma que muito embora os PCN afirmem desconstruir a
hierarquia entre 0s géneros e, consequentemente, impulsionar as relagbes
equitativas, o documento ainda concebe um enfoque que privilegia o aspecto
biolégico, localizando as diferencas entre homem e mulher genitalmente, reforcando
um discurso que naturaliza essas diferencas, gerando desigualdades. Em seus
estudos, a autora aponta que essa desconstrucdo que delimita os papéis sociais e a
hierarquizacdo dos sexos ndo é uma funcéo facil para a escola. Essa afirmativa é
enfatica, pois essas representacfes estdo presentes em todo o espaco escolar,
limitando e tolhendo a participacdo dos sujeitos.

A medida que se observa a influéncia da cultura e o peso da sociedade sobre
o individuo, é possivel afirmar que a identidade masculina e a feminina diz de uma
construcdo social. A sociedade delimita os papéis, valores e costumes do que € ser
homem e mulher, pai e mée, menino e menina em determinados contextos,
definidos pela distincdo puramente bioldgica, que sdo os Orgdos genitais dos
individuos. Nesse sentido, vale destacar que o estudo acerca da sexualidade deve
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também compreender estas discussdes, polemizando estas construcbes
cristalizadas. Na forma que ainda se desconsidera a sexualidade infantil, € como se
a sexualidade tivesse inicio na adolescéncia e ndo na infancia como de fato
acontece. Na puberdade, uma série de preocupacdes se desencadeia como a
iniciagdo sexual, a gravidez na adolescéncia, as doengas sexualmente
transmissiveis, fato que tira o foco da infancia, momento no qual realmente se inicia
0 processo de desenvolvimento da sexualidade. Nesse sentido, muitas medidas que
partem do trabalho com adolescentes deparam com um problema ja instalado,
enquanto que se o0s projetos de intervengao partissem da infancia, o enfoque teria o
carater de prevencao primaria (GONZALEZ, 1993).

A discussdo sobre a sexualidade contida nos PCN aponta para um avancgo
guanto a uma reflexdo sobre as relacbes de género, suas hierarquias e a
importancia desta discussdo promover um movimento equitativo entre homens e
mulheres, colocando o debate acerca da sexualidade como um espaco privilegiado
para a formacdo de identidade, e também por considerar a discussdo da
sexualidade a partir da infancia. Essa afirmativa pode ser evidenciada no trecho a
seqguir:

As questdes referentes & sexualidade ndo se restringem ao &ambito
individual. Pelo contrario, muitas vezes, para compreender comportamentos
e valores pessoais € necessario contextualiza-los social e culturalmente. E
nas relacdes sociais que se definem, por exemplo, os padrdes de relacdo de
género, o que homens e mulheres podem e devem fazer por serem homens
e mulheres, e, principalmente, quais sdo e quais deverdo ser os direitos de

cidadania ligados a sexualidade e a reproducdo (MEC/BRASIL, 1997a, p.
127).

Nesse sentido, & medida que se consideram as diferencas entre homens e
mulheres como resultados de costumes, valores construidos socialmente e
historicamente, se relativizam o determinismo biolégico de diferencas que se
modificam conforme o lugar, o pais, o periodo histérico. Assim, pode-se perceber um
avanco nessas discussoes, a partir do momento em que se polemiza as hierarquias
gue sdo sempre muito valorizadas entre homens e mulheres.

Nesse viés € possivel afirmar que, embora ainda exista nos PCN uma
vertente que privilegia a biologizagcdo da sexualidade, ainda associando o sexo a
doenca, ha pontos de avanco. Dentre esses, pode-se apontar para a consideracéo

de diversos conhecimentos cientificos que contribuem para a compreensdo da
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sexualidade, também o processo de dés-hierarquizacdo da relacdo entre o0s
géneros, isto é, investe-se na construcdo de identidades mais equitativas e
simétricas por sua vez, estimulando o respeito as diferencas inter-individuais.

A medida que a falta de investimento para formacdo de professores
comprometerem sua qualidade, pode-se continuar deparando com escolas que
tenham discussdes indcuas acerca de temas importantes como este. A auséncia da
problematizacéo do curriculo desde seu sentido mais restrito ao mais amplo, pode-
se apontar para uma seérie de consequéncias que continuaram sendo passadas
despercebidas. Nesse sentido, a escola deve servir de espago para a
problematizacdo das questdes que se refere a Sexualidade, evitando a reproducéo
de identidades cristalizadas, a exclusdo de grupos e a construcao de identidade de
maneira hierarquizada que podem conduzir a producéo de identidades vulneraveis,
reforcando a exclusdo, vitimizando individuos que ndo se enquadrem no perfil de
normatividade colocado, comprometendo principios basicos como a liberdade, a

dignidade e o direito a diferenca.
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3 OS RESULTADOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentarei como ocorreu a escolha da escola, o perfil da
sala de aula, dispondo informacdes sobre o campo da pesquisa. Por meio de
entrevistas® realizadas, apresento a professora pesquisada como também suas
consideracdes acerca dos Parametros Curriculares Nacionais, mais especificamente
com relacdo ao Tema Transversal Orientacdo Sexual. Os dados coletados durante a
pesquisa sdo apresentados e analisados neste capitulo, partindo das abordagens
identificadas no documento citado acima.

A partir de um questionéario aplicado’®, apresento algumas informacées sobre
os alunos, tais como dados sécio-econémicos, a impressao dos alunos acerca da
escola e algumas consideracbes sobre os conteudos abordados no maddulo
sexualidade humana, disciplina definida como campo da pesquisa.

Apresentar-se-4 os conteudos desenvolvidos em cada encontro, realizando
as associacdes pertinentes aos conteldos e objetivos propostos no Tema
Transversal Orientagéo Sexual.

3.1 A ESCOLHA DA ESCOLA

A pesquisa apresentada pretendia ser realizada em uma Escola Municipal a
ser escolhida a partir de uma lista fornecida pela SME (Secretaria Municipal de
Educacéo). Ao solicitar a SME a indicagcdo de escolas que desenvolvessem projetos
sobre Orientacdo Sexual e de Educacdo Sexual constatou-se que este era um
grande obstaculo a pesquisa. A grande dificuldade foi encontrar uma escola que
declarasse trabalhar com a sexualidade em documentos, como o0 Projeto Politico
Pedagogico. Percebi que os trabalhos com essa tematica ocorriam, na maioria das
vezes, por iniciativa do proprio professor. Segundo o DEAP (Departamento de A¢des
Pedagogicas da Prefeitura Municipal de Juiz de Fora, em 2008) ndo havia em Juiz

de Fora, nenhum registro nos Projetos Politicos Pedagodgicos das escolas que

° Veja roteiro no Anexo B, na pagina 142.
1% Veja questionario no Anexo C, na pagina 144.
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constasse algum trabalho envolvendo questdes sobre a sexualidade. O retorno que
obtive desse departamento foi que alguns professores trabalham com esta tematica
de maneira isolada e sem registros documentais.

Essa realidade me trouxe uma grande inquietacdo: as escolas municipais de
Juiz de Fora ndo abordam a temética da sexualidade? Se abordam, porqué ndo ha
relevancia em registrar as atuacbes dos professores no  Projeto Politico
Pedagogico? A situacdo com a qual se deparou fez com que buscasse outros
caminhos e reconstruisse o campo da pesquisa.

Surgiu a alternativa de pesquisar o trabalho de um professor da Rede
Estadual de Ensino de Minas Gerais. Buscou-se, junto a Superintendéncia Regional
de Ensino, localizada em Juiz de Fora, registros de projetos que abordassem a
sexualidade. Prontamente colocaram a minha disposicdo dois nomes de professores
e suas respectivas escolas de atuacdo. O primeiro professor estava de licenca
médica. Ja o segundo professor, me refiro a ela como Professora H, me atendeu
prontamente.

Apds um primeiro encontro informal com a professora H e inteird-la da
pesquisa, iniciou-se a pesquisa de campo e as sequentes entrevistas iniciais. Os
encontros estavam planejados para acontecerem semanalmente, aos sabados, fora
da carga horaria dos alunos e dos professores envolvidos. Mas a Professora H
acordou com a pesquisadora que 0s encontros aconteceriam quinzenalmente, pois
seria mais pratico estender um pouco o tempo para diminuir a quantidade de
encontros. A pesquisadora se limitou a observar, ndo opinando nessa deciséo,
embora a Professora H tivesse solicitado minha sugestdo. Nos encontros, tudo era
bem registrado pela professora com fotografias: as dinamicas, as acées dos alunos,
o lanche e etc. A Professora H afirmava que estes registros fotograficos iam para o
blog do PEAS (Programa Afetivo Sexual — Existente no Estado de Minas Gerais)
como forma de prestar contas do desenvolvimento do programa pela professora na
escola.

Toda a dificuldade parecia estar resolvida com a aceitacao desta professora
ao receber a pesquisadora em suas aulas, até quando algumas escolas da Rede
Estadual, de Juiz de Fora, entraram em greve. A escola H, por sua vez, também
aderiu a paralisagdo. ApOs quase dois meses de greve, a escola retornou, mas a

Professora H encontrou dificuldades em dar prosseguimento aos encontros. A
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pesquisadora precisou buscar outra escola para desenvolver a pesquisa e,
consequentemente, rever 0s propdsitos para 0 campo a ser investigado.

Durante uma conversa com um professor do Programa de Pds—Graduacao
em Educacdo, surgiu a possibilidade de realizar minha pesquisa em uma escola que
pertence & Rede Federal de Ensino. A proposta se torna um caminho vidvel ao
desenvolvimento da pesquisa sem modificar os objetivos e a metodologia proposta
inicialmente no anteprojeto, necessitando apenas de algumas adequacfes ao novo
campo.

A proposta inicial era investigar como o Tema Transversal Orientagdo Sexual,
presente nos PCN de Ensino Fundamental (12 a 42 séries), é trabalhado em escolas
publicas municipais, de Juiz de Fora. Devido a dificuldade apresentada, a questao
inicial sofreu algumas modificacBes. Primeiramente, ndo havia uma escola Municipal
para ser pesquisada, logo, o campo de investigacdo encontrado desta escola é o
ano final do Ensino Fundamental (82 série/9° ano) e o 1° ano do Ensino Médio.
Modifica-se também a realidade pretendida, pois estava definido, para a pesquisa,
alguns critérios como: a localizacdo da escola e seus indicadores de desempenho.
Neste sentido, seria escolhida a escola que se encontrasse em uma regiao mais
periférica, em relacdo ao centro, e também com menor rendimento em relacdo as
avaliacOes realizadas pelo IDEB. A nova realidade para o campo é bem distante da
definida: A escola J é central e possui bons indicadores de desempenho. A demanda
atendida pela escola € bem diversificada, tanto em relacdo a classe econdémica
quanto a localizagcéo de residéncias dos alunos (centrais ou periféricas).

Dessa forma, muitos pontos foram ajustados para adequar o projeto inicial ao
campo que se dispunha. A escola J possui uma estrutura diferenciada das escolas
convencionais. As disciplinas sdo apresentadas em forma de ementas, o calendario
curricular é disposto em forma de trés periodos, cada um trimestral, diferentemente
da maioria das escolas que possuem um ano letivo constituido por quatro bimestres.

A pesquisa foi realizada durante um trimestre. O acompanhamento foi
realizado em uma turma composta de alunos de varias turmas do 9° ano, do Ensino
Fundamental, e do 1° ano, do Nivel Médio, durante o desenvolvimento da Disciplina
intitulada Sexualidade Humana. Durante a pesquisa buscou-se conhecer o Projeto
politico Pedagdgico da Escola, mas a escola ndo dispunha deste documento. Dessa

forma, a intengao de investigar como ocorreu a participagéo do professor investigado
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na construcdo do Projeto Politico Pedagdgico e questionar a opinido do professor
sobre este documento ndo foi possivel. No entanto, pode-se investigar a insercéo
dessa disciplina na grade curricular e sua relevancia para a escola e para os alunos.

Durante uma entrevista, a professora relatou que apds a reestrututracao
curricular da Escola J (esta mudancga ocorreu em 2005), as disciplinas passaram a
ser trimestrais e ndo mais oferecidas em periodos de quatro bimestres. Cada
departamento desenvolveu ementas para oferecer as disciplinas obrigatérias e
outras opcionais, a fim de possibilitar ao aluno construir sua grade a partir de seus
interesses. Desta forma, a Professora J, por possuir grande interesse na discussao
sobre sexualidade, apresentou ao seu departamento uma proposta para oferecer a
disciplina em questdo. Uma vez aprovada, a disciplina Sexualidade Humana passou
a fazer parte das disciplinas opcionais oferecidas trimestralmente.

Enfim, todos esses obstaculos conduziram a professora J que recebeu a
pesquisadora durante todos 0s encontros semanais de sua disciplina.

3.2 UM PRIMEIRO CONTATO COM A PROFESSORA J

A iniciativa de procurar a Professora J surgiu em uma conversa informal com
um professor. No momento que se descobriu 0 seu trabalho com sexualidade, na
Escola J, com alunos do Ensino Fundamental e Médio, a expectativa aumentou
devido aos obstaculos encontrados até entéo.

Ao procurar a Professora J e soube-se que ela oferece trimestralmente a
disciplina Sexualidade Humana. Segundo a Professora J, este médulo surgiu com a
reestruturacao da escola (2005), apOs perceber que os alunos se interessavam pelo
tema, mas que esta discussdo nao era contemplada nas aulas de Biologia.

Apoés realizar uma entrevista informal com a professora, para um segundo
encontro, elaborou-se um roteiro de entrevista'!, buscando conhecer a professora
pesquisada e logo apreender seu discurso acerca do tema em questao.

A partir da entrevista, pode-se conhecer melhor a Professora J. Ela se

graduou em Ciéncias Biologicas, no ano de 1982. Participou do Programa de

! Veja roteiro no Anexo B, na pagina 142.
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Mestrado em Educacdo da UNICAMP e se titulou mestre, no ano de 2000. A
professora pesquisada atua na area do magistério, ha 28 anos, sendo que desses,
22 anos foram dedicados a escola J. Segundo a Professora, suas aulas sao,
predominantemente, expositivas e demonstrativas, muito embora ela reconheca que
também utilize recursos audios-visuais.

Ao questionar a Professora J sobre seus conhecimentos sobre os PCN, mais
especificamente, o Tema Transversal Orientacdo Sexual, ela afirmou ter recebido
uma versdo preliminar distribuida pelo MEC, no Governo do Presidente Fernando
Henrique Cardoso. Essa verséo foi distribuida a fim de ser analisada e criticada por
professores, estudiosos e pesquisadores da Educacdo. A professora afirmou que a
escola analisou o documento recebido junto com outros professores, mas néo se
lembra de ter enviado algum parecer ao MEC com as criticas levantadas.

Nesse sentido, a professora afirma conhecer e utilizar os PCN em suas aulas,
mas afirma que o surgimento do Tema Transversal Orientagdo Sexual ndo a
surpreendeu, pois 0s conteudos propostos nesse documento ja faziam parte de sua
pratica nas aulas de Biologia.

De acordo com a Professora J, os PCN se apresentam como um “material
politicamente correto”. No caso do Tema Transversal Orientacdo Sexual, o
documento trata a “sexualidade num sentido que extrapola o bioldgico”. A professora
destaca ainda a importancia que ela percebe na “transversalidade” que o documento
traz como forma ideal de abordar o tema da Orientacdo Sexual. Nesse sentido, a
professora ainda relata que percebe grande importancia na utlizacdo do termo
“TRANSVERSAL”, pois, segundo ela, até entdo tudo o que se referia a sexualidade
estava imediatamente relacionado a Biologia e a Ciéncia, consequentemente, a sua
disciplina. Assim, a professora afirma que essa tematica era discutida unicamente
em suas aulas de biologia, mas que sempre se preocupava em conduzir a discussao
para além do aspecto biologico, envolvendo professores de outras areas do
conhecimento.

A necessidade de envolver os professores de outras areas, a fim de analisar
a sexualidade sobre varios aspectos, pode ser viabilizada com a proposta de
implementagdo do documento. Mas ainda assim, ela afirma que continuou
trabalhando sozinha. Devido ao fato da escola ser organizada por departamentos,

separados pelas areas das disciplinas, h4 um restrito contato com os professores
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dos outros conteudos. As reunifes coletivas ocorrem com pouca frequéncia e ja
possuem uma pauta pré-definida, na maioria das vezes assuntos burocréticos.
Segundo a professora, 0 que ocorre sdo reunifes, encontros, discussdes nos
corredores, de maneira informal, entre alguns professores para trocarem
experiéncias e idéias sobre o trabalho que estdo desenvolvendo com suas classes.
A professora afirma que embora o0 documento inaugure a

“transversalidade”?

, este “modelo” ainda ndo envolveu o grupo de professores.
Deste modo, a Professora J diz complementar suas aulas com diversificado material
de apoio. Segundo ela, esse material é retirado de sites cientificos de diversas
areas, visando sempre associar seu contetdo as discussfes presente na midia. A
professora afirma que também usa materiais retirados de revistas, jornais, no
propésito de atender as duvidas dos alunos e servir de suporte as discussoes.

Ao ser questionada sobre os PCN, especificamente, o Tema Transversal
Orientacédo Sexual, a Professora J apontou que a implementacéo desse documento
€ um grande avanco. Justifica que este aspecto positivo tem a ver com a insercéo de
um tema tao relevante como € a sexualidade, elogia também a forma com que o
tema € apresentado. Um outro avanco apontado pela professora € a
“transversalidade”, isto €, ndao simplesmente se insere uma tematica no contexto
escolar, mas propde ainda que esta seja trabalhada de forma diferenciada. Segundo
a Professora J a “transversalidade” retira das m&os de um unico professor a
responsabilidade de discutir um tema tdo complexo e de varias facetas.

Afirma ainda que, a insergdo de alguns temas como “relagdes de género”
também € um avanco. Ela explica que a insercdo desta discussdo amplia o
entendimento acerca da sexualidade.

Ainda durante a entrevista inicial, a Professora J aponta alguns contetdos
gue ela desenvolveu em seu moédulo, os quais coincidem com os temas propostos
pelo documento. Alguns deles sdo Aborto, Relacbes de Género, Gravidez, destaca
ainda que estes pontos sao debatidos em suas aulas extrapolando o viés bioldgico,
implicando toda discussdo em varios aspectos, tais como, o0 contexto historico em

gue determinado tema esta inserido.

'2 Destaco a partir deste momento da dissertagdo, usando “aspas”, sempre que houver fala dos
sujeitos da pesquisa, seja da professora J ou ainda quando se referir a algum comentério realizado
pelos alunos.
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Apéds apontar alguns avancos que o documento inaugura, a professora J
também apresenta alguns pontos que ela afirma que devam ser questionados.
Dentre estes, o primeiro diz da ideologia politica que permeia a elaboracdo deste
documento. Ela ndo apresenta respostas para esta questdo, mas finaliza dizendo
que “pode haver encoberto, por uma boa acao, a tentativa de homogeneizar o
discurso acerca da sexualidade”, isto €, nortear o que pode ser dito acerca do tema,
logo, temas que ndo estdo presentes, ndo precisam ou ndo devem aparecer na

escola.

3.3 OS ALUNOS DA DISCIPLINA SEXUALIDADE HUMANA

A fim de conhecer os alunos que participaram da disciplina, foi aplicado um
questionario™®. Algumas questdes como a idade, o local de residéncia, o tempo que
estudam na escola, a situacdo socio-econdmica de sua familia, a relagcdo que eles
estabelecem com a escola J e com a professora investigada, como perceberam o trabalho
desenvolvido no modulo e o que acharam dos temas propostos, foram Uteis para melhor
conhecer a classe.

Dessa forma, foi solicitado, a Professora J, um momento para que os alunos
respondessem ao questionario durante um dos encontros da disciplina. Todos os alunos
presentes aceitaram responder as questdes propostas. O questionario foi aplicado no
sétimo encontro.

A classe era formada por treze alunos, sendo seis meninas e sete meninos. Dentre
estes, dez alunos responderam ao questionario proposto, pois trés estavam ausentes. Os
alunos tém idade entre quinze e dezoito anos. Trés deles ja repetiram alguma série. Seis
alunos estudam na escola ha mais de oito anos. Cabe destacar que o ingresso dos alunos
a escola é realizado mediante sorteio, devido a grande demanda que a escola recebe. Os
alunos sorteados iniciam a vida escolar neste colégio aos seis anos de idade.

Exceto um aluno que é natural de Bicas, todos os demais sdo nascidos em Juiz de
Fora. Oitenta por cento dos alunos residem em bairros proximos a escola. Sendo assim,

seis dos alunos entrevistados chegam a escola de énibus, trés alunos vao a pé e apenas

'3 Veja questionario no Anexo C, na pagina 144.
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um usa o carro como transporte para chegar a escola. Somente um deles declarou morar
num bairro bem distante da escola.

Dentre os alunos gue responderam ao questionario, apenas um nao possui casa
propria, assim, nove afirmaram serem proprietarios de sua residéncia. A renda familiar
declarada varia entre um e dois salarios, até acima de vinte salarios minimos. Dessa
maneira, pode-se afirmar que o grupo de alunos da classe tem origem socio-econémica
bem diversificada. Esclarecendo um pouco mais, dois alunos responderam gue a renda da
familia varia entre um e dois salarios minimos. Ja trés alunos afirmaram possuir renda
média em torno de dois a cinco salarios minimos. Um aluno respondeu que a renda da
familia se encontra entre cinco e dez salarios minimos. Trés alunos responderam possuir
uma média de dez a vinte salarios minimos. Apenas um aluno declarou que a renda de sua
familia esta acima de vinte salarios minimos.

Com relacdo a escolaridade dos pais, dois alunos afirmaram que seus pais
possuiam o Ensino Fundamental. Trés alunos assinalaram a op¢éo Ensino Médio, ja os
cinco alunos restantes, afirmaram que seus pais possuem Nivel Superior (trés alunos),
Mestrado (um aluno) e Doutorado (um aluno). Nessa questdo, foi interessante constatar
que o nivel de escolaridade da mae coincidia com o do pai, em todos os dez casos
pesquisados.

A profissdo dos pais e maes é também muito diversificada. Os alunos apontaram
varias profissdes, a maioria delas com Nivel Superior como engenharia, medicina,
odontologia, pedagogia. Ha outras profissdes que ndo estabelecem este nivel de exigéncia,
tais como cozinheiro, costureira, motorista, por exemplo.

Ao questionar se 0s alunos possuem alguma renda, cinquenta por cento afirmou
receber mesada dos pais, ja 0 cinquenta por cento restantes declarou ndo receber. Todos
disseram néo possuir algum trabalho remunerado.

Com relacéo aos gastos da familia, pode-se verificar, por intermédio da resposta de
seis alunos, que o maior gasto € despendido com alimentacdo. Trés alunos disseram que a
renda de sua familia € em grande parte usada na moradia. O restante, dois alunos,
afirmaram que a maior parte da renda familiar € usada para pagar planos de saude.

Todos os alunos afirmaram ter acesso a internet, para realizarem atividades
diversas, desde sites de busca, chats, entretenimento até pesquisas cientificas. Exceto um
aluno, todos afirmaram ter computador com acesso a internet em casa. Todos

responderam que também usam os computadores da escola.
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Foi também questionado, aos alunos, sobre a escola, suas relagdes com a
Professora J, 0 que acham da disciplina Sexualidade Humana, como foram os encontros e
guais temas eles acharam mais interessantes.

Todos os alunos estudam na escola J ha muito tempo. A pesquisadora considerou
importante a questdo como vocé avalia o ensino da escola?, isso pois, um aluno pode
estabelecer uma relacédo mais ou menos positiva com a escola e se confundir na resposta.
Sendo assim, quatro alunos avaliaram a escola como regular. Trés afirmaram considerar o
ensino da Escola J como bom, e os outros trés restantes assinalaram a opcao que avalia o
ensino da escola como 6timo.

Como o questionario foi aplicado no sétimo encontro, 0s alunos ja eram capazes de
analisar os conteudos desenvolvidos pela professora bem como ocorreu 0
desenvolvimento das aulas. Ao questionar sobre a relacéo estabelecida entre o aluno e a
Professora J, nove responderam que o nivel da relacéo é “Muito Boa”, apenas um aluno
assinalou “Boa”. Com relagao aos encontros realizados no modulo a Sexualidade Humana,
oito alunos responderam que os encontros foram “Otimos”, somente dois alunos avaliaram
as aulas com a opcao “Bom”. Pode-se perceber pelas respostas e pela observacéo de
campo que os alunos admiram muito a Professora J. Esta relagcdo ocorre, principalmente,
porque ela lida com o assunto, que € de grande interesse de todos, e da forma respeitosa
com gue se relaciona com a classe ao abordar os temas considerados tabus por eles.

Em uma questdo, buscou-se identificar alguns temas gue mais chamaram a
atencao da classe. Dessa forma, os temas apontados foram classificados pela ordem dos

gue mais apareceram:

Tabela 1 — Levantamento dos temas mais solicitados pelos alunos

Ordem com que os temas foram

mais solicitado pelos alunos Temas
1 Métodos contraceptivos
2 Gravidez na adolescéncia
3 Primeira Vez

Uso de Preservativos/ Doencas Sexualmente
Transmissiveis/ Prevencdo de doencas.

Orgasmos/ Curiosidades do
5 sexo/Aborto/ldentidade Sexual/Direitos Humanos e
Sexuais/Disturbio Sexual/HIV
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Ainda neste questionério procurou-se investigar o que os alunos mais
gostaram na disciplina, isto é, o que mais chamou a atencdo dos alunos na
disciplina Sexualidade Humana. As respostas obtidas variam entre o tema que
mais gostaram e a relacdo que estabeleceram com a professora, conforme
pode-se observar nas falas a seguir:

“[...] gostei da chegada da Professora J7;

“[...] o que mais gostei foi da discusséo sobre virgindade e as formas de
experiéncia sexual”;

“[...] adorei ter minhas duvidas respondidas e adquirir informagdes”;

“[...] gostei da forma natural e impessoal com que os temas foram
abordados”;

“[...] o médulo abriu nossa mente sobre os temas”;

“[...] métodos contraceptivos”;

“[...] o que mais gostei foi da naturalidade da professora tratar os temas”;

“[...] conversas sobre a primeira vez”;

“[...] gostei das conversas e experiéncias com outros colegas’;

“[...] gostei da liberdade que a professora déa para abordar os assuntos
sem haver constrangimento”.

Dessa forma, percebeu-se que havia algo intrigante nas respostas as
questdes 39 e 41'. Ao questionar, pontualmente, os temas de maior interesse
dos alunos (questédo 39), recebeu-se respostas objetivas, conforme descrito no
quadro anterior. Os temas mais apontados remetem ao aspecto biologizante
da sexualidade (métodos contraceptivos, gravidez na adolescéncia). Em
ambos os temas, ha o predominio do carater informativo. Ja na questéo 41, ao
perguntar o que os alunos mais gostaram no méddulo, constou-se que havia
uma contradicdo. Isso pois, todas as respostas apresentadas, como se pode
ver, ndo se referem ao aspecto bioldégico da sexualidade, mas ao contrario,
dizem de uma série de questbes subjetivas. Para analisar melhor essa
situacdo, ao longo do capitulo seguinte, sera discutida a influéncia de varios
aspectos da sexualidade na educacdo em comparagdo com a pratica da

Professora J.

4 Veja questionario no Anexo C, na pagina 144.
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3.4ATURMAJ

A turma J, conforme j& mencionado, foi constituida por varias classes do 9°
ano (Ensino Fundamental) e do 1° (Ensino Médio). As turmas sao formadas a partir
da realizacdo da matricula nas disciplinas que se deve (disciplinas obrigatérias) ou
se deseja realizar (disciplinas eletivas).

No caso da disciplina que serviu como campo para a pesquisa apresentada,
Sexualidade Humana, o ingresso do aluno € opcional. Isto ocorre pois o curriculo
dos alunos é formado por disciplinas obrigatorias e eletivas, que ficam a escolha do
aluno. Esta situacao possibilita a diversificacdo do curriculo, por parte do aluno.

O periodo da observacdo das aulas na Turma J, iniciou-se em 16 de
setembro de 2008. A observacdo ocorreu durante todo o Ultimo trimestre do ano,
que terminou no dia 07 de dezembro de 2008, quando a professora realizou a
avaliacao pertinente ao modulo.

Os alunos tomaram conhecimento da presenca da pesquisadora ja no
primeiro encontro da turma com a professora. Deste modo, apds a apresentacado
formal entre a pesquisadora e a classe, a Professora J |he deixou a vontade para
escolher um local para se sentar e realizar a observacdo de suas aulas. Vale
destacar que, durante esta apresentacdo, a professora aproveitou a oportunidade
para explicar o que a pesquisadora estava fazendo ali, isto €, o que € ser um
pesquisador, a qual instituicdo ela pertencia, enfim, ela buscou deixar os alunos a
par do que ela estaria fazendo na sala, como também aproveitou para informa-los
sobre o que é pos-graduacao.

Neste primeiro dia, houve também a entrega da ementa do médulo e uma
discusséo acerca dos pontos que seriam trabalhados pela professora durante aquele
trimestre.

A sala de aula J era bem ampla, ventilada por grandes janelas ao fundo e
com mobiliario novo. Havia um armario no fundo da sala, para uso dos alunos. O
quadro negro ficava de frente para as carteiras alinhadas em fileiras, ao lado da
porta. Havia ainda um quadro na sala para recados.

A medida que os alunos chegavam & sala, eles se acomodavam nas
carteiras, tais como as encontravam, isto €, dispostas em fileiras. Em alguns

encontros, os alunos se amontoavam no centro da sala, formando um grup&do. Em
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nenhum encontro a Professora J sugeriu que os alunos sentassem em grupo, para
facilitar a discussao e gerar um contato mais préximo entre os alunos.

Ao todo, eram treze alunos matriculados na disciplina. Era uma turma
pequena, condicdo a qual, segundo a Professora J, oportunizava maior
aproveitamento e participacao de todos.

Os alunos, em todos os encontros do médulo, chegavam de outras aulas, e
se reuniam na sala J. A pesquisadora pode perceber que sempre chegavam muito
agitados, era a Ultima aula do dia. Iniciava-se as 11h30min e terminava proximo as
12h40min. Dessa forma, a Professora J despendia de certo esforco para manter a
ordem entre os alunos e iniciar a aula. Euféricos, por ser a ultima aula do dia e pelo
fato de se interessarem pelos temas desenvolvidos nos encontros, os alunos sempre
queriam falar todos juntos. Percebia-se que as vezes a professora ficava um pouco
irritada, pois também para ela, esta era a Ultima aula da manh&, havendo ainda na
mesma escola, um segundo turno a tarde.

A pesquisadora buscou se envolver o menos possivel com os alunos. Sempre
chegava a sala, tomava seu lugar sempre em um espaco, a fim de ndo comprometer
a pesquisa com a sua interferéncia e deixando a professora e os alunos a vontade
para se expressarem.

Os encontros se realizaram com a regularidade prevista. Houve um feriado,
fato que diminuiu um encontro. A professora nunca faltou a nenhuma aula. A
presenca dos alunos também era assidua. Apenas um ou dois alunos faltavam a
cada encontro.

A cada aula, a turma participava mais dos temas, se soltando. Percebeu-se
gue esta desinibicdo foi agucada pela professora. Como o tema da disciplina traz
guestdes polémicas, a professora sugeriu que os alunos ao se exporem, ou mesmo
ao contarem um caso, ndo se referissem na primeira pessoa (eu), mas sim, na
terceira pessoa (ele/meu amigo/a) para evitar exposicdes e constrangimentos.

Como as aulas ndo eram meramente expositivas, eu diria que eram similares
a um debate, todos os alunos participavam. Uns mais e outros menos. Mas aos
poucos todos passaram a participar bastante. Esse envolvimento da classe era
incentivado pela professora, a qual nunca era contundente nas respostas, dizendo
isto € certo ou isto & errado, ou ainda muito bem. Ao invés disto, a professora

sempre, ao ouvir uma resposta, pedia para o aluno justifica-la. Em seguida, outro
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aluno j4 se inseria na conversa e, consequentemente, todos apresentavam suas
opinides.

Toda agitacdo dos alunos era sempre contida pela Professora J, sob a
argumentacao de que se todos se expressassem juntos ninguém compreenderia a
opinido assumida pelo colega. Em nenhum momento a professora precisou punir
algum aluno por indisciplina. Toda a turma gostava muito da professora, devido a
varios fatores, dentre esses estdo a forma da relacdo estabelecida entre a classe e a

professora, a forma de conduzir o tema e os préprios contetdos.

3.5 OS CONTEUDOS TRABALHADOS

Durante a insercdo da pesquisadora no campo, pude analisar os conteldos
trabalhados pela professora J durante o desenvolvimento da disciplina titulada
Sexualidade Humana. Essa analise é feita em comparacao as orientacdes propostas
pelo documento dos Parametros Curriculares Nacionais, encontrado,
especificamente, no Tema Transversal Orientacdo Sexual. Durante o periodo de
observacédo das aulas, inicialmente, a professora J trabalhou sobre a importancia de
conversar sobre a sexualidade, afirmando que todos os conteddos programados
pela ementa proposta seriam alterados a partir das sugestdes dos alunos com temas
de maior interesse da classe.

Em cada encontro com a turma J, a professora trouxe um contetudo/tema
diferente para ser debatido pela classe. A metodologia e os recursos didaticos
usados pela professora J foi bem diversificada, usou textos retirados de jornais e
revistas, bem como apresentacdes de materiais na sala audio-visual, além de filmes.
Na apresentacdo de cada encontro a pesquisadora realiza uma andlise mais
detalhada de quais recursos foram usados, quais 0os temas abarcados, os objetivos
e se os conteudos foram alcancados, de acordo com o que € proposto pelo
documento.

O inicio da pesquisa aconteceu no dia 16, do més de setembro de 2008 e
terminou no dia 09 de dezembro de 2008. Cada encontro tinha duragdo aproximada
de uma hora. A pesquisadora acompanhou todos 0s encontros, sem nenhuma

interrupcao.
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3.5.1 O PRIMEIRO ENCONTRO: SONDAGEM INICIAL E INTRODUCAO AO TEMA - 16/09/08

O primeiro contato com o campo da pesquisa aconteceu no dia 16 do més de
setembro de 2008. Neste dia, a professora J apresentou a pesquisadora para a
turma, pediu a ela para falar um pouco sobre seu objeto de pesquisa e aproveitou a
oportunidade para explicar um pouco sobre 0 que é um curso de pos-graduacdo em
strictu sensu, logo, os objetivos de uma pesquisa. Em seguida, pediu a todos o0s
alunos o consentimento para a permanéncia dela durante todos os encontros
daquele semestre. Todos os alunos se manifestaram concordando com a sua
insercao na sala de aula.

Os alunos se acomodaram na sala tal como encontravam as carteiras
dispostas, isto é, enfileiradas, uma apds a outra. Em nenhum momento a professora
sugere aos alunos se agruparem em circulos ou mesmo se aproximarem a fim de
haver maior interacdo entre o grupo. Os alunos se mostram interessados com o
inicio da disciplina.

A professora comeca se (re)apresentando a turma, visto que todos ja haviam
sido seus alunos em outra disciplina. Recorda os nomes dos alunos e questiona a
razdo por terem escolhido cursar a disciplina sexualidade humana devido ao seu
carater opcional. Os alunos apresentaram sua escolha pelo tema.

Em seguida, a professora apontou a importancia do tema devido ao fato da
“sexualidade estar presente desde nascimento até o sempre”. Afirmou ainda que
nao pretendia esgotar o assunto, pois nesta disciplina sdo muitos os temas possiveis
a serem discutidos e o numero de encontros é insuficiente para isso. Essa afirmativa
vai de encontro as proposi¢cdes do Tema Transversal Orientacdo Sexual conforme
pode ser visto na concepc¢ao do tema, presente neste documento que afirma que a
sexualidade

manifesta-se desde o momento do nascimento até a morte, de formas

diferentes a cada etapa do desenvolvimento humano, sendo construida ao
longo da vida (MEC/BRASIL, 1997b. p. 295).

Antes de entregar a ementa proposta para disciplina, a professora J entrega
uma folha para os alunos preencherem, indicando trés temas sobre a sexualidade

humana de maior interesse dos alunos:
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Moédulo: Sexualidade Humana- Sondagem inicial

Indique 3 temas sobre sexualidade humana que vocé tem maior interesse em
abordar neste modulo.

(vocé néao precisa se identificar)

1)
2)
3)

Quadro 1 — Sondagem de assuntos de maior interesse dos alunos.

A ementa foi entregue aos alunos. A professora J leu com os alunos a
justificativa da disciplina, os objetivos, a forma de avaliacdo e logo os tépicos que
serdo abordados durante o trimestre. Afirmou que, as sugestbes apontadas na
sondagem inicial seriam consideradas, por iSSo 0s temas presentes na ementa néo
seriam seguidos sequencialmente conforme foi apresentado, podendo inclusive,
haver substituicdo de temas.

Logo, a professora J iniciou uma dinamica com a turma. Essa atividade
consiste na retirada de um pequeno papel contendo uma frase. O aluno deve ler
essa frase em voz alta e se posicionar concordando ou discordando, e em seguida
justificando a posicdo tomada. Nem todos os alunos tiveram a oportunidade de ler
sua frase e se posicionar devido ao fim da aula:

1-Trabalhar fora é coisa de homem - Resposta do aluno: “discordo, pois
trabalhar foi ndo tem a ver com o sexo”.

2- Homens e mulheres devem ter salarios diferentes — “Discordo, pois ndo ha
justificativa para isto, quando assumem um cargo igual”.

3- Mulheres podem ter prazer através da masturbacdo — “Concordo, € uma
forma de prazer”.

N&o foi possivel a todos os alunos participarem da dindmica, pois a cada
frase lida iniciava-se uma discussao por parte dos alunos.

Durante a primeira e segunda afirmativa, apos a justificativa do aluno citada
acima, a professora afirmou que a visao de que “sé homem pode trabalhar fora de
casa é machista”, coloca que sera discutido durante os encontros as relagcbes “de

género e as posi¢oes diferentes atribuidas aos homens e as mulheres”.
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Na leitura da terceira frase, iniciou-se uma intensa discussédo. Os alunos
perguntaram a ela quem sente mais prazer, o homem ou a mulher, pois alguns
alunos afirmaram que é mais “facil saber de homens que se masturbam do que
mulheres”. A professora esclareceu que “o prazer € muito mais uma questao
individual, do que propriamente biologica vinculada ao sexo do sujeito”, e que h&
nitidamente uma “influéncia da sociedade e da cultura” nesta questao.

Dessa forma, pode-se afirmar que a professora J, além de compreender a
sexualidade em consonancia com a concepcado adotada pelo documento, ainda
nesta aula inicial, também menciona sobre alguns contetdos, presentes no Tema
Transversal Orientacdo Sexual. Ao discutir sobre relacbes de género e sobre a
masturbacéo, a professora J inaugura a possibilidade de nos encontros seguintes
discutir sobre os posicionamentos engessados para homens e mulheres, como
também sobre a apropriacdo subjetiva do prazer pelos individuos, atingida inclusive
pela masturbacdo. Esses temas, brevemente abordados neste encontro, sao

identificados nos blocos de contetdos presente no documento citado.

3.5.2 O SEGUNDO ENCONTRO: PREVENCAO - 23/09/08

A professora J iniciou a aula partindo de um grafico entregue aos alunos
contendo os temas de maior interesse dos alunos. Esse grafico foi construido pela
professora a partir da sondagem realizada na aula anterior.

Os temas indicados pelos alunos séo os seguintes:

e Prevencado/DSTS/Formas de contagio (10 alunos);

¢ Primeira vez (4 alunos);

¢ Rapidinha (4 alunos);

e Dores (sexo, erecao, primeira vez, clitoris) (3 alunos);

e Orgasmo (feminino/masculino) (2 alunos);

e Gravidez na adolescéncia (2 alunos)

¢ Posi¢cOes sexuais mais agradaveis (1 aluno);

e Métodos contraceptivos (1 aluno);

¢ Transa/primeiro encontro (1 aluno);
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e Sexo/homossexualidade (1 aluno);

e Parafilias: zoofilia, necrofilia, disttrbios (1 aluno);

e Aborto (1 aluno).

Apoés este levantamento, pode-se afirmar que dos doze temas apontados
pelos alunos, somente quatro desses estdo relacionados diretamente ao aspecto
biolégico, e os oito restantes vao para além da perspectiva biologizante da
sexualidade.

A professora deixa claro que, durante as “aulas nédo se deve falar em nome
proprio”, assim, aconselha “sempre falar em terceira pessoa para ndo se expor’.
Afirma ainda que, as aulas da disciplina “ndo tém a intengdo de apresentar aos
alunos o que é certo ou errado dentro da sexualidade humana, mas sim tentar
entender a diversidade, e principalmente, trazer subsidios por meio dos textos e
discussoes, para que os alunos possam se posicionar diante de algumas questdes”.

Essa fala da professora J esta em consonancia com 0s objetivos propostos no
Tema Transversal Orientacdo Sexual, a medida que este documento afirma que,

0 objetivo do trabalho de Orientacdo Sexual é contribuir para que os alunos
possam desenvolver e exercer sua sexualidade com prazer e

responsabilidade [...] prop0e a trabalhar o respeito por si e pelo outro [...]
(MEC/BRASIL, 19974, p. 133).

Dessa maneira, a professora J afirma que, nesta aula, a primeira discussao é
sobre o tema mais solicitado pela turma: Prevencao. Antes de iniciar, a professora
esclarece que muito embora ela seja professora de biologia, a intencédo das aulas de
sexualidade humana parte de varias perspectivas, e ndo s6 a biolégica. Ela pede
para que os alunos esquecam que ela ja foi professora de biologia da maioria deles
e pensem na aula como algo diferente, pois a dindmica destas aulas serao
diferentes das aulas de biologia.

O material usado nesta aula foi um teste'® denominado “Sexo Seguro- Quiz —
Vocé sabe se defender em situacdes de risco”, retirado de um site. A professora
pede para os alunos responderem as 10 questdes propostas no teste, coloca ainda
gue os alunos podem marcar mais de uma opc¢ao de resposta em cada questao. O
teste se refere, basicamente, aos modos e habitos de prevencdo, uso de

camisinhas, DST’s entre outros.

'* Veja teste no Anexo D, na pagina 148.
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Em seguida, a professora prossegue a aula questionando se este teste é
dirigido aos homens ou as mulheres. Os alunos respondem que serve para ambos.
Assim, ela prossegue lendo cada pergunta e questionando as possiveis opcdes de
respostas.

A primeira questéo se refere ao habito de levar camisinha na carteira. Nesta
guestao alguns alunos manifestaram suas opinides nas seguintes falas:

¢ “A camisinha deve estar sempre na carteira, ndo sabemos que hora vamos

usa-lal[...]”

¢ “Nao € s6 em dia de festa que devemos colocar a camisinha na carteira [...]”

¢ “As mulheres também podem ter camisinha na carteira [...]"

A partir da ultima fala citada, a professora aproveitou para questionar se “s6
quem deve ter camisinha sao as pessoas com vida sexual ativa?” Os alunos se
sentem motivados com esta questdo e logo uma discussdo contamina a sala num
alvoroco. Neste momento, a professora aborda o tema da prevencédo para além do
aspecto biolégico, como proposto pelo Tema Transversal Orientacdo Sexual
(MEC/BRASIL, 1997a, p.117). A medida que se inaugura a discussdo sobre se as
mulheres também devem se prevenir da mesma forma que os homens, a professora
abre o espaco para o debate sobre a forma que “as relagbes sociais definem os
padrdes para o que homens e mulheres devem fazer” (MEC/BRASIL, 1997a, p. 127)
e ndo o que é melhor que eles facam para suas vidas.

Outra questdo do teste que também trouxe maiores discussdes foi a que
perguntava “se pintar um clima e nenhum dos dois tiver camisinha, o que fazer?”
Alguns alunos se manifestaram dizendo que “se a garota for direitinha o garoto deve
transar sem camisinha sim, é s6 nao ejacular dentro da menina”. A professora fica
dividida entre discutir a expressao “se a garota for direitinha” e “ejacular fora”. Ao
que pareceu, ela deu maior énfase a Ultima opcédo, afirmando que o coito
interrompido ndo previne as DST’s, podendo até evitar a gravidez, e esclarece ainda
que esta pratica, pode gerar uma disfuncdo sexual, pois pode gerar frustragdo para
0s parceiros, além de reduzir o prazer e ndo conduzir ao orgasmo. Afirma ainda que,
esta pratica fora banida das politicas contraceptivas.

Embora a discussdo sobre prevencédo esteja diretamente relacionada ao
aspecto biolégico, médico, a professora J ndo se restringiu a essa perspectiva, como

pode ser observado no seu questionamento sobre o fato das meninas “terem
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camisinha”. Essa pergunta abre a discussdo para um debate sobre as relagdes de
géneros presentes na sociedade atual, esbarrando na abordagem sociolGgica,
proposta pelos Temas Transversais que apontam como objetivo “reconhecer como
determinacdes culturais as caracteristicas socialmente atribuidas ao masculino e
feminino, posicionando-se contra discriminagdes a elas associadas” (MEC/BRASIL,
1997a, p. 133).

AplOs observar estes acontecimentos, a pesquisadora percebeu que a
professora J estava preocupada em discutir a prevengdo para além do uso de
meétodos, conduzindo os alunos a pensarem sobre “quem deve se preocupar com a
prevencdo? Os homens e/ou as mulheres?”, como também o fato do “sexo envolver
o prazer de ambos os parceiros”. A discussdo acerca do coito interrompido
demonstra bem isto, h4 uma preocupacédo da professora com 0 aspecto psicologico

dos alunos com relagéo a sexualidade bem desenvolvida, bem pensada.

3.5.3 O TERCEIRO ENCONTRO: RETOMADA DO TEMA PREVENCAO - 30/09/08

Conforme ja mencionado, 0s encontros aconteciam em uma sala de aula. No
horério da disciplina, os alunos saiam de suas salas e seguiam para a classe, a qual
era definida para o desenvolvimento do médulo. Ao chegarem a sala, se
acomodavam de acordo com a forma que encontravam a sala. Ela estava sempre
organizada com as carteiras enfileiradas, uma ap0s a outra.

Os alunos neste encontro estavam mais euforicos do que nos encontros
anteriores. Talvez seja porgque eles tenham percebido o caréater diferenciado da aula
em comparacdo com as outras disciplinas, visto que nestas aulas eles podiam
expressar seus sentimentos e davidas com relacdo a um tema colocado socialmente
como um tabu.

A professora J retoma o tema da aula passada: prevencao, usando o teste
proposto anteriormente. A aula se concentra em algumas questdes. Na questao trés,
a qual se refere ao uso da camisinha no sexo oral e vaginal, inaugurou se uma
discussao que extrapola o proposto para a aula, mas a professora ndo se deteve ao
que ela planejou. Um aluno perguntou como faz para se prevenir quando uma

pessoa decide fazer sexo com algum animal (zoofilia). A professora afirma que o0s
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“adeptos dessa pratica devem buscar meios para se proteger, visto que,
comercialmente, ndo ha uma meio especifico para isto, aponta que o filme de PVC
pode ser uma opcao ja que antes de existir a camisinha feminina esta era uma forma
de se prevenir’. Explica ainda que “esse filme era usado na vagina para fazer sexo
oral”, coloca inda que é necessario que “essas pessoas usem sua criatividade”.
Dessa maneira, pode-se perceber que a professora atende ao objetivo proposto pelo
Tema Transversal Orientacdo Sexual, na medida em que ouve e permite aos alunos
“identificar e expressar seus sentimentos e desejos, respeitando os sentimentos e
desejos do outro”. Compreendendo ainda que, “a busca pelo prazer como uma
dimenséo saudavel da sexualidade humana”, além de ir de encontro a outro objetivo
que se refere a “evitar contrair ou transmitir doengas sexualmente transmissiveis,
inclusive o virus da AIDS” (MEC/BRASIL, 1997a, p. 133 - 134).

Durante a discussao acerca da questéo quatro, a qual aborda a necessidade
dos meninos consultarem com um meédico urologista, a professora afirma que é
necessario a visita dos homens a médicos especialistas, para esclarecerem suas
davidas. Um aluno pergunta se “o menino gozar rapidinho € um problema”, logo a
professora responde que “pode ser sim, mas quem é indicado para responder isso é
um médico”. Outro aluno questiona sobre a producdo de espermatozéides pelo
homem, a professora J explica que ‘0 homem ndo nasce produzindo
espermatozoides, e passa a fazé-lo na adolescéncia, e apds isso, segue a vida toda
produzindo, ao contrario da mulher, que nasce com os 6vulos e em certa idade eles
acabam”. A professora J esclarece ainda que, o que “pode ocorrer é a diminuicdo da
pratica sexual, afirma que na mulher o desejo ndo esta ligado somente ao bioldgico,
pois a mulher pode estar em alta atividade hormonal e nao ter prazer’. Ainda nesta
discussdo, uma aluna pergunta se é verdade que a mulher demora mais a ter
orgasmo, a professora explica que isto “pode acontecer para algumas mulheres,
mas em geral, 0 que ocorre € uma falta de sintonia entre os parceiros, 0 homem
pode ndo saber bem o0 que da mais prazer a parceira, e que tem pessoas que tém
orgasmo no sonho, 0 que prova também que o sexo estd mais na cabec¢a do que
propriamente no 6rgao genital”.

O tema prevencado se associa ao terceiro bloco de conteludos propostos
pelo Tema Transversal Orientacdo Sexual denominado Prevencdo as Doencas

Sexualmente Transmissiveis. Dentre os sete conteldos propostos para esta
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discussdo pode-se afirmar que a professora abrangeu os dois seguintes
contetdos:

e Conhecimento da existéncia de doencgas sexualmente transmissiveis;

e A compreensdo das formas de prevencdo e vias de transmissdo da
AIDS (MEC/BRASIL, 1997a, p. 148 - 149).

Os outros contetdos nao contemplados durante a aula pela professora se
referem, basicamente, a AIDS, como procedimentos necessarios se houver
acidente para ndo haver contagio, repudio as formas de discriminacdo aos
portadores da doenca e solidariedade para com esses doentes. O documento
afirma que,

€ preciso discutir com os alunos a discriminagéo social e o preconceito de
gue sdo vitimas os portadores do HIV e os doentes de Aids, por intermédio
dos direitos de cidadania e da proposicdo da adocdo de valores como a
solidariedade, o respeito ao outro e a participagéo de todos no combate aos
preconceitos, apresentando como contraponto os direitos individuais e
sociais existentes e explicitando a importancia desses valores para a

manutencdo da vida nas pessoas soropositivas (MEC/BRASIL, 1997b, p.
328).

Embora a professora J ndo tenha abarcado todos os conteudos propostos
pelo documento, dentro do tema da prevencéo, pode-se afirmar que ela ampliou
a discussédo proposta. A professora J discutiu durante toda aula sobre o uso da
camisinha, da prevencdao, afirmando no final que o “importante é nunca largar a
camisinha”, pode-se perceber que seu discurso central ndo se concentra na
perspectiva biolégica. Ha uma preocupacédo nitida da professora J na dimenséao
do prazer do sujeito, no respeito a diversidade de valores, compreendendo a
sexualidade como uma dimensédo saudavel da vida do individuo, a qual deve ser
exercida com responsabilidade, isto €, com o0 uso de preservativo.

Desse modo, a pesquisadora pode identificar que neste encontro a
professora J, discutiu um tema que poderia ser meramente informativo (como
usar preservativos) por meio de varios viéses, dentre eles houve grande
preocupacdo com o aspecto psicolégico. Conforme ja colocado anteriormente, a
professora J, nesse encontro, desenvolveu varios objetivos propostos pelo
documento que orienta o trabalho com a sexualidade nas escolas, como
sugerido, lidou com o tema abrangendo mais de uma perspectiva acerca da

sexualidade.
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3.5.4 O QUARTO ENCONTRO: INICIACAO SEXUAL, PRIMEIRA VEZ, VIRGINDADE - 07/10/08

Segundo o as orientagdes sobre a sexualidade contida nos documentos dos

PCN, ha um bloco de contetdos denominado corpo: matriz da sexualidade, o qual
propde que

0 organismo se refere ao aparato herdado e constitucional, a infra-estrutura

basica biolégica dos seres humanos. Ja o conceito de corpo diz a respeito

as possibilidades de apropriacéo subjetiva de toda experiéncia na interacao

com o meio. [...]. A partir dessa diferencia¢éo, vé e que a abordagem sobre

o corpo deve ir além das informagBes sobre sua anatomia e

funcionamento, pois os 6rgaos nao existem fora de um corpo que pulsa e
sente (MEC/BRASIL, 19974, p. 139 - 140).

Dessa maneira, o0 documento propde que o desenvolvimento do trabalho com
a sexualidade passe pela discussdo anatbmica, considerando as zonas erdégenas e
sua anatomia externa, mas nao se detenha nesse aspecto, afirma ainda que o corpo
organico nao exista por si s, por isso ha necessidade de se considerar as relacdes
existentes entre o corpo e os sentimentos a ele associados.

A aula se inicia com a professora usando o quadro negro, no qual escreveu
“0 que é virgindade”. A partir deste ponto, a Professora J propde a discussao sobre a
origem da palavra virgindade (Virgem Maria - mulher que nunca praticou o ato
sexual - penetracdo antes de conceber Jesus). Segundo ela, hoje esse termo
também é aplicado aos homens no sentido de auséncia da experiéncia sexual. Logo
surge a discussdo: o que é ter experiéncia sexual. Os alunos apresentam varias
respostas:

“_E romper com ‘selinho”

“.E penetrar”

“-E qualquer experiéncia Sexual”

A medida que a maioria admite que a perspectiva da experiéncia sexual é a
condicdo mais importante para se definir quem € virgem e, quem néo é, se inaugura
um novo debate: as praticas homossexuais que envolvem sexo anal e oral como
experiéncias sexuais. A professora diz que o termo VIRGINDADE foi substituido por
primeira vez ou experiéncia sexual, pois esta expressao vai além da penetracdo. Um
aluno questiona se a “masturbagao € experiéncia sexual, pois pode ser realizada
com parceiro”, alguns respondem que “ndo, pois ndo tem contato com uma outra

pessoa”.



108

Percebeu-se que nesta discussdo, sobre a relatividade acerca do que é
experiéncia sexual para cada aluno, foi administrada pela professora J com certa
cautela, visando néo interferir nos valores dos alunos sobre a questdo. Como ja
referido, a professora ndo pretende somente trazer informacfes e nem tampouco
construir com a classe valores e crencas acerca da sexualidade, mas sim trazer
subsidios, “a partir de textos e discussdes para que 0s alunos exercam sua
sexualidade de modo responsavel, assumido posturas conscientes”.

ApOs isto, a professora distribui para a classe o texto com o titulo Tudo pelo

himem, retirado do site Terra no endereco www.terra.com.br/mulher/artiqos/

2005/03/07/07/000.htm e www.aborto.com.br/virgem. Este texto discute sobre os

varios tipos de himen existentes. A professora J aproveita a oportunidade e abre a
guestao sobre as diferentes visdes sobre 0 que é ser virgem, retomando a discusséo
anterior inaugurada pelos alunos. Ela faz isso por meio de questdes como “um
menino que mantém relagdo sexual com uma menina e ela ndo sangra, isso significa
gue ela se mantém virgem? A virgindade esta no ato, na experiéncia sexual ou no
himen? E no caso da homossexualidade masculina, em que ndo ha himen, como
ocorre a perda da virgindade?”. Todas essas questbes sdo levantadas para os
alunos responderem. A professora ndo faz interferéncia alguma nas respostas, ela
simplesmente incita a discussao.

Embora toda a discussédo levantada tivesse sido permeada por varios
aspectos que compreendem a sexualidade, pode-se afirmar que o texto trazido pela
professora J possui carater extremamente bioldgico. A medida que apresenta os
diversos “tipos de himens”, pode se dizer que a principal intencdo deste material
estd no aspecto anatbmico da sexualidade. Sera que se pretendia identificar qual
tipo de himen cada garota possuia, ou simplesmente, incitar a davida: qual ser4d meu
tipo de himen?

Seguindo, apos todos os alunos observarem, no material proposto, sobre os
varios tipos de himens existentes, a professora sugere outro texto com o titulo,
Brasileiros estédo entre os que perdem a virgindade mais cedo. Este texto foi retirado
do site www.gl.globo.com/noticias/brasil/0,,mul63630-5598,00.html. O texto

apresenta estatisticas sobre a idade que os jovens de varios paises iniciam a vida
sexual. A professora néo leu este texto na integra com os alunos, mas solicitou que

eles o fizessem, em casa, com calma e trouxessem alguma duvida para a aula
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seguinte. Esse material sugere a preocupacdo da professora J em abordar a
influéncia da realidade sécio-histérica para a sexualidade, isto é, a influéncia social e
temporal sobre o modo dos individuos perceberem e viverem a sua sexualidade.

Por fim, ainda nesta aula, outro texto distribuido é lido na integra Jovem inicia
vida sexual antes dos 15 e tem mais de um parceiro. A fonte do texto é

www.dgtpos.org.br/index.asp?fuseaction=informacdes&parentd=512&pub=492. Neste

momento, € possivel perceber que os materiais usados pela professora J sdo bem
diversificados, partindo desde sites de curiosidades, destinados a adolescentes até a
fontes de caréter cientifico. A partir da leitura deste texto, a professora destaca que o
“‘modo que as pessoas tem se relacionado pela internet, com a finalidade do sexo, &
assustador”, Afirma ainda que, esta € uma nova forma de se relacionar, a qual as
pessoas ndo se expdem tanto quanto na situacdo de frequentarem lugares sociais.
Visando complementar a discussdo sobre a virgindade, a professora J
entrega aos alunos um texto complementar sobre o tema. Esse texto foi retirado da
Revista Atrevida, Virgindade: Ser ou ndo ser virgem? Tai uma questdo que toda
menina precisa resolver. De preferéncia sem grilos e com muita informacao (Edicao
especial, numero 23). Esse texto foi destinado a leitura em casa e contém varias

perguntas de leitores com esclarecimento sobre essas davidas.

3.5.5 O QUINTO ENCONTRO: POSICOES SEXUAIS - 14/10/08

Partindo da solicitacdo dos alunos, verificada na sondagem realizada no
inicio do trimestre, a professora J preparou esta aula a partir do tema posicées
sexuais. Para isto, ela usou um material virtual (apresentacdo de power point)
contendo as posicdes do Kama Sutra, numa versdo mais moderna, a qual o
representante das posicbes é um casal branco com o corpo em boa forma
fisica, condigdo a qual a professora garante “facilitar a pratica de algumas
posicdes”. Quanto antes cabe destacar que as figuras insinuam o ato sexual,
numa situacao erodtica, mas ndo pornografica.

Ao chegar a classe, a professora avisa que a aula acontecera na sala de
audio-visual, em outro prédio conhecido como Centro de Ciéncias. ApoOs todos

chegarem ao local marcado, a professora J inicia a aula afirmando que quando
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se fala em “posi¢cdes sexuais” logo se lembra do Kama Sutra. Apresenta uma
breve histéria do Kama Sutra, associando-o a realidade da época e a atual.
Durante a explicacdo, a professora segue apontando as diferencas existentes
na forma de se entender o sexo na cultura e momento historico, no qual foi
criado o0 Kama Sutra e como o sexo é compreendido nos dias atuais.

Ainda neste inicio, é possivel identificar a preocupacdo da Professora J
em contextualizar o Kama Sutra, isto &, levar os alunos a observar as
diferencas sociais e histéricas existentes entre a perspectiva de sexualidade
que se tem hoje daquela que é proposta pelo Kama Sutra. Dessa maneira, €
possivel afirmar que a professora J, por intermédio de uma perspectiva
socioldgica, desenvolveu a aula visando conduzir os alunos a pensarem sobre
a influéncia da sociedade e sobre a forma dos individuos inseridos nela
pensarem o sexo. Neste sentido, a professora estd em consonéncia com o que
€ sugerido pelos PCN, Tema Transversal Orientacdo Sexual, a medida que
este documento afirma que “as questdes referentes a sexualidade nao se
restringem ao ambito individual. [...] para compreender o comportamento e
valores pessoais € necessario contextualizd-los social e culturalmente”
(MEC/BRASIL, 1997a, p. 127). Isto significa que a professora J teve a
preocupacdo em contextualizar o momento histdrico do Kama Sutra, e
consequentemente, diferenciar varios pontos que inclusive esbarram na
relacdo de género, como podera ser observado a frente.

AplOs a explicagdo acerca do historico e origem do Kama Sutra, a
professora faz uma outra apresentacdo, também usando o recurso do Data
Show. Esta apresentacdo consistia em mostrar as posicdes existentes no
Kama Sutra, numa perspectiva diferente. Cada slide apresentado havia o
nome da posicdo, um casal simulando o ato sexual, e ainda havia uma
descricdo da posicdo, apontando as vantagens e desvantagens de cada
posicdo para homens e mulheres. A professora enfatiza a importancia do
preparo fisico dos envolvidos para realizar algumas posi¢cfes. Dessa maneira,
ndo foi questionado por ninguém o fato da minoria das pessoas nao possuirem
o biotipo do corpo dos modelos apresentados.

A reacdo dos alunos foi inesperada. Ao invés de eles ficarem euforicos,

bY

ao assistirem a apresentacdo, o que aconteceu na classe foi um grande
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siléncio, devido a enorme concentragdo dos alunos nas cenas apresentadas.
Esse siléncio foi quebrado por poucas perguntas. Uma aluna que ainda néo
havia compreendido que a apresentacdo era organizada por categorias,
perguntou o “porqué do homem estar por cima da mulher na maioria das
posicdes”. Logo, a professora J esclareceu que “a apresentagdo era por
categorias, e que a dominacdo sexual masculina, vista na sociedade atual,
onde o mais importante é o prazer do homem, ndo € vista da mesma forma
pelo Kama Sutra”, explica ainda que “em todas as posi¢cdes ha vantagens e
desvantagens para homens e mulheres”.

Deste modo, ao inserir em sua aula esse material, é possivel afirmar
que a professora J contemplou a discussédo acerca da importancia do aspecto
do desejo, do prazer do individuo. E possivel identificar a perspectiva
psicolégica neste momento, a medida que se destaca que o melhor é subjetivo
a cada individuo, condicdo, a qual permite o sujeito buscar o prazer da forma
gue melhor o encontrar. Esta discussdo esta em consonancia com alguns
objetivos gerais sugeridos pelos PCN:

e respeitar a diversidade de valores, crencas e comportamentos existentes
e relativos a sexualidade, desde que seja garantida a dignidade do ser
humano;
e compreender a busca do prazer como uma dimensdo saudavel do ser
humano;
e reconhecer como determinacgfes culturais as caracteristicas socialmente

atribuidas ao masculino e ao feminino, posicionando-se contra
discriminacfes a eles associadas (MEC/BRASIL, 1997a, p. 133).

Um destaque positivo que pode ser feito quanto a apresentacéo, esta na
categorizacao por posicdes. Isso pois, esta perspectiva retira a énfase dada as
posicbes sexuais serem, prevalentemente, caracterizadas pelo dominio do
homem (homem por cima da mulher). Desse modo, pode-se perceber que esta
categorizacédo possibilitou uma discussado na classe, a qual, inevitavelmente,
ampliou as possibilidades, mostrando que a mulher pode controlar o ato sexual
para ter prazer. Da mesma forma, a apresentacdo das vantagens e
desvantagens de cada posi¢cdo, oportuniza a escolha da posicdo que mais
pode satisfazer os individuos em determinado momento.

Os PCN Tema Transversal Orientacdo Sexual ndo sugerem o trabalho
sobre posi¢cdes sexuais, como o desenvolvido pela professora J. Mas conforme

visto, a professora, ao discutir um tema foi capaz de dar margem a uma série
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de outras discussdes presentes no documento em questdo, mediante varias
abordagens, ndo se limitando ao aspecto bioldgico. Destaca-se a discussédo
sobre temas que se encaixam em dois blocos de conteudos: Corpo: matriz da
sexualidade e Relacdes de Género. Essa associacao é feita, pois a professora
privilegiou varios aspectos ao mesmo tempo. Embora considerasse a
importancia do biolégico, das posi¢cdes sexuais para maior ou menor prazer,
também inseriu a essa discussdo a dimensdo psiquica e socio-cultural da
sexualidade, buscando uma perspectiva mais ampla da questdo
(MEC/BRASIL, 1997a, p. 137).

3.5.6 O SEXTO ENCONTRO: DIREITOS SEXUAIS E DIREITOS REPRODUTIVOS - 11/11/08

A professora J inicia esta aula distribuindo um texto, retirado do site

http://bvsms.saude.qgov.br/bvs/publicacoes/cartilhadireitossexuais2006.pdf,

com o titulo, Direitos Sexuais e Direitos Reprodutivos. O texto possui duas
paginas, com seis subtitulos: Direitos reprodutivos; Direitos sexuais; O que sao
os direitos humanos?; O que é planejamento familiar?; A responsabilidade dos
homens em relacdo a saude sexual e a saude reprodutiva; Os direitos sexuais
e os direitos reprodutivos de adolescentes e jovens.

Conforme pode-se observar pelo site citado acima, este texto foi retirado
do Ministério da Saude e estad disponivel em um caderno lancado pelo
Governo Federal.

A aula foi predominantemente expositiva, embora sempre houvesse
espaco para quem quisesse manifestar duvidas ou opinides. A professora J,
também bacharel em direito, pareceu se sentir bem a vontade para discutir
esse assunto.

Com relacdo a associagcdo desta discussdo e 0s objetivos gerais
propostos pelos PCN Tema Transversal Orientacdo Sexual, pode-se afirmar
gue de alguma forma esta aula atende aos doze objetivos gerais propostos
pelo documento enumerados abaixo para posteriormente facilitar a

identificacdo ao longo da explicitacdo da aula:


http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/cartilhadireitossexuais2006.pdf
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» 1. respeitar a diversidade de valores, crengas e comportamentos relativos
a sexualidade, reconhecendo e respeitando as diferentes formas de atracéo
sexual e o seu direito a expressao, garantida a dignidade do ser humano;

» 2. compreender a busca de prazer como um direito e uma dimensao
saudavel da sexualidade humana;

» 3. conhecer seu corpo, valorizar e cuidar de sua salde como condicédo
necessaria para usufruir prazer sexual;

* 4. reconhecer como construcdes culturais as caracteristicas socialmente
atribuidas ao masculino e ao feminino, posicionando-se contra
discriminacfes a eles associadas;

» 5. identificar e expressar seus sentimentos e desejos, respeitando os
sentimentos e desejos do outro;

* 6. proteger-se de relacionamentos sexuais coercitivos ou exploradores;

» 7. reconhecer o0 consentimento mUtuo como necessario para usufruir
prazer numa relacéo a dois;

» 8. agir de modo solidario em relacdo aos portadores do HIV e de modo
propositivo em ag¢bes publicas voltadas para prevengéo e tratamento das
doencgas sexualmente transmissiveis/Aids;

* 9. conhecer e adotar praticas de sexo protegido, desde o inicio do
relacionamento sexual, evitando contrair ou transmitir doengas sexualmente
transmissiveis, inclusive o virus da Aids;

* 10. conhecer e adotar préticas de sexo protegido, ao iniciar
relacionamento sexual

» 11. evitar contrair ou transmitir doengcas sexualmente transmissiveis,
inclusive o virus da AIDS;

» 12. consciéncia critica e tomar decisdes responsaveis a respeito de sua
sexualidade (MEC/BRASIL, 1997a, p. 133 - 134).

Apos distribuir o material, a professora escreve no quadro a seguinte frase
“Como parte dos Direitos Humanos, para que eu possa viver minha vida sexual e
reprodutiva com liberdade, prazer e saude, tenho o direito de ................ ”. Logo, a
professora pede para cada aluno completar a frase e fazer a leitura dela para todos.
Os alunos responderam:

“tenho o direito de:

* escolher meu parceiro e decidir a idade de comecar a ter relacao sexual;

* ter relacao sexual;

* escolher o parceiro por amor ou por tesdo, com quem sera e onde rolarg, e
abstrair qualguer comentéario que ndo seja de meu gosto;

* prevenir da maneira que eu achar correto;

* ser bem informado dos métodos contraceptivos.”

Em seguida a resposta de alguns alunos, a professora J inicia a discussao,
partindo, inclusive, das frases colocadas pelos alunos e se embasando nos Direitos
Sexuais e Reprodutivos. Para a primeira frase, a professora concorda com o aluno,
mas pergunta “se o sexo for com uma crianga? O sujeito tem mesmo o direito de
escolher qualquer parceiro, independente da idade?”. Os alunos discutem acerca da

provocacao da professora concluindo que o sexo com criangas infringe o direito do
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outro a protecado, portanto, ao escolher o parceiro deve se preocupar com isso. A
professora aproveita para definir em linhas gerais o que é pedofilia sobre o aspecto
psicolégico e legal. Desse modo, a professora atende ao quinto e sétimo objetivo
colocado anteriormente, proposto pelo documento. Isso pois, neste momento,
contempla a discusséo sobre a possibilidade do individuo expressar seus desejos e
decidir a melhor hora para isso, sempre se preocupando com o parceiro.

Para a frase “tenho direito de ter relagdo sexual’ a problemética levantada
pela professora J diz que “tudo € possivel entre os parceiros, desde que nunca se
ultrapasse o limite do outro e sempre se responsabilize por suas atitudes, pois
ninguém gosta de se ver obrigado a fazer algo”. Dessa maneira os objetivos 2 e 6
sdo atendidos, na medida em que a professora coloca que a sexualidade deve ser
vivida como algo saudavel, algo intrinseco ao ser humano, mas que deve ser feito
sem violéncia, com consentimento mutuo.

Outra discusséo € gerada pela frase “escolher o parceiro por amor ou por
tesdo, com quem sera e onde rolara, e abstrair qualguer comentéario que néo seja de
meu gosto”. Apos |é-la para a turma a professora J questiona: “pode-se fazer sexo
onde quiser?” Os alunos rapidamente respondem que “NAO, pois em lugar publico
pode-se ferir o direito do outro”. Esta discussdo atende aos objetivos 1 e 4, visto que
rompe com a perspectiva cristalizada para homens e estigmatizada negativamente
para as mulheres que diz de s6 transar por amor, incluindo o direito da mulher ter
prazer. Segundo a professora J, “tudo pode ser feito, desde que respeite o outro, e
sempre, entre 0s parceiros haja conversa”.

As duas Ultimas frases séo lidas pela professora ao mesmo tempo, pois
segundo ela estd no mesmo nivel de discusséo: “prevenir da maneira que eu achar
correto; ser bem informado dos métodos contraceptivos”. A professora J afirma que
“prevenir é legal, por isso deve-se informar sobre os métodos e discutir com o
parceiro para na hora saber o que fazer”. Segundo ela, “o direito a informacgao, a ter
meétodos ao alcance, decorre do direito do ser humano”. Essa discussao contempla
0s objetivos gerais 3, 8, 9, 10, 11 e 12 dispostos no documento, ha medida em que
se afirma que € necessario cuidar do corpo, adotar praticas de sexo seguro, buscar
informacdes para prevencdo e contracepg¢do, desenvolvendo consciéncia critica a

respeito das decisbes tomadas, para que, assim, se evite contrair ou transmitir
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doencas. Pouco se falou sobre as politicas publicas, tanto da &rea de saude como
de educacéo, que deveriam estar voltadas para esta discusséo.

Contudo, pode-se afirmar que os temas desenvolvidos nesta aula perpassam,
de alguma forma, todos os trés blocos de conteudos propostos pelo PCN no que se
refere a “Orientagdo Sexual’. Com relagdo ao primeiro bloco Corpo: matriz da
sexualidade, pode-se afirmar que foi discutido sobre a importancia do corpo como
aparato biolégico, como também o corpo como lécus de prazer, por isso se enfatizou
ao respeito dos proéprios limites e dos limites do outro. Ja o bloco que discute as
Relacbes de Género, a professora J discutiu sobre relatividade, no que se refere ao
Masculino e Feminino de acordo com a cultura, visando debater o “o porqué de
meninos poderem fazer certas coisas e meninas nao terem certas permissées diante
da sociedade”, lidando sempre com o respeito ao sexo oposto. E o terceiro que
debate a Prevencédo as Doencas Sexualmente Transmissiveis, ficou muito nitido que
a professora J se focou na importancia em se prevenir. Pouco se discutiu sobre
conhecer as doencgas, sobre as formas de contato que envolve ou ndo os riscos de
contagio, o repudio a discriminacéo, o respeito e a solidariedade aos portadores de
HIV, estas sdo, discussbes propostas nesse bloco que se aproximam do aspecto
biologico.

Desse modo, € possivel afirmar que esta aula extrapolou a discussao
proposta pelos PCN, pois a sexualidade € discutida para além dos trés blocos
tematicos. A discussado realizada no encontro, tendo como subsidios os Direitos
Sexuais e Reprodutivos, os quais permitiram a professora J a ampliar o tema,
possibilitando conceber a sexualidade para além do corpo, da salde, das doencas.
Assim, o individuo é colocado como dono de seu corpo, o qual decide ter ou ndo
filhos, qual o método contraceptivo usar e ainda se necessita de utilizar métodos
pré-concepcao (desenvolvido na proxima aula — sétimo encontro). A forma a qual a
professora J aborda o termo método contraceptivo, ndo estabelece relacdo entre a
sexualidade e a idéia de doenca, aproximando-se de uma perspectiva que implica o

sujeito a responsabilidade com sua vida e com a vida do outro.
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3.5.7 O SETIMO ENCONTRO: DIREITOS SEXUAIS E DIREITOS REPRODUTIVOS - ENFOQUE NA
CONTRACEPGAO E CONCEPGAO (CONTINUAGAO) - 18/11/08

A professora inicia este encontro partindo do material trabalhado na aula
anterior, Direitos Sexuais e Direitos Reprodutivos. Dessa forma, os Blocos de
Conteudos propostos pelo documento, que foram contemplados nesta aula, sdo o0s
mesmos da aula passada, embora partindo de abordagens diferentes. Nesta aula,
os alunos se sentam no centro da sala formando um pequeno grupo.

A professora seleciona dois temas para serem desenvolvidos: o direito a
contracepcdo e o direito a reproducdo. O enfoque desta aula se centrou na
discussdo de como o prazer é concebido sobre varias dimensdes, seja fisica e/ou
emocionalmente. Para tanto, a professora J debate sobre a importancia de o
individuo ter acesso as informacfes necessdrias para decidir se quer ter filhos e
guando té-los, para assim melhor viver a sexualidade. Nesse sentido, a professora
deixa claro que “o corpo é concebido sobre varias dimensdes, isto €, ha a
preocupacao em torno da apropriacado de informacdes importantes sobre o cuidado
do corpo, mas a busca pelo prazer ndo pode ser deixada de lado”.

A professora J usa trés materiais. O primeiro foi retirado do site www.

Aids.gov.br e www.saude.gov.br, contendo 0s métodos contraceptivos mais

conhecidos, por meio de uma categorizacdo: métodos de barreira (impedem a
chegada do espermatozéide ao 6vulo), comportamental (parte da observacdo do
corpo da mulher), hormonal (usa o horménio ingerido, injetado, implantado ou como
adesivo), dispositivo intra-uterino (implanta-se um dispositivo no corpo da mulher),
método cirargico (vasectomia e laqueadura) e por fim a contracepcdo de emergéncia
(hormonal). Um segundo texto é usado ainda nesta aula. Este texto aborda sobre os
Métodos Pro-Concepcéo retirado da revista O Globo e um terceiro texto com o titulo
Gravidez na Adolescéncia: trés meninas entre 10 e 19 anos dao a luz em JF por dia,
retirado do Jornal Tribuna de Minas. A aula é predominantemente informativa e
prioriza o discurso médico.

A professora J, ao apresentar o material contendo os métodos contraceptivos,
afirma que “embora estejamos careca de vé-los, € importante rever”. Ao abordar um
a um dos métodos, a professora vai discursando sobre os pros e contras de cada

método. Alguns trechos destas falas sdo destacados abaixo:
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“[...] alguns métodos de barreira sdo colocado pelos médicos, ndo evitam
doencgas [...]

[...] os métodos hormonais afetam a circulacdo sanguinea, podendo gerar
aneurismas cerebrais e AVC em pessoas com predisposicao [...] também nédo evitam
doencas [...]

[...] 0s métodos comportamentais partem da observacao do corpo da mulher,
[...] € muito sujeito a falhas, pois qualquer situacdo adversa pode alterar o PH da
vagina [...] esse método € o mais indicado por algumas religides que séo contra a
utilizacdo de mecanismos de contracepcao, isto pois a mulher ndo faz nada para
impedir a gravidez, simplesmente ndo faz sexo. Esse método é mais indicado para
guem possui um ciclo regular, ndo evita doencas [...]

[...] os métodos cirurgicos sdo bem eficazes na contracep¢do, mas ndo na
prevencao a doencas. [...] ha possibilidade de reversibilidade, mas nao é simples [...]

[...] a pilula de emergéncia, é distribuida em postos de saude, geram
alteracdes hormonais, [...] ndo € considerado um método pois sO6 é indicado em
casos de emergéncia, ai inclui-se o estupro [...]”

Ao associar essa discussao com as proposi¢des encontradas no PCN Tema
Transversal Orientacdo Sexual, pode-se afirmar que essa aula, ao envolver essas
discussbes, devem contribuir para o desenvolvimento da sexualidade dos alunos,
considerando o prazer e a responsabilidade (MEC/BRASIL, 1997a, p. 133). Dessa
maneira, alguns objetivos gerais sugeridos pelo documento que se referem a
prevencao de doencgas e gravidez indesejada séo:

e Conhecer e adotar praticas de sexo protegido, ao iniciar um
relacionamento sexual;

o Evitar contrair ou transmitir doengas sexualmente transmissiveis, inclusive
o0 virus da Aids;

e Desenvolver consciéncia critica e tomar decisdes responsaveis a respeito
de sua sexualidade;

e Procurar orientacdo para a adocdo de métodos contraceptivos
(MEC/BRASIL, 1997a, p. 134).

Essa discussdo esta presente no primeiro bloco de conteidos Corpo: matriz
da sexualidade, visto que esse assunto faz parte da concepc¢ao que o individuo deve
conhecer a estrutura fisica de seu corpo, o qual esta diretamente relacionado aos
sentimentos e emog¢des. Com isto, todas as transformacdes que os adolescentes
vivenciam devem ser bem compreendidas, afim de que estes percebam que a

sexualidade é parte saudavel de sua vida e, consequentemente, tome atitudes
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responsaveis como adocdo de meétodos contraceptivos e de prevencado
(MEC/BRASIL, 19974, p. 143).

Ao abordar a prevencdo, a professora J se remete ao terceiro bloco de
conteudos presente no documento: Prevencdo as Doencas Sexualmente
Transmissiveis/AIDS. A professora J contempla essa discussdo, quando discute
sobre as doencas sexualmente transmissiveis existentes, sem relacionar a
sexualidade a doenca, mas sim, a prevencdo. Segundo os PCN, o trabalho com a
orientacdo sexual deve

desvincular a sexualidade dos tabus e preconceitos, afirmando-a como
algo ligado ao prazer e a vida, na discussdo das doencas sexualmente
transmissiveis/AIDS o enfoque deve ser coerente com 0s principios gerais
e ndo deve acentuar a ligagcdo entre sexualidade e doencas ou morte. As
informacdes sobre as doengas devem ter sempre como foco a promogao
de condutas preventivas, enfatizando-se a distingdo entre as formas de

contato que propiciam risco de contagio daquelas que, na vida cotidiana,
néo envolvem risco algum (MEC/BRASIL, 1997a, p. 147).

Desse modo, é possivel afirmar que a aula da professora J estd em
consonancia com as propostas do documento. Mas, observei que neste encontro,
nao foi contemplado a discussdo sobre a questdo de atitudes, contatos que nao
envolvem riscos de contaminacdo de doencas e, consequentemente, a professora
também ndo abordou um contetdo muito enfatizado pelo documento que se refere a
solidariedade para com aqueles que sao portadores de doencas, evitando também a
discriminacao:

Deve-se discutir a discriminacé@o social e o preconceito de que séo vitimas
os portadores do HIV e os doentes de AIDS, por intermédio dos direitos de
cidadania e da proposicdo da adocdo de valores como a solidariedade, o
respeito ao outro e a participacdo de todos no combate aos preconceitos,
apresentando como contraponto os direitos individuais e sociais existentes

e explicitando a importancia desses valores para a manuten¢éo da vida nas
pessoas contaminadas (MEC/BRASIL, 1997a, p. 147 - 148).

A partir das observacgOes realizadas, pode-se afirmar que a professora J nédo
abarcou a discussdo sobre a solidariedade para com as vitimas da doenca e,
tampouco, foi mencionado nas aulas sobre o combate a discriminacdo para com
essas pessoas. Essa discussdao é importante, pois deve explicitar as formas de
contagio, como também atitudes que né&o implicam em risco de contaminacdo da
doenca, visando principalmente inibir o preconceito com os portadores da AIDS.

Ao discutir sobre cada método a professora J distingue o método

contraceptivo do preventivo, afirma que o Unico método seguro para a prevencgao é a
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camisinha. Nesse sentido, a professora estd atendendo, principalmente, o0s
seguintes conteudos propostos no bloco Prevencdo as Doencas Sexualmente
Transmissiveis e AIDS:
e Os mecanismos de contracepcao, gravidez e parto e a existéncia de
métodos contraceptivos;

¢ O respeito ao préprio corpo e ao do outro;
¢ Tranquilidade com relacdo a sexualidade (MEC/BRASIL, 19974, p. 143)

Embora o bloco de conteddo, Prevencdo as Doencas Sexualmente
Transmissiveis e AIDS, proponha a discussao sobre o repudio a discriminagcdo e o
estimulo a solidariedade e ao respeito aos portadores de AIDS (MEC/BRASIL,
1997a, p.149), este debate ndo foi criado e contemplado nessa aula.

Em um segundo momento da aula, a professora distribuiu o segundo texto,
Método Pro-concepcéo, retirado de revista o GLOBO, publicado em 01 de maio de
2005. Nesse texto sdo apresentadas varias formas de concepgdo. Assim, a
professora aborda o assunto inverso a contracepcao, isto €, o direito dos individuos
de terem filhos. Dentre estes mecanismos de procriacdo, a professora J explica
como funcionam alguns mecanismos como, “Relagbes programadas, inseminacgao
artificial, fertilizacdo in vitro, insercdo de espermatozéides, doacdo de 6vulos,
vitrificagdo e congelamento”.

Um aluno afirma que seu pai € médico. Esse aluno diz que ouviu dizer que
esses procedimentos sdo muito caros. Logo, os alunos comecam a questionar o
preco desses procedimentos e quem tem acesso a eles. A professora afirma que
esses métodos nao estdo ao alcance de todos, pois ndo é garantido pelo o Sistema
Publico de Saude. A professora J afirma ainda que, embora o individuo ndo tenha
essa garantia, ele tem o direito de ter filhos, tanto quanto tem o direito a prevencao.
Os mecanismos de pro-concepc¢ao extrapolam os objetivos e contetdos propostos
pelos Parametros Curriculares Nacionais, visto que esta discussdo nao esta
presente em nenhum bloco de contetdos e ndo se associa a henhuma discussao
contida no documento. A abordagem sobre os Direitos Sexuais e Reprodutivos
apresentada pela professora J como um direito individual, aproxima-se da
perspectiva socioldgica, pois nesta discussdo pode-se perceber o investimento de
esforcos das Politicas Publicas em programas de contracepg¢do, naturalmente

visando controlar a natalidade. Em contrapartida a essa realidade, ndo ha subsidios
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a pro-concepc¢do, situacdo que ampare pessoas que querem ter filhos e néo

possuem recursos financeiros para investir nesses procedimentos.

3.5.8 O OITAVO E O NONO ENCONTRO: FILME JUNO, GRAVIDEZ NA ADOLESCENCIA - 02/12/08

O oitavo encontro aconteceu em um momento fora do horario determinado
para o médulo. A professora J avisou a turma que no dia do préximo encontro ela
irla acompanhar uma excursao com a turma de outra classe, e por esse motivo hao
haveria aula, mas deixou claro que os alunos néo ficariam sem a aula semanal.
Dessa maneira, agendou com os alunos, em um horério oportuno para todos, a
exibicdo do filme Juno.

A professora J explicou que esse filme trata do tema gravidez na
adolescéncia, sob uma perspectiva bem diferente da encontrada no Brasil. Dessa
forma, a professora pede para que “todos prestem bastante atencéo para comparar
a realidade do filme com a realidade brasileira, para que no proximo encontro
discutissem a respeito do tema, levando em consideracéo essas diferencas”.

Ja no nono encontro, a professora discutiu o tema gravidez na adolescéncia.
Esse tema se associa a alguns objetivos gerais propostos pelo Tema Transversal
Orientacdo Sexual, contido nos Parametros Curriculares Nacionais:

» conhecer seu corpo, valorizar e cuidar de sua saude como condicao
necessaria para usufruir prazer sexual;

* conhecer e adotar praticas de sexo protegido, desde o inicio do
relacionamento sexual, evitando contrair ou transmitir doengas sexualmente
transmissiveis, inclusive o virus da Aids;

» desenvolver consciéncia critica e tomar decis6es responsaveis a respeito
de sua sexualidade;

e procurar orientagdo para adocdo de métodos contraceptivos
(MEC/BRASIL, 19974, p. 133 - 134).

A professora J inicia, questionando se os alunos gostaram do filme e o qué
mais chamou atenc¢éo deles. Um aluno afirmou que, a partir do que foi visto no filme,
foi possivel perceber que, “a cultura norte-americana é bem diferente da nossa”. A
professora intervém dizendo que, “embora nos Estados Unidos exista uma situagao
parecida com a do Brasil, a qual os adolescentes e adultos queiram prolongar o
prazo de ficar na casa dos pais para nao gastar dinheiro morando sozinhos, ha uma

grande diferenga quando se fala de gravidez”. A professora esclarece ainda que, “a
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cultura representada no filme, isto €, a norte-americana, € bem diferente da
realidade brasileira, pois se 14 um adolescente engravida, ele se vé obrigado a dar
conta deste filho, a cria-lo, os avos lavam as maos, enquanto que, no Brasil, o que
vemos sao 0s avos se responsabilizando por estas criangas que nascem”.

Um aluno cita o exemplo da “malhagdo”, uma novela voltada para
adolescentes, de uma famosa emissora brasileira de televisdo aberta, na qual em
um dos quadros ha uma situacdo em que uma garota engravida. Essa garota vive
momentos dificeis, sofre discriminacado por parte dos colegas e por parte do préprio
namorado, o qual quer inclusive tomar seu filho ainda no periodo de amamentacao.
Os alunos da classe J comparam essa realidade brasileira com a apresentada no
filme.

Neste momento, a professora aproveita a discussao e remete os alunos as
seguintes questdes para eles refletirem e responderem:

“O que representa ter um filho na adolescéncia?”

“Nesse periodo da vida, ha condicdes de criar bem uma crianca? Porqué? Ha
condicBes de ter recursos financeiros proprios? Ha condicdes emocionais?”

“Como proceder numa situagéo dessas?”

Os alunos imediatamente comecaram a responder as questdes, afirmando,
na maioria deles, que “na adolescéncia realmente ndo € o melhor momento da vida
para ter filhos, pois, h4 muitas coisas a serem vividas, e realmente ndo ha ainda
independéncia nem emocional, nem financeira para segurar essa barra”. Para a
pergunta ‘como proceder numa situacdo dessas?”, os alunos afirmaram que, o
“melhor neste caso é ser responsavel com o filho que vai nascer”, outros apontam o
“aborto como uma possivel solucao”, mas a classe J conclui que o “melhor mesmo é
prevenir a gravidez”.

A Professora J aproveita a discussao sobre o aborto para discutir um pouco
sobre o tema. Ela afirma que “no Brasil esta pratica n&do é legal, salvo nos casos de
estupro ou em casos de risco de vida para a mae ou ma formacao fetal’. Em
seguida, a professora questiona se os alunos “séo a favor ou contra o aborto”, logo,
surgem muitas respostas e a professora ouve todos os alunos intercalando com
explicagbes ou inferéncias sobre o tema que, de certa maneira, extrapola ao
pretendido para a aula. Em certo momento, a professora aponta algumas formas de

aborto e suas consequéncias para a mae e como ocorre a morte do feto. Os alunos
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apresentam algumas opinides sobre esse tema, dentre essas destaquei algumas:
“para considerar o aborto como uma pratica, deve-se discutir a partir de quando se
considera o inicio da vida fetal; o aborto ndo s6 mata uma vida, mas também
compromete a vida da mae, tanto fisicamente como emocionalmente”.

A professora ao ouvir varias opinides e respostas a algumas questdes,
questiona aos alunos “se o aborto resolve mesmo o problema da gravidez na
adolescéncia”. Em seguida, na classe faz-se um grande siléncio, percebi que todos
realmente refletiam sobre a pergunta realizada.

Toda essa discussdo se aproxima do bloco de conteidos denominado
“Corpo: matriz da sexualidade”, proposto pelo Tema Transversal Orientagdo Sexual,
contido nos Parametros Curriculares Nacionais. Essa associacao pode ser realizada,
visto que essa tematica discute o corpo como um aparato biolégico do individuo, o
qual € somado a sua subjetividade. A partir das observacdes realizadas no campo
da pesquisa, pode-se afirmar que a professora J desenvolveu em aula os seguintes
conteudos propostos neste bloco:

- As transformacgfes do corpo do homem e da mulher nas diferentes fases
da vida, dentro de uma perspectiva de corpo integrado, envolvendo as
emocdes, sentimentos e sensacdes ligadas ao bem-estar e ao prazer do
autocuidado;

- Os mecanismos de concepcdo, gravidez e parto e a existéncia de
métodos contraceptivos;

- As mudangas decorrentes da puberdade: amadurecimento das funcdes
sexuais e reprodutivas; aparecimento de caracteres sexuais secundarios;
variacdo de idade em que inicia a puberdade; transformaces decorrentes
de crescimento fisico acelerado;

- O respeito ao préprio corpo e ao corpo do outro;
- O fortalecimento da auto-estima (MEC/BRASIL, 1997a, p.143).

Esses conteudos foram desenvolvidos durante a aula, quando a professora J
discutiu sobre o filme Juno, sobre a novela Malhacdo e também sobre o assunto
aborto. Desse modo, pode-se dizer que foram contempladas as implicacbes
psicologicas que ocorrem durante a puberdade e mais, especificamente, no estado
de gravidez nesse periodo da vida, abarcando inclusive as mudancas fisicas e
emocionais, consequentes das mudancas ocorridas no seu corpo e também das
pressdes que a sociedade passa a exercer sobre a menina.

Ainda sobre a discussao da gravidez na adolescéncia, uma aluna afirma que,
“acredita que este € um fendmeno universal e, assim, esta presente em todas as
classes sociais”. A professora concorda que a gravidez na adolescéncia acontece

em todas as classes sociais, com ricos e pobres, mas esclarece que, “ha estatisticas
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que comprovam que quanto menor a renda ou o nivel de escolarizacdo maior é a
incidéncia deste fenbmeno”.

Outro aluno diz que, “acredita que o problema pode ser a informagao, a
escolarizacdo, ou os dois, ou pode ser ainda um problema no relacionamento, em
que 0s parceiros ndo conseguem conversar para chegar a escolha de um método
contraceptivo”. Neste momento, a professora esclarece que, “nesse caso, a questao
nao esta na informacdo e nem na escolarizacdo do sujeito, mas sim, na submissao
da mulher em aceitar ou acatar o que o homem impde a relagdo”. Segundo a
professora, “muitos homens ndo gostam de usar preservativo e as mulheres acabam
cedendo”. Assim, ela afirma que,

“... a responsabilidade é mutua, é tanto do homem quanto da mulher e deve
ser definida ao longo da relacdo e ndo na hora da transa. Por isso, € necessario que
os parceiros escolham o método que mais Ihes convém, antes da transa. A
camisinha protege tudo, doenca e gravidez, mas na relacdo pode acontecer a
decisdo de usar a pilula [...]. O melhor é negociar [...], sempre questionar se ha
alguém que manda na relagdo sem dar espacgo para a negociagao”.

Os alunos discutem a participagdo do homem e da mulher na relagéo, nas
decisdes e na questdo principal que é a gravidez. Contudo, concluem que o
problema da gravidez na adolescéncia esta na “falta de prevengao”.

Neste momento da discussao, ja no fim da aula, € possivel identificar a partir
da conclusdo que os alunos chegam que esta discussdao esbarra na questdo do
papel do homem e da mulher nas relacfes. Essa discussao também esta presente
nos Parametros Curriculares Nacionais, no segundo bloco de conteddos do Tema
Transversal Orientacdo Sexual, denominado Relacbes de Género. Este bloco de
conteudos discute

0 conjunto das representacdes sociais e culturais construidas a partir da
diferenca bioldégica dos sexos. Enquanto o sexo diz respeito ao atributo
anatdmico, no conceito de género toma-se o desenvolvimento das no¢des

de “masculino” e “feminino” como constru¢do social (MEC/BRASIL, 1997a,
p.144).

Segundo este documento, a diferenca estabelecida entre homens e
mulheres, tem privilegiado os homens em detrimento ao posicionamento da mulher
na sociedade. Isto pode ser percebido na discusséo ocorrida na aula, na qual todos

os problemas da gravidez na adolescéncia se centravam na figura da mulher: o
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corpo da mulher muda, surge a responsabilidade de ser mae, ocorrem mudancas
psicoldgicas, pois deixa-se de ser menina para ser mae, e as implicacdes sociais
para o pai? O que muda? As representacfes para os homens quase ndo Sao
discutidas durante a aula.

Neste encontro, a professora J possibilitou um ensaio sobre a construcéo e
desconstrucdo de papéis estabelecidos ao homem e a mulher, pela sociedade.
Esses papéis delimitam diferentes lugares e comportamentos para homens e
mulheres. Essa aula permitiu aos alunos discutirem a responsabilidade e a funcéo
dos pais no tema gravidez na adolescéncia.

Desse modo, pode-se afirmar que a aula atendeu aos seguintes conteudos
do segundo bloco Relacdes de Género:

¢ Diversidade de comportamentos de homem e Mulher em fun¢&o da época
e do local onde vivem;

¢ Relatividade das concepc¢des tradicionalmente associadas ao masculino e
feminino (MEC/BRASIL, 19974, p. 146).

Dessa maneira, a tematica da aula, Gravidez na Adolescéncia, foi
desenvolvida sobre algumas abordagens. A principal abordagem identificada se
refere ao aspecto bioldgico, pois grande parte da discussao se centraliza nas formas
de prevencao e nas mudancas ocorridas no corpo da mulher. Mas é possivel afirmar
que a professora J amplia esta discussdo abordando o tema sobre outras
perspectivas como a psicologica e sociolégica, como ja foi identificado
anteriormente, incluido nas discussdes as mudancas emocionais e sociais vividas

pela mée e pelo pai adolescente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento, ndo pretendo realizar conclusdes acerca da pesquisa
realizada, mas sim apontar algumas consideracfes que a pesquisa permitiu chegar,
partindo dos objetivos propostos inicialmente.

A metodologia escolhida para a pesquisa deste trabalho incluiu uma
entrevista com a professora J. A elaboracdo das questdes que compuseram o roteiro
da entrevista semi-estruturada teve como eixo norteador as questdes de Jefferson
Mainardes (2006). Para analisar o “contexto da pratica”, buscando coletar elementos
consistentes para analisar a politica pesquisa, algumas perguntas nao tiveram no
roteiro, mas foram compreendidas durante a observacéo realizada na pesquisa.

A professora J, afirmou que o Tema Transversal Orientagdo Sexual, contido
nos Parametros Curriculares Nacionais, foi recebido com otimismo pela escola, tal
como os demais volumes como os das disciplinas tradicionais. Segundo a
professora, a implementacdo ocorreu de maneira tranquila e sem resisténcias,
devido, principalmente, a aceitacdo de todos docentes sobre a importancia da
insercdo da tematica da sexualidade nos conteudos curriculares. A professora
declarou que segue as orienta¢des proposta pelo documento, muito embora afirme
que extrapola os objetivos e 0s conteudos propostos para a orientacao.

De acordo com a professora pesquisada, a politica chegou a escola J, ainda
na fase de sua construcdo, para ser analisada e comentada pelos professores de
acordo com a area de conhecimento de cada um. Os professores de diversas
disciplinas apresentaram comentérios sobre a politica educacional em questéo, e
enviaram esses pareceres ao Ministério da Educacéo.

A pesquisa aconteceu por intermédio do acompanhamento das aulas da
professora J, durante o desenvolvimento do modulo Sexualidade Humana, as
observagbes realizadas tiveram como objetivo investigar como a professora
implementava os contetdos, as orientacdes propostas pelo documento na area
especifica Orientacdo Sexual, contida no volume dos Temas Transversais. A
professora J afirmou que antes da existéncia do documento ela ja desenvolvia seu
trabalho numa perspectiva muito proxima a proposta pela politica. Logo apés a
implementagdo, as orientagdes sugeridas passaram a se misturarem com as

praticas que ela ja desenvolvia. Desse modo, ficou dificil dissociar o que era comum
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na pratica da professora J do que foi decorrente da politica em questdo. Pude
perceber que a professora tinha com clareza o conhecimento das escolhas
realizadas com relacdo aos objetivos, aos conteudos e as abordagens adotadas
para trabalhar em cada tema.

A professora J admite a avaliacdo semestralmente do seu trabalho, mantendo
e otimizando o que foi favoravel, na aprendizagem dos alunos, e reelaborando as
propostas que nao trouxeram resultados positivos. Assim, sempre a ementa
proposta € refeita, consequentemente, alterando os conteudos, os objetivos e a
metodologia para 0 médulo do semestre seguinte.

Por intermédio da entrevista inicial realizada, pude concluir que o0s
professores da escola J receberam os PCN, e apds analisa-los o associaram e
adaptaram a sua préatica sem maiores resisténcias, tal como a prépria professora J
declara ter feito. Apds a observacao de campo percebi que a professora J nao se
deteve aos conteudos propostos pelo volume Orientacdo Sexual. Ela afirma associar
os temas desenvolvidos durante suas aulas aos contetudos propostos. Conforme ja
mencionado anteriormente durante analises de cada encontro, percebi que houve a
preocupacdo em atender a esses conteldos propostos, mas realizando as devidas
adaptacoes.

Desse modo, é possivel afirmar que a professora J atendeu em um Unico
semestre uma seérie de contetdos propostos para o Ensino Fundamental (52 a 82
série). Toda essa preocupacao nao consistiu em trabalhar os contetidos elencados
para que os alunos adquirissem informacfes basicas sobre a sexualidade, mas a
verdadeira intencdo declarada pela professora foi, conduzir os alunos a reflexao
sobre questdes acerca da sexualidade e, consequentemente, formarem opinides
proprias sobre essa questdo, possibilitando a responsabilizacdo na tomada de
atitudes. Desse modo, é possivel perceber que a professora J pensa a educacgao
sexual para aléem da abordagem focada na informacéo, isto € perspectiva medica.
Segundo Furlani (2005),

0 papel que a escola assume nesse cenario pode ser visto, como néo
apenas importante, mas como estratégico na medida em que se constitui
num local potencialmente explicitador e questionador das complexas formas
pelas quais as identidades culturais sao construidas, articuladas,

experienciadas, transgredidas e rearticuladas no ambito social (Furlani,
2005, p. 1).
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Essa colocacgéo vai ao encontro aos principios percebidos sobre a educacéo
sexual observada pela prética pela professora J, afastando-se da perspectiva que
concebe a sexualidade como algo errado, proibido, sujo, imoral, capaz cristalizar
identidades, relacionada enfermidades e mortes (ALTMANN, 2003).

A avaliacdo realizada neste modulo privilegiou o conhecimento trazido pelos
alunos, isto implica com a tomada de posturas e atitudes por partes do aluno em
relacdo ao tema proposto. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, a
avaliacao dentro da tematica da sexualidade

ndo comporta avaliagdo por meio de notas ou conceitos, como
habitualmente se pratica na escola. E fundamental realizar uma avaliacdo
continua do processo de trabalho, solicitando comentarios dos alunos sobre
as aulas desenvolvidas, o debate dos temas, a postura do educador, os
materiais didaticos utilizados, o relacionamento da turma e o que ficou de
mais importante para cada um, assim como as dlvidas que persistem e 0s
temas que merecem ser retomados ou desmembrados. Questionarios para
avaliar tanto as informacgfes quanto as opinides dos alunos, sobre os temas
gerais da sexualidade, podem ser aplicados no inicio e no final de cada

programa desenvolvido, para colher dados, o que pode ser muito Gtil na
avaliacdo do trabalho de Orientacdo Sexual (MEC/BRASIL, 1997b, p. 335).

Pode-se perceber que a implementacdo da politica tem ocorrido na escola
pesquisada. A professora J, aponta a transversalidade com o maior desafio neste
processo. A professora explica que além da propria dificuldade em fazer a
interrelacdo com os temas entre as varias disciplinas, ha ainda a dificuldade em
reunir os professores das diversas areas de conhecimento e de departamentos
diferentes para planejarem um trabalho neste nivel de abrangéncia.

A implementacdo da politica analisada aponta para a autonomia que tem se
conferido as escolas publicas e, por consequéncia, tem gerado a flexibilizacao
curricular e as novas formas de se realizar a avaliacdo da aprendizagem do aluno.
Isto fica muito claro quando se observa a forma singular da organizacao da escola J,
bem como a forma desta escola organizar o tempo escolar e flexibilizar o curriculo
por meio das disciplinas eletivas. Esse movimento permite ao aluno construir seu
préprio curriculo, partindo das areas de maior interesse, tendo em vista a garantia de
aprendizado de um curriculo minimo, constituido por disciplinas obrigatorias. A
organizacao escolar que visa a qualidade, o aproveitamento e o desenvolvimento
integral do aluno deve contar com projetos pedagogicos bens estruturados, a
formacao profissional dos professores bem qualificada e contar inclusive com

investimento em recursos e matérias didaticos.
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Assim, pode-se entender o porqué da maioria das escolas publicas néo
abordarem esse tema, se concentrando apenas no minimo previsto para educar.
Essa andlise permite investigar como as escolas tém recebido as a¢cées do governo
e quais as preocupacdes destas instancias em acompanhar a implementacédo de
uma politica, ou seja, ao analisarmos a formulagdo, a implementacdo e/ou a
construcdo de uma politica publica, estamos estudando as ac¢Bes do governo em
determinada area (SOUZA, 2006).

Uma situacdo que incomodava a professora J, segundo sua fala, era o lugar
que estava reservado a sua disciplina. Em comparac¢éo as disciplinas obrigatorias e
tradicionais, o médulo da Sexualidade Humana, sempre ficava em segundo plano.
Outro fator dificultador, segundo a professora J, € a condigdo de “orientagao”, a qual
no documento se encontra. A escola ndo tem obrigacdo de seguir as orientacdes
propostas pelos Parametros Curriculares Nacionais, esse documento simplesmente
consiste em um parametro norteador para a constru¢do dos curriculos escolares.
Cabe destacar que muitas escolas ndo utilizam esse documento na elaboracéo de
seus projetos pedagogicos. Conforme apontado pelos estudos de Teixeira et all,
concluiu-se

os professores ndo utilizavam as orientagcbes de maneira sistemética;
conheceram-nas em funcdo de concursos publicos ou cursos de formacdo
mais recentes, e ainda ndo conseguem se apropriar de forma criativa
pardmetros do MEC, o que seria condicbes para a implementacéo desse
politica curricular no contexto de cada escola. Nem o fato de que a oitava
meta proposta pelo Plano Nacional de Educac&o (PNE) para o ensino
fundamental seja que em trés anos a partir da publicacéo desse documento
(BRASIL, 2001) as escolas tivessem projetos pedagégicos elaborados com
base nos PCN e nas diretrizes curriculares nacionais obrigou as redes de
ensino a usarem as orientac6es do MEC. Nao que pensassemos que esse
documento deveria ser obrigatério, muito pelo contrario. Mas apenas

mostramos que nem a Lei é suficiente para impor curriculo, felizmente
(TEIXEIRA, 2000/2004, p. 1-2).

Em consonéncia com esse pensamento, a professora J afirma que, embora o
documento ndo seja uma diretriz ele possui uma grande importancia, pois se tornou
uma referéncia para o trabalho dos professores, inaugurando uma nova perspectiva
para a discussao sobre a sexualidade na escola, sem haver imposi¢cdo de padrodes.
Dessa maneira, acredito que os resultados obtidos com a nova organizacéo
curricular, incluindo os diversos Temas Transversais, dentre esses o tema de

orientacdo sexual, permite-se ampliar as discussbes futuras acerca do que é
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importante existir no curriculo de cada realidade escolar e, consequentemente,
incitar na produgdo de novas politicas publicas educacionais.
Desse modo, compete a escola desmitificar a questdo da negacdo da
diferenca dos grupos subjugados socialmente. Assim,
parece inevitavel que os grupos se diferenciem e se representem a partir do
gue escolhem como marcas que servem para identificar os membros. A
afirmacao das diferencas, portanto, esta servindo para formar os grupos. No
entanto, mais do que possibilitar o dialogo, elas estdo produzindo
intolerancias, identificadas ndo somente pelas atitudes agressivas de outros
grupos, mas também pelas acdes do préprio grupo junto a seus membros,

elegendo o que deve ser o modelo a ser seguido e atacando aqueles que se
distanciam dos comportamentos valorizados (FERRARI, 2006, p.10).

A busca por uma escola publica que discutisse a tematica da sexualidade no
Municipio de Juiz de Fora e, a dificuldade descrita nesta procura, desemboca na
conclusdo que, ndo ha escolas publicas que possuam um projeto sistematizado e
documentado sobre esse trabalho. Essa situacdo leva-nos, estudiosos da
sexualidade, a um estado de frustracdo. O que deve estar acontecendo: as escolas,
0s professores, ndo receberam esse documento? Ou n&o receberam indicacdes de
gue devessem usa-los como base de estudos para o desenvolvimento de seus
trabalhos, devido ao seu carater ndo obrigatério? Ou ainda sera que o tema da
sexualidade tem entrado na escola a passos tdo curtos que esta sendo
imperceptivel sua chegada?

Fica claro, que as minhas conclusées implicam em novas questdes. Desse
modo, pode-se afirmar que essa discussdo ndo se finaliza nessa dissertacdo. Ao
contrario, a discussdo acerca da sexualidade e as politicas que a envolvem suscitam

em novos estudos e, por conseguinte, em novas pesquisas.
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