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RESUMO

Utilizando a metéfora da argila e tendo como foco os atravessamentos dos discursos em
torno da surdez e da sexualidade, sua relacdo com a produgao do discurso da diversidade
entre os professores e professoras de uma escola municipal de Juiz de Fora, procuro
mostrar algumas etapas do processo de modelagem e constru¢io dos sujeitos ao longo da
Modernidade, produzindo, assim, o meu referencial tedrico-metodoldgico, que norteard
minhas andlises e olhar em torno dos referidos discursos. Entre as etapas de produgao
desta pesquisa, massa bruta em minhas maos, trago como recurso a problematizacdo de
algumas falas sobre a surdez e as sexualidades, a construcao das identidades, o papel da
escola e dos(as) professores(as) neste processo de fabricacdo dos sujeitos e (re)producao
de discursos. Tudo isso tendo como inspiragdo principal os estudos pds-estruturalistas e
as teorizacdes do filésofo Michel Foucault, que me possibilitaram, e ainda possibilitam,
novos questionamentos em torno desta temética, sem o objetivo de apresentar respostas
ou conclusdes definitivas. A principal questdo de investigacdo deste projeto é “Como os
discursos sobre as sexualidades atravessam os discursos sobre surdez no espaco
escolar e contribuem para a producao do discurso da diversidade?”’ Assim, partindo
das anélises dos discursos, agregados as falas, dos(as) professores(as) no espago escolar,
acredito poder contribuir para problematizacdes que ji vém sendo feitas em relacdo a
producdo dos discursos em torno da diversidade.

Palavras-chave: surdez — sexualidade — discursos — identidade — diferenca — pods-
estruturalismo.

ABSTRACT

Using the metaphor of clay and focusing on the crossings of speeches around the
deafness and sexuality and its relationship with the production of the discourse of
diversity among teachers from a municipal school in Juiz de Fora, I show some stages
of the process Modeling and construction of the subject throughout modernity,
producing my theoretical and methodological framework that will guide my analysis
and look around those speeches. Among the production stages of this research, also
gross weight in my hands, I bring as a resort to questioning in a few lines about
deafness and sexualities, the construction of identities, the role of school and teachers in
this process manufacturing of the subjects and (re)production of discourses. All of this
taking as inspiration the main post-structuralist and the theories of philosopher Michel
Foucault, which enabled me, and still allows, new questions on this theme, with no
intention of presenting definitive answers or conclusions. The main research question of
this project is '""How the discourse about sexuality across the discourses on deafness
in school and contribute to the production of the discourse of diversity?' Thus,
based on the analysis of discourses, aggregated to the speeches, of teachers in school, 1
can contribute to problematizations already being made in relation to production of the
speeches about diversity.

Keywords: deafness - sexuality - speeches - identity - difference - post-structuralism.
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ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O INSTIGANTE PROCESSO DE
PRODUCAO DE UM OBJETO: INTRODUCAO

OLEIRO A BEIRA D'AGUA

... € ele segurando entre as suas

as minhas maos, assim me dizia:

- Para o oleiro a sua vida € o barro,
e o barro € a sua vida!

A argila é a massa do mundo,

e o mundo...

uma grande massa de argila!

Com ela e com suas maos,

¢ possivel moldar as formas,

sentir a textura dos graos,

abrir e rasgar a pedra,

percorrer o mistério dos relevos,
romper arestas,

singrar topografias...

Ouvir o canto profundo dos oceanos,
alcancgar pelo degredo,

o cume das montanhas...

caminhar com o coracio

pela escuridao dos vales,

e assim galopar os ciclones da alma!
seu olhar nunca se congelar4,

porque as maos do oleiro dangam,
sobre a massa que modela o informe;
e o siléncio € sempre sentinela,

a auscultar o murmurio sibiloso do regato.
E, nesta compulsdo

da argila e sua escrita,

mesmo que as sombras cubram o sol,
ainda assim guardara

todo o universo refletido!

Lilian Reinhardt'

Inicio minha introdu¢do com o poema acima, pois muito me agrada a maneira
como a autora usa a metafora da argila e seu processo de modelagem para descrever o
mundo. Nao tenho a pretensdo de me ater aos feitos do oleiro, mas pura e simplesmente
a argila e seu processo de transformacao.

Da mesma forma que a autora, acredito que o mundo e todos os sujeitos nele
inseridos sdo massas de argila, que com a acdo dos tornos e do toque das maos de

alguém vao se formatando. Mas o processo de formatacdo ndo € um processo pacifico.

! Disponivel em http://www lilianreinhardt.prosaeverso.net/audio.php?cod=3701>. Acesso em
04/03/2009.



O objeto a ser modelado acaba por imprimir um molde as maos do oleiro, assim como o
torno e os movimentos por ele gerados, juntamente com a mao do oleiro, atuam sobre o
objeto. Eles envolvem um jogo de forgas, que exigem um equilibrio dindmico e
momentaneo, caso contrario, danificam o objeto a ser modelado. E é somente a partir da
relac@o deste conjunto que se faz possivel o processo de producdo dos objetos.

Na vida nossos tornos podem ser representados por diversas institui¢des, quero
destacar a escola como a principal a ser abordada nesta dissertacdo. Inimeros oleiros
atuardo nestas massas de argilas, alunos(as), professores(as), supervisores(as),
diretores(as), familia, etc. Mas, a modelagem acontece tanto com a massa tocada,
quanto com quem toca a massa, afinal tudo é modeldvel.

A produgdo dos sujeitos que somos, ou seja, a moldagem daquilo que nos
tornamos, ndo acontece em um instante da vida somente. Este processo ocorre ao longo
de nossas vidas. Ele € continuo e incessante. Ele ndo é uniforme, nem tampouco
homogéneo, pois existem variados tipos de argilas, umas mais plasticas que outras ou de
cores variadas. Além disso, a bagagem individual de cada massa, de cada sujeito, o
torna unico, singular, o que faz com que a interagdo entre influéncias externas e o objeto
imprimam marcas diferenciadas. A estas marcas diferenciadas e o resultado que
produzem, naquele instante, no objeto modelado, formatando-o, é o que entendo como
uma das multiplas possibilidades de identidade do sujeito. Mas ndo nos esquecamos que
esta identidade € provisdria, uma vez que no instante seguinte pode ser exigido do
objeto nova formatacdo, o que contribui para que o objeto ou o sujeito torne-se um ser
com multiplas possibilidades identitarias. Desta maneira, acredito que tanto a
multiplicidade quanto a singularidade s6 sdo possiveis dentro deste processo € no seu
conjunto, e s sdo possiveis em funcdo das diferencas.

Tomo a metafora da argila como possibilidade de ver este processo sob uma
outra Otica. Nao como seres prontos e acabados, mas como resultados de processos de
construgdes constantes que se ddo ao longo de nossa existéncia, intimamente
relacionados com a cultura, a sociedade e o contexto histérico de uma dada época.
Sendo assim, o que esta dissertacdo traz como proposta € “dar um passo atras”,

ou seja,

E a liberdade de separar-se do que se faz, é o movimento pelo qual
alguém se separa do que faz, de forma a estabelecé-lo como um
objeto de pensamento e a refletir sobre ele como um problema. Um
objeto de pensamento como problema nao carrega “bagagem” (i. e.,



teoria anterior, pressuposi¢des e possibilidades ou indicacdes de

solugdes). Questionar significados, condigdes e metas é a0 mesmo
tempo liberdade em relagio ao que se faz. E tratar o objeto de
pensamento como um problema. Um sistema de pensamento seria
uma histéria de problemas ou uma problematiza¢do. Envolveria o
desenvolvimento de um conjunto de condi¢des nas quais possiveis
respostas pudessem ser propostas. Mas ndo se apresentaria como uma
solugdo ou resposta (MARSHALL, 2008, p. 31).

Desta maneira, esta dissertagdo nao tem nenhuma pretensiao de apontar solucoes,
indicar caminhos ou dar respostas, mas problematizar situacdes, propor um
deslocamento de olhar que permita estabelecer novas interrogagdes. Nao desejo a
tranqiiilidade das certezas que podem nos estagnar, mas as dividas que nos permitem o
movimento e a possibilidade de andar adiante, de (re)construir. Contudo, para abalar as
certezas € preciso que se “dé um passo atrds” para por em ddvida as estabilidades e os
processos que nos constituem. E preciso olhar com desconfianca para as coisas
consideradas naturais (LOURO, 2006)2. E é numa tentativa de um olhar desconfiado
que proponho a leitura desta dissertagdo, que elege a escola como cendrio para as
problematizagoes.

Ao escolher a escola como cendrio de minha pesquisa, ndo o fiz por acaso.
Desde muito cedo a vocagdo para o magistério falou mais alto em mim, levando-me a
graduar na drea de licenciatura do curso de Ciéncias Biol6gicas. Em minha vida, a
escola sempre teve grande influéncia. A escola foi o segundo lugar, depois de minha
familia, em que as representacdes sociais tiveram grande importincia na constru¢ao
daquilo que hoje sou. Nao ignoro a importancia, da acdo sobre mim, de outras instancias
nesse processo de construcdo. Mas, de certa maneira, a minha acdo sobre a escola e dela
sobre mim permanecem, uma vez que nao deixei de circular nesse espaco.

Além disso, outros fatores direcionaram meu olhar para a escola: o fato desta ser
um espaco cercado, promover a captura dos corpos e ter presente em seu interior
discursos em torno da diversidade, veiculados por meio de falas ai proferidas. O que nos
mostra que a acdo discursiva ndo tem fronteira geografica. A escola é uma institui¢ao
muito eficiente na producdo dos sujeitos, ndo sé dos alunos e alunas que nela circulam,
mas de todos presentes em seu interior. Por tudo isso, a escola acabou sendo o local que

contribuiu para que meus questionamentos aflorassem, culminando no surgimento de

2 LOURO, Guacira Lopes. Conhecer, pesquisar, escrever... In: REUNIAO ANUAL DA ANPED SUL, 5.,
2004, Curitiba. Anais eletronicos... Curitiba: ANPEd, 2006. Disponivel em:
<http://www.geerge.com/anpedinha_gua.htm>. Acesso em: 18 out. 2006.



minha questio de investigacdo: “Como os discursos sobre as sexualidades atravessam
os discursos sobre surdez, no espago escolar, e contribuem para a produgdo do
discurso da diversidade?”’.

Meu interesse pelas questdes relacionadas a sexualidade e escola surge ao
comecgar exercer minhas funcdes de magistério. Em sala de aula, a temdtica da
sexualidade me “enchia os olhos”. Durante muito tempo fui uma mera reprodutora do
discurso bioldgico sobre o assunto. No ano de 2000, fui efetivada na Rede Municipal de
Juiz de Fora, local onde trabalho até hoje. Como professora, por diversas vezes, tive a
oportunidade de trabalhar os temas relacionados a sexualidade, porém, a multiplicidade
de sujeitos e as questdes que me traziam, geraram em mim tantas ddvidas e anseios, que
percebi que a dtica do discurso bioldgico era insuficiente para responder a tantas
interrogacdes (discriminagdo, homossexualidade, diferencas culturais, etc.). Assim,
diante da impossibilidade de oferecer uma resposta de pronto, calei-me, num siléncio

tao profundo que parei de enfatizar tal temdtica em minhas aulas.

o

Em 2005, fortemente influenciada pelos discursos relacionados

[

interdisciplinaridade, busquei cursar uma especializacdo cujo tema dizia respeito
questdo da pratica interdisciplinar na educag¢do. Foi cursando esta especializacio,
durante o trabalho de campo, que a monografia exigia, que o despertar para tais
questionamentos recomegaram. Na época, eu pesquisava sobre os discursos de género e
sexualidade que circulavam no espago escolar, uma oportunidade de “trazer a tona” um
velho incomodo do passado e olhar para ele com outros olhos. Neste momento, comeca
a me chamar atencdo as formas como eram tratadas as sexualidades dos sujeito surdos,
circulantes neste espaco escolar, locus de minha pesquisa da monografia. A relacdo de
alunos(as) e professores(as) com este tema e os discursos sobre a surdez e as
sexualidades destes sujeitos, instigavam meu olhar. Chamava minha aten¢do a maneira
como eu e outros professores(as) nos colocidvamos frente a tais questdes. Surge um
crescente incomodo na forma de olhar para estas relacoes.

Deste incomodo, surgiu a principal questdo desta dissertacdo: “Como os
discursos sobre as sexualidades atravessam os discursos sobre surdez, no espaco
escolar, e contribuem para a producdo do discurso da diversidade?”. A leitura,
durante a especializacdo, de textos como Foucault, Louro, Moreno, Meyer, Chaui, e
tantos(as) outros(as), me instigaram “a vontade de saber”. Assim, no final do ano de
2007, empenhada na busca por minhas investigacoes, tentei o Mestrado em Educagio,

na Universidade Federal de Juiz de Fora, sendo aprovada.
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Assim, esta dissertacdo € fruto de diversas leituras, questionamentos e
discussdes, aprimoramento tedrico, pesquisas de campo e reflexdes com diversos
personagens, como meu orientador, as professoras que participaram desta dissertacao,
meus colegas do PPGE, o grupo GESED, e tantos outros aqui nao mencionados.

Esta dissertacdo tem como perspectiva o pds-estruturalismo e como referencial
tedrico os estudos culturais e foucaultianos. Segundo Louro (2006), a forma como se
escreve estd intimamente relacionada a forma como se pensa e se conhece. Desta
maneira, escrever numa perspectiva pds-estruturalista, significa mostrar ao mundo 0s
discursos que nos constituem, que nos constroem como sujeitos numa dada sociedade,
em um dado periodo histérico. Mas, escrever em qualquer perspectiva € um risco, uma
vez que muitas sdo as armadilhas discursivas que nos podem capturar e engessar nossa
maneira de pensar. Confesso que isso me provocou muita angustia no processo de
escrita. Mas ao reler o texto de Louro (2006), sobre como € pesquisar numa perspectiva
pOs-estruturalista temas relacionados a educagdo, confesso que me senti mais instigada
na tarefa a que me propunha, pois, para ela, escrever nessa perspectiva ndo significava
tomar a linguagem como simples reflexo de nossa maneira de conhecer, mas de
reconhecer que ela faz muito mais que isso, que ela institui um jeito de conhecer
(LOURO, 2006).

Por muito tempo, e ainda hoje, hd quem pense dessa forma, pesquisar em
educagdo parecia trazer a idéia de uma urgéncia em apontar dire¢des, de trazer
recomendacdes ou até mesmo de encaminhar possiveis solu¢des para os problemas. Em
decorréncia disso, os textos produzidos acabavam ganhando um ar prescritivo e traziam
em seu corpo uma reivindicagdo de autoridade. Parece ser bem isso que acontece
quando apresentamos nossas idéias como fatos e assumimos uma posi¢ao de autoridade.
Oferecemos ao(a) leitor(a) apenas as opg¢des de concordar ou discordar de nossas idéias.
Porém, se trazemos em nossos textos questdes, se buscamos problematizar situagdes,
saimos desta posicao de autoridade e incitamos ou convidamos o(a) leitor(a) a formular
respostas as indagacdes feitas ou o(a) instigamos a buscar e a problematizar suas
proprias experiéncias/ vivéncias. Assim, a forma como escrevemos estd intimamente
relacionada com as escolhas tedricas e politicas que fazemos (LOURO, 2006).

Optar por trabalhar numa perspectiva pds-estruturalista significa olhar as
certezas definitivas com um olhar de desconfianga e admitir a incerteza e a diivida como

forma de ndo se acomodar ante as situagdes que nos apresentam (idem, 2006).

11



Desta maneira, nao pretendo trazer solugdes, apontar caminhos ou
recomendacdes. O que proponho € tentar desconstruir discursos naturalizados,
essencializados, por meio de questionamentos, para que possamos perceber a nossa
constituicdo cultural, social e histdrica, e a partir dai voltar nosso olhar para nossas
praticas como professores(as) e tentar percebermos até que ponto estamos ou nao
capturados por discursos que contribuem para o aumento da produc¢do da diversidade no
meio escolar.

Assim, num intuito de trabalhar pelo viés do questionamento, da
problematizagdo, de “dar um passo atrds” para tentar entender os discursos e processos

de constru¢do dos sujeitos, € que acreditei ser muito importante como estratégia

metodoldgica fazer uso da técnica do grupo focal e das entrevistas individuais:

O trabalho com grupos focais permite compreender processos de
constru¢do da realidade por determinados grupos sociais,
compreender priticas cotidianas, acdes e reacdes a fatos e eventos,
comportamentos e atitudes, constituindo-se uma técnica importante
para o conhecimento das representacdes, percepcdes, crencas,
habitos, valores, restricdes, preconceitos, linguagens e simbologias
prevalentes no trato de uma dada questdo por pessoas que partilham
alguns tragos em comum, relevantes para o estudo do problema
visado (GATTTL, 2005, p.11).

O grupo focal consiste em uma técnica de avaliacdo, que vem desde 1980
conquistando vdrias dreas de estudo, principalmente dentro do campo das Ciéncias
Sociais. De acordo com Gomes e Rodrigues (1999 apud NETO, MOREIRA e
SUCENA, 2002, p.4) “o grupo focal € um grupo de discussdo informal e de tamanho
reduzido, com o proposito de obter informacdes de cardter qualitativo em
profundidade”. Assim sendo, ele oferece informacdes qualitativas que possibilitam, no
caso da pesquisa em questdo, uma melhor observacdao e conhecimento dos discursos
presentes nas construgdes identitdrias dos(as) professores(as) integrantes da pesquisa, ao
mesmo tempo em possibilita a interagdo discursiva entre os participantes da mesma.

Segundo Neto, Moreira e Sucena (2002), os grupos focais, em Ciéncias Sociais,

se organizam e sistematizam por meio de:

Uma diretriz didatico-pedagdgica que envolve a apresentacdo por
tépicos dos temas discutidos [...]. Sua principal caracteristica estd no
trabalho com a reflexdo expressa através da “fala” dos participantes,
permitindo que eles apresentem, simultaneamente, seus conceitos,
impressoes e concepgdes sobre determinado tema (p.3-4).
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No trabalho com o grupo focal utilizei trés desencadeadores para a discussdo:
parte do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, uma vez que ndo me foi dado o
acesso ao documento em sua plenitude, mesmo tendo sido solicitado a direcao da
escola; uma reportagem sobre duas lésbicas que queriam ter uma crianca surda e
pleiteavam o direito de escolher um doador de esperma surdo, para com isso aumentar
as chances desta crianga vir a nascer surda; e uma seqiiéncia de cenas do filme Babel,
especificamente a primeira seqii€éncia de cenas da garota surda, até o momento em que
ela, na lanchonete, tira a calcinha no banheiro e retorna a mesa, sentando-se e abrindo as
pernas na dire¢do dos rapazes que a havia discriminado momentos antes.

Acho importante relatar aqui algumas dificuldades que tive para concretizar este
trabalho de campo. A primeira delas foi quanto aos(as) possiveis interessados(as) em
participar da pesquisa. Quando cheguei a escola, para convidar os(as) professores(as)
para participarem de minha pesquisa, tinha a impressdo de que ndo encontraria nenhuma
resisténcia. Para minha surpresa, muitos nem aten¢@o ao convite que eu fazia deram,
saindo da sala dos professores(as) e reclamando: “o iunico momento que temos para
uma ‘paradinha’ e jd vem esses avisos, convites e tudo mais...”, senti-me constrangida,
muito deslocada. Acho que comegava ai uma licdo sobre pesquisa: nada € previsivel e
me perguntava o que isso significava. Em seguida, vi muitos(as) professores(as)
buscando desculpas e justificativas para ndo aceitarem o convite. Educadamente os
ouvi. Naquele dia sai muito decepcionada, comecando a compreender as dificuldades
que o campo prético pode oferecer. Cheguei a temer ndo encontrar professores(as) que
se dispusessem a participar da pesquisa. Para minha surpresa, um grupo de professoras,
interessadas na temadtica do trabalho, entrou em contato comigo, aceitando o convite.
Fiquei muito feliz com a noticia.

A segunda dificuldade que encontrei, foi a de conseguir um local central para o
desenrolar do trabalho com o grupo focal. Tentei uma sala no Centro de Formag¢do do
Professor, junto a Secretaria de Educagdo do municipio, onde me informaram nao haver
salas disponiveis. Tentei um espaco no Centro Cultural, que me informou ndo poder
disponibilizar o espaco para este fim. Até que, uma das participantes do grupo, me
ofereceu sua casa. Assim, as reunides do grupo focal aconteceram na casa da professora
Midgard, nas sextas-feiras, momento das folgas comuns que as participantes tinham. Os
trabalhos com o grupo focal iniciaram-se no dia 23/10/2009, tendo seqii€éncia nos dias

06/11/2009 e 13/11/2009. Em funcdo de um calenddrio tumultuado, devido ao
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pagamento de greve, de alguns feriados e recessos, tive também um atraso consideravel
no prazo previsto para iniciar o trabalho de campo.

Outro contratempo foi o de ndo conseguir reunir as quatro participantes no grupo
focal, embora elas tivessem escolhido o dia que seria melhor para elas se reunirem.
Assim, no primeiro encontro participaram as professoras Anu e Ceres; no segundo, as
professoras Ceres e Midgard e no terceiro, as professoras Ceres, Midgard e Gaia. Os
encontros com o grupo duraram cerca de trés horas, em média.

Coube a mim a tarefa de observar, anotar e registrar todos os aspectos de
interesse a pesquisa, além de mediar e cuidar para que houvesse a participacao de todos
no grupo. Os encontros foram filmados, com a devida autorizac¢do das participantes.

Achei necessdrio também realizar algumas entrevistas individuais, para
compreender a trajetdria das professoras pesquisadas e os discursos que as constituiram
e constituem, ainda hoje. As entrevistas individuais aconteceram nos dias 04/12/2009,
com as professoras Midgard e Gaia; no dia 06/12/2009 com a professora Ceres e no dia
10/12/2009 com a professora Anu. Todas tiveram uma média de uma hora e meia de
duracdo. Os locais variaram, ficando as duas primeiras na casa da professora Midgard, a
segunda, na casa da professora Ceres e a ultima, em minha casa. As entrevistas foram
gravadas e transcritas posteriormente, com a devida autorizacdo das participantes.

Além disso, levei em consideracdo todas as observacdes e anotacdes que fiz nos
momentos de informalidade, ou seja, quando antecedia o inicio dos trabalhos no grupo
focal e nas conversas posteriores ao findar os encontros. Também utilizei experiéncias,
por mim vivenciada, ao longo de meu trabalho no magistério.

Coletadas as bases de andlise da pesquisa, procedeu-se a reescrita da dissertagao,
buscando um didlogo entre o referencial tedrico e o material obtido em campo, assim
como, as interrogacdes e reflexdes das informagdes novas surgidas durante a pesquisa
de campo. E por fim, seguiu-se a elaboracdo das consideragdes finais, que nada mais é
que as impressdes e questionamentos desta pesquisadora sobre o trabalho de pesquisa
realizado, ndo no intuito de apontar solucdes, mas de contribuir para as reflexdes e
questionamentos das praticas docentes e dos processos de constituicao dos sujeitos.

Assim, a pesquisa se deu fora do ambiente escolar, na casa de uma das
professoras participantes da pesquisa, com o intuito de deixd-las o mais a vontade
possivel para as discussdes. A pesquisa teve como publico alvo quatro professoras, que
aceitaram voluntariamente participar desta proposta de trabalho, de uma escola publica

do Municipio de Juiz de Fora, Minas Gerais. A escolha em realizar a pesquisa nesta
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escola relaciona-se com o fato de ser ela o locus de surgimento de minhas inquietacdes
e de minha questdo de mestrado, além do fato desta escola ter se tornado, desde ano de
1998, referéncia no atendimento de alunos(as) surdos(as). As professoras participantes
da pesquisa atuam da ultima fase do segundo ciclo (quinta série ou sexto ano) até a
terceira fase do terceiro ciclo (oitava série ou nono ano) do ensino fundamental.

Os nomes utilizados nesta dissertacdo para representar as professoras foram
pensados em relacdo a metédfora da argila, que utilizo ao longo da dissertagdo. Todos
tém um unico significado terra, que nada mais é do que a argila, matéria prima para
fabrica¢do do vaso. O que muda sdo os lugares de origem destes nomes, assim, Ceres
tem origem romana, Gaia tem origem grega, Midgard tem origem nérdica e Anu tem
origem irlandesa. Os nomes de criancgas citadas pelas professoras também foram
trocados, mas sem nenhuma significagdo em especial.

Desta forma, nos capitulos que compdem esta dissertacao tomei como inspiracao
a “metdfora da argila”, por entendé-la de modo semelhante as nossas identidades: uma
massa bruta passivel de modelagem, e que nesse processo € modificada pelo outro, pelo
jogo das maos que a moldam da mesma maneira que marca e modela essas mesmas
maos.

As argilas sdo materiais provenientes da decomposi¢do, durante milhdes de
anos, das rochas feldspaticas, muito abundante na crosta terrestre. Elas podem ser
agrupadas em duas categorias: primarias, formadas no mesmo local da rocha mae e
pouco atacadas pelos agentes atmosféricos, possuem particulas mais grossas e coloragao
mais clara, s3o pouco pldsticas, puras e tem um alto nivel de fusdo; secundarias, ou
sedimentares, que sdo transportadas para longe da rocha mae pela 4dgua, pelo vento ou
pelo desgelo, sao mais finas e pldsticas que as primdrias. As argilas com caracteristicas
plasticas s@o aquelas que tém a propriedade, de quando misturadas com &4gua, nas
devidas propor¢Oes, apresentarem a possibilidade de serem amassadas e trabalhadas
mantendo a forma que se quer. Quando secas, ainda cruas, basta adicionar dgua para
que voltem ao estado de plasticidade.

Desta maneira, tal como a argila vista como massa bruta, que precisa ser
moldada, quero questionar essa aproximagdo com a escola, que, ainda hoje, entende
os(as) alunos(as) como massa que também precisa ser moldada. Sobretudo quando se
trata das sexualidades e da surdez.

O maquindrio utilizado para modelar a argila é conhecido como torno. Assim

sendo,
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Um leigo’ que observe um oleiro trabalhando no torno, nio tem idéia
da sutil batalha que se trava entre as forcas envolvidas nesse trabalho.
A forga centripeta do peso da argila, a forca centrifuga da rotagdo do
torno, a forca mecanica ascendente das maos do ceramista e a forca
descendente da gravidade, travam uma luta para se impor. Se alguma
delas conseguir a supremacia a peca serd destruida. S6 o equilibrio
entre essas forcas componentes, resultard na construgdo de um objeto
torneado. E que jamais esse equilibrio se confunda com estabilidade,
posto que o oleiro durante o torneado sai de uma postura bruta no
inicio, onde tem que usar a forca para centrar a massa disforme de
argila, para uma postura delicada ao final do torneado, onde ele deve
tocar delicadamente a pega, pois ela estd amolecida pela umidade. A
estabilidade no controle da argila s6 pode ser atingida pelo
reconhecimento de que nio existe uma estabilidade duradoura, mas
apenas um equilibrio momentaneo, precedido de outro desequilibrio
que deve ser novamente harmonizado. [...] E da harmonizagdo desses
Opostos que nascem as pecas no torno.

Tal citacdo nos inspira pensar a escola como um torno, com seus jogos de forgas
e disputas. Como um local onde é travada uma sutil batalha, neste processo de
modelagem de uma peca, como a produg¢do de nossas identidades. Um processo onde
forgcas, como poder-resisténcia, por meio de multiplos dispositiv0s4, nos moldam para
produzir o que somos. E tal qual o processo de producdo de um vaso de cerdmica, a
producgdo dos sujeitos nao €, em nenhum momento, um processo estavel e estatico. E é
justamente esta instabilidade que torna possivel a presenca do multiplo e possibilita o
ndo engessamento, a fixacdo das identidades e conformidade com os discursos que
marginalizam e discriminam.

Desta maneira, acredito que o uso dessa metifora serd de grande ajuda para a
compreensdo das idéias e questionamentos que aqui divido, e para suavizar a leitura ao
longo da producdo desta peca, minha dissertacdo, e de mim mesma.

No primeiro capitulo, a intengdo € contextualizar a Modernidade, em termos
histéricos, com suas transformagdes e perceber como este periodo influenciou a maneira
do homem olhar o0 mundo e a si mesmo. Trato também do surgimento da sociedade
disciplinar, sua penetracdo no espaco escolar, a constru¢do dos jogos de verdades, suas
influéncias na construcdo dos sujeitos, a participacdo da linguagem neste processo, a

constru¢do do outro e a invengdo das anormalidades.

3 Texto escrito pelo professor Tito Tortori em informagdo capturada do endereco eletrdnico
http://www.ceramicanorio.com/aprendendoourelembrando/torno/torno.html>. Acesso em 04/03/2009.

* Dispositivo é um conceito foucaultiano importante para nossa andlise, entendido como os mecanismos
que operam o poder, como formas de assujeitamento perpassadas por poder. Tais dispositivos serdo
melhor trabalhados ao longo dos capitulos.
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O segundo capitulo é dedicado ao resgate da histéria da educac@o dos(as)
surdos(as) com o intuito de tentar perceber que tipo de surdo(a) e de professor(a) de
surdo(a) foi construido, principalmente a partir da Modernidade, e suas relacdes com os
modelos de sujeitos presentes nos dias atuais. Desta maneira, assumindo a perspectiva
foucaultiana, ndo se trata de buscar a origem da surdez, mas as transformacgdes, as
instauracoes a partir das quais toda idéia de surdez e de surdo(a) foi possivel.

No terceiro capitulo, tento tragcar um panorama, do ponto de vista foucaultiano,
da histéria da sexualidade, suas relacdes com a crianga e, por conseguinte, a escola, a
criacdo das anomalias e perversdes sexuais e seu didlogo com outros discursos em torno
das anormalidades, em especial o seu atravessamento com os discursos sobre a surdez.

Ao longo dos trés capitulos, estabeleco um didlogo com as situagdes por mim
presenciadas no espago escolar que me instigaram e que serviram para pensar minha
questdo de investigacdo, bem como com as falas das professoras no grupo focal e nas
entrevistas individuais. No entanto, é importante deixar claro que esses episddios sdao
algumas das multiplas possibilidades de acontecimentos e ndo devem ser tomados como
resultado do campo empirico, nem tampouco como algo que “ja sei” e desejo confirmar,
menos ainda, para julgar ou avaliar a escola, ou o trabalho e postura das profissionais
participantes desta pesquisa. A inten¢do €, a partir deles, construir questdes, socializar
davidas, abrir os discursos, enfim, estabelecer com o(a) leitor(a) as possibilidades de
caminhos investigativos, observar nossas praticas € 0S processos que constituem ao

outro e a nos.
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1- DO BARRO AO VASO ESTEREOTIPADO: A CONSTRUCAO DA
MODERNIDADE E DO SUJEITO MODERNO

A idéia de trabalhar com uma metafora surgiu ao fazer a disciplina Memorial e
Projeto de Pesquisa. Nas primeiras tentativas de escrita, sobre minha vida escolar e
académica, senti a dificuldade de escrever de modo metafdrico. Vi muito dos meus
amigos e minhas amigas fazé-lo com desenvoltura e sem muitas dificuldades. Comecei
a me sentir um pouco “incompetente”, pois queria uma metafora que tivesse a ver com
aquilo que eu estudava. Foi pensando nessa perspectiva, que veio a minha mente a cena

do filme: “Ghost — o outro lado da vida>”

, onde a personagem de Demi Moore
trabalhava com argila, tentando fazer um vaso. Comecei a pensar, como somos feito a
argila — de tipos diferentes, ora precisando de mais dgua para se tornar mais maledvel,
ora precisando endurecer mais. Aproximacdes, que me conduziam ao questionamento
de como chegamos a forma que somos, assim como a argila, que para transformar-se em
vaso, ¢ moldada por diferentes maos. Mas, estes vasos, que ndo sdo o ponto final da
obra, requerem acabamentos, pois a vida acontece numa dinamica teia de
tensionamentos, que constroem a mim e ao outro de forma relativa, num periodo que
vai desde o nascimento até o fim da vida, permitindo a possibilidade de manuseio até o

ultimo instante. Assim, somos pecas inacabadas e com possibilidades de multiplos

posicionamentos e reformulagdes. E de producdo de infinitas singularidades.

1.1 - Contextualizando a Modernidade

Ainda utilizando-me da metdfora do titulo, quero trabalhar com a idéia de
Modernidade como construcdo, como algo que foi sendo moldado por diferentes maos.
Assim, pretendo trazer para a discussdo a construcdo da Modernidade, de forma que
abra possibilidades para pensar as transformacdes que marcaram este periodo, com
objetivo de tentar situar esta fase histérica e perceber como estas mudangas
influenciaram a maneira do homem olhar o0 mundo e a si mesmo e assim problematizar
meu objeto de pesquisa. Isso significa pensar a surdez, a constituicao do sujeito surdo e
as sexualidades como construgdes, resultado de relagdes de saber-poder e de processos

discursivos que atingem também os(as) professores(as) e as escolas.

3 Titulo original: Ghost, ano: 1990, diretor: Jerry Zucker, producgdo: Dirk Petersmann e Michael Tadross.
(informacao retirada de http://cineminha.uol.com.br/filme.cfm?id=403).
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Para Bauman (2001), as metaforas “fluidez” ou “liquidez” sao muito apropriadas
para se aplicar a P6s-modernidade. O autor percebe a Modernidade como um periodo de
mudangas profundas na “solidez” tradicional construida até entdo, uma busca
sistemdtica na producdo de certezas de um mundo calculdvel, previsivel, seguro dos

riscos nao calculados:

Os tempos modernos encontraram os sélidos pré-modernos em estado
avancado de desintegracdo; e um dos motivos mais fortes por trds da
urgéncia em derreté-los era o desejo de, por uma vez, descobrir ou
inventar solidos de solidez duradoura, solidez em que se pudesse
confiar e que tornaria o0 mundo previsivel e, portanto, administravel.
Os primeiros s6lidos a derreter e os primeiros sagrados a profanar
eram as lealdades tradicionais, os direitos costumeiros € as
obrigacdes que atavam pés e maos, impediam os movimentos e
restringiam as iniciativas. Para poder construir seriamente uma nova
ordem (verdadeiramente solida!) era necessario primeiro livrar-se do
entulho com que a velha ordem sobrecarregava os construtores.
“Derreter os sélidos” significava, antes e acima de tudo eliminar as
obrigagdes “irrelevantes” que impediam a via do céalculo racional dos
efeitos; como dizia Max Weber, libertar a empresa de negécios dos
grilhdes dos deveres para com a familia e o lar e da densa trama das
obrigagdes éticas; [...]. Por isso mesmo, essa forma de “derreter os
sOlidos” deixava toda a complexa rede de relagdes sociais no ar —
nua, desprotegida, desarmada e exposta, impotente para resistir as
regras de acdo e aos critérios de racionalidade inspirados pelos
negdcios, quanto mais para competir efetivamente com eles. [...] O
derretimento dos sélidos levou a progressiva libertagcdo da economia
de seus tradicionais embaracos politicos, éticos e culturais.
Sedimentou uma nova ordem, definida principalmente em termos
econdmicos. [...] Ndo que a ordem econdmica, uma vez instalada,
tivesse colonizado, reeducado e convertido a seus fins o restante da
vida social; essa ordem veio a dominar a totalidade da vida humana
porque o que quer que pudesse ter acontecido nessa vida tornou-se
irrelevante e ineficaz no que diz respeito a implacdvel e continua
reproduc¢do dessa ordem (BAUMAN, 2001, p.10).

Nas palavras de Bauman (2001), a Modernidade busca terrenos sdlidos,
previsiveis e administrdveis. Isso porque a Modernidade passa a enxergar a organizacao
social, econdmica, politica e cultural sob o olhar do pensamento positivista. A busca por
modelos e padrdes fixos, sélidos e imutdveis, faz com que a idéia do célculo se expanda
para os mais infimos espagos e principalmente sobre o corpo do homem, visto como
centro do universo, através das idéias antropocéntricas. A ciéncia e, por conseguinte,
seu estatuto torna-se um grande aliado nesse objetivo de intervengdo sobre o corpo, mas

acima de tudo sobre o modo de ser desse corpo:
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O estatuto cientifico, em especial o das ciéncias fisicas e naturais foi
o instrumento utilizado para se garantir ao homem o seu novo lugar
perante o universo, desvencilhado do “cércere doutrindrio” da Igreja,
que buscava controlar ndo s6 a acdo humana, mas, acima de tudo, o
seu pensamento (MARQUES, 2001, p. 31).

Talvez possamos fazer aproximagdes entre a construcao desse periodo histérico
e a andlise foucaultiana da importancia da disciplina para a constitui¢do dessa solidez.
Segundo Ewald (2000), a constru¢do de uma sociedade disciplinar principia-se na
percep¢do do poder, ndo como uma poténcia da qual alguns seriam dotados, mas como
uma “relacdo de relagdes de poder”. Isso significa conceber o poder como algo
produtivo, positivo, econdomico e politico, produto e produtor de um conjunto de
técnicas e estratégias, que possibilitam sua analitica. Capaz de gerar também as

resisténcias, bem como delas ser gerado:

As relacdes de poder, as titicas de poder e de contrapoder ndo
definem classes isoladas por natureza e que no seu proprio seio
encontram a fonte dos afrontamentos, mas antes uma sociedade — ou
melhor, tem de se definir uma sociedade a partir da economia do
poder que nela se exerce e da qual nascem ao mesmo tempo as
estratégias do poder e as resisténcias ao poder (EWALD, 2000, p.
13).

Isso implica em uma mudancga de perspectiva, numa nova concepg¢ao das lutas e
numa nova filosofia politica, cujo pensamento revoluciondrio, propde a sociedade
dividida em dois p6los incomensurdveis entre si. Concebendo as lutas em funcdo das
relacdes de poder. Isso significa situd-las do lado daquilo que as constrange, as obriga e
das quais elas nascem, o que € designado por Foucault como “economia de poder”
(EWALD, 2000).

Com o intuito de produg¢do de um novo sujeito, o sujeito moderno, o poder tem
uma grande importancia na atuacdo sobre os corpos. Por meio de suas técnicas e
estratégias, construird corpos flexiveis, maledveis, objetos de sua ag¢do e sobre os quais a
verdade se pretende descobrir. Isso nos leva a discussdo e problematizac