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RESUMO

A inser¢do da Educacdo Fisica (EF) na area de linguagens, presente nos documentos
curriculares nacionais, tem produzido debates acerca da compreensdo da EF escolar, de sua
fun¢do no ambiente escolar ¢ dos conhecimentos que devem orientar sua pratica pedagogica.
Embora essa inser¢do esteja formalizada nos documentos curriculares e esteja evidenciada
cientificamente, sua apropriagdo na formagdo inicial ocorre de maneira heterogénea,
atravessada por diferentes concepcdes de EF construidas ao longo da historia da area que
disputam significados em torno da EF escolar, da sociedade e da formagdo docente. Nesse
sentido, esta pesquisa teve como objetivo geral compreender a percepgao dos licenciandos
sobre a EF inserida na area de linguagens da Faculdade de Educacao Fisica e Desportos da
Universidade Federal de Juiz de Fora (FAEFID/UFJF), considerando as relacdes estabelecidas
entre esses entendimentos e o curriculo que atravessa toda a formacao docente ao longo da
graduacao. J& os objetivos especificos visaram analisar como a formagao inicial vem abordando
a EF na area de linguagens e a adequagao da proposta dessa formacao aos percursos formativos
dos licenciandos. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater descritivo, realizada com 15
licenciandos da FAEFID/UFJF, matriculados a partir do 5° periodo. O percurso metodologico
envolveu pesquisa bibliografica, analise documental e entrevistas semiestruturadas, sendo os
dados analisados por meio da andlise de conteudo de Bardin (1977). As analises evidenciaram
que os licenciandos, em sua maioria, reconhecem a EF inserida na area de linguagens, mas esse
reconhecimento, por vezes, ndo ¢ acompanhado de uma compreensao aprofundada sobre o que
essa insercao representa para o componente curricular, para a escola e para a pratica pedagogica.
Foram encontradas compreensdes distintas, difusas e atravessadas por diferentes concepgdes
de EF, em parte distantes das teorias criticas e poOs-criticas que embasam a EF na area de
linguagens. Também identificamos que essa perspectiva ¢ abordada de forma limitada na
formacao inicial, restringindo-se a um pequeno grupo de disciplinas, docentes e ao Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID). A analise curricular evidenciou ainda
um descompasso entre a proposta de formagdo em licenciatura e o percurso efetivamente
vivenciado pelos licenciandos, marcado pela sobreposicao do bacharelado, pela fragmentagao
curricular e pela presenga significativa de componentes técnico-instrumentais. Nesse processo,
o modelo de entrada por Area Basica de Ingresso (ABI) aparece como elemento potencializador
dessa fragmentacdo e da marginalizacdo da licenciatura na formacdo ofertada pela
FAEFID/UFJF. Por outro lado, os dados evidenciaram espagos e experiéncias formativas que

possibilitam outras compreensdes sobre a escola, a docéncia e a sociedade. Entre esses espagos,



o PIBID ocupou lugar significativo nos percursos dos licenciandos, possibilitando a
aproximacao com a realidade educacional, a reflexdo sobre o contexto escolar e a construgdo
de identidades docentes coerentes com a educagdo fisica na area de linguagens. Inferimos,
portanto, que as percepcdes dos licenciandos sdo produzidas em um movimento continuo,
contraditorio e ndo linear, atravessado por disputas de poder e de significados diversos, sem
uma compreensdo Unica e aprofundada sobre a EF escolar inserida na area de linguagens.
Reivindicamos que compreender a EF inserida na area de linguagens nao pode se limitar a sua
presenca nos documentos curriculares, sendo necessario que essa perspectiva esteja presente de
maneira significativa na formagao inicial e seja apropriada pelos licenciandos como parte

fundamental da construgao de suas futuras identidades docentes.

Palavras-chave: Formag¢dao Docente; Curriculo; Educacdo Fisica Escolar; Linguagens;

Licenciatura



ABSTRACT

The insertion of Physical Education (PE) into the area of languages, as presented in national
curricular documents, has generated debates concerning the understanding of school PE, its role
in the school environment, and the knowledge that should guide its pedagogical practice.
Although this insertion has been formalized in curricular documents and scientifically
evidenced, its appropriation in initial teacher education occurs heterogeneously, shaped by
different conceptions of PE constructed throughout the history of the field that compete for
meanings surrounding school PE, society, and teacher education. In this sense, this research
had the general objective of understanding undergraduate students’ perceptions of PE as part
of the area of languages at the Faculty of Physical Education and Sports of the Federal
University of Juiz de Fora (FAEFID/UFIJF), considering the relationships established between
these understandings and the curriculum that permeates teacher education throughout the
undergraduate program. The specific objectives were to analyze how initial teacher education
has addressed PE within the area of languages and the adequacy of this educational proposal to
the undergraduate students’ educational trajectories. This is a qualitative, descriptive study
conducted with 15 undergraduate students from FAEFID/UFJF enrolled from the fifth semester
onward. The methodological approach involved a bibliographic review, document analysis, and
semi-structured interviews, with the data analyzed through Bardin’s (1977) content analysis.
The analyses showed that most undergraduate students recognize PE as part of the area of
languages; however, this recognition is sometimes not accompanied by an in-depth
understanding of what this inclusion represents for the curricular component, the school, and
pedagogical practice. Distinct and diffuse understandings were identified, shaped by different
conceptions of PE, some of which are distant from the critical and post-critical theories that
underpin PE within the area of languages. We also identified that this perspective is addressed
in a limited manner in initial teacher education, being restricted to a small group of courses,
faculty members, and the Institutional Teaching Initiation Scholarship Program (PIBID). The
curricular analysis also revealed a mismatch between the proposed teacher education program
and the educational trajectory actually experienced by undergraduate students, marked by the
overlapping of the bachelor’s degree, curricular fragmentation, and a significant presence of
technical-instrumental components. In this process, the Basic Area of Entry (ABI) model
appears as an element that intensifies this fragmentation and the marginalization of the teaching
degree within the education offered by FAEFID/UFJF. On the other hand, the data revealed

educational spaces and experiences that enable other understandings of school, teaching, and



society. Among these spaces, PIBID occupied a significant place in the undergraduate students’
trajectories, enabling closer contact with educational reality, reflection on the school context,
and the construction of teacher identities consistent with PE within the area of languages. We
therefore infer that undergraduate students’ perceptions are produced through a continuous,
contradictory, and non-linear movement, shaped by disputes over power and diverse meanings,
without a single and in-depth understanding of school PE as part of the area of languages. We
argue, therefore, that understanding PE as part of the area of languages cannot be limited to its
presence in curricular documents; rather, this perspective needs to be meaningfully present in
initial teacher education and appropriated by undergraduate students as a fundamental part of

the construction of their future teacher identities.

Keywords: Teacher Training; Curriculum; School Physical Education; Languages; Licentiate
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1 INTRODUCAO

A histéria da Educagdo Fisica (EF) no ambiente escolar vem sendo afetada por
concepgoes sociais e politicas que disseminam diferentes visdes de governo e sociedade (Lovisi
et all, 2025). Sob essa o6tica, a EF foi se constituindo dentro de diversas areas do conhecimento
até se inserir na area de linguagens, concepcao formalizada em politicas curriculares por meio
de documentos como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1996), as Diretrizes
Curriculares Nacionais Para Educagdo Basica (DCNs, 1996) e, atualmente, na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018). Contudo, a formagdo inicial sofre influéncia dessa
conjuntura historica, preparando os futuros docentes com multiplas bases teoricas, muitas vezes
antagonicas e distantes da realidade escolar (Neira e Nunes, 2016). Nesse campo de variados
significados em disputa, cabe refletir e analisar como os licenciandos estdo compreendendo
uma EF concebida na area de linguagens, a fim de fomentar uma formagao superior coerente
com as demandas educacionais e sociais atuais.

Desde novo compartilhei com meu pai a vontade de ser professor, na época, de
geografia, desejo ocasionado pela admiragao que tinha por uma professora que ministrava tal
componente curricular, professora Marcia ou Mércia, ndo me lembro exatamente. Pois bem,
minhas pretensdes profissionais foram variadas no decorrer dos anos, desejei ser mecanico,
policial e engenheiro até que por fim decidi pela Educacgao Fisica (EF), por ser minha disciplina
preferida nos anos de ensino médio, pela possibilidade de alcangar a docéncia pela area e por
um forte interesse, a época, por exercicios de forga como musculagao e calistenia.

Apo6s um periodo de conciliagdo entre o trabalho no comércio e os estudos visando entrar
em uma universidade publica, consegui ser aprovado na Faculdade de Educacao Fisica e
Desportos da Universidade Federal de Juiz de Fora (FAEFID-UFJF). Com entrada por Area
Basica de Ingresso (ABI), na qual os discentes realizam um tronco comum de disciplinas e
depois se especializam no bacharel ou/e na licenciatura em EF. Adentrei no curso mentalizando
ser personal trainer e professor na educagao basica na conclusao da graduagdo. Entretanto, apos
atuar como bolsista no Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), meu foco
voltou-se totalmente para a educacao, pois vi a EF escolar de outra forma como poténcia
educacional, cultural e social e como disciplina da educa¢ao que se constroi para além dos
esteredtipos que normalmente representam a area.

Foi &mbito das minhas vivéncias no PIBID, que me deparei com fato até entdo novo e,
no primeiro momento, incompreensivel, a EF dentro da area de linguagens. Lembro como era

dificil entender tal conjuntura, que era discutida em pouquissimas aulas das disciplinas do
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tronco comum no decorrer da minha graduagdo em EF na FAEFID. Contudo, a partir das
leituras e dos didlogos realizados nas reunides do PIBID e observando a atuagdo pedagdgica da
professora supervisora no programa, fui compreendendo que, para além das vivéncias motoras,
as praticas corporais eram atravessadas por significados sociais, culturais e historicos, passiveis
de leituras e ressignificagdes pelos alunos.

Sob essa dtica, a partir da minha experiéncia como bolsista do PIBID, minha percepcao
sobre EF escolar foi ressignificada, contrastando com as minhas vivéncias enquanto aluno da
educacdo basica e transformando minha leitura que atrelava a EF unicamente a aspectos
motores e biologicos. Dessa maneira, as vivéncias relacionadas a EF, seja na escola, na
formagdo superior ou qualquer outra esfera, sdo condi¢cdes importantes para a transformacao
dos significados que circulam na area, constituindo novas (re) leituras e apropriagdes, o0 que se
traduz como linguagem.

Sendo assim, apds minha participagdo como bolsista no PIBID, decidi que me dedicaria
a EF escolar enquanto pretensdo profissional. Porém, via uma grande limitacio na minha
formagdo, que ndao me oferecia subsidios suficientes sobre as tematicas relacionadas a educagao.
Procurando suprir essas limitagdes € me preparar para concursos, apds o fim do programa, em
2020, comecei a ler alguns livros' escritos pelos professores Marcos Neira e Mario Nunes e
entrei no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Fisica, Linguagens e Cultura (GEFLIC)
da UFJF, coordenado pelos professores Wilson Alviano e Ayra Lovisi, fato que me aproximou
do curriculo cultural da EF. Sob essa otica, compreendi que a EF escolar vem sendo atravessada
por diversas concepgoes pedagdgicas com diferentes finalidades. E assim, os curriculos que
formam professores de EF nao fogem dessa logica e sao um territorio em disputa por variadas
visoes de EF, mundo e sociedade (Neira, Nunes, 2016).

A compreensao da EF escolar dentro da area de linguagens tem respaldo nas discussoes
académicas (Neira, 2021) e esta referendada na BNCC (2018). Logo, entendo como
fundamental que as instituicdes formadoras capacitem os futuros docentes para uma atuacao
que considere tal perspectiva. Entretanto, durante minha graduagao em EF observei a formagao
em licenciatura colocada em segundo plano. A organiza¢ao da grade curricular do curso de
graduacao induzia os discentes a conclusao do bacharelado e depois da licenciatura como
segunda formacao. Na minha experiéncia de aluno, essa organizagdo me prejudicou, pois
quando passei no concurso publico para a rede municipal de educagdo de Juiz de Fora-MG,

verifiquei que faltavam muitas disciplinas para a conclusdo do curso de licenciatura.

! Neira e Nunes (2009), Neira € Nunes (2014) e Neira (2014) foram obras importantes para uma inflexdo em prol
de uma EF dentro da area de linguagens.
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Felizmente, o concurso foi paralisado durante um tempo por questdes judiciais e eu, com o
auxilio de algumas professoras (es)?, consegui concluir a formacdo docente no periodo
necessario a fim de ser efetivado como professor de EF da rede municipal de Juiz de Fora.

Movido pelos meus questionamentos de ser induzido durante minha graduagdo na
FAEFID por um curriculo que valoriza o bacharel em detrimento da licenciatura (Botrel, 2019;
Lovisi, 2021), realizei meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) estudando as concepgdes
curriculares presentes em discursos de licenciandos da FAEFID. Em decorréncia disso, obtive
evidéncias que demonstravam discursos confusos e antagdnicos por parte dos licenciandos? e
certa incompreensao sobre a EF na area de linguagens. Sobre isso, alguns discentes colocavam
a EF dentro da area de linguagens, mas quando questionados sobre a fun¢do da EF na escola
colocavam o componente curricular dentro de logicas biologicistas. Exemplo disso foi um
licenciando que concebeu a EF dentro da area de linguagens, o movimento como objeto de
estudo e o desenvolvimento motor € 0 combate ao sedentarismo como fun¢ao da EF na escola,
demonstrando um discurso hibridizado e contrastante.

Sendo assim, todos esses acontecimentos no periodo de formagdo inicial me trouxeram
questionamentos como: sera que eu compreenderia na estrutura curricular da FAEFID a EF
dentro da area de linguagens sem a minha vivéncia como bolsista do PIBID? Serd que os
licenciandos em EF da FAEFID estdao sendo preparados de acordo com as demandas
educacionais atuais? Por que o curriculo da FAEFID se organiza de modo a priorizar a formagao
no bacharelado em detrimento da formacgao na licenciatura? E, por fim, a pergunta central que
me motivou a fazer esse trabalho, como os licenciandos da FAEFID estdo compreendendo a EF
dentro da éarea de linguagens?

Consoante com todo esse contexto, o percurso historico da EF escolar ¢ atravessado por
uma diversidade de concepgdes filosoficas, politicas, culturais e sociais em prol de uma
determinada visdao de sociedade (Aguiar, Neira, 2016; Bonetto, Vieira, Borges, 2023; Vieira,
2020). Tal aspecto influencia as representagdes da EF nos curriculos escolares e nos curriculos
que formam futuros docentes, instrumento esse que ¢ disputado por diferentes setores da

sociedade (Silva, 1999). Dessa forma, os estudantes dos cursos de EF estdo sujeitos a tais

2 A boa vontade e o apoio de alguns professores para superar processos burocraticos e agilizar minha formagdo em
licenciatura foi de suma importancia. Deixo registrado meus sinceros agradecimentos aos docentes, Ludmila
Mourao, Ayra Lovisi, Edson Faria, Wilson Alviano, Lidia Zacarais e Clara Mockdece.

3 Cabe observar que também houve licenciandos que apresentaram discursos coerentes e uma compreensio sobre
a EF dentro da 4rea de linguagens, portanto ndo cabe uma generalizacao.
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disputas durante a formagao inicial, momento fundamental que norteara suas agdes e finalidades
pedagbgicas enquanto professores.

Nesse viés, a formagao inicial ¢ um elemento estrutural para a atuacao docente futura,
pois propicia conhecimentos e experiéncias pedagogicas especializadas e gerais a fim de
preparar o docente para o complexo sistema educativo (Imbernén, 2011). Segundo Gatti (2017,
p. 722), para pensar e fazer a formagdo também ¢é necessario assumir compromissos éticos e
sociais, considerando a finalidade, os porqués, o para qué e o para quem se faz tal momento.
Assim, esse periodo de preparagdo profissional ¢ fundamental e incide diretamente no ambiente
escolar.

Além disso, € nesse momento que os futuros professores organizam e adquirem saberes
para a atuagdo profissional e para constitui¢do de suas identidades profissionais (Lovisi et al.,
2024). Tal identidade € construida por influéncias multiplas, como a formagao escolar, a
formacao inicial, as experiéncias diversas, os processos de formacao continuada, as influéncias
sociais entre outros (Iza et al., 2014, p. 276). Sob essa Otica, a constru¢do do professor passa
por questoes pessoais, pela vivéncia escolar, pelas visdes de mundo e sociedade e, certamente,
pela formacdo inicial. Tudo isso de forma fluida e ndo fixa. Esse processo foi/¢ nitido na minha
realidade, na qual obtive visdes de mundo, sociedade e individuo (re)significadas devido as
minhas experiéncias na forma¢ao docente. Entretanto, ¢ importante indagar se as instituigdes
formadoras estao atuando na constru¢ao de identidades docentes coerentes com as demandas e
legislagdes educacionais atuais.

Sobre isso, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs, 1996; DCNs, 2013),
documento que orienta a construgdo da BNCC e a organizagao curricular das redes e escolas
brasileiras de ensino, enfatizam uma educagcdo que reconheca a diversidade humana,
promovendo a inclusdo social, a equidade, a consideracao das necessidades e caracteristicas das
comunidades na elaboracao dos curriculos, a ética ambiental ¢ a consideracdo da diversidade
social, econdmica, cultural dos grupos historicamente excluidos. Do mesmo modo, a BNCC
(2018)* também enfatiza a importancia de uma educacdo para a era digital, outra demanda
importante da atualidade.

Sob essa perspectiva, Malcheski (2017, p. 2211) afirma que a area de formacao de
professores esta intimamente correlacionada a evolugdao da sociedade. Assim, defendemos a
necessidade de considerar um mundo multicultural, globalizado, tecnoldgico e ainda muito

injusto socialmente, com diferengas étnicas, econdmicas, religiosas, de género e outras, que sao

4 Cabe observar que, apesar de tais documentos trazerem demandas educacionais que julgamos importantes, h4
ponderacdes e discordancias sobre eles que serdo trazidas posteriormente nesse estudo.
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marginalizadas na sociedade vigente. Gatti (2017, p.726) coloca que as situacdes do contexto
escolar pedem novas compreensdes, posturas didaticas e formas diversificadas nas relagdes
pedagbgicas, caso contrario a escola terd pouca efetividade. Nessa perspectiva, o sistema
educacional de um Estado Democratico de Direito, como o Brasil, exige uma escola que ndo s6
socialize os saberes sistematizados no decorrer da histéria, mas que também estruture uma
sociedade de fato democratica (Freitas, 2024). Desse modo, as licenciaturas devem preparar os
docentes coerentes com uma educacdo ambiental®, critica e justa, que valorize as diferencas,
que eduque para a inclusdo e para era da informagdo, que considere a cultura e participagao
discente, que combata as injusticas ¢ desigualdades socioculturais.

Porém, observa-se pouca atencao para a formagao de professores (Novoa, 2019), com
as licenciaturas desvalorizadas e com problemas estruturais. As politicas universitarias dao
pouco valor aos cursos que formam professores, constituidos de forma fragmentada, distantes
das realidades, das atuais demandas educacionais € com estagio curriculares pouco efetivos
(Gatti, 2017; Novoa, 2019; Iza et al., 2014). Sobre isso, Gatti (2017, p.723) cita que nossa

formacao inicial ¢ ultrapassada ao afirmar que:

Aqui vivenciamos padrdes culturais formativos arraigados, estruturados em nossa
historia educacional desde os inicios do século XX, padrdes que se mostram em
conflito com o surgimento de novas demandas para o trabalho educacional, as quais
se colocam em funcdo de contextos sociais e culturais diversificados, apds cem anos
de trajetdria historico-social e cultural. (Gatti, 2017, p.723)

Além disso, os curriculos das instituicdes formadoras preparam os estudantes de acordo
com seus principios ideologicos, construidos a partir de multiplos discursos e visdes divergentes
de sociedade, ensino e escola (Alviano Junior, Neira, 2013). Tais principios formam identidades
docentes que podem ou nao estarem comprometidas com as demandas educacionais de uma
sociedade democrética.

Seguindo tal l6gica dentro do contexto formativo da EF, Neira (2016) aponta que os
curriculos que formam professores de EF sdo atravessados por vetores de forca tendenciais e
visdes que se afastam, por vezes comprometidas com as classes dominantes, constituindo uma
grande polifonia de curriculos. Sobre isso, Nunes e Neira (2016) colocam que os modelos
curriculares da licenciatura em EF fazem alusdo ao “Frankenstein”, pois, assim como o

personagem da ficcdo, sdo constituidos por diversas partes desconexas formando uma

5 Processo de ensino transversal em todos os componentes curriculares que envolve o desenvolvimento
individual e coletivo da consciéncia de uma relagdo respeitosa com o meio ambiente.
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monstruosidade. Desse modo, o docente pode reproduzir uma EF com finalidades multiplas,
ancorado em antagdnicas logicas epistemologicas, politicas e sociais.

Assim, no decorrer da historia da EF, diversos curriculos foram sendo construidos com
visOes diferentes de sociedade e mundo, sob a luz das teorias curriculares tradicionais, criticas
e pos-criticas da educagdo. Em resumo, com base na modernidade, as teorias tradicionais visam
a manuten¢do ¢ melhora da sociedade capitalista, com foco na eficiéncia, na técnica, na ci€éncia
e na neutralidade (Silva, 1999). Em oposi¢do a isso, mas também ancorada em uma sociedade
moderna, as teorias criticas visam a libertagdo da classe dominada, por meio de um ensino
critico e emancipatério que vise a superagdo do status quo capitalista, marcado pelas diferengas
de classe e desigualdades sociais e econdmicas (Silva, 1999). Por fim, as teorias pos-criticas
visam problematizar os mecanismos que causam as diferencas para além das questdes de classe,
também considerando as diferengas étnico-raciais, de género, de sexualidade, religiosas e
outras, baseadas em uma sociedade pds-moderna, pos-estruturalista, multicultural e globalizada
(Neira, 2016). Assim, tais teorias estdo em constante campo de disputa em prol de determinadas
visoes politicas, sociais e culturais da sociedade.

Nesse contexto, os curriculos tradicionais da EF atravessam a historia da area desde seu
inicio no ambiente escolar. Emum primeiro momento, a partir de meados do século XIX, surge
o método ginastico na EF. Posteriormente, a partir da década de 1960, surge o método
desportivo generalizado. A partir da década de 1970 surgem alternativas ao método desportivo
generalizado, como o curriculo psicomotor € desenvolvimentista. Por fim, em um contexto que
tem forte apelo atual, também hé o curriculo da saude renovada. Em suma, esses curriculos
apresentam diferengas e oposigdes entre si, mas todos concebem uma EF fundamentada em
principios bioldgicos e acriticos quanto aos problemas estruturais de uma sociedade capitalista
(Aguiar; Neira, 2016).

Ja na década de 80, em um cenario de redemocratizacao brasileira, as estruturas sociais
capitalistas e autoritarias foram questionadas nos diversos ambitos da sociedade, assim como
na EF. Surge entdo uma crise de identidade da EF com a entrada das ci€éncias humanas na area,
questionando os curriculos tradicionais. Aguiar ¢ Neira (2016, p.73) apontam que a
transformagdo mais significativa dessa conjuntura foi a insercdo da EF dentro da area de
linguagens. Dentro dessa otica, a cultura corporal se tornou o objeto de estudo da area. Além
disso, surge também o curriculo critico-emancipatdrio, que junto com o curriculo critico-
superador modificou as estruturas epistemologicas da EF e disseminaram concepgdes criticas

para o seu ensino na area educacional (Aguiar; Neira, 2016).
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Em um contexto atual, que considera uma sociedade globalizada, multicultural, pos-
estruturalista, pés-moderna e uma educagdo pos-critica, desponta o curriculo cultural da EF
(Neira, 2018). Tal concepgao também compreende a EF dentro da area de linguagens e a cultura
corporal como objeto de estudo da area, mas com bases tedricas diferentes dos curriculos
criticos. Sendo assim, as interpretagdes sobre isso sdo variadas, mas marcam um
reposicionamento da area em relag@o aos curriculos tradicionais.

Diante desse movimento epistemoldgico da area que resultou em diferentes propostas
curriculares da EF, observamos a aproximacdo da EF com a area das linguagens. Como
apontado pelos autores, Portela e Alviano Junior (2024, p.3), a EF comecou a ser reconhecida
formalmente como “comunicagdo e expressao” em 1975, nos guias curriculares propostos para
as matérias do nicleo comum do ensino do 1° grau do estado de Sdo Paulo (Sao Paulo, 1975) e
posteriormente como componente da area de cddigos e linguagens nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) (Brasil, 2000). Atualmente, conforme apresentado, o componente ¢
formalizado na educagdo basica, por meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento normativo que orienta a construcdo dos curriculos escolares de todo o Brasil (Brasil,

2018). Sobre isso, Brasil (2018, p. 213) define a EF da seguinte maneira:

A Educacdo Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas corporais em
suas diversas formas de codificacdo e significacdo social, entendidas como
manifestagdes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais no decorrer da histéria. Nessa concepcdo, o movimento humano esta
sempre inserido no dmbito da cultura e ndo se limita a um deslocamento espago-
temporal de um segmento corporal ou de um corpo todo. (Brasil, 2018, p.213)

Entretanto, apesar da politica curricular inserir a EF dentro da area de linguagens,
observa-se muitas incompreensdes nesse sentido, inclusive na propria BNCC (Brasil, 2018),
que apresenta certas incoeréncias e inconsisténcias sobre tal concepgdo (Neira, 2018).
Primeiramente, como coloca Lovisi et al (2025), ndo hd um consenso epistemologico sobre os
referenciais teoricos que inserem a EF dentro da area de linguagens. Além disso, também ha a
influéncia dos diversos curriculos que concebem a EF com uma loégica baseada em principios
biolégicos, técnicos e acriticos (Neira, 2021). Tudo isso reflete na formacao de futuros
docentes, campo que compartilha significados sobre EF, escola e sociedade. Sobre isso, Neira
(2016, p. 157) cita que analises de curriculos formadores, tal como o estudo de Alviano Janior
(2011), denunciam concepgdes de docéncia, fungdo da escola e papel do professor desprovidas
de fundamentacao.

Ademais, outro fator que potencializa a incompreensao sobre a EF na area de linguagens

¢ a entrada em cursos formadores por Area Basica de Ingresso (ABI), na qual os alunos realizam
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um ciclo comum de matérias e depois se especializam em bacharelado ou licenciatura também
com a op¢ao de se formaram em ambos os cursos. Esse mecanismo segue a recomendacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para os cursos de Educacdo Fisica, conforme a
Resolucdo n® 6/2018. Sobre esse tipo de matriz curricular, Lovisi (2021, p. 75), aponta que
“pode ocasionar danos na constru¢do das identidades docentes dos licenciandos, pois ndo
permite que compreendam quais saberes compdem a formacao docente...”, dificultando assim,
a futura intervengao profissional do licenciando. Nessa ocasido, o bacharel pode ter uma
sobreposi¢do em relagdo a licenciatura, como constataram Lovisi (2021) e Botrel (2019) ao
analisarem o curriculo de uma faculdade publica de EF. Desse modo, a formacao docente em
EF fica ainda mais fragmentada, sufocada por preceitos hegemonicos distantes da escola e de
suas demandas.

Tais fatores como, a falta de consenso epistemoldgico sobre os referenciais teoricos que
concebem a EF dentro da area de linguagens (inclusive nos documentos curriculares), os
antagonicos curriculos que constituem a EF e a formagdo fragmentada contribuem para a
incompreensao sobre a EF dentro da area de linguagem. Desse modo, os cursos superiores
acabam formando identidades docentes hibridizadas (Neira e Nunes, 2016), com uma
compreensao da EF na area de linguagem multipla, contraditéria ou até inexistente.

Sendo assim, € necessario que os curriculos que formam professores tenham coeréncia
com as demandas educacionais € com uma EF inserida na area de linguagens, mesmo diante da
falta de consenso teorico sobre isso, visto que essa concepgao ¢ fruto de estudos académicos e
esta formalizada na BNCC (Brasil, 2018). Sob essa otica, esse trabalho visa pesquisar o
contexto de um curso de formag¢do inicial com entrada ABI. Logo, essa pesquisa se justifica
pela possibilidade de fornecer subsidios para discussoes, reflexdes e agcdes no campo cientifico,
curricular e politico sobre uma formagao docente em EF coerente com as politicas curriculares
(Brasil, 2018), com as demandas educacionais € com as evidéncias cientificas que a colocam

dentro da area de linguagens.
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2 EDUCACAO: TERRITORIO EM DISPUTA

As reflexdes a seguir tratam sobre a educagdo como um campo de disputas, em que
diferentes ideias, interesses e projetos de sociedade se confrontam e disputam o terreno da
escola. A partir do questionamento sobre o que deve ser ensinado e aprendido na escola,
compreende-se que o curriculo ndo ¢ algo neutro ou fixo, mas uma construgao cultural e social
permeada por conflitos, relacdes de poder e contextos historicos e politicos. Desse modo, serdo
apresentadas as principais teorias curriculares, evidenciando como cada uma delas entende a
fun¢do da escola, o papel do conhecimento e a concepgdo dos sujeitos. Por fim, buscamos
demonstrar que tais disputas também atravessam a educacdo fisica, influenciando os sentidos
atribuidos a area no contexto escolar.

Young (2014, p. 192) faz uma reflexdo a partir da seguinte questdo: “O que todos os
alunos deveriam saber ao deixar a escola?”” e no mesmo sentido, questionamos: o que a EF deve
e vem ensinando na escola? Nao ha respostas faceis para tais questdes, pois “o que deve ser
ensinado/aprendido” parte de uma selecio de significados, conhecimentos, conteudos,
concepcoes, teorias € normas em prol de diversos projetos de educacao. A partir disso, por volta
de 1600, inicia-se o aparecimento de curriculos voltados para o agrupamento de conhecimentos
que deveriam ser socializados na escola e em 1900 inicia-se os estudos curriculares (Lopes e
Macedo, 2011) visando organizar a educagao formal a fim de formar, consolidar e/ou adaptar a
sociedade.

Nesse contexto, conforme Lopes e Macedo (2011, p.19), a defini¢cao de curriculo vem
sendo entendida como grade de conhecimentos a serem ensinadas na escola, ementas e
processos educacionais. Entretando, a compreensao de curriculo ndo ¢ fixa e ¢ definida a partir
de diversos referenciais, formando assim um conjunto de conhecimentos, significados, praticas,
valores e normas em meio a disputas que visam projetos de educagao e se entrelagam nas leis,
diretrizes, documentos curriculares, na formacao docente, nas escolas, nas areas disciplinares e
na sala de aula, tudo isso de maneira ndo linear e que envolve processos multiplos. Em suma,
as teorias do curriculo, que sdo definidas como tradicionais, criticas e poOs-criticas, visam
discutir, refletir e propagar os motivos que justifiquem a sele¢do de determinados significados
a serem socializados no ambiente escolar e a relacao disso com visdes de sociedade, educacao
e sujeito.

A obra de 1918 intitulada The Curriculum de autoria do estadunidense John Franklin
Bobbit ¢ o marco para o comego dos estudos curriculares a partir de uma concepg¢ao de curriculo

tradicional. Objetivando massificar a educacdo em prol das demandas industriais, essa
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perspectiva assume o curriculo como a racionaliza¢ao de processos, objetivos € métodos a fim
de aumentar a produtividade do modelo fabril (Freire; Vieira, 2019). Tal compreensdo tem
como bases o taylorismo, o positivismo a racionalidade técnica e a eficiéncia,
instrumentalizando a escola para o aumento da produtividade do modo de producao capitalista.

Posteriormente, esse modelo foi consolidado com viés tecnicista pela obra intitulada
“Principios Basicos de Curriculo e Ensino”, escrita pelo também estadunidense Ralph Tyler em
1949, que propos a organizagdo do curriculo nas seguintes estruturas: objetivos educacionais;
experiéncias escolares que levem a esses objetivos; organizagao eficiente de tais experiéncias;
como avaliar se os objetivos estdo sendo alcangados (Silva, 1999).

Segundo Silva (1999), outra concepgao tradicional relevante foi a proposta pelo também
estadunidense John Dewey, que influenciou no Brasil o movimento da escola nova, entre os
anos 1930 e 1940. Para Dewey, a escola deveria ter como norte a democracia e considerar os
interesses e as experiéncias dos alunos. Entretanto, assim com as concepgdes teorizadas por
Bobbit e Tyler, os curriculos tradicionais ndo problematizam as estruturas sociais, politicas,
econOmicas e culturais do sistema capitalista (Freire;Vieira, 2019). Desse modo, tais teorias
tém como projeto educacional a adaptacao dos sujeitos em prol do status quo, pautado na
selecdo de conhecimentos acriticos definidos pelas classes dominantes visando a eficiéncia do
modo de produgdo capitalista, ignorando as injusticas, desigualdades e diferengas
marginalizadas ocasionadas pelo sistema vigente.

Em oposicdo a isso, a partir da ebulicdo de movimentos sociais na década de 1960
surgem os curriculos criticos, que vao contestar as concepgdes educacionais tradicionais,
buscando a emancipagdo e critica frente as injusti¢as sociais. Alguns desses movimentos que
abalaram e questionaram os significados hegemonicos na época sao citados por Silva (1999) da

seguinte forma:

Os movimentos de independéncia das antigas colOnias europeias; os protestos
estudantis na Franca e em varios outros paises; a continuacdo do movimento dos
direitos civis nos Estados Unidos; os protestos contra a guerra do Vietnd; os
movimentos de contracultura; o movimento feminista; a liberacdo sexual; as lutas
contra a ditadura militar no Brasil (Silva, 1999, p.29).

Sob essa oOtica, as concepgdes criticas se constituiram de forma heterogénea a partir de
diversas teorias sociais, como 0 marxismo, a hermenéutica, a fenomenologia, a teoria critica da

Escola de Frankfurt dentre outras® (Silva, 1999). Lopes e Macedo (2011) citam as contribuicdes

® Esse trabalho ndo tem como objetivo aprofundar as contribuigdes das variadas correntes tedricas que embasam
as teorias criticas do curriculo. Para uma melhor compreensao ver Silva (1999) e Lopes e Macedo (2011).
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de Bourdieu e Bernstein a partir das teorias critico-reprodutivistas e de Bowles, Gintis e
Althusser a partir das teorias da correspondéncia. As teorias critico-reprodutivistas entendem a
escola como um espaco que reproduz as estruturas sociais existentes, legitimando valores,
normas e conhecimentos dos grupos dominantes e limitando a capacidade critica dos alunos
frente as desigualdades sociais (Aragjo et al., 2022). Nesse contexto, a educagio ndo € neutra,
mas articulada a interesses sociais € econdmicos que mantém hierarquias e relagcdes de poder.
Jé as teorias da correspondéncia compreendem que hd uma correspondéncia entre a organizagao
escolar e a estrutura do mercado de trabalho capitalista. A escola, nessa logica, reflete e prepara
os alunos para ocuparem fungdes que sirvam ao sistema produtivo, atuando em prol da
manuten¢do da sociedade por meio da propagacao de normas, comportamentos € competéncias
demandadas pelo capital (Andrade; Vares, 2010). Apesar das diferencas teoricas, os autores de
tais concepgdes faziam criticas a escola como um aparelho reprodutor da ideologia capitalista,
penetrando nos meios sociais e inviabilizando os sujeitos para o questionamento critico das
amarras impostas pelo capital.

Cabe destacar também autores brasileiros que contribuiram para a teorizagdo critica,
como Paulo Freire, a partir da sua critica a educagdo bancaria (tradicional), na qual o professor
apenas deposita informagdes nos alunos, de forma unilateral e sem considerar sua realidade
cultural. Em oposi¢do a isso, Freire defendia uma pedagogia libertadora, em prol de uma
educagdo dialdgica, problematizadora e pautada na consciéncia critica, na qual educador e
educando constroem o conhecimento de forma coletiva e transformadora (Freire, 2019).
Também se destaca o professor Dermeval Saviani, que desenvolveu a pedagogia historico-
critica, que propde uma transmissdo sistematizada dos conhecimentos acumulados
historicamente de maneira critica para formar alunos conscientes sobre as lutas de classe na
sociedade capitalista (Saviani, 2014)’. Dessa maneira, ressalta-se variadas correntes tedricas
criticas que contribuem diretamente ou indiretamente para as discussdes curriculares.

Neira ¢ Nunes (2009) apontam que, nas concepgoes criticas, ha predominancia de
aspectos politicos amparados nas categorias de cultura, poder e ideologia enquanto questoes
didaticos-pedagdgicas sao minimizadas. Contudo, tais teorias foram/sao fundamentais ao
questionarem uma educagao pautada em conhecimentos das classes dominantes que acabam
reproduzindo culturalmente os valores capitalistas, servindo como um meio de manutengao
desse sistema. Logo, nessa perspectiva, finalidades como resisténcia, emancipacao,

conscientizagdo critica e libertagdo da classe trabalhadora tornam-se ideias centrais para uma
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construcdo curricular que vise um projeto de educagdo critico aos mecanismos de dominacao
que mantém as injusticas e desigualdades sociais.

Deslocando-se das teorias criticas, que questionaram as estruturas sociais da
modernidade iluminista pautadas no materialismo e na divisdo de classes, surgem entdo as
teorias pos-criticas, desconstruindo narrativas Unicas, pautadas no pds-modernismo, pos-
estruturalismo, nos Estudos Culturais (EC), no multiculturalismo dentre outras teorias sociais
(Silva, 1999). As teorias pos-criticas compreendem um mundo pautado por relagdes de poder
constituidas discursivamente de maneira fragmentada, denunciando nos curriculos escolares as
identidades hegemonizadas e as diferengas marginalizadas. As diferencas nessa perspectiva nao
s30 s0 de classe, mas também de género, sexualidade, étnicas, religiosas entre outras. Em suma,
as teorias pos-criticas, que sdo variadas dentro do campo, entendem que os curriculos sdo
construcdes culturais a partir dos significados compartilhados pela linguagem e propde que eles
devem ser constituidos de modo democratico nao apenas compartilhando sentidos relacionados
aos grupos hegemonicos. Assim, dialogando com a nogio de alteridade® e buscando quebrar
hierarquias, nao ha cultura melhor ou pior, os significados a serem socializados nas escolas
devem abarcar os multiplos grupos sociais, as praticas discursivas que concebem desigualdades
devem ser problematizadas e, por fim, as diferencas valorizadas (Neira; Nunes, 2009).

Nesse contexto, cabe discutir algumas concepgdes tedricas que embasam as teorias pos-
criticas da educacgao a fim de delimitar seus deslocamentos em relacao as teorias criticas. Sobre
1sso, 0 pds-modernismo constitui um movimento intelectual que questiona os sentidos fixados
pelos pressupostos sociais e politicos do iluminismo moderno. Além disso, as identidades
estaveis e as metanarrativas que explicavam o mundo sdo fragmentadas e postas em cheque
(Gramorelli; Neira, 2017; Hall, 2006). Nessa perspectiva, considerando um mundo
multicultural, globalizado e complexo, ndo ha um ideal de sujeito, cultura ou conhecimento a
ser adquirido, assim como ndo hd uma razao Unica que ocasiona as injusti¢as ¢ desigualdades
sociais.

Ja o pos-estruturalismo surge a partir da década de 1960, por meio dos estudos de
Derrida e Foucault e apresenta um deslocamento quanto ao estruturalismo, que tem como seu
expoente o linguista Ferdinand de Saussure. Visando o estudo da linguagem, cultura e outros

fendmenos sociais, o estruturalismo compreende que as estruturas que explicam a realidade sao

8 A alteridade se configura como um principio ético que implica reconhecer o outro em sua singularidade e
legitimidade, compreendendo-o como sujeito de saberes e experiéncias que se constroem na relagdo com o
diferente. Em sintese, trata-se da capacidade de reconhecer e valorizar a diferenca sem hierarquizagdes ou
tentativas de homogeneizacao (Leite; Trisltz; Carvalho (2022).



25

estaveis e objetivas, ja o pos-estruturalismo compreendem essas (des) estruturas como instaveis
e subjetivas (Mendes, 2015). Assim, diferenciando-se das teorias criticas que concebe a
linguagem como reflexo da realidade material, nas teorias pos-criticas ela ¢ atravessada por
relagdes de poder que constituem nogdes de verdade de acordo com seu contexto histdrico e
social, em um movimento ndo linear, indefinido e em constante fluxo (Neira; Gramorelli, 2017).

Os EC e o Multiculturalismo s3o concepgdes tedricas caras as teorias curriculares pos-
criticas, discutindo significados em torno de cultura, identidade e diferenga. Os EC, nesse
sentido, surgiram na Inglaterra a partir dos anos 1960, sendo fundado por Raymond Williams
e contando com contribuigdes do jamaicano-britanico Stuart Hall dentre outros (Lopes; Nunes,
2019). Constituem assim um campo de estudos com vista a andlise critica das formas de
producgdo, circulagdo e recepgao dos significados culturais no contexto das relacdes de poder.
Sob esse contexto, os EC visam compreender as mudancas que abalaram as representagdes de
uma identidade Unica no fim do século XX, como elas sdo produzidas, negociadas e
transformadas (Hall, 2006). Os sentidos que colocavam o homem branco, europeu vindo das
elites como o sujeito ideal comecam a ser tensionados e discutidos como produto de um
processo discursivo. Desse modo, os EC contribuem elucidando que as diferengas foram
marginalizadas por meio das representacdes sociais disputadas nas relagdes de poder,
constituindo desigualdades, apagamentos e injustigas.

Ja o multiculturalismo tem sua ascensao nos Estados Unidos, na década de 1960, a partir
dos movimentos contra as segregagdes culturais. Esse campo tedrico problematiza a
homogeneizagao cultural eurocéntrica e propde a alteridade, ou seja, a valorizacao e legitimagao
das diferencas. Tendo tedricos como o canadense Peter McLaren e dialogando com os EC e
com os trabalhos de Hall, o multiculturalismo reivindica o reconhecimento € o acesso dos
grupos subalternos aos direitos e bens produzidos pela humanidade como cita Lopes e Nunes
(2019):

Os grupos que por muito tempo viveram fora do acesso aos bens produzidos pela
humanidade e tiveram seus bens silenciados como, por exemplo, as escolas e se
estendem as artes, a musica, as culinarias e até a propria produgdo do conhecimento
nas universidades, reivindicam o acesso a toda criagdo da humanidade e apresentar o
seu patrimoénio cultural também (Nunes; Lopes, 2019, p.150).

Dessa maneira, as teorias curriculares pos-criticas discutem e propde curriculos

9

baseados em tais concepgdes tedricas’, visando valorizar os sentidos advindos dos grupos

% Ressalta-se que as teorias que embasam concepgdes pos-criticas niio se esgotam nas expostas aqui e se constituem
como um amplo campo com variadas contribuicdes tedricas.
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sociais marginalizados e combater as injusticas curriculares em prol de uma educagdo
democratica.

Portando, sem esgotar o tema, evidencia-se como o curriculo ndo ¢ neutro, natural e a-
historico, mas sim produzido em meio a disputas e atravessado pela cultura, linguagem, pelo
contexto social e historico, influenciado e sendo influenciado pelos mecanismos que produzem
identidades e diferencgas (Cassab, 2023; Freire; Vieira, 2019). Sob essa 6tica, todos os ambitos
da educagdo formal sdo atravessados pelo curriculo e suas concepgoes de sujeito e sociedade,
incluindo a formagao docente que assume papel central, uma vez que os professores nao apenas
reproduzem, mas também reconfiguram praticas e sentidos atribuidos ao curriculo. A EF
escolar ndo estd alheia a tais situacdes, também sendo disputada na formagao de professor, nas
escolas e nos discursos sociais. Cabe ressaltar que, como campo de batalha, os processos que
envolvem o curriculo ndo sdo lineares, envolve sociedade, politica, leis € normas, documentos,
instituigdes formadoras, escolas e os sujeitos da educacao. Logo, a compreensao dessas disputas
de significados que chega até a sala de aula ¢ importante para a leitura desse trabalho, pois esta
imbricada direta ou indiretamente em todo o fendmeno a ser estudado, se relacionando com as

discussoes e reflexdes a seguir.

2.1 HISTORIA DA FORMACAO DOCENTE NO BRASIL

A formagao docente ¢ um processo de desenvolvimento profissional e pessoal do
licenciando/professor que envolve a aquisicdo de conhecimentos tedricos e da préatica
pedagogica visando qualificar o ensino no ambito educacional. Conforme Tardif (2000, p.36),
os saberes construidos nesse percurso sao plurais, construidos na pratica e entrelagados na
experiéncia dos sujeitos. Tal processo ¢ influenciado por diversos fatores e atualmente sao
configurados interligando Estado, sociedade civil e a autonomia dos cursos formadores como
as universidades, as faculdades e as instituicdes de ensino (Saviani, 2009). Assim, a formagao
docente € continua e se desenvolve na formagao inicial, na formacao continuada e nas vivéncias
pessoais e profissionais.

Nesse contexto, a formagao docente brasileira passou por diversas transformacdes em
decorréncia das demandas historicas, politicas, econdmicas e sociais. No Brasil, os primeiros
professores educacionais sdo frutos do processo de colonizagdo que sofreu nossa nagdo. No

século XV, os padres jesuitas portugueses da Companhia de Jesus'® foram os primeiros

10 A Companhia de Jesus era um brago da Igreja Catdlica que tinha como objetivo a catequizagdo em diversos
paises, principalmente nos colonizados.
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docentes em terras brasileiras, forcando a catequizagdo de indigenas, promovendo a educagdo
dos filhos dos colonos e formando novos sacerdotes e sujeitos da elite intelectual (Caldas,
2019). Porém, em 1759, os jesuitas foram expulsos pela coroa portuguesa, que via grande poder
da igreja nas terras brasileiras. A consequéncia de tal fato foi uma educagdo ministrada por
professores particulares para quem tinha condigdes financeiras.

Apds um periodo sem qualquer politica educacional, a Coroa implementou o Ensino
Publico Oficial, em 1772. Sobre essa iniciativa educacional, Caldas (2019, p.1673-1674) cita
que:

[...]a Coroa nomeou professores, estabeleceu planos de estudo, inspegdo e
instituiu o sistema de “aulas régias” de disciplinas isoladas. Nado havia
estrutura fisica, os lugares de estudo eram improvisados, as criangas eram
reunidas em igrejas, salas de prefeituras, lojas maconicas ou na casa de
professores que eram nomeados pelo governo (Caldas, 2019, p.1673-1674).

Esse processo inicia a estatizacdo do ensino, substituindo professores religiosos
relacionados a igreja catdlica por professores laicos sob o controle do Estado, mas na pratica
1sso ndo acarretou alteragdes significativas (Novoa, 1999). A docéncia, sob essa Otica, ndo era
profissionalizada, sem necessidade de uma formacgdo especifica e com baixo interesse da
sociedade em exerce-la.

Caldas (2019, p. 1674) coloca que, na segunda metade do século XVIII, a
profissionalizacao docente comeca a se desenvolver a partir da exigéncia de um perfil docente
padronizado pelas autoridades, mas ainda muito incipiente, na qual o professor precisava apenar
ler, escrever e atestar moralidade, constituindo assim o modelo de preparagdo do professorado
denominado sistema de mestres adjuntos. Posterior a isso, com novas demandas sociais e
politicas, ap6s a independéncia do Brasil, a preparagao para a docéncia comeca a surgir, com a
primeira lei geral educacional, de 1827, conhecida como lei das escolas de primeira letra, que
instituiu o método de ensino Lancaster!! para preparagiio docente (Saviani, 2009). Contudo, tal
método foi considerado caro e ineficiente, ndo se propagando na preparacao de professores
brasileiros.

Com o insucesso do método Lancaster, as Provincias ficaram responsaveis pela

formacao de professores, por meio da reforma constitucional de 1834, e importaram o

1 Método de ensino importado da Inglaterra, que se iniciou no Brasil com os militares e depois foi instituido na
preparagdo de professores. Assim, com forte rigor hierarquico, os professores ensinavam os monitores e estes os
alunos mais capacitados que ensinam os demais, formando circulos de aprendizagem. Nao foi bem-sucedido no
Brasil (Caldas, 2019; Gatti et al., 2019).
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movimento mundial'? de implementa¢io das escolas normais (Gatti et al., 2019). Tais
instituicdes propunham um modelo profissional para formag¢ao docente, na qual os futuros
professores aprenderiam ensinar para os anos primarios de acordo com as normas teoricas e a
observagdo da atuagdo profissional de outros docentes em escolas anexas a escola normal
(Vicentini; Lugli, 2009). Em suma, era uma formagdo que aliava a educagdo basica com a
educacgdo profissional. Assim, em 1835 foi criada a primeira escola normal em Niterdi, na
Provincia do Rio de Janeiro.

Entretanto, a preferéncia formativa nesse periodo era pelo professor adjunto, em que o
futuro professor apenas acompanhava um docente regente em sala de aula para aprender o oficio
(Caldas, 2019). Além disso, as escolas normais demandavam professores especializados em
diversas areas para o seu quadro docente. Com isso, o inicio desse modelo de formagdo foi
complexo, com diversas criagdes e extingdes. Foi somente na Primeira Republica que as escolas
normais receberam mais notoriedade, principalmente a partir da reforma da instrugdo publica
realizada pelo estado de Sao Paulo, em 1890. Saviani (2005, p.13) cita que tal reforma foi o
primeiro grande momento da formagdo docente no Brasil, pois implicou: “...por um lado, os
enriquecimentos dos conteudos curriculares anteriores, € por outro, uma énfase nos exercicios
praticos do ensino”. Assim, Sao Paulo implantou melhorias fisicas nas instituicdes formadoras,
contratou monitores remunerados pelo Estado e compds um quadro de professores formadores
por meio de especialistas ou autodidatas com “notorio saber”, sendo que alguns vinham de
outras areas como direito ¢ medicina (Caldas, 2019),

Ja nos anos de 1920 a 1930 surge a formacao docente em escolas normais de nivel
secundario, agora denominado médio e que na época abrangia o ensino ginasial (4 anos
posteriores aos 4 anos primarios), € em nivel superior, por meio da Universidade do Distrito
Federal e da Universidade de Sao Paulo, com cursos de pedagogia e licenciaturas (Gatti et al.,
2019). Esse contexto propaga o modelo intitulado 3 + 1, que formava especialistas em educagao
em 3 anos, por meio do bacharel e professores para atuarem nas escolas normais por meio da
licenciatura, apés o acréscimo de mais 1 ano. Critico a isso, o movimento da escola nova'?
reivindicava uma formacao que integrava os conhecimentos pedagogicos e especialistas, focada

no desenvolvimento do aluno e na criatividade docente, porém o modelo 3+1 se sobressaiu.

12' As escolas normais foram institucionalizadas de modo significativo no século XIX, a partir da Revolugdo
Francesa. Isso ocorreu devido a necessidade de preparar professores para a instru¢do do povo atendendo os
interesses de uma recém fundada sociedade burguesa. Além da Franca, paises como Italia, Alemanha, Inglaterra e
Estados Unidos também instalaram as escolas normais a partir do referido século (Saviani, 2009).

13 A escola nova foi um movimento pedagdgico que se destacou no Brasil entre os anos 1920 a 1940. Em reagdo
a escola tradicional, esse movimento propunha uma pedagogia ativa, considerando o educando como sujeito do
processo de aprendizagem em prol de uma sociedade democratica e humanista.
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Desse modo, enraizou-se uma cultura de formagdo docente fragmentada em conhecimentos
especificos e conhecimentos para a educacdo, problema estrutural na preparacdo de novos
professores que se estende até hoje (Gatti, 2010).

Nessa conjuntura, surgem demandas por um sistema nacional de ensino, acarretando a
promulgacdo da Lei Organica do Ensino Normal em 1946 (Brasil, 1946), o que Saviani (2005)
chama como segundo grande momento da historia da formacao inicial. Tal lei visava regular a
educacdo, validando nacionalmente o diploma de professores e estruturando a formacao
docente (Caldas, 2019). Em resumo, essa formacao era organizada da seguinte forma:

[...] ap6s o Primario regular, o candidato a docéncia poderia fazer o primeiro ciclo do
Ensino Normal (de 4 anos) e torna-se professor regente. Se decidisse voltar a estudar
antes dos 25 anos (idade limite para a matricula no Ensino Normal), poderia
matricular-se na escola Normal Secundaria e obter o diploma de professor do Ensino
Primario. Nessa Escola Normal Secundaria conviviam tanto alunos que vinham do
Ensino Normal Primario como aqueles que vinham do ginasio (4 anos apds o ensino
primario, sem destinagdo profissional). Apos 3 anos de exercicio profissional, os
professores oriundos da Escola Normal Secundéria poderiam fazer cursos de

especializagdo no Instituto de Educagio para tornarem-se diretores de Grupo Escolar,
inspetores do ensino ¢ orientadores escolares. (Vicentini; Lugli, 2009, p.44-45).

No Brasil, a partir da década de 1950, época que na qual mais de 50% da populagado era
analfabeta (Gatti; Esposito, 1990), inicia-se de fato a ampliagdo do ensino primario no pais. Em
consequéncia disso, também ha a expansao das escolas normais, ja que cresce a demanda por
mais professores. Tal modelo de formagao durou até 1971, quando foi promulgada a Lei 5.692
(Brasil, 1971), instituindo a Habilitacao Especifica para o Magistério (HEM). Dessa maneira, a
Lei 5.692 reuniu o ensino primdrio e o ginasio constituindo o ensino de primeiro grau de oito
anos, extinguindo o ensino normal primario que era uma alternativa de formacao de professores
e equiparou a Escola Normal, que foi transformada em HEM, ao ensino de segundo grau
profissionalizante, atual nivel médio, que capacitaria professores para o ensino de primeiro grau
(Vicentini; Lugli, 2009). J& quem era graduado em curso superior, como bacharelado e
licenciaturas plenas, poderiam lecionar aulas tanto para o ensino de primeiro grau quanto para
o de segundo grau (Caldas, 2019).

Entretanto, tal modelo de formacdo docente se mostrou problematico, com inumeras
lacunas, como: falta de articulacao entre teoria e pratica, curriculos defasados, poucos critérios
nas selegoes de futuros docentes, estagio poucos efetivos, professores formadores com baixa
adequacdo universitaria entre outros (Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a
Formacgao Profissional, 1986, apud Saviani, 2005, p. 20). Em decorréncia disso, o governo

buscou alternativas e, por meio do Ministério da Educacdo, criou em 1982 o Projeto dos Centros
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Especificos de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), a fim de revitalizar e
qualificar a formacdo de professores, reformando a HEM para um ensino que integrasse as
teorias as praticas educacionais (Arcanjo, 2021). O projeto alcangou resultados positivos, mas
devido a falta de continuidade administrativa e a apresentagdo de resultados quantitativos foi
descontinuado (Caldas, 2019; Saviani, 2005). Apesar disso, tal conjuntura refor¢ou a demanda
por transformagdes na formagao docente.

Posteriormente, buscando atender demandas sociais, politicas e econdmicas, surge a
promulgacdo da Lei 9394/96- Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Brasil, 1996),
que instituia a necessidade de formagao em nivel superior para os professores, dentro de um
prazo de 10 anos. Contudo, devido a diferentes interpretacdes da LDB, o Artigo 62 do seu texto
sofreu alteracdo com a Lei n° 12.796/2013 (Brasil, 2013), permitindo a formac¢do em nivel
médio para docentes que lecionam na educacdo infantil e nos primeiros anos do ensino
fundamental. Apesar da lei possibilitar essa formacao de segundo grau no inicio da educagao
basica, observou-se que a maioria dos cursos de formagdo docente em nivel médio se
transformaram em licenciaturas (Gatti et al., 2019).

Portanto, observa-se na histéria da educacdo que a formagdao docente foi sendo
constituida de acordo com as demandas politicas, econdmicas e sociais, sempre voltadas para
um projeto de sociedade. Em consequéncia disso, a preparacdo de professores no Brasil foi
erguida de forma fragmentada e, em grande parte, em nivel médio, sem politicas publicas
organizadas e planejadas a fim de subsidiar uma formacao docente de qualidade. Logo, as
consequéncias de tal processo historico e social reverberam em problemas estruturais que

atingem a educagao brasileira até os dias atuais.
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2.2 FORMACAO INICIAL NO BRASIL: ENTRE FRAGMENTOS E PROBLEMAS

Entrelagando-se com o percurso histérico exposto, a formagdo docente no Brasil
avancou a partir da década de 2000, mas ainda se constitui como um grande desafio para as
politicas governamentais e para as instituicdes formadoras (Gatti, 2016). Sob essa oOtica, a
formagdo inicial ndo estd fornecendo subsidios suficientes para os professores atuarem
profissionalmente de forma eficiente (Gatti 2010; Novoa, 2024; Leite et al., 2018; Lovisi et al.,
2021). As consequéncias disso sdo significativas, pois refletem em todo ecossistema
educacional.

Nesse viés, ¢ importante o desenvolvimento de identidades docentes para atuarem
pedagogicamente de forma coerente com as demandas complexas da escola, que nao sdo
lineares e exigem repensar a formagdo dos professores de acordo com a atualidade (Novoa,
2024). Sobre esse processo de desenvolvimento profissional, que ocorre na formacgao inicial,

Gatti (2016, p. 169) diz:

Esse desenvolvimento profissional parece, nos tempos atuais, configurar-se com

condigdes que vao além das competéncias operativas e técnicas, aspecto muito

enfatizado nos ultimos anos, para configurar-se como uma integragdo de modos de

agir e pensar, implicando num saber que inclui a mobilizacdo de conhecimentos e

métodos de trabalho, como também a mobilizacdo de intengdes, valores individuais e

grupais, da cultura da escola; inclui confrontar ideias, crengas, praticas, rotinas,

objetivos e papéis, no contexto do agir cotidiano, com seus alunos, colegas, gestores,

na busca de melhor formar as criangas e jovens, e a si mesmos (Gatti, 2010, p. 169).

Cabe observar que tal desenvolvimento ¢ continuo e nao ocorre apenas na formagao

inicial e continuada, mas também na formacao basica', nas experiéncias profissionais, pessoais

e nas relagdes com os pares (Lovisi et al., 2021; Tardif, 2000). Contudo, a formagao inicial

fornece conhecimentos e saberes especificos para a atuagdo profissional e a construgdao das

identidades docentes (Lovisi et al.,2024, p.2). Assim, ¢ interessante refletir sobre problematicas

estruturais que atingem esse percurso, dialogando com as pesquisas académicas e autores que
vem destrinchando tal conjuntura.

Primeiramente, cabe destacar que as licenciaturas ocupam um papel imprescindivel

visando a preparagdo de sujeitos para atuacao docente. Entretanto, a preocupacao com esse tipo

de formagao superior ¢ ausente ou secundaria (Novoa, 2019), demonstrada tanto pela classe

politica quanto por setores da sociedade e pelas proprias Instituicdes de Ensino Superior (IES).

14 Os docentes, antes de sua atuagio e formagio profissional, estdo imersos durante anos na area escolar por meio
da vivéncia discente, adquirindo conhecimentos, crengas e representacdes que influenciam seu exercicio
profissional de forma significativa (Tardif, 2000).
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Isso evidencia uma perda de prestigio social da profissdo docente por causas multiplas, como a
precariedade da carreira, baixas condigdes de trabalho, discursos sociais que subestimam a
figura do professor'”, baixa atratividade e grande abandono dos cursos de formagio docente
(Neuhold; Pozzer; Pellejero, 2025). Entrelagado com isso, Novoa (2019, p.4) cita como motivo
para a desvalorizagdao da formagao docente a logica privatista e individualista que predomina
na sociedade ocidental. Sobressaltam-se discursos e acdes que assegurem a educagdo como um
“bem privado” e ndo publico, diminuindo o papel do Estado, da escola e dos professores na
educagao formal, refor¢ando iniciativas como vouchers escolares e educacdo domiciliar.

Relacionado com o exposto, a fragmentacdo dos curriculos que formam docentes
também se apresenta como uma questdo problematica no processo formativo de professores,
pois ndo alia os saberes especificos das disciplinas que compdem os curriculos escolares com
os saberes especificos para educacdo. De acordo com Saviani (2009), o processo historico da
formacao de professores foi constituido sob dois modelos, o de contetidos gerais ¢ o de
conteudos pedagogicos didaticos, sendo que o primeiro prevaleceu nos cursos superiores € o
segundo nas escolas normais. O primeiro fornece uma forma¢do predominantemente mais
ligada as especificidades dos contetidos lecionados. O segundo fornece uma formagao para as
praticas pedagbgicas, que envolvem os saberes sobre ensino, didatica, metodologia escolar,
entre outros. Em consequéncia disso, observa-se atualmente na preparagdo dos professores,
tanto na pedagogia quanto nas demais licenciaturas, uma logica curricular que fornece os dois
modelos no percurso formativo, mas sem uma articulagio que una os conhecimentos
especificos e os conhecimentos escolares de forma efetiva (Gatti, 2010).

Atualmente, as organizagdes curriculares das IES'® devem se atentar a Resolugio
CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, que estabelece novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educagao Escolar
Basica, reestruturando a formagao inicial de professores da educagdo basica. A carga horaria
minima total para formacao docente ¢ de 3.200 horas, das quais, no minimo, 1.600 devem ser
cumpridas de forma presencial. A organizagdo curricular distribui-se em quatro nucleos:
formacao geral de 880 horas, que pode ser cumprida de modo remoto, conhecimentos
especificos de 1.600 horas, das quais no minimo 880 horas devem ser cumpridas de forma

presencial, atividades de extensao de 320 horas, cumpridas de forma totalmente presencial e

15 Cabe ressaltar que discursos que visam menosprezar e difamar o trabalho docente tem crescido nas redes sociais,
sobretudo por meio da classe politica.

16 Cabe ressaltar que as IES tém até 2026 para implementarem as novas Diretrizes € gozam de autonomia para
ajustarem tal processo de acordo com seus contextos (Brasil, 2024).
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estagio supervisionado de 400 horas, que também deve ser cumprido de forma totalmente
presencial. A resolugdo também contempla cursos de formagao pedagogica para graduados nao
licenciados, com carga horaria minima de 1.600 horas e duracdo de pelo menos dois anos,
exigindo ao menos 50% de atividades presenciais. Quanto a segunda licenciatura, as exigéncias
variam conforme a area de formagao.

De acordo com o Artigo 13 da Resolugdo CNE/CP n° 4 (Brasil, 2024), o Nucleo I-
Estudos de Formacdo Geral (EFG) abrange conhecimentos cientificos, educacionais e
pedagbgicos que sustentam a compreensao do fenomeno educativo e da educagdo escolar,
constituindo-se como a base formativa comum a todos os cursos de licenciatura. Por sua vez, o
Nicleo II -Aprendizagem e Aprofundamento dos Contetdos Especificos das Areas de Atuagio
Profissional (ACCE) ¢ constituido por contetidos especificos das areas de conhecimento, pelos
componentes curriculares, unidades tematicas e objetos de aprendizagem definidos na (BNCC),
bem como pelos saberes necessarios ao dominio pedagogico desses conteudos.

Observa-se na proposta da Resolucido CNE/CP n° 4 a predominancia dos conteudos
especificos, que ocupam 50% da carga horaria na grade curricular em detrimento aos conteudos
educacionais, que ocupam 27,5 % das horas totais, sendo o restante distribuido entre estagio
supervisionado e atividades de extensdo, com 12, 5% e 10% da carga horaria total
respectivamente, conforme o grafico I. A respeito da prevaléncia de conhecimentos especificos
sobre os escolares na formacao docente, fato que ¢ anterior as orientagdes da Resolucao
CNE/CP n° 4, Gatti (2014) e Saviani (2009) ressaltam que, em diversos cursos de licenciatura
tanto a formagdao pedagodgica quanto as experi€éncias praticas sao oferecidas de modo
insuficiente, sem conexdo organica com os conteudos especificos das disciplinas,
comprometendo a articulagao entre os saberes € o desenvolvimento de uma identidade docente
integrada e solida. Assim, tal problematica resulta em desafios para os professores que

apresentam dificuldades em aliar os conhecimentos em sua pluralidade na pratica profissional.
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Grafico I: Distribuigao Percentual dos Nucleos Curriculares

Estagio Supervisionado

Formacao Geral

Atividades de Extenséao

Conhecimentos Especificos

Fonte: Grafico organizado pelo autor no site www.chatgpt.com com base em Brasil (2024).

Potencializando essa formagdo fragmentada, as politicas e diretrizes curriculares
possibilitam a realizagdo simultanea do bacharelado e da licenciatura em diversos cursos (Gatti,
2010; Gatti, 2016; Gatti et al., 2019; Saviani, 2005; Caldas, 2019). Essa ocasido possibilita a
entrada por Area Basica de Ingresso (ABI), na qual os alunos realizam um ciclo comum de
matérias e depois se especializam em bacharelado ou licenciatura também com a opcao de se
formaram em ambos os cursos. Essa dupla formagao pode acabar refor¢ando uma formagao
docente desarticulada e com forte influéncias do bacharel, que tem, muitas vezes, demandas
diferentes e até antagdnicas quanto aos aspectos educacionais. Tal configuracdo esta enraizada
ha muitos anos na formagao docente brasileira e acaba colocando as disciplinas escolares como

um complemento ao bacharelado nas formagdes duplas, conforme Gatti (2014) ao dizer que:

O historico legal e institucional dos cursos formadores de professores por mais de um
século nos permite avaliar a for¢a de uma tradi¢do e de uma visdo sobre um modelo
formativo de professores que se petrificou no inicio do século XX, com inspiragdo na
concepcdo de ciéncias do século XIX, e que mostra dificuldades de inovar-se. O
esquema de formacg@o hibrido que se consolidou historicamente no pais, desde as
origens das licenciaturas no inicio do século passado, postas como adendo dos
bacharelados, mostra-se quase impermeavel a construgdo de concepgdes especificas
para a formagdo de professores tendo a educagdo e seus aspectos fundamentais como
eixo curricular basico. A questdo importante, no entanto, € que se oferece nesses
cursos apenas um verniz superficial de formacdo pedagoégica e de seus fundamentos
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que ndo pode ser considerado como realmente uma formagdo de profissionais para
atuar em escolas na contemporaneidade. E observada uma redugfio da carga horaria
util dos cursos de licenciatura — voltada a processos formativos profissionais, teodricos
e praticos, de fundamentos e metodologias [...] (Gatti, 2014, p.39).

O resultado disso, muitas vezes, sdo cursos organizados para atender demandas do
bacharelado, com a inclusdo de um nticleo pedagdgico superficial e desconexo para garantir a
habilitagdo para o magistério. Lovisi (2021), ao analisar a organizagdo curricular de uma
faculdade com entrada ABI em EF, evidenciou a sobreposicdo de contetidos técnicos-
instrumentais em detrimento de contetidos relacionados a educacdo. Diferentes trabalhos
apontam essa realidade em outras licenciaturas, como os estudos de Silva, Bravo e Carneiro
(2020) e Junqueira e Manrique (2015) ao evidenciarem a valorizacdo do bacharelado em
detrimento da licenciatura em cursos de quimica e matematica respectivamente. Dessa forma,
esse modelo de formagdo pode comprometer a solidez da formagdo didatico-pedagogica e do
desenvolvimento de uma identidade docente coerente com as demandas educacionais.

Tais fragmentagdes configuram-se como padrdes formativos obsoletos, fundamentados
em logicas positivistas estruturadas no século XX. Concebidas no passado, as dindmicas das
licenciaturas se mostram distantes das realidades socioculturais das novas geragdes que estao
na educacao basica (Gatti, 2017). Tudo isso recai diretamente no espago de atuacao docente, as
escolas, que também se mostram alheias a sociedade atual, que esta imersa em um mundo pds-

moderno, globalizado, multicultural e digital'’

. Conforme Noévoa (2019), a metamorfose da
escola requer novos ambientes educativos, com espacos, relagdes, praticas e professores que
considerem os discentes e suas culturas, o que implica também em novas formagoes
profissionais docentes.

Sob essa oOtica, a metamorfose da escola deve acompanhar as transformagdes da
sociedade, sendo coerente com as demandas atuais. Assim, as licenciaturas (formagao inicial e
continuada) devem se atentar para uma formacao que considere as diferentes realidades
socioculturais discentes, o tato pedagogico nas relagdes docente e discente, a valorizagao das
culturas marginalizadas, os direitos humanos, as questdes ambientais, a era digital e seus efeitos
e as questoes sociais em prol de uma sociedade mais justa e democratica (Candau e Sacavino,
2013; Castro e Maia, 2024; Brasil, 1996; Brasil, 2013; Novoa, 2009; Machado, Kampff e

Castro, 2023) Por fim, cabe ressaltar que as demandas educacionais aqui citadas considera as

contribuicdes das teorias pds-criticas da educa¢do sem desconsiderar as contribuicdes das

17 A sociedade atual ¢ atravessada pelas influéncias digitais, como as redes sociais e os aplicativos, fato que se
relaciona diretamente na (re)constituicdo das relagdes sociais, identidades e nogdes de educacdo, escola e
professor.
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teorias criticas, mas se opondo as demandas das teorias tradicionais, que seguem a logica

1'¥, visando uma escola para constru¢io de competéncias, eficiéncias e resultados

neolibera
(Barreto, 2010).

Outro fator que pode comprometer a formagdo docente sdo as licenciaturas realizadas
na modalidade de Ensino a Distancia (EaD), que, apesar de oportunizarem maior acessibilidade
ao ensino superior, sdo supervisionadas de forma insuficiente, precarizam a formagao inicial e
seguem uma légica voltada para o lucro das instituicdes privadas (Amorim e Melanchen, 2021).

De acordo com os dados do Censo da Educagdo Superior de 2023, divulgados em
outubro de 2024 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), observa-se um predominio do EaD de faculdades particulares na formacdo de
professores no pais. Nas instituicdes privadas, 90% das matriculas em cursos de licenciatura
ocorreram na modalidade EaD, enquanto nas instituigdes publicas, 80,3% das matriculas
concentraram-se em cursos presenciais. De forma geral, aproximadamente 67% dos estudantes
de licenciatura, em 2023, estavam matriculados no EaD, evidenciando a consolidacao desse
modelo como principal via de acesso a formacdo docente. Além disso, destaca-se que 67,1%
das matriculas em licenciaturas pertenciam as institui¢cdes privadas e 32,9% as publicas.

Nessa conjuntura, a formagdo docente em cursos por formagao EaD tem sido objeto de
criticas a analises por diversos estudiosos que vém evidenciando desafios significativos'®
(Amorim; Melanchen, 2021; Medeiros, 2010; Giolo, 2008). Os cursos EaDs surgem no bojo da
expansao dos meios de comunicagao, ainda no século passado, a partir da década de 1990 esse
modelo ¢ expandido influenciado por projetos neoliberais de educacao (Medeiros, 2010).
Assim, a formacao docente passou a ser direcionada por interesses privados que visam o lucro
em detrimento da qualidade e ocasionam a precarizagao do processo formativo. O quadro I visa

interpretar esse contexto.

18 Cabe ressaltar que dentro das teorias tradicionais, criticas e pos-criticas ha diferentes concepgdes tedricas, nio
cabendo uma interpretagdo linear e tinica sobre elas.

19 Ressalta-se que as DCNs para formagdo de professores de 2024 visam reconfigurar a modalidade de formagdo
EaD, exigindo-se que, no minimo, 50% da carga horaria das licenciaturas sejam cumpridas de modo presencial.
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Porcentagem
Rede Interpretacio dos Dados
de matriculas Modalidade
' A maioria (9 em cada 10)
Privada ) ) .
90% ) ) EaD dos licenciandos no ensino
(Licenciaturas) )
privado estudam EaD.
A maioria (cerca de 8 em
Publica _ cada 10) dos licenciandos no
80,3% _ ' Presencial _ ‘
(Licenciaturas) ensino publico estudam de
forma presencial.
A maioria dos licenciandos
Publicas e (2 em cada 3), no somatoério
67% ' EaD
Privadas total, estdo se formando na
modalidade EaD.
A maioria dos licenciandos
‘ Matriculas em ‘
67,1% Privadas ) (mais de 2 em cada 3) estuda
IES Privadas ‘
em faculdades privadas.
A minoria dos licenciandos
‘ Matriculas em || (cerca de 1 em cada 3)
32,9% Publicas ) o
IES Publicas estuda em universidades
publicas.

Fonte: Feito pelo autor no site https://gemini.google.com/app?hl=pt-BR com base em Inep (2024).

Tal modelo de formagdo acaba potencializando problemas estruturais citados, como a
fragmentacao curricular e a desarticulacao entre teoria e pratica. Também se verifica nos cursos
uma logica tecnicista, acritica € com professores desvalorizados e até substituidos por
tecnologias da informacdo e por tutores (Medeiros, 2010). Além disso, a auséncia de espagos
de convivéncia académica, reflexiva e pessoal, pode comprometer o desenvolvimento da

identidade docente e de saberes pedagodgicos imprescindiveis para a pratica no ambiente
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escolar. Giolo (2008) cita que a formagao docente deve ocorrer, preferencialmente, de modo

presencial, ao argumentar que:

Considerar que esse locus (espagos educacionais) pode ser desprezado como parte
fundamental da formag@o dos jovens, especialmente dos que pretendem se preparar
para a atividade docente, ¢ um erro colossal. [...]. Os pedagogos (e licenciandos) irdo
enfrentar uma turma de alunos, vivos e presentes, reunidos numa escola, e, nesse
ambiente, ndo serdo exigidos apenas os conhecimentos adquiridos, mas um conjunto
de saberes e habilidades (método adequado, equilibrio emocional, comportamento
ético, estratégias de dominio de classe, desinibi¢do, lideranga, paciéncia etc.), coisas
que se aprendem nos livros e, principalmente, na pratica da convivéncia, na
experimentagdo, nas cobrangas mutuas, nos laboratérios, nos seminarios, nas
palestras, nos debates tematicos, nas apresentagdes culturais, nos estagios
supervisionados, nas falas de sala de aula, dos corredores, do restaurante universitario
etc (Giolo, 2008,p. 1228).

Por fim, cabe observar que as tecnologias da informacdo sdo importantes aliadas na
formacao profissional de professores, desde que sejam utilizadas como ferramentas
pedagogicas e metodologicas, de forma critica e reflexiva, sem substituir os trabalhos docente
e as vivéncias que constituirdo as identidades docentes.

Constituindo-se como mais um aspecto influente nas formagdo inicial, o estagio
supervisionado, que € um elemento obrigatorio nos curriculos das licenciaturas, deve ocupar
400 horas na carga horaria da formagao docente, (Brasil, 2024) sendo uma etapa fundamental
nesse processo, pois relaciona as teorias da formacao as praticas docentes. Sob essa oOtica, €
nesse momento que o licenciando iré aliar seus saberes docentes com a pratica, compreender a
organizacao escolar, seus tempos e espagos, relacionar-se com os sujeitos escolares, confrontar-
se com diferentes contextos sociais, desenvolver-se profissionalmente, pessoalmente e
socialmente. Conforme Lovisi (2021), o estagio possibilita o desenvolvimento da identidade
docente a partir das relagdes que envolvem tanto os sujeitos da licenciatura (licenciandos e
professores) quanto os sujeitos da escola (alunos, professor supervisor, professores, pais,
secretarios etc.).

Contudo, observa-se em certas instituicdes de formagao inicial, o estagio desarticulado
da reflexao teoricas, feitos somente na pratica pela pratica (Joaquim; Vilas Boas; Carrieri, 2013)
sem didlogos, analises e critica sobre as vivéncias pedagogicas dos licenciandos proporcionadas
por tal etapa. Dessa maneira, muitas vezes o estagio nao atua no sentido de construir professores
reflexivos?’, feitos sem uma interlocucdo efetiva entre o curso de licenciatura e a escola, o que

pode gerar deficiéncias na formacdo docente e potencializar as problematicas citadas.

20 Compreendemos como professor reflexivo ndo sé a possiblidade do docente aprender, pensar e agir com base
nos seus conhecimentos adquiridos, mas também na capacidade de ele atuar com autonomia e emancipagdo
intelectual e social de maneira critica. Também cabe observar que somente a capacidade de reflexdo nao soluciona
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Outro topico que merece atencao sdo os professores que formam professores, sujeitos
dotados de concepcdes de educacdo, escola, mundo e sociedade e que atuam de diferentes
modos em diferentes condigdes de trabalho, influenciando assim a constitui¢ao das identidades
docentes (Gatti et al,, 2019; Imbernén, 2001). Sob esta Otica, espera-se dos docentes da
formagao inicial uma atuagdo comprometida com as demandas educacionais atuais, articulada
com as realidades escolares e que habilite os futuros professores para acdes pedagogicas
reflexivas. Entretanto, hd professores nas licenciaturas que ndo tiveram formacgdo especifica
para educagdo, ou seja, ndo sdo licenciados ou fizeram cursos relacionados as tematicas
educacionais (Monteiro et al, 2020). Em grande parte, esses docentes sdo bacharéis e atuam nas
disciplinas especificas das licenciaturas, com um percurso formativo e profissional
desvinculados dos saberes pedagogicos e das demandas da escola.

Uma das possiveis consequéncias de tal realidade ¢ a reprodugdo acritica e tecnicista
dos conhecimentos nas licenciaturas, ocasionando a desvalorizacao da dimensao educativa na
formacao docente. Dessa maneira, esse cendrio resulta em uma formacao inicial alicercada na
logica do especialista em detrimento do educador, esvaziando a licenciatura como um campo
de reflexao e autorreflexdo, habitos que, segundo Novoa (2009, p.7), sdo: “essenciais numa
profissdo que ndo se esgota em matrizes cientificas ou mesmo pedagogicas, e que se define,
inevitavelmente, a partir de referéncias pessoais”. O desenvolvimento das identidades docentes
requer mais que a instrumentalizagdo de conhecimentos, métodos e técnicas, incorporando
também reflexdes e sensibilidades criticas relacionadas as estruturas sociais, politicas e
culturais que cercam a realidade escolar (Pimenta; Ghedin, 2015). Para isso, ¢ necessario que
os professores que formam professores tenham uma atuagdo e formagao coerente com o campo
educacional e suas demandas?!.

Além de tudo isso, entrelacado com todas as questdes apresentadas acima, a
precarizacdo da carreira docente também se configura como uma problematica nas
licenciaturas, pois gera um desestimulo a dedicagao dos estudos no curso de formacgao (Saviani,
2009) e um estimulo a evasao dos licenciandos. Segundo o Inep (2023), a taxa de evasao dos
licenciandos ¢ considerdvel e pode chegar a 73%, como nos cursos de Fisica, muito em prol da
desesperanga dos graduandos em seguir profissionalmente em uma carreira desvalorizada que

exerce seu oficio, muitas vezes, sem as estruturas necessarias. A docéncia € um trabalho

todos os problemas na formagdo docente e na educacdo, ha de ter agdes estruturais nas instituicdes e politicas
educacionais a fim de combaterem as problematicas postas (Pimenta; Ghedin, 2015).

21 Cabe ressaltar que ndio compreendemos tal problematica no sentido individual, sendo necessario que as politicas
publicas sobre formagao docente e as Instituicdes formadoras atuem em prol da qualificagdo dos professores que
formam professores.
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complexo, que exige muitas habilidades e aquisi¢do critica de saberes profissionais, pessoais,
sociais, culturais e politicos. Contudo, o modelo socioecondmico neoliberal vigente no Brasil
desloca a posicao da educagdo como um direito para uma mercadoria, ocasionando uma
desvalorizagdo social e financeira do magistério. Tudo isso resulta em remunera¢des menores
que a média da Organizagdo Para a Cooperacao e Desenvolvimento Economico (OCDE), que
é composta por 38 paises??> (OCDE, 2024). A despeito disso, visando complementar a renda, os
professores brasileiros trabalham em mais de uma escola, ademais, os planos de carreiras sao
pouco atrativos, ha baixo nimero de concursos publicos, as escolas contam com estruturas
precarias e condi¢des de trabalho inadequadas, que podem levar o docente ao estresse fisico e
emocional entre outras adversidades?’. As consequéncias de tais fatores atingem a qualidade da
educagdo e das licenciaturas e podem acarretar no abandono da profissdo, que tem maior
incidéncia nos 3 anos iniciais da docéncia (Carvalho; Moura, 2023; Huberman, 2000).
Portanto, sem esgotar todos os obstaculos estruturais que atravessam a formagado
docente, evidencia-se fatores complexos nesse processo, que exigem grande esforgo politico e
social para serem superados. Cabe observar, que as problematicas apresentadas se entrecruzam
de maneira ndo-linear, variando de acordo com os contextos sociais, culturais, econdmicos,

politicos e regionais, ndo cabendo respostas e diagndsticos unicos.

2.3 POLITICAS EDUCACIONAIS: AS DIRETRIZES CURRICULARES PARA A
FORMACAO DOCENTE

As politicas relacionadas a educacdo podem ser compreendidas como um conjunto de
normativas, acdes e diretrizes construidas visando responder as demandas educacionais e
sociais. No contexto das licenciaturas, tais politicas sao formuladas com o objetivo de
orientarem e qualificarem a formagao docente e continuada. No entanto, tais politicas nao sao
produtos neutros ou meramente técnicos, mas sim resultados de multiplos fatores historicos,

culturais, sociais e economicos. Conforme Gatti et al. (2019, p. 48) ao afirmarem que:

[...] politicas, documentos, leis, normas, programas, sdo fruto da intersec¢do de
diferentes fatores e atuacdo do Estado e/ou de segmentos sociais significativos no
cenario educacional, com suas raizes historicas, conjunturais e culturais, que se
conjugam em dindmicas proprias a cada situagdo e momento (Gatti et al., 2019, p. 48)

22 A OCDE ¢ um férum internacional composto por diversas na¢des com a finalidade de trabalharem juntas para
o desenvolvimento econdmico e social de seus membros. Ressalta-se que o Brasil ndo faz parte do forum, mas
atua participando de reunides e a¢des da organizagdo como um “parceiro-chave”.
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Sendo assim, propostas, discussdes e implementagdes das politicas educacionais sao
marcadas por disputas, articulagdes e conciliagdes em meio a diferentes interesses. Tudo isso
ancorados em visdes antagdnicas de mundo e sociedade, o que dificulta a materializagdo da
politica proposta, com uma distancia significativa entre o discurso politico/normativa e sua
efetividade na realidade educacional, refletindo a complexidade do campo educacional.

Neste cenario, em meio as disputas e conciliagdes, a promulgacdo da LDB (1996) ¢ um
marco significativo na politica educacional brasileira no contexto de uma pais redemocratizado.
A constituicdo da LDB criou diretrizes e bases a fim de efetivar a educacdo como direito de
todos e dever do Estado, constituindo um documento com vistas a modernizacao da educacao
do Brasil e em consonancia com a Constituicdo de 19884, ancorada em instrug¢des educacionais
de organizacdes internacionais (Santos et al., 2024). A LDB, dessa maneira, marcou uma
inflexdo significativa®® na organizagio da educagdo brasileira, ampliando o acesso a escola
basica, descentralizando a gestao educacional, promovendo a inclusado e, em relacao a formagao
docente, estimulou que fosse realizada em nivel superior e instituiu a obrigacdo da Unido em
construir e definir diretrizes curriculares nacionais, a fim de qualificar a preparacao dos
professores (Brasil, 1996).

As DCNs sao documentos normativos elaborados pelo Conselho Nacional de Educacao
(CNE)*® com o objetivo de orientar a construgdo e organiza¢do curricular dos cursos de
licenciatura publicos ou privados de todo territdrio brasileiro. Sob essa otica, as DCNs definem
a carga horaria, os fundamentos, os principios, as estruturas e as avaliagdes a serem realizadas
nas licenciaturas. Desde entdo, a trajetoria das DCNss para a formacao docente tem sido marcada
por avancos, reformulagdes, rupturas e disputas conceituais, visto que as diretrizes refletem
correlagdes de forcas que atribuem diferentes concepgdes sobre a fungdo da escola, das IES,
dos docentes e sobre os saberes necessarios para a pratica educacional em prol de determinadas
visoes de sociedade (Gatti et al., 2019). Nota-se também uma descontinuidade das propostas
politicas contidas nas DCNs, resultado das mudangas sociais ¢ da administragao federal, visto
que as Diretrizes nao sdo politicas de Estado, mas sim de governo (Santos et al., 2024). Nesse
sentido, as DCNs sdo resultado de processos e demandas histdricas e sociais que se relacionam

com diversos atores, como o Estado, os governos, as universidades, os movimentos sociais, 0s

24 A Constituigio Federal do Brasil, promulgada em 1988 ap6s 21 anos de ditadura civil-militar, foi um grande
marco em prol dos direitos sociais, garantindo no seu Artigo 208 o acesso a educagdo como direito publico
subjetivo (Brasil, 1988).

25 Apesar de ser um marco importante na educagdo brasileira, muitas propostas da LDB nio foram efetivadas em
plenitude.

26 Orgo do Ministério da Educagdo responsavel por formular politicas de educagdo em nivel nacional.
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organismos internacionais (Gatti et al., 2019; Santos et al., 2024) e influenciadas por interesses
privados em prol de demandas mercadoldgicas.

Estabelecida pela Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, as DCNs de
2002 foram as primeiras diretrizes ap6és a LDB, homologada pelo governo de Fernando
Henrique Cardoso (1995-2003). O governo de Fernando Henrique foi marcado por um viés
neoliberal, que orienta transformagdes nas politicas publicas com uma logica pautada nos
principios do mercado, valorizagao da iniciativa privada e diminuicao do papel do Estado e das
acdes publicas. Sendo assim, visando atender interesses privatistas, a formagao foi considerada
ligeira, com uma carga hordria pequena de no minimo 2800 horas, insuficiente para a
complexidade da formagao docente (Fichter Filho; De Oliveira; Coelho, 2021). Ademais, suas
orientagdes foram definidas com carater tecnicista, em prol do desenvolvimento de
competéncias e habilidades (Freitas, 2002).

Por outro lado, as DCNs 2002 propunham alguns avangos, como a reformulagdo nas
licenciaturas por meio de uma formacao docente aliada a pesquisa e a pratica, que deveria estar
presente em todo percurso formativo (Brasil, 2002; Gatti et al., 2019). Consoante o paragrafo
1° do Artigo 12 da DCN (2002, p.5) que diz: “A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar
reduzida a um espago isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso”.
Ademais, conforme Fichter Filho, Oliveira e Coelho (2021), o documento possibilitou a
superacdo da fragmentagdo curricular, ao enfatizar que os cursos formadores tinham
flexibilidade necessaria para construirem projetos Unicos integrando os conhecimentos
especificos e gerais da educagdo. No entanto, na pratica isso nao foi efetivado pelas IES e os
conhecimentos especificos continuaram dominando os curriculos dos cursos de licenciaturas,
desconsiderando, muitas das vezes, as DCNs de 2002 (Gatti et al., 2019). Assim, como apontam
Gatti et al. (2019), as DCNs de 2002 se tornaram inoperantes, sendo ignoradas pelas IES.

Em 2003, o contexto politico brasileiro foi transformado de maneira significativa, com
a eleicao do primeiro presidente vindo da classe trabalhadora, Luiz Indcio Lula da Silva (2003-
2010). Sob o governo Lula, o ensino superior foi reestruturado a partir de debates com a
comunidade académica e a sociedade civil, a fim de reelaborarem um novo projeto de formagao
em nivel superior. Com um viés progressista, com olhar para a classe trabalhadora®’ e politicas
desenvolvimentistas que visaram uma maior participacdo do Estado para o desenvolvimento
social e econdmico da nacdo, o governo Lula promoveu transformacdes na formagao inicial e

continuada objetivando sua maior democratizagdo para a sociedade brasileiro, estimulando

27 Ressalta-se que o governo Lula conciliou interesses da classe trabalhadora e empresarial.
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assim o acesso ao ensino superior (Oliveira et al., 2018). Apesar disso, novas DCNs ndo foram
reformuladas no decorrer desse governo, o que viria a acontecer somente em 2015.

Ja em 2010, o Brasil elege Dilma Roussef (2010-2016) presidenta, a primeira mulher
a ocupar tal cargo. Indicada politica de Lula e filiada no mesmo partido (Partido dos
Trabalhadores), Dilma manteve continuidade nas politicas educacionais do governo anterior e
progrediu em certos aspectos. Sobre isso, em 2014 foi aprovado o Plano Nacional de Educagao
(PNE)?, por meio da Lei n° 13.005/2014. Previsto na Constituicio Brasileira (Brasil, 1988) e
na LDB (Brasil, 1996), o PNE foi homologado como importante instrumento de planejamento
da politica educacional, objetivando melhorias e avangos na educagdo basica e superior ao
estipular 20 metas a serem alcangadas em 10 anos. No tocante a formag¢ao docente, ha uma

relacdo com as metas 13, 14, 15 e 16, conforme o quadro II apresentado abaixo.

Quadro II- Metas Relacionadas a Formagao Docente no Plano Nacional de Educagao

Metas Resultados

13-Elevar

a qualidade da educacdo | A finalidade de atingir 75% dos docentes

com mestrado ou doutorado foi alcancado

em 2015 e chegou a 83,8% em 2020. No

superior € ampliar a propor¢ao de mestres
e doutores do corpo docente para 75%,
com no minimo 35% de doutores. mesmo ano, o numero de doutores chegou

a 48,9%. A meta foi atingida.

14-Elevar gradualmente o numero de
matriculas na pds-graduagao stricto sensu,
para atingir 60 mil titulos/ano no mestrado

e 25 mil/ano no doutorado.

A meta do mestrado foi alcancada em
2017, quando foram concedidos 70,1 mil
titulos, mas, em 2020, retrocedeu a 60 mil.
No doutorado, alcangou-se 24,4 mil titulos

em 2019, porém o nimero caiu a 20,1 mil

em 2020. A meta foi atingida
parcialmente.
15- Garantir, em regime de colaboracdo | Em 2021, as aulas ministradas por
dos entes federativos, que os professores | professores com formagdo superior

28 No decorrer da histéria outros planos educacionais foram elaborados, mas o PNE de 2014 se destaca pela sua

duracdo de 10 anos e por metas significativas.




de educacdo bésica possuam formacgao

especifica de nivel superior.

adequada a 4rea de conhecimento
atingiram o percentual de 60,7% na
educagao infantil, 71,2% nos anos iniciais
do ensino fundamental, 58,5% nos anos
finais do ensino fundamental e 66,6% no

ensino médio. A meta nao foi alcangada.

16-Formar, em nivel de pods-graduagao,
50% dos professores da educacao bésica e

garantir formagdo continuada para 100%.

O percentual de docentes da educagdo
basica com pods-graduagdo avancou de

30,2% para 44,7%, em 2021. O percentual
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de professores da educacdo basica que
realizaram cursos de formacao continuada
aumentou, no periodo de 2013 a 2021, de
30,6% para 40,0%. Apesar dos avangos, a

meta nao foi alcancada.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor com informagdes obtidas em Brasil (2023) e Brasil (2024).

Apesar de demonstrar um avango € compromisso com a educacao publica, passado os
10 anos do PNE, grande parte das suas metas estabelecidas nao foram alcangadas, conforme
especificadas no quadro acima. As causas para essa problematica sao complexas e variadas,
mas iremos destacar a pandemia de COVID-19, que trouxe inimero prejuizos em todos os
ambitos e a politica de austeridade fiscal implementada a partir do governo Michel Temer
(2016-2018). Sobre isso, em 2016 foi aprovada a Proposta de Emenda Constitucional (PEC)
95, intitulada PEC do Teto dos Gastos Publicos, que visou congelar os investimentos publicos,
como a educagao, em 20 anos. Tal politica foi mantida pelo governo de Jair Bolsonaro (2019-
2022) até o terceiro governo Lula (2023-atual), que substituiu a PEC 95 pela lei complementar
n°200, constituindo um novo arcabougo fiscal mais brando, mas que ainda limita os
investimentos publicos. Dessa forma, a falta de vontade politica e investimentos publicos
dificultou o alcance integral das metas do PNE.

Em sintonia com o contexto do PNE, no dia 01 de julho de 2015, o CNE aprova a
resolu¢do CNE/CP2/2015, instituindo novas DCNs para a formagao inicial em nivel superior,
cursos de formagdo pedagogica para graduados, cursos de segunda licenciatura e para a
formacdo continuada, revogando as DCNs de 2002. A justica social € a referéncia das DCNs

2015, considerando também o respeito a diversidade e o estimulo a participagdo e gestdo
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democratica (Brasil, 2015; Gatti et al., 2019). Tal compreensao fica clara no paragrafo § 5° do

Artigo 3° ao citar o principio II:

a formagdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidagao
de uma nagdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipacgio
dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizagdo da
diversidade e, portanto, contraria a toda forma de discriminagdo (Brasil, 2015, p.4).

Nesse contexto, as DCNs 2015 trazem principios norteadores com base critica e
concepgoes diferentes em relagdo as DCNs de 2002, ainda que mantenha alguns pontos em
comum como a integragdo da pratica ao curriculo, a fomentagdo da pesquisa, o
desenvolvimento da resolucao de problemas, a articulacao entre universidade e escola o uso de
tecnologias, a educagdo basica como eixo formativo e o estimulo as IES na criacao de projetos
proprios (Brasil, 2002; Brasil, 2015; Gatti et al., 2019). Além disso, outra mudanga significativa
emrelacdo as DCNs de 2002 foi a ampliacao da carga horaria na formagao inicial, que passaram
para 3200 horas a serem realizadas em 8 periodos durante 4 anos (Brasil, 2015), representando
um claro avango no sentido de qualificar a formagao docente (Fichter Filho; Oliveira; Coelho,
2021). Dessa maneira, essas normas curriculares, em conjunto com o PNE, marcam uma
tentativa de incentivo a educagdo publica de qualidade e inclusiva, a diminuigdo das
desigualdades sociais € a uma sociedade mais democratica.

Contudo, em maio de 2016 a presidenta Dilma sofre um impeachment e o entao vice-
presidente, Michel Temer, assume o governo. Tal mudanga politica ¢ significativa, pois
representa um retorno a loégica neoliberal das politicas brasileiras apos 14 anos de governos
comandados pelo Partido dos Trabalhadores. Assim, o projeto de educacao nacional se alinha
com as necessidades mercadologicas em detrimento de uma formagao critica. Tudo isso gerou
mudangas radicais no pais, impactando também nas politicas de formagao docente (Oliveira et
al., 2018). Sobre isso, visando atender os interesses do setor privado, cresce o incentivo?’ a
criacdo de faculdades particulares e cursos EaD (Acipreste Sobrinho; Nascimento; Sousa,
2023). Além disso, houve agdes objetivando o esvaziamento das diretrizes do governo Dilma,
conforme a resolugdo CNE/CP 01/2017, de agosto de 2017, que adiou em um ano o prazo para
implementagao das DCNs de 2015 nos cursos de formacao docente, fato que voltou a ser

repetido em outubro de 2018, pela resolucao CNE/CP 03/2018.

29 Ressalta-se que as IES privadas e EaD também tiveram incentivo nas gestdes anteriores, mas sio potencializadas
na gestdo Temer, que atende ao mercado a partir de desregulamentacdes e flexibilidades de normas.
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Ademais, também em 2017, por meio da resolu¢do CNE/CP 02/2017, foi instituida a
BNCC, que define aprendizagens essenciais que todo aluno da educacdo basica deve ter,
orientando assim a construgdo dos curriculos escolares. Com a finalidade de desenvolver
competéncias e habilidades nos alunos, o documento, que tinha comegado a ser constituido no
governo Dilma, foi reconfigurado, com pouco didlogo e em um curto espago de tempo
(Dourado; Siqueira, 2019). Em 2018, por meio da Resolugdo CNE/CP n° 4/2018, foi instituida
a BNCC para o ensino médio. Desse modo, o governo Temer marca uma virada em relagdo a
educacdo no pais, que assume um viés predominantemente instrumental e coerente com um
projeto de sociedade acritica e neoliberal.

Em 2019, Jair Bolsonaro assume o governo, potencializando o carater neoliberal do seu
antecessor ¢ com um discurso bélico relacionado a qualquer concep¢dao de educagdo com
finalidades democraticas e emancipadoras. Cresce entdo parcerias publicos-privadas na
formacao docente a partir de empresas que oferecem tecnologias educacionais, plataforma de
EaD e materiais didaticos. Nesse contexto, em 20 de dezembro de 2019 ¢ instituida a resolucao
CNE/CP n°. 2 de 2019, que define novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial (BNC-formacao) de Professores da Educacdo Bésica. Uma das principais
caracteristicas dessas DCNs ¢ a tentativa de alinhar a formacao docente a BNCC, o que se
evidencia no Paragrafo tinico do Artigo 2° ao afirmar que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial em Nivel Superior de
Professores para a Educagdo Basica e a BNC-Formagdo tém como referéncia a

implantagdo da Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Basica (BNCC),
instituida pelas Resolugdes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018 (Brasil, 2019,

p-2).

Tais DCNs mantiveram as 3200 horas de carga horaria formativa, mas sofreram grandes
criticas dos movimentos e especialistas relacionados a educagdo, que apontaram um grande
retrocesso em relacdo as demandas educacionais (Crizel; Gongalves; Andrade, 2022; Bazzo;
Scheibe, 2019; Simionato; Hobold, 2021). Diferente das DCNs de 2002 e 2015°°, esse novo
documento nao cita com quais entidades dialogaram a fim de constituirem as novas diretrizes.
Além disso, ha criticas que apontam um carater tecnicista no documento, orientando para uma

formacao profissional que desconsidere as subjetividades, com finalidade de padronizar as

30 Os pareceres das DCNs 2002 e 2015 citam a participagdo de entidades educacionais como a Associagio Nacional
de Politica e Administragdo da Educagdo- ANPAE; Conselho Nacional de Secretarios de Educagao- CONSED;
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo- UNDIME dentre outras na construgdo de suas diretrizes
(Fichter Filho; De Oliveira; Coelho, 2021).
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futuras identidades docentes a partir de habilidades e competéncias especificas. Assim,
Segundo Crizel, Gongalves e Andrade (2022, p. 59), as DCNs 2019 representam um retrocesso

13

devido “...a desarticulagdo extrema entre: a formagdo inicial, a formac¢do continuada ¢ a
valorizacao do professor”.

Nessa conjuntura, as DCNs 2019 trazem em anexo a BNC-formacao, que ¢ dividida em:
competéncias gerais; competéncias especificas; dimensdo do conhecimento profissional;
dimensdo da pratica profissional; dimensdo do engajamento profissional. Esse conjunto de
habilidades resumidas em um quadro com pouca estruturagdo conceitual é criticada por
potencializar a fragmentagdo e padronizar a formagdo docente, preparando professores de
acordo com as demandas mercadologicas e nao educacionais. Simionato ¢ Hobold (2021)
colocam que essa normativa curricular expropria o saber criativo dos professores, construido
em multiplos contextos ndo engessados e inerentes ao desenvolvimento humano. Nesse sentido,
as DCNs 2019 expdem a concepeao de sociedade do governo Bolsonaro defendida pelos setores
empresariais do pais, a fim de constituirem uma educagdo meramente instrumental, visando
atender o mercado e a economia em detrimento do desenvolvimento social.

Em 2022, ap6s o governo Bolsonaro ser marcado por acdes e discursos autoritarios,
desprezo pelas consequéncias da pandemia da COVID-19 e por ideais antidemocraticos, o
Brasil elege novamente Lula presidente. Entretando, o contexto politico e social nesse novo
momento ¢ totalmente diferente dos governos anteriores (2003 — 2010) de Lula. Com um
congresso predominantemente conservador € mais empoderado, uma logica de mercado da
uberiza¢do’!, tecnoldgica e ainda mais neoliberal, na qual predomina o discurso individualista
de empreendimento e com as relagdes sociais sendo atravessadas pelas redes on-line, a gestao
Lula atua de modo ainda mais conciliatoria, apresentando dificuldades de romper com as
estruturas neoliberais empoderadas nas gestdes anteriores.

Nessa nova conjuntura, em maio de 2024 o governo institui novas DCNs para a
Formagcao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educagao Escolar Basica
(cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados nao licenciados e cursos
de segunda licenciatura), a partir das Resolugdo CNE/CP n°® 4/2024. Pertuzatt ¢ Canan (2024)

citam que tais normativas assumem um carater conciliatorio entre as diretrizes de 2015 e 2019.

31'0 termo se baseia no aplicativo de transporte Uber, que representa uma nova organizagio do trabalho. Assim, a
partir das plataformas digitais, trabalhadores independentes prestam servicos sob demanda a consumidores
diversos sem vinculos empregaticios. No entanto, observa-se uma logica individualista e precarizada, a partir de
um discurso que propaga a ideia de empreendimento e autonomia, quando na verdade o trabalhador ndo tem
nenhum direito e garantia social em prol de maior acumulo de capital para as empresas.
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Entre os avangos, destaca-se a preocupacao com valores democraticos, inclusivos e ecoldgicos
na formagao docente, conforme destaca os principios X e XI do Artigo 5° do documento ao

afirmar que:

X- o compromisso de que a formacdo dos profissionais do magistério busque
contribuir para a consolidacdo de uma nag@o soberana, democratica, justa, laica,
inclusiva e que promova a emancipagdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento ¢ a valorizagdo da diversidade e, portanto, contraria a toda forma de
discriminagao

XI- educagdo para a constru¢do de um mundo sustentavel, abordando questdes que
ameagam o futuro, tais como, a pobreza, o consumo predatorio, a deterioragdo urbana,
o conflito e a violagdo dos direitos humanos, sempre respeitando a pluralidade ¢ a
diversidade cultural (Brasil, 2024, p.4).

Também compreendemos a nova distribui¢ao da carga horaria como positiva em relagdo
ao apresentado nas DCNs 2019. Sobre isso, a formacdo docente mantém como carga horaria
minima as 3200 horas, mas agora acrescenta horas na formagao geral relacionada as tematicas
da educacao, que passam a ter 880 horas frente as 800 horas das normativas de 2019. Outro
aspecto importante nas normativas de 2024 ¢ a énfase na relagdo entre teoria e pratica € uma
maior atengdo ao estagio supervisionado, que “...deve oferecer inumeras oportunidades para
que progressivamente o licenciando possa conectar os aspectos teoricos de sua formagdo as
suas aplicacdes praticas...” (Brasil, 2024, p.10). Nesse mesmo vi¢s, 320 horas da carga horaria
deve ser contemplada por Atividades Académicas de Extensdo (AAE), que se difere do estagio
por proporcionar uma aproximagao entre o académico e a sociedade em maior tempo € com
mais autonomia (Manchur; Suriani; Cunha, 2013). Ademais, no minimo 1600 horas da
licenciatura deve ser realizada de forma presencial, ou sou seja, metade do curso. Por fim, para
os cursos de formagdo para graduados nao licenciados, como tecnologos e bacharéis de areas

relacionadas a educagao, devem ter carga total de 1600 horas divididas da seguinte forma:

§ 3° A carga horaria de 1.600 (mil e seiscentas) horas deve respeitar a seguinte
distribuicgo: I — 400 (quatrocentas) horas dedicadas as atividades de formagdo geral,
de acordo com o Nucleo I, de que trata o art. 13, inciso I desta Resolugio, conforme
o PPC da institui¢do formadora; IT — 740 (setecentas e quarenta) horas dedicadas ao
estudo de aprofundamento de conhecimentos especificos, na area de formagdo e
atuacdo na educagio, de acordo com o Nucleo II de que trata o art. 13, inciso II, desta
Resolugdo e conforme o PPC da instituigdo formadora; III — 160 (cento e sessenta)
horas de atividades académicas de extensdo conforme Nucleo III de que trata o art.
13, inciso III, desta Resolugdo, desenvolvidas nas institui¢des de Educagdo Basica,
lugar privilegiado para as atividades dos cursos de licenciatura; essa carga horaria,
vinculada aos componentes curriculares desde o inicio do curso, deve estar
discriminada no PPC da institui¢ao formadora; e IV — 300 (trezentas) horas dedicadas
ao estagio curricular supervisionado, conforme Nucleo IV de que trata o art. 13, inciso
IV, desta Resolugdo, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, na area de
formacao e atuagdo na Educacdo Bésica, realizadas em instituicdes de Educagao
Bésica, segundo o PPC da instituicdo formadora (Brasil, 2024, p.13)
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Por outro lado, o documento mantém alguns pontos em consonancia com um projeto de
educacao instrumental. Conforme cita o Parecer CNE/CP N°: 4/2024, que concebeu as DCNs
2024, “a discussao acerca da profissdo docente e sua formagdo, no atual cenario, exige uma
reflexdo que considere diferentes posigdes, tensionamentos e desafios presentes e futuros”
(Brasil, 2024, p.4) assumindo um tom conciliatorio sobre diferentes projetos de educagao. Tais
“diferentes posi¢des” dizem respeito as reformas curriculares que reivindicam uma formagao
docente por competéncias para atender as exigéncias de um mundo globalizado em oposigdo a
concep¢do de movimentos progressistas que convergem para uma formagdo tedrica solida
relacionada a pratica, a gestdo democratica e a valorizacdo profissional (Brasil, 2024, p. 3).
Dessa forma, Torres (2024) coloca que as DCNs tentam articular proposigdes politico-
curriculares das DCN/2015 com as da BNC-Formagao (2019).

Outro ponto que teve interpretagdes dubias foi a énfase na flexibilizacao curricular a fim
de atender as necessidades e realidades dos multiplos contextos sociais (Brasil, 2024, p. 4).
Albino, Rodrigue e Pereira (2024) alertam que tal énfase pode deslocar uma formagao critica
dos professores para uma formacao técnica em busca de resultados baseado nas demandas
neoliberais por parte das instituicoes formadoras. Tal flexibilidade também pode ser
compreendida como uma descentralizacdo do Estado na formagao docente, fortalecendo as IES
privadas e um viés mercadologico. Além disso, visando uma formacao eficiente e inovadora,
essas diretrizes mantém os ideais de competéncias e habilidades como a comunicacao efetiva,
a criatividade, a inovagao, a resolucao de problemas, o pensamento critico entre outros expostos
no Capitulo III do documento, que trata sobre a Base Comum Nacional e o Perfil do Egresso
da Formagdo Inicial (Brasil, 2024, p.5). Nesse sentido, as DCNs 2024 tentam mesclar
antagonicos interesses refletindo o momento politico e social atual, que ¢ estruturado na logica

neoliberal, mas oferendo algumas resisténcias de vi€s progressista, critico e democratico.

Quadro III- Carga horaria das DCNs para formagao docente

DCN Carga horaria Tempo para Organizagao curricular
total efetivagao
DCN 2002 2800 horas Minimo de 3 anos. Pratica como componente

curricular: 400 horas.
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Estagio curricular

supervisionado: 400 horas.

Conteudos de natureza

cientifico- cultural: 1800

horas.
Outras formas de
atividades académicos

cientifico e cultural :200

horas

DCN 2015

3200 horas

Minimo de 4 anos em

8 periodos.

Pratica como componente

curricular: 400 horas.

Estagio  Supervisionado:

400 horas.

Atividades formativas do

Nucleo I E I1°%: 2200 horas.

Atividade téoricas-praticas
do interesse do estudante

do nucleo III: 200 horas

DCN 2019

3200 horas

Nao especificado.

Conhecimentos cientificos,
educacionais e

pedagogicos: 800 horas.

Conteudos especificos das

areas: 1600 horas.

32 Os trés nucleos da carga hordria nas DCNs (2015,p.10) sdo definidos da seguinte forma: Nucleo I: estudos de
formagdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades educacionais; Nucleo II: aprofundamento e diversificagcdo de estudos das
areas de atuag@o profissional, incluindo os contetidos especificos e pedagogicos, priorizadas pelo projeto
pedagdgico das institui¢des, em sintonia com os sistemas de ensino, que, atendendo as demandas sociais; Nucleo
III: ntcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular (projetos de extensdo, monitoria, iniciagdo
cientifica, congressos, semindrios etc)
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Estdgio  supervisionado:

400 horas.

Praticas dos componentes

curriculares: 400 horas.

DCN 2024 3200 horas

Minimo de 4 anos.

Nucleo 1 (atividades de

formagao geral): 880 horas.

Nucleo II  (estudos e
aprofundamento de
conhecimentos

especificos): 1600 horas

Nucleo III  (atividades
académicas de extensdo):

320 horas.

Nucleo v (estagio
supervisionado): 400

horas.

Fonte: elaborado pelo autor

Dentro desse complexo contexto, as DCNs se constituem como uma importante politica

educacional ao direcionarem qual identidade docente almejam, mas cabe ressaltar que ha outras

acoes politicas nos diferentes ambitos que se relacionam com a formagao de professores. Nessa

seara, destacamos o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que foi

criado pela Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com o

proposito de fortalecer a formagao inicial de professores. Trata-se de uma politica publica

consolidada que concede bolsas para estudantes de licenciaturas presenciais, possibilitando sua

insercao em escolas publicas da educacao basica. Nesse contexto, os licenciandos desenvolvem

atividades pedagogicas acompanhados por professores supervisores das escolas em que atuam

e sdo orientados por docentes das instituigdes de ensino superior, promovendo a articulacao

entre teoria e pratica na formacao docente (Brasil, 2025).
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Além disso, cabe mencionar o programa “Pé- de -Meia — Licenciaturas”, lancado em
2025 e que visa incentivar a entrada, permanéncia e conclusdo em licenciaturas, visto que a taxa
de evasdo na formagdo docente ¢ significativa, o que pode gerar um “apagdo” de professores
no futuro. Desse modo, o estudante com nota igual ou superior a 650 no Exame Nacional Do
Ensino Médio (Enem) que optar por cursar alguma licenciatura pode solicitar uma bolsa de R$:
1050, 00 sendo possivel sacar R$ 700,00 por més e os outros R$ 350,00 ficam em uma poupanga
para serem resgatados apos o aluno se formar e ingressar, no prazo de cinco anos, em uma rede
publica de ensino (Brasil, 2025).

Portanto, em pouco mais de duas décadas foram concebidas 4 distintas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para a formagdo docente, evidenciado um percurso marcado
por descontinuos e sucessivos redirecionamentos, revelando a instabilidade dos projetos
educacionais no Brasil. Essas diretrizes ndo apenas refletem concepcdes pedagogicas e sociais
distintas, mas expressam, sobretudo, a correlagdo de forgas politicas em disputa, materializando
projetos de professores, escola e sociedade antagdnicos. Cabe ressaltar que a efetivagcao dessas
normativas nos cursos de formagao docente ndo ¢ linear e automatica, pois esta condicionada a
uma série de fatores complexos, como a autonomia das universidades, IES e dos professores,
as diferentes estruturas institucionais, as diferentes realidades dos contextos em que a formagao
esta inserida, as subjetividades dos licenciandos entre outros. Logo, as DCNs nao devem ser
compreendidas apenas como normativas técnicas, mas como espagos de disputa e mediagdo de

sentidos sobre o papel da formagao docente e o projeto de educagdo que se almeja construir.

2.4 FORMACAO DOCENTE EM EDUCACAO FiSICA

Ancorado por todas as questdes postas anteriormente, o desenvolvimento da identidade
docente também perpassa as especificidades, disputas e concepgdes curriculares da area de
formacao. Sendo assim, para compreender a formagdo de professores no campo da EF ¢
necessario contextualizar seu percurso historico e social (Cruz et al., 2019), que ao longo dos
anos concebeu antagdnicas finalidades de EF, escola e professor.

Influenciada pelo contexto europeu, a partir de meados do século XIX, a EF se insere
nas escolas brasileiras a partir do método ginastico, relacionada a medicina e ao militarismo.
Baseado nas ciéncias biologicas e positivistas, essa concepc¢ao de EF visava a consolidagao da
sociedade moderna que vinha se industrializando no globo, a partir de praticas ginasticas que
disseminassem a ordem, a hierarquia e os valores morais e patrioticos (Gois Junior, 2012).
Ademais, também era finalidade da area a propagagao de habitos higienistas, a fim de instituir

corpos saudaveis que seriam produtivos ao sistema econdmico.
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Nesse contexto, os militares em parceria com os médicos eram 0s responsaveis por
ministrarem as aulas de EF. Em 1907, surge a escola de Educacgao Fisica da Forga Policial do
Estado de Sao Paulo, pioneira na formagdo profissional da area. Logo depois, em 1922, ¢
inaugurado o Centro Militar de Educagao Fisica do Rio de Janeiro e em 1933 ¢ criada a Escola
de Educacao Fisica do Exército (EsSEFEx) no Rio de Janeiro (Azevedo; Malina, 2004). Sob essa
Otica, as forcas armadas brasileiras eram responsaveis por formarem os docentes de EF. Assim,
primeiramente tinham como referéncia o método alemdo de ginastica que, em 1921, foi
substituido pelo método francés* por meio do decreto n°. 14.784 (Marinho, 1953; Pereira,
2014).

A abertura para formagdo em EF de civis ocorre em 1929, por meio do Curso Provisorio
de Educagdo Fisica e foi ampliada em 1939, com a criagdo da Escola Nacional de Educagao
Fisica e Desportos (ENEFD), que ofertada cursos de formacao da area em diversos Estados
Federados, ambos pautados no militarismo (Azevedo; Malina, 2004). A duragdo do curso para
professores era de 2 anos, sendo caracterizada por Souza Neto et al. (2004, p.117) como uma
“formacao técnico generalista, mas carregada no compromisso de ser um educador”. Dessa
forma, o inicio da preparagao docente em EF nasce sem base nas teorias educacionais, de cunho
técnico, acritico, militar e biologico, organizadas em cursos de curta duragdo (Cruz et al., 2019).

Em 1945, final da ditadura Vargas, a dura¢ao do curso de formagdo de professores foi
ampliada de dois para trés anos ¢ em 1953 a licenciatura em EF se equivale a outras
licenciaturas, exigindo ensino médio completo para ser cursada (Azevedo; Malina, 2004). No
periodo de 1945 a 1968, observa-se maior atengao para formagao docente, fato evidenciado na
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n® 4.024/1961. A partir
desse momento, a formagao de professores passou a ser estruturada com base em um curriculo
minimo, composto por um nucleo de disciplinas que tinha a finalidade de assegurar uma
formacao tanto profissional quanto cultural (Souza Neto et al., 2019).

Nessa conjuntura, a formagao em EF ocorria de maneira independente, desvinculada das
teorias educacionais e das demais disciplinas que compunham a educacao basica. Contudo, com
a vigéncia da LDB de 1961, o Conselho Federal de Educagdao (CFE) emitiu os pareceres n°
292/1962, n° 298/1962 e posteriormente o n°® 627/69, os quais tiveram como finalidade a

33 0 método alemao de gindstica foi disseminado por Friederich Ludwig Jahn e tinha como finalidade desenvolver
o0 patriotismo na juventude envolvendo exercicios sistematizados de for¢a e resisténcia ao ar livre e em aparelhos.
O método francés tinha como seu grande representante Francisco Amoros e objetivava o desenvolvimento do
corpo e da moral a partir de exercicios sistematizados de agilidade, forca, equilibrio e resisténcia (Waltrick;Herbst;
Ogliari, 2014).
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definicao dos curriculos minimos dos cursos de licenciatura e a distingdo dos curriculos para o
curso superior ¢ do técnico desportivo. Entretanto, na pratica tais definigdes ndo foram
integralmente efetivadas e as disciplinas pedagogicas continuaram distantes da formagao inicial
(Azevedo; Malina, 2004).

Ja em um contexto de guerra fria, opondo Estados Unidos (EUA) e Unido Soviética, o
Brasil sofre um golpe civil-militar em 1964, sob o a justificativa de que o presidente da época,
Jodo Goulart, estaria implementando o comunismo no pais (Saviani, 2008). Instaurou-se assim,
um regime militar com apoio dos EUA, que duraria mais de duas décadas (1964-1985). Valores
como meritocracia, rendimento, disciplina, hierarquia, individualismo e patriotismo foram
difundidos pelos governos militares em diversos ambitos, inclusive na EF, que, fundamentada
no tecnicismo educacional e nas ciéncias bioldgicas, adotou de forma hegemodnica o método
desportivo generalizado. Tal concepcdo visava o aprimoramento do desempenho fisico e
técnico e a reproducdo dos valores citados a partir dos da pratica esportiva (Aguiar; Neira,
2016).

Em 1968, baseado no modelo universitario dos EUA, o regime militar implementa uma
reforma universitaria **no ensino superior, gerando alteragdes nas estruturas curriculares dos
cursos superiores. Sob essa Otica, a reorganizacao curricular da EF foi encabegada por diretores
e professores da ENEFD, que organizaram as disciplinas pedagdgicas de maneira a serem
ministradas por docentes da educagdo, fato comum até os dias atuais. Nesse sentido, Azevedo
e Malina (2004) colocam que a consequéncia de tal circunstancia foi o isolamento dos
professores relacionados a educagdo e uma formagao inicial ainda técnica e desprovida de um
corpo filosofico-socioldgico.

A partir da década de 80, diferentes setores da sociedade passaram a questionar as
estruturas sociais calcadas por 21 anos em um regime militar autoritario e elitista. Sendo assim,
eclodiram reivindicacdes por transformagdes sociais em prol de uma nagao mais democratica e
justa. Com a EF nao foi diferente, surgindo distintas concepgdes pedagdgicas que passaram a
contestar a predominancia do método esportivo generalizado, atribuindo a EF escolar novos
sentidos e objetivos (Aguiar; Neira, 2016).

Nesse panorama, critico ao paradigma da aptidao fisica, mas acritico quanto as injustigas
econOmicas e sociais, surge o curriculo psicomotor na EF. Tal concepgao foi fundamentada em

referenciais tedricos oriundos da psicologia e da biologia, como os franceses Wallon (1985) e

34 Entre suas principais alteragdes provocadas pela reforma, estiveram a extingio do regime de citedras, a
criacdo dos departamentos como unidades basicas de organizacdo académica, a adogdo do sistema de créditos, a
organizacao dos cursos por ciclos e a valorizagao da articulagdo entre ensino e pesquisa (Vaccarelli, 2022).
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Le Boulche (1983), e posteriormente reelaborados por brasileiros, como a obra de Freire (1989).
Esta concepcao curricular defende a utilizacdo do movimento como meio de promover o
desenvolvimento global dos individuos, contemplando de maneira integrada os dominios
motor, cognitivo e afetivo (Silva et al., 2017). Nessa perspectiva, a EF deixa de ser restrita ao
aprimoramento fisico e passa a educar pelo movimento, contribuindo para a aprendizagem
integral dos alunos.

Paralelamente, outra vertente que se contrapds ao paradigma da aptiddo fisica, mas
também se manteve acritica quanto as estruturas sociais foi o curriculo desenvolvimentista. Esta
concepgdo também se apoia na biologia e na psicologia. No contexto brasileiro, destaca-se a
influéncia dos estudos de Tani et al. (1988), que dialogam com produgdes internacionais, como
de Gallahue e Ozmun (2005). De acordo com essa perspectiva, cabe a EF escolar proporcionar,
por meio de praticas pedagogicas planejadas, o desenvolvimento motor dos alunos. Para tanto,
¢ necessario estimular, de forma progressiva e sistematizada, habilidades motoras fundamentais
como correr, saltar, langar, agarrar e equilibrar, respeitando os processos de crescimento,
maturacdo e aprendizagem (Gallahue; Ozmun, 2005). Dessa forma, a finalidade educativa
centra-se na educagdo para o movimento, favorecendo o aprimoramento das habilidades
motoras dos alunos.

Também no contexto da década de 1980, baseadas nas teorias criticas do curriculo,
surgem concepgoes da EF que questionam o método desportivo generalizado e as reprodugdes
das injusticas sociais advindas do capitalismo. Tal momento marca a entrada das ciéncias
humanas na area, abalando as estruturas e instaurando uma crise de identidade na EF. Nesse
sentido, as bases da EF pautadas em principios acriticos, técnicos e biologicos sdo questionadas
tanto na formagao docente quanto na atuagdo escolar, ocasionando novos campos de disputa
em torno da area.

Seguindo essa linha, surge o curriculo da EF autointitulado critico-superador, que tem
seu marco na obra de Soares et al. (1992), também conhecida como “Coletivo de Autores”.
Essa compreensao educacional ¢ referenciada na pedagogia histdrico-critica, influenciado pelo
materialismo histérico-dialético e que tem como expoente, no Brasil, o professor Demerval
Saviani (Taffarel, 2016). Tal concepgao traz a tona uma mudanga paradigmatica importante,
que ¢ a inser¢ao da EF dentro da area de linguagens, substituindo o movimento pela cultura
corporal como objeto de estudo (Aguiar; Neira, 2016). Assim, a EF contribuiria para um projeto
de educacdo critico e transformador em relagdo as injustigas socioecondmicas ocasionadas pelo

modelo de producao capitalista.
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Outra concep¢do curricular critica da EF que surgiu foi o curriculo critico-
emancipatdrio, que tem o professor Elenor Kunz como seu expoente. O livro intitulado
“Transformagdo Didatico-Pedagégica do Esporte” foi o marco relevante dessa perspectiva,
elucidando criticas a dissemina¢do do esporte de rendimento fisico na EF escolar (Kunz, 1994).
De acordo com Kunz (2021), essa proposta, que se baseia nas teorias da agdo comunicativa de
Jiirgen Habermas, tem como finalidade o agir comunicativo dos estudantes por meio do ensino
do esporte repleto de sentido e relevancia para o alunado. Logo, as praticas pedagdgicas desse
curriculo atuam em prol da emancipacdo dos alunos em relagdo as amarras sociais do
capitalismo (Bracht, 1999).

Toda essa conjuntura reivindicou reformulagdes na formacao inicial em EF a partir de
discussoes realizadas por diversos atores entre 1978 até 1986, culminando na reforma curricular
de 1987 formalizada pela resolu¢do do Conselho Federal de Educacdo n°. 03/87 (Azevedo;
Malina, 2004). As principais alteracdes dessa nova conformacao curricular foram o surgimento
do bacharelado, o prolongamento da carga horaria na graduacdo em EF, que passou de 1.800
horas para 2.880 a serem cumpridas em 4 anos € uma maior autonomia as universidades e as
IES (Souza Neto et al., 2004). Desse modo, de acordo com Azevedo e Malina (2004, p.139) a

estrutura curricular dos cursos superiores ficou organizado em duas partes:

1) formagdo geral, subdividida em: a) area de conhecimento de cunho humanistico —
compreendendo o conhecimento filos6fico, do ser humano e da sociedade, com
apenas 20% da carga horaria total destinada — e b) area de conhecimento de cunho
técnico — compreendendo a area de conhecimento técnico, com 60% da carga horaria
total destinada; e 2) aprofundamento de conhecimentos, compreendendo 20% da
carga horaria total (Azevedo; Malina, 2004, p. 139).

Dessa maneira, tal reforma trouxe alguns avangos, como a maior atencdo e duragao
relacionada a formagao inicial em EF. Contudo, a criacdo do bacharel abre possiblidades para
uma fragmentagao do curso e ocorre em razao das demandas mercadoldgicas a0 mesmo tempo
que se reivindicava (continuamos reivindicando) uma licenciatura mais coerente com oS
conhecimentos pedagdgicos e escolares. Além disso, a autonomia dada as IES possibilitou a
manutencdo de modelos formativos anteriores a resolucao CFE n°. 03/87, com uma formacao
dupla que tinha grande enfoque técnico, esportivo e bioldgico (Azevedo; Malina, 2004; Cruz et
al., 2019; Souza Neto et al., 2004).

A promulgagdo da LDB, em 1996, foi importante marco para a formagao docente, pois
possibilitou maior autonomia e flexibilidade para as universidades e IES, caminho que a EF ja

vinha percorrendo a partir da Resolugdo n° 03/87. Desse modo, diversas areas do conhecimento
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direcionaram esforgos para reestruturar seus cursos conforme as novas diretrizes (Brasil, 1996).
Parte do campo da EF, no entanto, priorizou a regulamentag¢ao da profissao.

Nesse contexto, a regulamentacdo da EF foi efetivada pela Lei n® 9.696/1998, que
instituiu o Conselho Federal de Educacdo Fisica (CONFEF) e os Conselhos Regionais de
Educacdo Fisica (CREFs), entidade que atua de forma privada®>. Esse processo foi
impulsionado pela percepcdo de que as praticas corporais eram espagos profissionalmente
desocupados, o que favorecia a atuacdao de individuos sem formacgao especifica (CONFEF,
2025). Sob o discurso de proteger a sociedade, buscou-se assegurar que apenas profissionais
habilitados pudessem atuar em espagos como academias, clubes e projetos esportivos, mediante
registro obrigatério nos CREFs, sob pena de exercicio ilegal da profissao. Segundo a referida

Lei em seu Artigo 3°, compete aos profissionais de EF:

[...] coordenar, planejar, programar, supervisionar, dinamizar, dirigir, organizar,
avaliar e executar trabalhos, programas, planos e projetos, bem como prestar servigos
de auditoria, consultoria e assessoria, realizar treinamentos especializados, participar
de equipes multidisciplinares ¢ interdisciplinares e elaborar informes técnicos,
cientificos e pedagogicos, todos nas areas de atividades fisicas e do desporto
(Brasil, 1998, p.1).

Contudo, esse movimento reforcou uma ldgica corporativista, alinhada aos interesses
privatistas, aprofundando a fragmentacdo da area e impactando diretamente os curriculos de
formacao inicial (Quelhas; Nozaki, 2006; Paula et al., 2018; Taffarel, 2012). Nesse sentido, o
discurso em prol de uma formacdo em EF dividida entre licenciatura e bacharelado foi
potencializada e acirrou as tensdes em torno das diretrizes curriculares formativas, revelando
as disputas politicas, econdmicas e epistemoldgicas que seguem estruturando o campo da EF.

Em um primeiro momento, o CONFEF enviou diretrizes curriculares para o CNE a fim
de orientar a formacao inicial em EF e ampliar os cursos de bacharé¢is. Em decorréncia disso, o
CNE aprovou as diretrizes sugeridas pelo CONFEF, mas elas foram criticadas pelo Colégio
Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE)*® e pelo Ministério do Esporte, fato que fez o
Ministério da Educagdo (MEC) criar um grupo®’ para elaboracio de novas diretrizes (Paula et
al., 2018). Dessa forma, estruturada a partir das DCNs 2002 para formacao de professores da
educagdo basica, foi promulgada a Resolugao N° 07/2004, que instituiu Diretrizes Curriculares

Para os Cursos de Graduagdao em EF (DCNEF), conforme seu Artigo 1° que diz:

35 0O Artigo n°58 da Lei n° 9.649/98 de 1998 instituiu que os conselhos das profissdes sdo delegados pelo poder
publico, mas atuam em carater privado.

36 O CBCE ¢é uma entidade cientifica que retine pesquisadores vinculados a EF e ciéncias do esporte.

37 Tal grupo era composto pelo CONFEF, CBCE, Secretaria de Educagio Superior (SESU) e o Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (Paula et al., 2018).
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A presente Resolucao institui as diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
graduagdo em Educagdo Fisica em nivel superior de graduagdo plena, assim como
estabelece orientacdes especificas para a Licenciatura plena em Educagéo Fisica, nos
termos definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais Para a formagdo de
professores da Educagdo Basica (Brasil, 2004, p.1).

Observa-se que a titulagdo bacharel ndo ¢ adotada no documento, mas apesar disso o
CONFEF defendeu que o termo ‘“graduacdo” se referia ao bacharelado, como afirma
Steinhilber*® (2006, p. 19). As DCNEF orientam os cursos de formacdo com base em
conhecimentos, competéncias e habilidades, delimitando um perfil profissional em EF. Nesse
sentido, como afirmam Quelhas e Nozaki (2006), tais diretrizes alinharam a formacao inicial
com demandas do mercado, efetivando a fragmentacao da area entre bacharelado e licenciatura,
o que foi idealizado desde a Resolugao 03/87.

Relacionado a tudo isso, cabe ressaltar que atualmente ha um movimento do CONFEF
para regulamentar a EF escolar com forte pressdao nas Secretarias Estaduais e Municipais de
Educagdo. Buscando disputar esse espago, em 2014 o CONFEF langou um documento
intitulado “Recomendag¢des Para Educacao Fisica Escolar” (CONFEF, 2014). Conforme Neira
e Borges (2018), tal documento apresenta uma EF escolar de carater instrumental, baseado,
sobretudo, no curriculo da satide renovada ou EF para satde. Referenciado pelos principios da
biofisiologia e disseminado por trabalhos como de Guedes (1999), essa concepgdo tem a
finalidade de propagar um estilo de vida ativa por meio de exercicios programados (Maldonado,
2022). Assim, a EF escolar atuaria no combate ao sedentarismo, na melhora da saude
populacional e na promog¢ao de hdbitos saudaveis perante os alunos.

Entretando, essa concepg¢do curricular ignora os males sociais causado pelo modelo
economico neoliberal, reduzindo o conceito de saude as caracteristicas biologicas e individuais,
responsabilizando assim o sujeito por eventuais doencas ou males do tipo (Nunes, 2020). Dessa
forma, essa proposta disseminada pelo CONFEF* e que disputa a formacdo docente em EF ¢
tratada por Bracht (1999, p. 79) como atualizagao ou renovagdo do paradigma da aptidao fisica,
conferindo a EF uma finalidade “salvacionista” distante dos contextos educacionais, mas muito
influente nos curriculos da formacao inicial.

Outro aspecto importante ocorrido no ano de 2004 foi o nascimento do curriculo
cultural, que ocorreu a partir de reunides de docentes da educagao basica e superior da cidade

de Sao Paulo para estudarem e debaterem uma EF de acordo com as demandas de uma

38 Jorge Steinhilber foi um dos idealizadores e presidente do CONFEF de 1998 até 2020.
39 Para uma compreensio mais aprofundada sobre a influéncia do CONFEF na formagdo inicial indica-se os
estudos de Paula et al (2019) e Quelas e Nozaki (2006).



59

sociedade pos-moderna (Neira, 2019). Tal perspectiva € referenciada no pds-estruturalismo, a
partir dos Estudos Culturais, do Multiculturalismo Critico e das teorias pds-criticas da educagdo
(Aguiar; Neira, 2016). Dessa maneira, compreendendo a cultura corporal como objeto de
estudos de uma EF que estd inserida na area de linguagens, o curriculo cultural propde uma EF
escolar em prol do reconhecimento da cultura corporal dos alunos, da valorizagdo das
diferencgas, da justica social e curricular e da democracia (Neves; Neira, 2019).

Por fim, sob todo esse processo histdrico e social em torno da EF, no dia 18 de dezembro
de 2018 foi promulgada a Resolucdo n°06/2018 instituindo novas DCNEF com objetivo de
reestruturar as normativas sobre a formagcao inicial em EF e garantir maior seguranca juridica*
em relagdo as DCNEF 07/2004. Nesse viés, a partir de 2015, o CNE organizou audiéncias
publicas a fim de organizar novas diretrizes para formacao em EF e apresentou uma minuta que
continha como tema mais polémico a possivel extincdo do bacharelado (Furtado et al. 2016).
Entretanto, conforme Silva e Furtado (2022), o impeachment da presidenta Dilma (2016) e
inicio do governo Temer trouxe novas configuracdes politicas ao Brasil, alterando inclusive os
integrantes do CNE a partir de um projeto educacional alinhado aos interesses do mercado. Em
consequéncia disso, as discussdes em torno de novas diretrizes para EF passaram por 4
diferentes comissdes até serem promulgadas no fim de 2018. Assim, as DCNEF em seu Artigo

3¢ definem a EF do seguinte modo:

A Educagio Fisica ¢ uma area de conhecimento e de intervengdo profissional que tem
como objeto de estudo e de aplicacdo a motricidade ou movimento humano, a cultura
do movimento corporal, com foco nas diferentes formas e modalidades do exercicio
fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, das lutas e da danca, visando atender as
necessidades sociais no campo da saude, da educagéo e da formagdo, da cultura, do
alto rendimento esportivo e do lazer (Brasil, 2018, p. 1).

As principais alteragdes trazidas pelas DCNEF 2018 dizem respeito a denominagao da
formacao, que passa a se chamar graduagdao em EF e a entrada por Area Basica de Ingresso
(ABI). Sobre isso, o egresso tem uma entrada tnica na graduag¢dao de EF e cursa um tronco
comum de disciplinas até o 4° periodo e, apds isso, deve indicar se pretende cursar o bacharel
ou a licenciatura. Ademais, apds concluir uma modalidade, o graduando pode finalizar a outra,

se formando em ambas as titulagdes (Brasil, 2018). Dessa maneira, as definigdes das diferentes

% Um dos principais objetos de inseguranga juridica relacionado as DCNEF de 2004 era a indefinigdo
sobre a atuagdo de individuos formados em licenciatura plena. Além disso, as IES organizavam seus
cursos de EF com compreensdes diversas, devido as imprecisdes das diretrizes passadas (Antunes, 2021;
Silva; Furtado, 2022).
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modalidades ficaram mais estruturadas e esclarecidas, evitando os imbroglios juridicos em
torno das DCNEF de 2004.

Todavia, as DCNEF 2018 ndo ficaram livres de duvidas e ambiguidades, pois ndo
esclarecem se as IES devem oferecer, obrigatoriamente, ambos os cursos por entrada ABI ou
podem oferecer apenas bacharelado ou licenciatura (Antunes, 2021). Além disso, conforme
Silva e Furtado (2022), as DCNEF 2018 reforcam a concep¢do de uma formagdo por
competéncia ¢ habilidades em detrimento das perspectivas criticas e sociais que, juntamente
com a ideia de flexibilidade curricular, atende interesses do mercado. Por fim, outra critica em
relagdo a essas diretrizes ¢ a manutencao de uma formacao inicial fragmentada (Santos Junior;
Bastos, 2019; Silva; Furtado, 2022), que coloca o graduando em um processo formativo com
antagonicas demandas e concepgoes de EF. Portanto, em consequéncia disso, muitas vezes, o
bacharelado se institui como perspectiva hegemonica em detrimento da licenciatura,
influenciando no desenvolvimento de identidades docentes confusas e distantes das concepgoes

educacionais (Botrel, 2019; Lovisi, 2021; Nunes; Neira, 2016).

Quadro I'V- Sintese das reformulagdes curriculares da Educacao Fisica

Ano | Decreto/ Resolugao Modalidade Duracao do curso

1939 Decreto-Lei Licenciatura em 02 anos
1212/39 Educacao Fisica

1945 Decreto-Lei Licenciatura em 03 anos
8270/45 Educacao Fisica

1969 Resolugao Licenciatura em EF ¢ 03 anos
CFE 69/69 Técnico Desportivo

1987 Resolugao Licenciatura e/ou 04 anos
CFE 03/87 Bacharelado em EF

2004 Resolugao Graduacdo em Educacao 04 anos
CNE 07/04 Fisica e Licenciatura

2018 Resolugao Bacharelado e 04 anos
CNE 06/2018 Licenciatura em

Educacao Fisica

Fonte: adaptado de Cruz (2009)

Diante do contexto posto, evidencia-se que 0s processos sociais e historicos que

delinearam diferentes reformula¢des curriculares da formacao inicial de professores e
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concepgdes de EF contribuiram para o aprofundamento de fragilidades no desenvolvimento
docente na area. Tais fragilidades ndo sdo neutras ou casuais, mas resultado de disputas em
torno de diferentes significados de EF, de escola, de professor e de sociedade, que tensionam
os sentidos da formacao docente e seus compromissos sociais, politicos e pedagdgicos. Essas
disputas acabam por potencializar problematicas gerais da formacdo de professores como a
fragmentacdo do curso por meio da entrada ABI. O resultado disso ¢ a influéncia das demandas
do bacharel, que atendem ao mercado, no desenvolvimento profissional de licenciandos. Logo,
a compreensao da EF escolar enquanto componente da area de linguagens, atribuida de sentidos
pelos diferentes grupos sociais e que deve ter finalidades sociais e democraticas, fica

comprometida.

3 EDUCACAO FiSICA NA AREA DE LINGUAGENS

A linguagem ¢ um campo de estudos de diferentes areas, como a linguistica, a filosofia,
a antropologia, a educagdo, a psicologia dentre outras, que visam compreender como 0s
individuos produzem, leem e compartilham significados. Sob essa oOtica, a linguagem ¢
concebida como uma capacidade humana de articular significados coletivos por meio de
sistemas simbdlicos que sao construidos socialmente. Tal articulagao ¢ realizada por meio dos
signos, que sao representagdes sociais de ideias e agdes, cuja relagdo com aquilo que
representam ¢ arbitraria, ou seja, convencionada socialmente, constituindo significados
culturais que disseminam compreensdes que cercam a vida humana (Brasil, 1999).

Hé multiplas maneiras de expressdes da linguagem, como a visual, a oral, a escrita, a
corporal, a artistica, a digital dentre outras. Essas formas de linguagens variam em suas
estruturas, meios, compartilhamentos e efeitos comunicativos, mas todas operam por meio de
processos de significagdo que organizam experiéncias humanas e produzem sentidos
compartilhaveis. Desse modo, a linguagem constréi a humanidade em seus mais diversos
contextos sociais, historicos e culturais, como colocam Ladeira e Darido (2003, p.27) ao
afirmarem que: “A constituigdo do individuo em ser humano sé ocorrera se houver a
internalizacio dos signos sociais. A medida que o homem vai aprendendo os signos, linguagens

estabelecidas socialmente, ele adquire as respectivas qualidades humanas”.



62

Nessa conjuntura, a linguagem ocupa papel central na relagdo humana, sendo objeto de
andlises, pesquisas e reflexdes que buscam diferentes compreensdes para esse fendmeno social
e cultural. Sob a 6tica de Hall (2016, p. 48-49), ha trés enfoques principais*' para explicar como
o sentido ¢ produzido pela linguagem: o reflexivo, o intencional e o construtivista. Em suma, o
enfoque reflexivo entende que o significado reside nas proprias coisas do mundo real, ¢ a
linguagem apenas reflete esse sentido preexistente, como se fosse um espelho da realidade. Ja
o enfoque intencional atribui o significado a inten¢do do autor, ou seja, ao uso que ele faz da
linguagem para expressar seu ponto de vista particular. Por fim, o enfoque construtivista
sustenta que o sentido ndo esta nem nas coisas nem unicamente nas intengdes do falante, mas ¢é
socialmente construido por meio de sistemas de representacao compartilhados culturalmente.
Nessa perspectiva, o significado emerge da articulagdo simbodlica entre signos e conceitos
dentro de praticas discursivas. Logo, a linguagem nao ¢ apenas um meio de comunicacao, mas
também um emaranhado de significados que (re) moldam nossa relacdo com a realidade, com
0s outros € com nds mesmos.

Partindo da compreensdao de linguagem exposta, no contexto educacional, os
conhecimentos escolares que sao selecionados sdo atravessados pela linguagem e constituidos
por elas (Santaella, 2001). Entretanto, a organizacdo curricular divide as disciplinas em
diferentes areas epistemologicas, como a BNCC (2017), que organiza formalmente a estrutura
curricular em quatro areas: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas e Ciéncias da Religido.

Dentre os componentes curriculares, no ambito das linguagens esta a EF, que vem sendo
documentada na area de “expressao e comunicacao” desde 1975, por meio dos guias
curriculares para as matérias do nucleo comum do 1 ° grau no estado de Sao Paulo (Sao Paulo,
1975). Cabe ressaltar que, apesar de iniciar um movimento importante na EF escolar, tal
perspectiva era superficial e atribuia significados distantes da area de linguagens, ou seja, ainda
disseminava concep¢des com base na biopsicologia e na aquisicdo de habilidades esportivas
(Ladeira; Darido, 2003; Portela; Alviano Junior, 2024). Tal deslocamento comega a ser
refletido, analisado e disseminado de modo mais enfatico a partir da entrada das ciéncias
humanas na EF, no bojo das reivindicacdes por uma sociedade mais democratica, em todos os
ambitos, na década de 1980. Assim, com a entrada das ci€ncias humanas se contrapondo ao

paradigma da aptiddo fisica, novas discussoes tedricas inseriram a EF na é4rea de linguagens e

41 Cabe destacar que dentro desses enfoques ha diversas outras compreensdes tedricas que discutem os sentidos
produzidos pela linguagem que nio serdo aprofundados nesse estudo. Para uma melhor compreensdo ler Hall
(2016).
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a cultura corporal como seu objeto de estudo, o que ocasionou transformagdes significativas
(Aguiar; Neira, 2014).

Posteriormente, essa inser¢do da EF na 4rea de linguagens foi formalizada pelos
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio (PCNEM, 1999) e atualmente estd
posta na BNCC. Contudo, cabe ressaltar que essa compreensdao ndo apresenta um consenso
teorico, com muitos debates académicos e desafios para sua efetivagdo na pratica pedagogica e
na formagdo de professores (Lovisi et al. 2025, p. 22-23). Logo, o entendimento da EF como
linguagem ndo ¢é unico e parte de bases epistemologicas diferentes, como as teorias criticas e
pos-criticas e a antropologia.

Neste cenario, a compreensdo da EF como linguagem e a cultura corporal como seu
objeto de estudo foi disseminada pelas teorias curriculares criticas da area (Gramorelli, 2014),
rompendo com os paradigmas advindos das ci€éncias biologicas e instaurando um movimento
renovador que ocasionou uma crise de identidade no campo. Conforme Borges e Neira (2023),
o conceito de cultura corporal foi introduzido a partir das obras de Bracht (1989) e Escobar
(1989) e estruturado na obra de Soares et al. (1992). Nesse ambito, Bracht (1989, p. 13) traz

reflexdes que deslocam a EF para area de linguagens conforme cita:

O movimento corporal ou movimento humano que ¢ tema da EF ndo é qualquer
movimento, ndo é todo movimento. E o movimento humano com determinado
significado/sentido, que por sua vez lhe é conferido pelo contexto historico-
culturall...] essas atividades (praticas corporais), possuem um determinado cédigo,
que denuncia seu condicionamento histérico, expressam/comunicam um sentido,
incorporam-se a um contexto que lhes confere sentido (Bracht, 1989, p.13, grifo
nosso).

Ou seja, os gestos advindos das praticas corporais possibilitam a leitura de um
determinado contexto e sdo compartilhados no decorrer da histéria. Flexionar e estender a perna
ao chutar a bola no futebol permite uma leitura diferente ao se realizar os mesmos movimentos
em um aparelho de musculagao dentro de uma academia. Do mesmo modo, Bracth (1989, p.13)
afirma que os movimentos de gindsticas instrumentalizados em um meio militar sdo lidos e
interpretados de uma maneira Unica, dentro do contexto social e historico relacionado ao
militarismo. Dessa forma, a EF se apropria dessas expressdes que sdao contextualizadas,
sistematizadas e instrumentalizadas historicamente e socialmente, constituindo um sistema de
significados concebendo a cultura corporal como objeto de pesquisa da area, conforme Bracht

(1989, p.13):

No seu sentido "restrito" o termo Educagdo Fisica abrange as atividades pedagogicas
tendo como tema o movimento corporal que tomam lugar na institui¢do educacional.
No seu sentido "amplo" tem sido utilizado para designar, inadequadamente a meu ver,
todas as manifestagdes culturais ligadas a ludomotricidade humana, que no seu
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conjunto parece-me serem melhor abarcadas com termos como cultura corporal ou
cultura de movimento (Bracht, 1989, p. 13).

Posteriormente, o livro de Soares et al. (1992) foi um grande marco na inser¢do da EF
como linguagens, potencializando uma crise de identidade da area e sendo influente até os dias
atuais, mais de 30 anos apds sua publicacdo. Tal obra instituiu a proposta curricular da EF
autointitulado critico-superadora, referenciada no materialismo historico-dialético, na
psicologia histérico-cultural e na pedagogia historico-critica (Nascimento, 2022; Neira;
Gramorelli, 2017). Relacionando-se com isso, os temas advindos da cultura corporal
disseminam significados que sdo constituidos dialeticamente a partir das intengdes do homem
e da sociedade (Soares et al. 1992). Tais temas devem ser ensinados na escola pela EF,

conforme Soares et al. (1992, p. 61) ao afirmar que:

A Educagdo Fisica ¢ uma disciplina que trata, pedagogicamente na escola, do
conhecimento de uma area aqui denominada de cultura corporal. Ela sera configurada
com temas ou formas de atividades, particularmente corporais, como as nomeadas
anteriormente: jogo, esporte, gindstica, danga ou outras, que constituirdo seu
contetdo. O estudo desse conhecimento visa apreender a expressdo corporal como
linguagem (Soares et al., 1992, p.61).

Sobre os fundamentos tedricos que estruturam tal proposta curricular, o materialismo
historico-dialético, teorizado por Karl Marx em colaboragdo com Friedrich Engels, constitui-se
como método de compreensao da realidade social em sua totalidade e constante transformacao,
considerando o trabalho como categoria fundante do ser social (Marx, 1859). Com base nesse
principio, compreende-se que a existéncia humana ¢ resultado da interagdo material, historica
e social, na qual o trabalho assume papel central como mediagdo entre o homem e a natureza,
ou seja, as necessidades humanas transformam a natureza pelo trabalho, moldando também a
propria humanidade (Marx, 1988; Taffarel, 2016). Na proposta curricular critico-superadora,
essa base teorico-metodologica orienta a andlise das praticas corporais nao como simples
atividades motoras, mas como produgdes culturais mediadas pelo trabalho, determinadas pelas
condi¢cdes materiais ¢ pelas contraditorias relagdes sociais de producao, sendo, portanto,

expressao da cultura humana historicamente construida conforme coloca Taffarel (2016, p. 14)

A Cultura Corporal, em diferentes modos de producéo da vida, foi se configurando de
acordo com as relagdes dos seres humanos entre si € com a natureza, mediadas pelo
trabalho. A Cultura Corporal se configura como elemento constitutivo da dindmica
contraditéria entre Trabalho e Capital nas atuais circunstancias histéricas. A Cultura
Corporal constitui-se como uma particularidade do complexo cultural produzido pela
atividade criadora humana (o trabalho) para atender a determinadas necessidades
humanas de conteudo sécio-historico — tais como os agonisticos, os ludicos, os
sagrados, os produtivos, éticos, estéticos, performativos, artisticos, educativos e de
saude (Taffarel, 2016, p.14).
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A psicologia histoérico-cultural, que tem Lev Vygotski como seu principal tedrico,
compreende que as fungdes psicologicas superiores se desenvolvem a partir das interagdes
sociais, sendo a linguagem a mediadora central do processo educativo, ou seja, o psiquismo
humano tem natureza social (Taffarel, 2016, p. 6), desenvolvido a partir da internalizagdo de
significados socializados. Para o autor, os signos linguisticos emergem primeiramente no plano
interpsicolégico, no didlogo e na interagdo com terceiros, sendo posteriormente interiorizados
como fungdes intrapsicologicas, na interagdo do sujeito consigo mesmo, reorganizando seus
proprios processos cognitivos de maneira autonoma (Miranda, 2005; Haddad; Pereira, 2013).

Sob essa dtica, um bom ensino deve antecipar o desenvolvimento dos sujeitos (Haddad;
Pereira, 2013) a partir da interagdo social, promovendo a apropriacio de conhecimentos
historicamente produzidos e acumulados pela humanidade. A cultura corporal passa a ser
entendida como um sistema de significados que se expressa por meio de gestos, jogos, lutas,
dangas e demais praticas corporais, constituindo um patrimonio cultural que deve ser ensinado,
apropriado e ressignificado pelos alunos, constituindo-se assim como linguagem. Nesse
sentido, o ensino da educagdo fisica por meio das praticas corporais possibilita a mediacdo e a
constituicdo de novos sentidos e significados, reafirmando a funcdo social da escola em
promover o desenvolvimento humano em sua dimensao historica e cultural (Nascimento, 2022).

Ja a pedagogia historico-critica organiza-se como uma teoria pedagdgica que
compreende a educagdo enquanto pratica social inserida nas contradicdes do modo de produgdo
capitalista, assumindo como finalidade a emancipagao humana por meio da apropriagdo critica
e sistematica do conhecimento historicamente produzido (Saviani, 2014). Fundamentada no
materialismo histdrico-dialético, a pedagogia historico-critica dialoga com a psicologia
historico-cultural ao conceber o desenvolvimento humano como resultado da mediacao social
e da internalizagdo de instrumentos culturais, em que a aprendizagem promove o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores (Haddad; Pereira, 2013). Ambas partem
da compreensao de que o ensino escolar deve possibilitar ao aluno a apropriagdo critica dos
conhecimentos sistematizados no decorrer da historia, visando a emancipacao da classe
trabalhadora dentro do sistema capitalista. Na concepgao critico-superadora, tal sistematizagao
ocorre a partir da selecdo e organizacao de contetidos da cultura corporal ancorados nos seus
contextos historicos e sociais. Desse modo, as praticas corporais sdo compreendidas como
expressoes simbolicas e materiais da vida social, possibilitando que o aluno se reconheg¢a como

sujeito historico capaz de transformar a realidade (Taffarel, 2016).
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Assim, adotando a nog¢do de cultura como significados compartilhados no decorrer da
historia e da sociedade que expressam a realidade material pautada em uma sociedade dividida
em classes, as praticas corporais sdo linguagens, conhecimentos universais ¢ patrimonios da
humanidade que devem ser ensinados aos alunos no ambito escolar (Ladeira; Darido, 2003, p.
27). Desse modo, a concepcao critico-superadora visa a selegdo e organizagdo de contetidos
advindos da cultura corporal que devem ser transmitidos de modo que possibilite uma leitura
critica do mundo capitalista.

Por fim, cabe pontuar que Soares et al. (1992) nao realizam uma andlise epistemologica
aprofundada sobre a EF na area de linguagens. Conforme Nascimento (2022), apesar de
vincular o conceito de cultura corporal a uma proposta pedagdgica, a obra deixa lacunas quanto
a analise mais detalhada das praticas e significados da cultura corporal, ndo avangando na
compreensdao de suas expressoes no ensino. Entretanto isso ndo diminuii as contribui¢des do
livro para a EF escolar na area de linguagens, sendo uma obra com grande pertinéncia até os
dias atuais.

Também com base critica, mas com compreensdes tedricas diferentes de Soares et al.
(1992), a concepgao curricular critico-emancipatoria, que tem como seu marco a obra de Kunz
(1994), se opde ao conceito de cultura corporal, classificando-o como dualista (fragmentando
corpo e mente) e tautoldogico, uma vez que toda atividade cultural produzida pelo homem
implica mediacao do corpo (Alves et al.,, 2011; Daolio, 2004). Nesse sentido, uma agao

pedagogica baseada nessa concepgao de acordo com Kunz (1994) deve:

(...) na pratica, estar acompanhada de uma didatica comunicativa, pois ela devera
fundamentar a fungdo do esclarecimento e da prevaléncia racional de todo agir
educacional. E uma racionalidade com o sentido do esclarecimento implica sempre
uma racionalidade comunicativa (Kunz, 1994, p. 31).

Tal proposta curricular tem como sua principal fundamentagao a Teoria da Agdo
Comunicativa (TAC) desenvolvida pelo filosofo alemao Jurgen Habermas, que compreende a
racionalidade humana como capacidade de produzir consensos entre os individuos por meio da
linguagem (Gutierrez; Almeida, 2013). A TAC rompe com a racionalidade instrumental, que ¢
orientada para a eficacia em busca dos meios adequados para atingir fins especificos, sem
considerar os contextos sociais, culturais e éticos em que esses fins se inserem. Em
contraposicao a isso, Habermas propde a racionalidade comunicativa, que visa a constru¢ao do
entendimento entre sujeitos mediada pelo didlogo e pela argumentagdo. Nessa perspectiva, a

razdo tem um potencial emancipatorio e a linguagem ¢ o meio pelo qual a humanidade buscara



67

os consensos e entendimentos mutuos em prol de uma sociedade emancipada (Gutierrez;
Almeida, 2013) que utilize a comunicagao para o progresso social.

Ao trazer esse fundamento para o campo pedagogico, Kunz (1994) desloca o ensino da
EF de um modelo centrado na reproducdo de técnicas esportivas para uma proposta
comunicativa, na qual a linguagem (verbal e corporal) torna-se elemento constitutivo do
processo educativo. Nessa Otica, o se-movimentar humano ndo é compreendido como mera
execu¢do motora, mas como forma de expressdo, comunicacdo e relagdo com o mundo. O
movimento humano carrega significados sociais e culturais e, ao ser tematizado
pedagogicamente, torna-se mediacdo entre os sujeitos e a realidade, permitindo que os
estudantes compreendam, expressem e ressignifiquem suas experiéncias de forma
emancipatoria (Kunz, 1994).

Com base na TAC, a concepgao critico-emancipatoria estrutura o ensino com a
finalidade de desenvolver nos alunos trés competéncias que se articulam de forma indissociavel
(Kunz, 1994). A competéncia objetiva, que diz respeito a apropriacao critica de conhecimentos,
técnicas e estratégias que permitam ao aluno atuar no mundo de maneira consciente e eficiente,
superando o agir puramente técnico e acritico. A competéncia social, que € a capacidade de
cooperacdo € compreensao sobre as relacdes socioculturais, desvelando desigualdades e
contradi¢des historicamente construidas, como as que atravessam o fendmeno esportivo, por
exemplo as praticas discriminacdo por género (Kunz, 1994, p. 40-41). E a competéncia
comunicativa, que diz sobre a possibilidade dos alunos se compreenderem mutuamente,
instaurando um espago de didlogo em que diferentes vozes participam da construgcdo dos
sentidos em torno da EF, educacdo e da vida social. Para Kunz (1994), ¢ pela linguagem, tanto
verbal quanto corporal, que se estabelece a possibilidade de reflexdo, critica € emancipagao.
Desse modo, o processo educativo deixa de ser uma pratica unilateral de conteudo para se tornar
uma pratica interativa, em que o conhecimento € construido coletivamente e a comunicagao €
o centro da agdo pedagdgica (Boscatto; Kunz, 2012; Alves et al., 2011).

Logo, apesar de sua base critica e do seu rompimento com concepgdes tradicionais, o
curriculo critico-emancipatorio apresenta diferengas tedricas € metodologicas significativas em
relacdo a concepcgao critico-superadora. A linguagem na perspectiva emancipatoria inclui toda
forma de expressao humana (corporal, oral, escrita) e estd inserida na competéncia
comunicativa, que juntamente com as competéncias objetiva e social devem propiciar
emancipagdo e compreensdo critica sobre o fendmeno esportivo que reproduz as amarras

ideologicas do sistema capitalista (Alves et al., 2011).
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Portanto, as concepgdes criticas marcam um significativo ponto de inflexdo ao
criticarem os paradigmas hegemonicos e ao colocarem a cultura corporal como seu objeto de
estudo abrindo um campo de debates e producdes académicas que inseriram a EF na area de
linguagens. Além disso, tais perspectivas apresentaram uma possibilidade pedagogica de um
ensino de EF pautado na criticidade e autonomia, assumindo um compromisso social contra as
injusticas postas pelo sistema capitalista.

Referenciado nas teorias pos-estruturalistas, pds-modernas e pds-criticas, o curriculo
cultural também concebe a EF como linguagem e a cultura corporal como objeto de estudo da
area, mas atribuindo sentidos diferentes em relacdo as concepgdes criticas. Os significados
constituidos em torno das praticas corporais sdo perpassados por relagdes de poder que tem
como marcadores sociais a classe, o género, a etnia, a religido, o nivel de habilidade entre outros
(Aguiar; Neira, 2016). Questionando as metanarrativas e as compreensdes universais e fixas de
sociedade, o curriculo cultural parte de analises nao lineares e multiplas, adotando a nogao de
cultura proposta por Stuart Hall e a no¢do de corpo defendida por Michel Foucault (Neira;
Nunes, 2022).

Nesse contexto, consoante Derrida (2005), a linguagem nao ¢ fixa, mas sim um sistema
aberto e dinamico, sujeito a disputas e tensionamentos nas constituicdes dos significados. Sob
essa oOtica, a linguagem dissemina significados de acordo com o contexto historico e social, ndo
sendo apenas um reflexo da realidade material, mas sim mediada por relacdes de poder que
constituem verdades, identidades e diferencas de modo nao linear (Foucault, 2000). Os sistemas
de significados difundidos pela linguagem constituem a cultura, conforme Portela e Alviano
Janior (2024, p. 7), ao citarem que: “a cultura ¢ o meio em que sdo produzidos e intercambiados
os significados”. Desse modo, compreender a linguagem como produtora de sentido implica
reconhecer que a cultura se configura como um espago de disputas simbolicas, onde diferentes
grupos sociais negociam e ressignificam as formas de compreender o mundo.

A linguagem configura-se como um elemento constitutivo da cultura, na medida em
que torna possiveis os significados que organizam a vida social. Segundo Hall (1997, p. 16), a
cultura € composta por sistemas de significados que dao sentido e permitem interpretar as agdes
humanas. Ou seja, a linguagem ¢ um emaranhado de codigos que sao socialmente significados,
lidos e compartilhados de variados modos por diferentes grupos sociais, tecendo culturas que
atravessam toda a vida humana de maneira fluida e sdo arbitrariamente concebidas. Sendo
assim, a cultura configura-se como um campo de lutas simbolicas, no qual os significados sdo
constantemente produzidos, negociados e transformados (Hall, 2006, Hall, 2016). A cultura,

portanto, ndo ¢ estavel nem homogénea, mas um espago de articulagdo entre poder, identidade
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e diferenca, na qual os sujeitos se constituem e sdo constituidos pelas relagdes discursivas que
moldam suas experiéncias, afastando-se de nog¢des fixas de cultura. Dessa maneira, toda pratica
social ¢ atravessada por processos de significagdo mediados pela linguagem, que permite
interpretar agdes, construir identidades e estabelecer formas de intera¢do, configurando a
cultura como o terreno simbdlico das disputas e das produgdes de sentido.

Ja em relag@o ao corpo, Foucault (2000) contribui ao evidenciar que este se relaciona
com linguagem e poder. Para o autor, o corpo ¢ produzido, moldado e regulado por discursos e
praticas sociais, ndo sendo uma entidade unicamente neutra e bioldgica. Assim, o poder se
exerce por meio de dispositivos discursivos que atravessam o corpo, disciplinam gestos,
comportamentos ¢ modos de ser, instaurando formas de subjetivacdo. Ou seja, os significados
enquadram os sujeitos, como eles devem se comportar, valorizando certas identidades,
marginalizando as diferencas e reprimindo as subjetividades. Por exemplo, ainda hoje o
discurso social distancia as mulheres das praticas corporais, como no futebol, que tenta fixar
seus significados, aqui no Brasil, como uma pratica para homens. Do mesmo modo, a identidade
de género dos sujeitos ¢ regulada socialmente a partir do seu sexo bioldgico, na qual homens e
mulheres, em um sentido bindrio Unico, devem se comportar de certa maneira, vestir
determinadas roupas e assumir fungdes sociais especificas para cada género. A linguagem,
nesse sentido, € um dos principais mecanismos de poder, operando como produtora de verdades,
identidades, diferencas e injusticas que perpassam os marcadores sociais de género, raca, etnia,
nacionalidade, classe, religido dentre outros. O corpo, sob essa Otica, ¢ um territoério no qual se
materializam as relagdes de poder e resisténcia, sendo continuamente atravessado por discursos
que estabelecem como ele deve ser. Desse modo, tal compreensdo permite perceber que toda
pratica corporal ¢ atravessada por praticas politicas, culturais, historica e sociais constituidas
pela linguagem, compostas nos diferentes tecidos e reguladas pelas relagdes de poder.

Sob esse prisma, as praticas corporais sdo constituidas como produgdes culturais que
expressam significados, sendo passiveis de leitura, interpretacdo e ressignificacdo. A
gestualidade ¢ concebida no lugar do movimento, visto que o gesto comunica sentidos
produzidos historicamente por diferentes grupos sociais (Neira; Nunes, 2009), sentidos esses
que estdo em constante disputas e transformacdes. O curriculo cultural, sob essa Otica,
reconhece as praticas corporais ndo como movimentos técnicos padronizados, mas como

42

manifestagdes envoltas de significados que, ao serem tematizadas™ pedagogicamente,

“Tematizagio é a abordagem das praticas corporais no contexto escolar, que sdo contextualizadas
historicamente, socialmente e culturalmente no decorrer das aulas.
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permitem aos alunos atuarem como leitores e produtores de sentidos (Aguiar; Neira, 2016;
Nunes, 2016; Neira; Souza, 2022). Desse modo, a gestualidade presente nas brincadeiras,
dangas, lutas, esportes e gindsticas ¢ atravessada por contextos sociais e historicos que buscam
fixar os sentidos que cercam tais praticas.

A cultura corporal também se constitui como objeto de conhecimento da EF, construida
a partir de disputas e relacdes de poder que atravessam a sociedade, validando certos
significados e marginalizando outros. Sob essa perspectiva, Neira ¢ Nunes (2022, p.7-8)
conceituam a cultura corporal como um campo amplo ¢ dindmico, que abrange dimensdes
politicas, sociais, culturais, filosoficas, técnicas e artisticas manifestas nas brincadeiras, dangas,
lutas, esportes e ginasticas como também em outras praticas que nao se enquadrem em tal
classificacdo ou possam surgir. Tal concepgao de cultura corporal envolve as gestualidades dos
sujeitos envolvidos nas praticas corporais, as praticas discursivas responsaveis pela formulagao,
circulagdo e interdicao de significados e as praticas ndo discursivas, vinculadas as condigdes
politicas, sociais e culturais. Desse modo, as praticas corporais produzem e comunicam
sentidos, constituindo-se como espacos de producdo de saberes, identidades e modos de
regulagdo social, nos quais os sujeitos sdao, simultaneamente, criadores e produtos dessas
experiéncias, em um processo continuo e inacabado de subjetivagdo. Ao reconhecer as praticas
corporais como artefatos culturais, o curriculo cultural propde praticas pedagogicas que
tematizem os multiplos sentidos e saberes disseminados pelos diversos grupos sociais que

compdem a comunidade escolar, conforme Neira e Gramorelli (2017, p. 329):

O ensino da Educagio Fisica baseado nas teorias pos-criticas consiste na promogao
do didlogo entre as multiplas logicas que atravessam os diferentes grupos que
coabitam a sociedade e que veiculam seus significados por meio da cultura corporal.
Assim como qualquer outro, esse conceito estd em continua reconstrucdo no jogo das
relagdes de poder (Neira e Gramorelli, 2017, p. 329).

Situando a cultura corporal como portadora de significados fluidos e em disputa, Neira
e Gramorelli (2017) citam os diferentes contextos que rondam as praticas corporais, como o
futebol que € produzido discursivamente como de homens no Brasil e de mulheres nos EUA ou
o forrd, que foi desterritorializado e apropriado transformando-se no forrd universitario € o
“vale-tudo” (lutas mistas) que nao tinham prestigio e passaram a ser valorizadas com o advento
dos espetaculos midiaticos e comerciais. Assim, sentidos relacionados a cultura corporal sao
legitimados de acordo com as relacdes de poder, haja vista a hegemonia dos esportes em
detrimento de outras praticas no ambiente escolar. Em vista disso, ancorado socialmente, o

curriculo cultural reconhece sem hierarquia todos significados atribuidos as praticas corporais
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pelos diferentes grupos sociais, buscando, por meio da EF escolar, valorizar as diferencas e a
cultura corporal da comunidade, aprofundar, ampliar e ressignificar os sentidos que rondam as
dangas, as brincadeiras e jogos, as lutas, as ginasticas e os esportes.

Portanto, a proposta do curriculo cultural, a partir de um deslocamento tedrico em
relacdo as concepcdes criticas, apresenta a EF em prol de uma escola mais democratica,
inclusiva e sensivel a complexidade do mundo contemporaneo, globalizado, desigual e
multicultural (Aguiar; Neira, 2016). Ao compreender que toda pratica corporal ¢ um texto da
cultura, cujos sentidos sdo socialmente construidos de modo fluido e ndo linear, essa concepcao
reconhece o curriculo como campo de significagdo onde se produzem, compartilham e disputam
significados (Portela; Alviano Junior, 2024). As praticas corporais deixam de ser vistas como
meros conteudos a serem ensinados e passam a ser entendidas como artefatos culturais,
resultantes das dindmicas historicas e das relagdes de poder que atravessam os diferentes grupos
sociais (Neira; Gramorelli, 2017). Dessa maneira, apontamos como contribui¢do do curriculo
cultural a ampliacdo tedrica no tocante a compreensao da EF enquanto linguagem, a partir de
produgdes cientificas que vém aprofundando e discutindo tal tematica, além da explanacao de
uma proposta pedagdgica que vise uma educagao comprometida socialmente e democratica.

Com base na antropologia social e referenciado em autores como Clifford Geertz e
Marcel Mauss (Daolio, 2003), Jocimar Daolio foi o principal expoente que relacionou a EF e
cultura corporal com a antropologia, a partir da década de 1990. Daolio (1995) questiona a
visdo unicamente bioldgica atribuida ao homem, colocando que o corpo humano também ¢
cultural, influenciado pelo contexto em que esta inserido. Nessa logica, a EF deve considerar o
corpo como portador de valores, normas, simbolos e contextos, conforme cita Daolio (1995,
p.42):

Fica evidente, portanto, que o conjunto de posturas e movimentos corporais representa
valores e principios culturais. Consequentemente, atuar no corpo implica atuar sobre
a sociedade na qual esse corpo estd inserido. Todas as praticas institucionais que
envolvem o corpo humano- e a Educagdo Fisica faz parte delas-, sejam elas
educativas, recreativas, reabilitadoras ou expressivas, devem ser pensadas nesse
contexto, a fim de que ndo se conceba sua realizacio de forma reducionista, mas se
considere o homem como sujeito da vida social. (Daolio, 1995, p.42)

Nesse contexto, a antropologia social ¢ compreendida como um campo das ciéncias
humanas que busca interpretar o ser humano a partir das relagdes sociais e simbolicas que
constituem a vida em sociedade. E assim o estudo do homem em todas as suas praticas e seus
costumes (Daolio, 1995, p.23). Essa vertente da antropologia enfatiza o estudo da sociedade
como um sistema de relacdes reais, nas quais os fendmenos culturais devem ser entendidos em

funcdo das estruturas sociais que os sustentam. Tal perspectiva desloca o foco da andlise do
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individuo isolado para o conjunto das praticas sociais que produzem significados coletivos,
permitindo compreender o corpo, as normas € 0os comportamentos como expressdes de uma
ordem social (Daolio, 1995). Daolio (1995) destaca como a antropologia, a partir do século
XX e das contribui¢cdes de Franz Boas e Bronislaw Malinowski, passou por uma revolucao
conceitual e metodologica, diferenciando-se das pesquisas antropologicas anteriores com base
no evolucionismo etnocéntrico, que consideravam inferiores culturas que ndo fossem as
europeias baseadas na concep¢do de que as sociedades africanas, americanas e asidticas
estavam em etapas do desenvolvimento inferiores. Sob essa dtica, a antropologia social se volta
a interpretacdo das formas de vida humana, se emancipando das estruturas lineares das ci€éncias
naturais com possibilidades de realizar investigagcdes empiricas de acordo com a complexidade
da sociedade (Moisés, 2021). Nesse sentido, a antropologia social constitui-se como um modo
de se estudar as dinadmicas e as estruturas das relagdes humanas, dos padrdes de organizacao
social, das instituicdes e dos sistemas simbolicos que fundamentam a diversidade da vida
coletiva.

A partir das contribuigdes feitas por Geertz (1989), a cultura ¢ compreendida como um
sistema simbolico no qual o homem se encontra enredado, sendo simultaneamente seu criador
e produto. Nessa otica, segundo Geertz (1989, p. 15): “O homem ¢ um animal amarrado a teias
de significados que ele mesmo teceu, e considero a cultura essas teias e sua analise...” de modo
que a tarefa da antropologia € interpreta-las e nao explica-las com base no modelo das ciéncias
naturais. A partir dessa compreensao, a cultura ndo ¢ meramente um conjunto de leis universais,
mas um campo de significagdes partilhadas que explica a humanidade. No campo da EF, Daolio
(1995, 2003) referencia-se nessa leitura antropologica ao compreender o corpo como expressao
simbolica da cultura, ou seja, como resultado de processos historicos e sociais que produzem
modos particulares de se movimentar, sentir e existir. Logo, reconhecer a dimensao simbolica
da cultura implica entender que a diversidade das manifestagdes corporais expressa nao apenas
diferencas biologicas, mas produgdes culturais que revelam modos distintos de ser e estar no
mundo (Oliveira; Daolio, 2011).

Além disso, Daolio (2010) considera importante para a EF o conceito de “técnicas do
corpo”, desenvolvida por Marcel Mauss, que contribui para compreender o corpo como
construgdo social e historica, marcada por aprendizagens e significados coletivamente
instituidos. Para Mauss (2003, p. 401), as técnicas do corpo sdo “as maneiras pelas quais os
homens e a sociedade, de forma tradicional, sabem servir-se de seu corpo”, evidenciando que
cada gesto, postura ou movimento ¢ aprendido culturalmente e carrega marcas de um grupo

social. Outro conceito com base em Marcel Mauss considerado relevante por Daolio (2010) ¢
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o “fato social total”, que expressa a totalidade entre as dimensdes fisioldgica, psicologica e
sociologica da vida humana. Nesse sentido, o corpo ¢ constituido pela cultura, pois incorpora
valores, normas e costumes que sao transmitidos e transformados nas intera¢des sociais (Daolio,
1995).

Na EF, tal concepgao teorizada por Daolio realiza uma leitura antropolégica da cultura
corporal, reconhecendo as praticas corporais como produgdes simbdlicas e sociais, na qual o
movimento humano ¢ resultado de processos de incorporagdo cultural e ndo apenas de
condicionamentos fisiologicos. A cultura € o principal conceito para a EF, pois as manifestagdes
culturais sdo geradas na dindmica cultural desde o inicio da humanidade em contextos
especificos (Daolio, 2010, p. 2). Portanto, a EF ao lidar com o corpo e suas expressdes culturais,
deve reconhecer as praticas corporais como manifestacdes culturais multiplas e diversas,
valorizando o didlogo entre saberes e experiéncias corporais historicamente situadas (Daolio
2003; Oliveira; Daolio, 2011).

Sendo assim, diferente das concepgdes com base poOs-estruturalista que concebe a
cultura como um processo discursivo, politico, instavel e atravessado por relagdes de poder, a
antropologia concebe a cultura como um sistema simbdlico compartilhado que orienta
comportamentos, valores e praticas de determinados grupos sociais. Neira e Gramorelli (2017,
p.324) citam que esse olhar antropologico para a cultura corporal ampliou e foi decisivo na
compreensao de que as praticas corporais sao textos produzidos pela linguagem, passiveis de

multiplos significados e leituras.
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4 DOCUMENTOS CURRICULARES: A APROPRIACAO ACRITICA DA CULTURA
CORPORAL

A partir das crescentes discussdes académicas e cientificas sobre a EF enquanto
linguagens e a cultura corporal como objeto de estudo da area, documentos curriculares
nacionais se apropriaram acriticamente de tal concep¢ao (Neira; Gramorelli, 2017) iniciando-
se pela promulgacao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997, 1998 e 2000. Tais
parametros foram constituidos pelo Ministério da Educagdo do governo FHC (1994-2002), que
propos um viés neoliberal de sociedade, fato que influenciou as finalidades dos PCNs. Pautado
na aquisicao de competéncias, os PCNs (1997, p.5) colocam como um dos objetivos para o
ensino fundamental o uso das diferentes linguagens, dentre elas a corporal, como meio para
produzir, expressar, comunicar, interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos
publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e situagdes de comunicagao e traz a EF

como cultura corporal da seguinte maneira:

A concepg¢do de cultura corporal amplia a contribuicdo da Educagio Fisica escolar
para o pleno exercicio da cidadania, na medida em que, tomando seus conteudos e as
capacidades que se propde a desenvolver como produtos socioculturais, afirma como
direito de todos o acesso a eles. Além disso adota uma perspectiva metodologica de
ensino e aprendizagem que busca o desenvolvimento da autonomia, a cooperacio, a
participagdo social e a afirmacao de valores e principios democraticos. O trabalho de
Educacao Fisica abre espaco para que se aprofundem discussdes importantes sobre
aspectos éticos e sociais, alguns dos quais merecem destaque. (Brasil, 1997, p.24)
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Nesse contexto, o documento de 1997 ndo aprofunda teoricamente no tocante a
compreensao sobre cultura corporal e traga competéncias como objetivos do 1° e 2° ciclos dos
anos fundamentais, na época correspondia da 1* a 4* série.

Ja os PCNs de 1998 trazem orientagdes curriculares para o 3° e 4° ciclos do ensino
fundamental, que na época correspondia da 5 # a 8 * série. O PCN (1998, p. 22) cita varias
concepgdes curriculares** da EF que, segundo o documento, se opdem a vertente tecnicista,
biologicista e esportivista da area. Além disso, tais parametros modificam o termo de cultura
corporal para cultura corporal de movimento, constituida de conhecimentos e formas de
expressdo que foram ressignificadas a partir de praticas com diversos carateres, conforme cita:

A rigor, o que define o carater ludico ou utilitario ndo ¢ a atividade em si, mas a
intencdo do praticante; por exemplo, um esporte pode ser praticado com fins
utilitarios, no caso do esportista profissional, ¢ pode ser praticado numa perspectiva
de prazer e divertimento, pelo cidaddo comum. Derivaram dai conhecimentos e
representagdes que se transformam ao longo do tempo. Ressignificadas, suas
intencionalidades, formas de expressdo e sistematizagdo constituem o que se pode
chamar de cultura corporal de movimento. Dentro desse universo de produgdes da
cultura corporal de movimento, algumas foram incorporadas pela Educagdo Fisica
como objetos de agdo e reflexdo: os jogos ¢ brincadeiras, os esportes, as dangas, as
ginasticas e as lutas, que tém em comum a representacgao corporal de diversos aspectos
da cultura humana. Sdo atividades que ressignificam a cultura corporal humana e o
fazem utilizando ora uma intengdo mais proxima do carater lidico, ora mais proxima
do pragmatismo e da objetividade. (Brasil, 1998, p. 28)

Desse modo, configurando-se como uma grande polifonia de concepgdes pedagdgicas,
os PCNs de 1998 introduziram conceitos e orientagdes sem fundamentagao tedrica de maneira
aprofundada (Gramorelli, 2007), apenas citando variadas propostas curriculares que
fundamentam diferentes perspectivas de educacao fisica.

Por fim, os Parametros Curriculares Para o Ensino Médio (PCNEM) dos anos 2000,
agrupa as disciplinas em ambitos do conhecimento, inserindo a EF na area de Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias juntamente com lingua portuguesa, lingua estrangeira moderna,
artes e informatica. Apesar desse deslocamento significativo, o documento de 2000 também se
mostra antagonico e difuso, orientado pela aquisi¢ao de habilidades e competéncias, cita que se
espera dos alunos uma compreensao da cultura corporal, mas, por outro lado, enfatiza a

educagdo para saude, conforme:

[...] uma Educagdo Fisica atenta aos problemas do presente ndo podera deixar de
eleger, como uma das suas orientagdes centrais, a educagio para a satde. Se pretende
prestar servigos a educacdo social dos alunos e contribuir para uma vida produtiva,
criativa e bem-sucedida, a Educagdo Fisica encontra, na orientagdo pela educagdo da
saude, um meio de concretizagdo das suas pretensdes. (Brasil, 2000, p. 34)

B As concepgoes citadas sdo: psicomotora, construtivista, desenvolvimentista e concepgoes criticas sem
especificar quais (Brasil, 1998).
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Desse modo, os PCNs deram enfoque a cultura corporal e inseriram a EF na area de
linguagens no ambito politico-curricular, fato que consideramos um avango por reconhecer a
legitimidade da area e abrir possibilidades para debates e tensionamentos posteriores sobre o
papel da EF na formacdo humana (Darido et al., 2001). Entretanto, tais documentos se
apropriam desses conceitos de forma acritica, sem fundamentagdo teérica consistente, sem
coeréncia epistemologica e orientados por um viés educacional neoliberal que visa a aquisi¢cao
de competéncias e habilidades (Gramorelli, 2007; Neira; Gramorelli, 2017). Essa 6tica, pautada
pela intencionalidade do governo FHC, transforma a nog¢do de cultura corporal em um
instrumento de adaptacdo social ao capitalismo neoliberal, esvaziando seu carater historico,
politico, social e cultural. Neira e Gramorelli (2017) citam que, ao reelaborarem o conceito de
cultura corporal sob bases cognitivistas e biologicistas, os documentos diluiram sua poténcia
critica, capturando-o para uma logica instrumental. Sendo assim, embora reconhecam a cultura
corporal como objeto de conhecimento da EF, os PCNs acabam por refor¢ar uma concepgao
acritica de EF, comprometendo seu carater emancipatério, reflexivo e democratico.

J4 em um contexto atual, a BNCC iniciou sua constitui¢do no governo Dilma e foi
modificada e promulgada em 2018 sob o governo Temer. As orienta¢des curriculares da BNCC
tragam competéncias gerais, especificas de cada area, de cada disciplina e dentro dessas ha
habilidades distribuidas em unidades tematicas. No ensino fundamental, a EF se insere na area

de linguagens, conforme:

A Educagio Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas corporais em
suas diversas formas de codificacdo e significacdo social, entendidas como
manifestagdes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais no decorrer da historia. Nessa concep¢do, o0 movimento humano esta
sempre inserido no dmbito da cultura e ndo se limita a um deslocamento espago-
temporal de um segmento corporal ou de um corpo todo (Brasil, 2017, p. 213).

Ja na BNCC para o ensino médio € colocado que:

Na area de Linguagens e suas Tecnologias, a corporeidade e a motricidade sdo
também compreendidas como atos de linguagem. Ao experimentarem praticas da
Educagdo Fisica (como ginastica de condicionamento fisico ou de consciéncia
corporal, modalidades de esporte e de luta), os jovens se movimentam com diferentes
intencionalidades, construidas em suas experiéncias pessoais e sociais com a cultura
corporal de movimento (Brasil, 2018, p.475).

A cultura corporal de movimento também € citada no documento, a fim de ser

apropriada e utilizada pelos alunos em diversas finalidades humanas (Brasil, 2017, p. 213). J&
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na BNCC para o ensino médio esse conceito ¢ ampliado, entendido como um conjunto de
praticas culturais na qual os movimentos sdo mediadores do contetido simbdlico e significante
de diferentes grupos sociais (Brasil, 2018.p.475).

Apesar disso, 0 documento, tanto para ensino fundamental, quanto para o ensino médio,
ndo se aprofunda no tocante a EF enquanto linguagem, sem situar teoricamente tal compreensao
(Lovisi et al., 2025; Neira, 2018; Neira, 2024), realizando uma breve conceituacdo contida em
poucas paginas. Neira (2018) aponta a contradicdo do documento ao colocar as praticas
corporais como textos da cultura, mas vincula-las exclusivamente ao lazer/entretenimento e/ou
cuidado com o corpo e a saude. Tal delimitacao ¢ incoerente com uma EF na drea de linguagens,
pois os contextos sociais atrelados a cultura corporal produzem significados multiplos e abertos.

Essa apropriacao acritica da EF enquanto linguagem e do conceito de cultura corporal
pelos documentos curriculares nacionais revela uma incorporagdo descontextualizada das
discussoes epistemoldgicas e politicas que lhes deram origem. Como aponta Santos (2012), a
insercao da EF na area de linguagens, cddigos e suas tecnologias ndo foi acompanhada de um
debate aprofundado sobre os fundamentos que sustentam a compreensao da linguagem como
elemento constitutivo da experiéncia humana. Tal auséncia refor¢ca uma perspectiva de
linguagem reduzida, muitas vezes relacionada apenas a comunicacdo e expressdo,
desconsiderando as concepgdes tedricas que discutem epistemologicamente a EF escolar
enquanto linguagem.

Esse esvaziamento conceitual ¢ consequéncia de uma logica educacional com viés
neoliberal, que se estrutura em torno de uma racionalidade tecnocratica, propondo a
homogeneizagdo de saberes e aquisicdo de competéncias, voltada para a eficiéncia e a
produtividade do atual momento do modelo capitalista (Girotto 2017; Novaes; Triani; Telles,
2020). Desse modo, a cultural corporal que nasce com uma base teorica critica ¢ cooptada em
prol das demandas do mercado, sob a logica da pedagogia das competéncias que ¢ antagonica
as concepgoes educacionais de viés critica e pds-critica.

A pedagogia das competéncias surge no bojo de politicas educacionais orientadas pelo
viés neoliberal em varios paises, como no Brasil, a partir da década de 1990, assumindo um
papel central na formagao de sujeitos adaptaveis as demandas do mercado (Ramos; Paranhos,
2022). Tal concepgao educacional desloca o foco do conhecimento cientifico e historico para o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais e habilidades voltadas para a
empregabilidade, para o empreendedorismo, para a criatividade dentre outras capacidades que
atendam o modo de producdo atual, refor¢ando a individualizacdo e a responsabilizacdo dos

sujeitos por seu proprio sucesso ou fracasso (Ramos; Paranhos, 2022). Sob essa 6tica, a escola
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deixa de ser espago de formagdo critica e passa a se configurar como uma instituicdo de
preparacdo técnica e emocional, moldando os sujeitos de acordo com a novo modelo
precarizado de trabalho. Sendo assim, a pedagogia das competéncias constitui-se como
instrumento de sustentacdo da sociedade neoliberal, ao promover a flexibilidade, a
competitividade e o pragmatismo em detrimento da formagao critica, reflexiva e emancipada
(Ramos; Paranhos, 2022).

A partir dessa perspectiva, a BNCC reproduz o movimento feito pelos PCNs de
neutralizacdo dos conceitos elaborados criticamente no campo académico da EF. Conforme
Neira (2018) ao evidenciar que o documento retoma principios tecnocraticos e racionalistas,
afastando-se das discussdes atuais da area, que discutem a cultura corporal como um campo de
significados disputados, produzidos, compartilhados e ressignificados em torno das praticas
corporais. Nesse sentido, a inser¢do da EF na area de linguagens ¢ meramente formal,
esvaziando o cardter social, critico e reflexivo da disciplina, além de dificultar uma
aproxima¢dao com outros componentes curriculares, prejudicando o dialogo entre as areas
escolares e a interdisciplinaridade (Arruda et al. 2020)

Nesse contexto, constituida em meio as disputas e tensionamentos, os documentos
curriculares nacionais, sobretudo a BNCC, concebe a EF de modo polissémico, se apropriando
de conceitos das teorias tradicionais, criticas e pos-criticas, mas sem aprofunda-los ou
referencia-los. A insercdo na area de linguagens e a cultura corporal ¢ posta de maneira
superficial, acritica e contraditoria, visto a finalidade geral do documento, que € a aquisi¢cao de
competéncias e aprendizagens essenciais para todos os alunos (Neira, 2018). Conforme
Sussekind (2019), a BNCC orienta a construcao de curriculos homogeneizantes e instrumentais
em prol do projeto neoliberal de sociedade. Os documentos curriculares oficiais influenciam as
concepcoes educacionais no ambito geral e especifico de cada disciplina como também na
formacao docente. Logo, defendemos que a compreensao de EF enquanto linguagens em prol
de uma sociedade menos injusta e mais democratica ndo deve ser esvaziada, mantendo assim
seu carater critico acrescida das contribuigdes pos-criticas.

Entretanto, mesmo diante desse esvaziamento tedrico e politico, reconhecemos a
manutencao da EF na area de linguagens de modo normativo como um avango importante, fruto
de disputas baseadas em producdes cientificas que evidenciam a EF na area de linguagens
(Neira, 2021). Isso demonstra que as discussdes académicas sobre a linguagem, o corpo € a
cultura tém ecoado nas politicas educacionais, ainda que de forma timida (Martiny; Theil; Neto,

2021), mas indicando um progresso. Nesse sentido, essa formalizagdo institucional pode ser
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compreendida como um ponto de partida para tensionar os discursos hegemonicos e reafirmar

uma EF escolar coerente com o projeto de escola democratica, critica e culturalmente situada.

5 CONTEXTO INSTITUCIONAL

A Universidade Federal de Juiz de Fora-MG (UFJF) foi criada em 23 de dezembro de
1960, sob o governo do presidente Juscelino Kubitschek, a partir de Estabelecimentos de Ensino
Superior que foram federalizados e agregados, tornando-se a segunda universidade federal do
interior do pais. Posteriormente, em 1969, foi construida a cidade universitaria da UFJF, que
permanece no mesmo local até hoje (UFJF, 2025). Atualmente, a UFJF oferece em torno de
4.600 vagas anuais para 93 cursos presenciais € a distancia em seus dois campis, em Juiz de
Fora e Governador Valadares, que ofertam as modalidades bacharelado e licenciatura. J4 em
nivel de pos-graduacao, a UFJF oferta 44 cursos de mestrado e 26 de doutorado, além de cursos
de especializacao e capacitagcdo que variam conforme os editais publicados pelas faculdades da
instituicdo. Ja no ambito escolar, ha o Colégio de Aplicagcdo Joao XXIII que ¢ unidade da UFJF.
Ademais, ha diversas agdes de ensino, pesquisa € extensdao que ultrapassam os limites do
campus universitarios e contribuem para o desenvolvimento cientifico, social e cultural da
sociedade (UFJF, 2025).

No tocante as legislagdes que estruturam as licenciaturas da UFJF atualmente, estas sao:
Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdao (CNE) N° 2/2015 (DCNs, 2015), a Resolugao
N° 42/2018, que diz respeito ao Forum das Licenciaturas, as Diretrizes Curriculares proprias
de cada curso de licenciatura e a Resolugdo do Conselho Setorial de Graduagdo (CONGRAD)
N°97/2022, que atualiza o Projeto Politico Institucional (PPI) das licenciaturas da UFJF. Nota-
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se que, apesar da publicacdo de novas DCNs em 2019 e mais recentemente em 2024*, a UFJF
ainda se baseia nas diretrizes de 2015. No tocante a Resolugdo N° 42/2018, esta altera a
Resolugdo N° 20/2010 que criou o Forum das Licenciaturas da UFJF. Tal Forum é um espago
de carater consultivo, sistematico e coletivo de reflexao, articulando acdes, discussdes, debates
e propostas referentes as licenciaturas da UFJF (UFJF, 2018). Por fim, a Resolu¢ao N° 97/2022
¢ o documento mais recente, que alterou o PPI de 2018 (Resolugdo CONGRAD n°11/2018)
para a inclusdo das questdes referentes a Insercao da Extensdo nos Curriculos de Graduagao na
UFIJF.

Nesse contexto, o atual PPI da UFJF visa estabelecer condi¢des institucionais para a
constru¢do da identidade e valorizacdo dos cursos de licenciaturas. Além disso, o documento
cita como finalidade a superacdo da tradicional formagdao “3+1” (trés anos de disciplinas
especificas e um de disciplinas pedagogicas) (UFJF, 2022, p. 2). Desse modo, o documento
propde uma estrutura minima comum aos cursos de licenciatura da UFJF organizada nos
seguintes campos: “I-Nucleo de Formacdo Geral; II-Nucleo de Aprofundamento e
Diversificagdo de Estudos das areas de atuagdo profissional; III - Nucleo Profissionalizante; IV
- Eixos transversais” (UFJF, 2022. p. 45). Por fim, cabe destacar que o documento faz
observagdes quanto aos cursos com entrada ABI, citando o impacto danoso referente ao
indiscernimento quanto ao pertencimento do graduando em relacdo a licenciatura ou ao
bacharelado e que as diretrizes gerais* para os cursos devem considerar uma perspectiva de
maior visibilidade da licenciatura para fortalecé-la com identidade propria e distinta do
bacharelado (UFJF, 2022)

Em relagcdo a Faculdade de Educacao Fisica e Desportos da UFJF (FAEFID), esta foi
criada sob o contexto da ditadura empresarial-militar, visto que em 25 de julho de 1969 o
presidente Costa e Silva assinou o Decreto-Lein. 705, que alterou o Art.22 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo (LDB) de 1961, tornando obrigatdria a pratica da Educagao Fisica em
todos os niveis de ensino, estabelecendo ainda a predominancia esportiva no ensino superior.
Influenciada por essa conjuntura, foi criado em 1973 o curso de licenciatura em educagao fisica
da UFJF. A partir de 2006, apos uma reestruturagdo curricular, a formac¢ao ampliou-se também
para o bacharelado com entrada ABI, além disso, também em 2006, a FAEFID adotou o modelo
EAD na oferta de cursos a distancia. Apos isso, houve novas reestruturagdes curriculares em

2010, em 2013, e a mais atual em 2024 (Botrel, 2019; FAEFID, 2024).

* A Instituiciio esta realizando discussdes visando a atualizacio das da legislagio em conformidade
com as DCNs de 2024.
45 Para acessas as diretrizes gerais, ver UFJF (2022, p. 40-41).
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Atualmente, em consondncia com o Projeto Politico Institucional (PPI) das licenciaturas

da UFJF os principais objetivos do curso de licenciatura da FAEFID sio:

[...] formar docentes capacitados para atuar na Educagdo Basica ...; assegurar a
comunidade profissionais de Educacdo Fisica que sejam criticos, éticos e
comprometidos com uma proposta de educagao para todas/os; reconhecer as questdes
socioambientais, €ticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de equidade e
justica social; promover condi¢des de aprendizagem qualificada e significativa para
formagdo docente em Educagdo Fisica, a fim de substanciar teoricamente praticas de
ensino comprometidas com uma proposta de educagdo para todas e todos, critica da
realidade social ¢ afinada com os principios de justica e equidade social (FAEFID,
2024, p.40).

Além disso, o Projeto Politico Curricular (PPC) da FAEFID destaca habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas nos licenciandos no decorrer da formagdo docente. Nessa
l6gica, o curso almeja desenvolver capacidades de dominio, compreensdo, planejamento,
desenvolvimento, reconhecimento, problematizagdo, autonomia, gestao, dialogo entre outras
(FAEFID, p. 45). Sobre isso, ha capacidades citadas que dialogam com concepgdes de uma
educagdo democratica e com uma educacao fisica que tenha a cultura corporal como seu objeto
de ensino inserida na 4rea de linguagens*. Entretanto, a insercio de tais questdes como
competéncias e habilidades evidencia a influéncia das DCNs de 2019 na constituicdo desse
documento, que foi concebida em prol de um projeto de sociedade que se adeque as demandas
do capitalismo neoliberal contrastando com as concepgdes educacionais das DCNs de 2015,
que por sua vez referenciam o PPI das licenciaturas da UFJF.

Atualmente, observa-se que o PPC do curso se atualizou instituindo uma nova matriz
curricular. Tal reformulagio foi realizada a partir de um Niuicleo Docente Estruturante (NDE)*’

referenciada nas legislagdes descritas no quadro abaixo.

46 Em suma, o documento cita habilidades como o reconhecimento dos marcadores sociais da diferenca que
perpassam a cultural corporal, a compreensido do compromisso social do docente de educacao fisica, a reflexdo
critica dos conteudos que perpassam a cultura corporal inserindo-a na area de linguagens como objeto de ensino
da area dentre outras.

47 O Nucleo Docente Estruturante (NDE) é um 6rgio consultivo da FAEFID/UFJF responsével por elaborar,
implementar, acompanhar e atualizar o projeto pedagogico do curso de Educacao Fisica. Ele ¢ composto pela
coordenagdo, pelo vice-diretor e por representantes dos departamentos da graduacdo, atuando na integragao
curricular, na consolidac@o do perfil do egresso e na avaliacdo continua do curso. H4 um NDE para cada
modalidade, licenciatura e bacharelado (PPC/FAEFID, 2024).



Quadro V — Documentos que baseiam o PPC/FAEFID/UFJF

Resolugdes

Descricao

Resolugao CNE/CES n° 06/2018

Institui as  Diretrizes  Curriculares
Nacionais dos cursos de graduagdo em

Educacao Fisica e d4 outras providéncias

Resolugao CNE/CES n° 07/2018

Estabelece as Diretrizes para a Extensdo

na Educagdo Superior Brasileira e
regimenta o disposto na meta 12.7 da Lei
n® 13.005/2014, que aprova o Plano
Nacional de Educagao - PNE 2014-2024 ¢

da outras providéncias.

Resolugao CNE/CP n° 2/2019

Define as Diretrizes  Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da

Educagao Basica (BNC-Formagao).

Resolugdo n° 111/2018 do

Conselho  Setorial De  Graduacao

Universidade Federal De Juiz De Fora

Aprova  Projeto  Pedagbgico

Institucional - PPI — das Licenciaturas.

Resolugao n® 75/2022 do Conselho
Setorial De Graduacdo Universidade

Federal De Juiz De Fora

Estabelece normas para a Insercao
da Extensao nos Curriculos de Graduacao

na Universidade Federal de Juiz de Fora.

Fonte: elaborado pelo autor
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Objetivando responder tais diretrizes e possibilitar a integracdo do ensino, pesquisa e

extensao em prol de uma formacao profissional com conhecimento e autonomia para gerenciar,

administrar, criar e produzir programas e politicas de interven¢ao nos diversos campos

educacionais (PPC/FAEFID, 2024,p. 5), a oferta da nova matriz curricular iniciou-se a partir

do 1° semestre de 2024 concomitante com a matriz curricular de 2013, de forma gradual apds

a aprovacao do curriculo pelos 6rgaos competentes. Nesse processo, esta previsto um periodo

minimo de quatro anos em que o curriculo de 2013 e o curriculo de 2024 coexistirdo na

institui¢do. As disciplinas do novo curriculo estdo sendo ofertadas no decorrer dos semestres

com previsdo de conclusdo desse primeiro ciclo curricular em 2027 (PPC/FAEFID, 2024, p.
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97). Reitera-se que futuros docentes da licenciatura da FAEFID seguirdo sendo formados pelo
curriculo de 2013, que tem a previsdo de ser findado também em 2027, mas com a manutengao
de disciplinas parciais e excegdes para os graduandos que cursam tal curriculo em diferentes
tempos™®,

Baseado na analise dos campos curriculares feita por Lovisi (2021, p. 52), observou-se
na antiga matriz curricular que 22% das disciplinas se vinculam ao campo dos fundamentos
com conteudo que referenciam outros saberes curriculares, 27% dizem respeito ao campo
pedagdbgico, relacionadas a area escolar e aos processos de ensino e aprendizagem,10% estao
inseridos no campo sociocultural da educagdo fisica, que envolvem disciplinas de historia e
lazer e 41% dizem respeito ao campo técnico-instrumental da area, abrangendo disciplinas com
carater técnico.

J4 na nova matriz curricular, a organizagdo curricular da licenciatura encontra-se
estruturada em tronco comum, cursado nos quatro primeiros semestres e tronco especifico a
partir do quinto semestre, em consonancia com a Resolu¢do 06/2018 do Conselho Nacional de
Educagao. Entretanto, cabe observar que ha disciplinas comuns no quinto periodo tanto para a
licenciatura quanto para o bacharelado (PPC, 2024, p. 54-57). Ressalta-se que, ao final do
quarto semestre do tronco comum e tendo integralizado, no minimo, 80% da carga horéaria desta
etapa, o discente devera indicar a modalidade que pretende cursar na sequéncia (bacharelado
ou licenciatura) e, apds concluir a primeira graduagao escolhida, podera solicitar reingresso
para a outra modalidade, conforme prevé a organizacdo curricular. O curriculo € constituido
pelos seguintes componentes: disciplinas obrigatorias, disciplinas eletivas, Pratica como
Componente Curricular (PCC), estagio curricular supervisionado, Atividades Curriculares de
Extensdao (ACE) e atividades complementares para flexibilizacdao (FAEFID, 2024).

No ambito da licenciatura, 2.745 horas sao destinadas as disciplinas obrigatdrias, 90
horas em disciplinas eletivas, 400 horas para o estagio curricular supervisionado, 400 horas de
PCC e 320 horas de ACE, além de 200 horas de atividades complementares para flexibilizagao.
Dessa forma, conforme o PPC/FAEFID (2024, p. 49), 1605 horas constituem o tronco comum
e 1630 horas constituem o tronco especifico da licenciatura, com total de 3235 horas. Cabe
ressaltar que o documento cita o §2° Art. 9° Resolugdo 75/22 PROGRAD, o qual permite que

atividades de PCC e ACE podem ocorrer de forma equivalente em até 50% da carga horaria de

4 Segundo o PPC/FAEFID (2024, p. 98), algumas possibilidades para os graduandos que cursam a matriz
curricular de 2013 apd6s o fim desta ¢ cursar disciplinas do novo curriculo, desde que mantenham a carga horaria
anterior, a manutencao das disciplinas do antigo curriculo conforme a demanda, cumprimento de carga horaria do
novo curriculo para disciplinas que ja existiam no curriculo de 2013 e complementac¢io de carga horaria que foi
reduzida em disciplinas mantidas no novo curriculo.
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PCC, logo as cargas horarias dos componentes curriculares se equivalem no decorrer do curso
totalizando as 3235 horas indicadas no PPC/FAEFID.

A matriz curricular vigente ¢ transitoria, constituida de disciplinas da nova matriz até o
4° semestre e de disciplinas do antigo curriculo do 5° ao 8° periodo, a cada semestre sera
acrescentado um periodo do novo curriculo até sua efetivagdo completa em 2027. Realizando
uma anélise*’ dessa nova matriz curricular seguindo o mesmo padrio de categorizagio feita por
Lovisi (2021), observa-se que 27,1% das disciplinas pertencem ao campo dos fundamentos,
abordando contetidos de base cientifica e metodologica da educacgao fisica; 28,8% integram o
campo pedagogico, relacionadas aos processos de ensino e aprendizagem; 18,6% estdo
vinculadas ao campo sociocultural, contemplando aspectos historicos, de lazer, éticos e
culturais do movimento humano; e 25,4% compdem o campo técnico-instrumental, focado no
desenvolvimento de habilidades praticas e aplicadas.

Tal andlise evidencia um leve aumento do campo pedagogico (+1,8%), além de um
aumento mais expressivo do campo de fundamentos (+5,1) e sociocultural (+8,6%). Em
contrapartida, o campo técnico-instrumental foi reduzido de forma significativa (-15,6%),
indicando um possivel redirecionamento da formagao, que passa a valorizar campos de cunho
social e pedagdgico, relevantes para atuagao na area escolar.

Por fim, consideramos que o atual PPC da FAEFID poderia apresentar maior
detalhamento quanto a explicitacdo sobre como as cargas horarias dos diferentes nucleos
formativos se equivalem, pois a somatoria das horas de cada componente ultrapassa as 3235
horas totais indicadas no documento (PPC, 2024, p. 49), cabendo ao leitor acessar documentos
citados como o §2° Art. 9° Resolucao 75/22 PROGRAD visando compreender a distribui¢ao da
carga horaria na matriz curricular. Além disso, identifica-se uma possivel contradi¢ao no
documento ao citar as DCNS de 2019 como pressuposto norteador assim como o PPI das
licenciaturas da UFJF (2018) que por sua vez ¢ fundamentado nas DCNs de 2015, a qual tem
concepcoes de educacao e sociedade antagonicas as de 2019. Entretanto, destacamos avangos
no tocante a nova matriz curricular como a ampliagdo de disciplinas voltadas a educagao e
instituicdo da escolha formal do discente pela modalidade de bacharelado ou licenciatura a

partir do 4° semestre, o que possibilita reduzir a fragmentacao curricular na formagao docente.

49 Tal analise se referenciou nas categorias feitas por Lovisi (2021) e foi realizada a partir da leitura dos nomes e
ementas das disciplinas obrigatdrias da nova matriz curricular com auxilio de inteligéncia artificial do site
www.chatgpt.com.
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Ademais, cabe destacar a disponibilidade do PPC da FAEFID no site institucional°,
visto que Lovisi (2021, p. 51) evidenciou a dificuldade em encontrar o mesmo documento,
indisponivel na época tanto no endereco eletronico quanto na propria coordenacao da faculdade.
Observa-se tal ponto pois consideramos a transparéncia como um fator imprescindivel para o

avanco da pesquisa, do ensino e da extensdo nas universidades publicas brasileiras.

6 OBJETIVOS

Os objetivos de uma pesquisa orientam e organizam O processo investigativo,
explicitando aquilo que se pretende alcangar e assegurando coeréncia entre o problema, o
referencial tedrico e os procedimentos metodologicos, sendo sua defini¢do clara fundamental
para direcionar as etapas de analise e delimitar o alcance da investigacao, especialmente em
estudos qualitativos (Bardin, 1977). O objetivo geral refere-se meta central da investigagdo, ou
seja, aquilo que a pesquisa busca alcancar em sua totalidade, vinculando-se diretamente ao
problema de pesquisa. J&4 os objetivos especificos constituem desdobramentos operacionais
desse objetivo geral, formulados em termos mais delimitados para que a finalidade principal

seja alcangada ao longo do estudo (Marconi; Lakatos, 2002).

6.1 OBJETIVO GERAL

Compreender a percepgao dos licenciandos sobre a EF dentro da area de linguagens.

S%Disponivel em: https://www2.ufjf.br/faefid/graduacao-2/
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6.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Compdem objetivos especificos deste estudo:
a) Analisar como a formagao inicial vem abordando a EF na area de linguagens.

b) Avaliar a adequacdo da proposta de formacao inicial aos percursos formativos.

7 PERCURSO METODOLOGICO

7.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA E DO CAMPO

Entendendo o campo educacional como portador de diversos significados, com
inimeras varidveis que agem e interagem ao mesmo tempo (Ludke; André, 1986), o enfoque
metodologico desse trabalho € a pesquisa qualitativa-interpretativa de carater descritivo. Esse
tipo de estudo objetiva uma andlise contextualizada do fendmeno a ser pesquisado,
considerando as representagdes, as palavras e as experiéncias, reconhecendo o impacto da
investigacao sobre os envolvidos, pois o pesquisador influencia a situagdo investigada e ¢
influenciado por ela (Zanette, 2017). Os estudos qualitativos vém contribuindo nas analises e
reflexdes no ambito educacional, pois contemplam um campo amplo e aberto que envolve
aspectos politicos, sociais, culturais e historicos (Gatti; André, 2011). Assim, a fim de se
analisar um contexto educacional ndo-linear, o foco desse estudo foi o processo, sem
mensuracdes numéricas e a partir de uma interpretacdo carregada de valores, crengas e

significados.
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Ademais, com a finalidade de compreender o fendémeno a ser pesquisado de maneira
acurada, esse enfoque metodologico foi desenvolvido a partir de um estudo de caso. Segundo
Lovisi (2021, p. 54), os estudos de caso se caracterizam pela interpretacdo em contexto para
uma apreensao mais completa do objeto, sendo necessario considerar a circunstancia em que
ele se situa. Tal método ¢ valioso para investigacdes de fendmenos educacionais no contexto
natural em que ocorrem, visto que permite a analise de significados multiplos devido o contato
prolongado do pesquisador com o fendmeno, conforme coloca Gatti (2013) ao citar que:

Se o interesse ¢ investigar fendmenos educacionais no contexto natural em que
ocorrem, os estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois o contato direto ¢
prolongado do pesquisador com os eventos e situagdes investigadas possibilita
descrever acdes e comportamentos, captar significados, analisar interagdes,
compreender e interpretar linguagens, estudar representagdes, sem desvincula-los do
contexto e das circunstancias especiais em que se manifestam. Assim, permitem

compreender ndo s6 como surgem ¢ se desenvolvem esses fendmenos, mas também
como evoluem num dado periodo (Gatti, 2013, p.97).

Nesse sentido, o objeto a ser estudado ¢ unico, analisado a partir do contexto em que se
desenvolve representando uma realidade singular inserida em multiplos percursos, marcado por

relagdes sociais proprias e historicamente situado (Ludke; André, 1986).

Sob essa conjuntura, visando atingir o objetivo do trabalho, definimos a Faculdade de
Educacao Fisica e Desportos da Universidade Federal de Juiz de Fora (FAEFID/UFJF) como
campo de estudo dessa pesquisa. Justifica-se tal escolha pela proximidade do pesquisador com
a instituicdo, fator facilitador para o acesso ao campo e aos sujeitos da pesquisa. Considera-se,
também, a relevancia da FAEFID e da UFJF como entidades de formagdo, pesquisa e extensao.
Assim, a partir dessa abordagem metodoldgica, visamos contrastar os dados obtidos da
realidade que foi pesquisada com a fundamentagao tedrica que discute o fendmeno investigado

(Ludke; André, 1986).

Figura I- Campo de pesquisa
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—1 FAEFID

' d

UFJF Llcenaa”tura’: fem
L Educacao Fisica

Fonte: Adaptado de Lovisi (2021).

Nesse percurso metodoldgico, buscando atingir os objetivos citados, o estudo analisou
o curso de licenciatura na FAEFID/UFJF e os licenciandos a partir da obtencao de dados. Tais
dados fordao obtidos a partir dos instrumentos de pesquisa desse estudo que foram a analise
documental e a entrevista semiestruturada, que receberam parecer favoravel do Comité de Etica

e Pesquisa com Seres Humanos da UFJF sob niimero 84641424.2.1001.5147.
7.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos dessa pesquisa foram 15 licenciandos e licenciandas da FAEFID/UFJF que
estavam na segunda metade do curso, a partir do 5° periodo e com a matricula ativa. A busca
pelos participantes se deu de modo ativo. Primeiramente, tentamos junto com a coordenagao do
curso uma lista com licenciados/das matriculados e cursando apds o 5° periodo, entretanto tal
pedido foi negado pela coordenagao que alegou motivos de confidencialidade dos dados. Apds
isso, contatamos, apds busca ativa e indicagdes, via aplicativo de mensagem whatsapp, 30
licenciados dos quais: 17 aceitaram participar da entrevista, 5 ndo responderam, 8 ndo atendiam
os critérios de inclusao, sendo o maior motivo a indisponibilidade devido o trabalho de bacharel
em educagao fisica. Dos 18 que participaram da entrevista, 3 participaram de entrevistas pilotos
das quais 2 foram excluidos do trabalho por ndo atenderem os critérios de inclusdo’! e 1 foi

incluido no trabalho. Por fins de uma melhor organizagdo, vamos nos referir aos sujeitos pela

5l Ressalta-se que realizamos entrevistas com licenciados/as do novo curriculo a fim de verificar se respondiam
nosso problema de pesquisa, apds ser constatado que ndo, decidimos por manter apenas licenciandos do a partir
do quinto periodo que cursam o curriculo de 2013.
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letra S e identifica-los em ordem alfabética de acordo com a ordem das entrevistas. Por
exemplo, o primeiro sujeito a participar da entrevista serd denominado de SA e assim por diante

até o 15° que sera representado como SO.

Critérios de inclusao
Licenciandos, acima de 18 anos com matricula ativa na FAEFID/UFJF, que tenham cursado a
primeira metade do curso, a partir do 5° periodo, que aceitem participar da pesquisa e assinem

o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (anexo A).

Critérios de exclusiao

a) Falta de disponibilidade do sujeito para realizar a entrevista dentro dos prazos estabelecidos.
b) Solicitagao do sujeito para a entrevista ndo ser utilizada na pesquisa.

¢) Recusa do sujeito em autorizar o uso da entrevista na pesquisa apos ela ser transcrita e

retornada para ele.

Abaixo segue o quadro de identificagao dos sujeitos.
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Identificadores SA SB SC SD SE SF SG SH SI SJ SK SL SM SN SO
Identidade de Mas. Mas. Mas. Mas. Fem. Fem. Fem. Mas. Mas. Fem. Mas. Mas. Fem. Mas. Mas.
género
Idade 24 anos | 23 anos 23 anos | 30 anos | 29 anos 26 anos | 22 anos 22 anos | 25anos | 23 anos | 23 anos | 28 anos | 27 anos | 24 anos | 27 anos
Cidade de Barra Santos Bicas- Angra Juiz de Juiz de Varginha- | Juiz de Juiz de Juiz de Juiz de Juiz de Juiz de Juiz de Teresopolis-
Origem Mansa- | Dumont- | MG dos Fora- Fora- MG Fora- Fora- Fora- Fora- Fora- Fora- Fora- RJ
RJ MG Reis- RJ] | MG MG MG MG MG MG MG MG MG
Ano de entrada 2021/3° | 2021/3° 2021/1° | 2017/2° | 2022/1° | 2019/2° | 2021/1° 2022/1° | 2019/1° | 2021/1° | 2021/1° | 2018/2° | 2018/1° | 2020/1° | 2019/1°
Nno curso sem. sem. sem. sem. sem. sem. sem. sem. sem. sem. sem. sem. sem. sem. sem.
Formou-se em Sim Sim Sim Sim Nao Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
bacharelado 2025/1° | 2025/2° 2025/1° | 2025/1° | Em 2023/2° | 2025/1° 2025/3° | 2024/2° | 2025/2° | 2024/3° | 2023/2° | 2024/3° | 2024/2° | 2025/1°
sem. sem. sem. sem. davida sem. sem. sem. sem. sem. sem. sem. sem. sem. sem.
se iria
concluir
ou nao.
Pretensdo de 2027/1° | 2026/2° 2026/2° | 2026/2° | 2026/3° | 2026/2° | 2026/1° 2026/3° | 2027/1° | 2026/2° | 2026/2° | 2026/2° | 2026/1° | 2026/2° | 2027/1°
forma-se em sem. sem. sem. sem. sem. sem. sem. sem. sem. sem. sem.ou | sem. sem. sem.ou | sem.
licenciatura 2027/1° 2027/1°
sem. sem.

Fonte: Adaptado de Lovisi (2021)
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7.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Os instrumentos e técnicas de pesquisa constituem-se como um aspecto central do rigor
metodolégico na pesquisa cientifica, pois impacta qualidade, a validade e a confiabilidade dos
dados produzidos. Os instrumentos de coleta devem ser coerentes com os objetivos do estudo
e com a natureza do fendmeno investigado, possibilitando a apreensdo sistematica do fendmeno
(Marconi; Lakatos, 2002). Nesse sentido, a articulagdo entre diferentes técnicas favorece uma
leitura mais abrangente do objeto, permitindo o cruzamento de informagdes provenientes de
distintas fontes e fortalecendo a analise dos dados (Minayo, 1992). Assim, o uso adequado de
instrumentos e técnicas de pesquisa ndo se restringe a uma etapa operacional do estudo, mas se
configura como elemento estrutural do processo investigativo.

Os instrumentos utilizados na coleta de dados desse estudo foram: a) analise
documental; b) entrevista semiestruturada. Tais técnicas foram trianguladas juntamente com a

pesquisa bibliografica, a fim de fornecerem dados que reflitam sobre o fenomeno estudado.

7.3.1. Analise documental

A anélise documental pode ser uma técnica valiosa na abordagem de dados qualitativos,
tanto complementando outras técnicas quanto revelando aspectos novos (Liidke; André, 1986).
Esse instrumento metodoldgico possibilita a busca e sistematizacdo de dados em documentos
selecionados (Junior, 2021), com vistas a uma compreensao mais aprofundada do fenomeno
estudado. Essa técnica requer um processo criterioso de selecdo, organizacao e categorizagao
das informagdes, considerando ndo apenas o conteudo explicito, mas também os sentidos
implicitos e contextuais presentes nos registros (Cellard, 2008).

Sob essa dtica, a andlise documental ndo se restringe a uma mera leitura ou levantamento
de dados, mas envolve a interpretagdo critica dos documentos, situando-os no contexto
historico, social e institucional em que foram produzidos. Tal perspectiva ¢ relevante nesse
estudo pois documentos como diretrizes curriculares, matrizes curriculares, projetos
pedagogicos, normativas, resolucdes e legislagcdes educacionais podem fornecer subsidios para
compreender o fendmeno a ser estudado.

Dentro desse contexto, iniciamos a analise em documentos do ambito federal,
objetivando compreender qual a concepcdo de sociedade, docéncia, educagao basica e EF sdo
disseminadas na conjuntura nacional. As analises em nivel institucional da UFJF se referem a

documentos que evidenciem quais as normativas, orientagdes ¢ propostas a universidade faz
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em relagdo as licenciaturas. Por fim, analisamos o projeto pedagdgico, as matrizes curriculares
e outros documentos que forne¢cam dados sobre a FAEFID, sua histéria, organizagdo,
funcionamento e concepgao sobre EF e escola. Além disso, a FAEFID passou recentemente por
alteragdes curriculares®?, mantendo duas matrizes curriculares concomitantes, potencializando
a importancia dessa andlise até para efeitos comparativos. Desse modo, todas as andlises serao
trianguladas com os referenciais tedricos que constituem essa pesquisa, visando uma inferéncia

coerente e contextualizada.

Quadro VI: documentos a serem analisados

Ambitos Documentos a serem analisados

Federal - Resolugao CNE/CP n° 2, 22 de dezembro

de 2017. Institui e orienta a implantagdo da
Base Nacional Comum Curricular a ser
respeitada obrigatoriamente ao longo das
etapas e respectivas modalidades no

ambito da Educacao Basica

- Resolugdo CNE/CES n° 6, de 18 de
dezembro de 2018 - Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de
Graduacao em Educacao Fisica e da outras

providéncias.

- Resolugdao CNE/CP n°® 4/2024, 3 de junho
de 2024. Determinaas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial em Nivel Superior de Profissionais
do Magistério da Educagdo Escolar

Basica.

Institucional - Resolucao N° 42/2018, de 20 de marco
de 2018. Altera a Resolugao N° 20/2010

2Em 2023, a FAEFID aprovou uma nova matriz curricular, implementada gradualmente a partir de 2024. Durante
o periodo de transi¢do, estimado em quatro anos, as matrizes curriculares de 2013 e 2023 serdo ofertadas
concomitantemente (PPC FAEFID, 2024).



que cria o Férum das Licenciaturas da

Universidade Federal de Juiz de Fora.

- Resolugdo N° 11/2018, de 7 de outubro
de 2018. Aprova Projeto Pedagogico
Institucional — PPI das Licenciaturas. -

Textos retirados do site da instituigao.

- Resolugdo N° 97/2022, de 26 de
setembro de 2022. Aprova alteragdo no
Projeto Pedagdgico Institucional - PPI -

das Licenciaturas.

Documentos do curso de licenciatura em

EF

- Projeto Pedagogico do Curso de
Licenciatura em Educagao Fisica de 2010.
-Projeto  Pedagogico do Curso de
Licenciatura em Educag¢ao Fisica de

2024

- Curriculo do curso em vigor do ano de

2010

- Curriculo do curso em vigor desde o ano

de 2024;

- Textos disponiveis no site da FAEFID;

-Horario linear das disciplinas de 2010

33 O Projeto Pedagdgico Curricular e o curriculo do curso em vigor desde 2024 estdo disponiveis em:
https://www2.ufjf.br/faefid/wp-content/uploads/sites/530/2025/06/PPC2024-F AEFID-completo-pos-ajustes.pdf
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54 Disponivel em: https://www?2.ufjf.br/faefid/
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-Hor4rio linear das disciplinas de 2024

Fonte: Elaborado pelo autor

Cabe observar, que as andlises do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura,
curriculo e horario linear das disciplinas referentes aos anos de 2010 ndo estdo disponiveis na
instituicdo, seja de forma fisica ou on-line e nao foi fornecido pela coordenaciao do curso apods
solicitagdo nossa. Desse modo, acessamos parte de tais documentos® por meio do Anexo II do
trabalho de Lovisi (2021), que conseguiu o documento por meio de um docente da FAEFID,

conforme exposto no referencial tedrico.

7.3.1 Entrevista semiestruturada

Em relagdo as entrevistas, estas foram realizadas baseando-se nas orientagdes feitas por
Oliveira, Guimaraes e Ferreira (2021). Os autores destacam que esse tipo de instrumento deve
articular um roteiro prévio de questdes com a abertura para adaptacdes durante a conversa,
exigindo planejamento e um ambiente que favoreca a interacdo e a profundidade das respostas
(Oliveira; Guimaries; Ferreira, 2021). As entrevistas foram aprovadas pelo Comité de Etica e
Pesquisa com Seres Humanos da UFJF sob numero 84641424.2.1001.5147. Inicialmente, a
estrutura basica do estudo foi apresentada aos participantes, que também foram convidados a
assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), condicionante para a
participacdo na pesquisa. Todos os sujeitos terdo seus dados mantidos sob sigilo. Sob esse
contexto, o roteiro das entrevistas semiestruturadas (Apéndice A) foi validado por dois
professores doutores, as datas e horarios foram previamente agendadas com os participantes do
estudo e realizadas na sala do PIBID da FAEFID, ap6s autorizagao da professora coordenadora
do programa. Todo conteudo das falas forao documentados a partir do gravador de audio de um
notebook da marca Dell concomitante com a gravagao feita pelo aplicativo Recorder de um
smartphone da marca Xiaomi. Apds isso, as entrevistas fordo transcritas®’ de forma literal com
auxilio do site TurboScribe>® e da transcrigdo feita pelo programa Word, com os sujeitos sendo
identificados com as siglas S + letra do alfabeto de A a O, objetivando garantir a
confidencialidade do estudo. Por fim, as transcrigdes retornaram para os sujeitos da pesquisa,

que validaram o uso destas para o prosseguimento o estudo.

55 Disponivel em: https:/www2.ufjf.br/faefid/wp-content/uploads/sites/530/2026/07/2026.3-Hora%CC%81rios-
EFI-Bach Lic-FINAL-2.pdf

36 Disponivel em: https://repositorio.ufif.br/jspui/bitstream/ufjf/13097/1/ayralovisioliveira.pdf

57 Todo esse processo foi revisado a fim de garantir fidedignidade das transcrigdes.

58 https://turboscribe.ai/
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No tocante as entrevistas como instrumento de estudo, com frequéncia, elas vém sendo
utilizadas nas pesquisas a fim de compreender diversos fendmenos educacionais (Oliveira;
Guimaraes; Ferreira, 2023). Sobre isso, Liidke e André (1986, p. 34) afirmam o seguinte “a
vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela nos permite a captagdo imediata e
corrente da informagdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados topicos”. Ademais, a entrevista semiestruturada possibilita uma investigagdo com
perguntas mais abertas, flexiveis e espontaneas, objetivando uma leitura ampla do objeto de
estudo (Zanette, 2017). A estrutura dessa entrevista levara em conta os referenciais
bibliograficos ¢ o objetivo do estudo. Assim, esse instrumento metodologico possibilita uma
coleta de dados de maneira ampla, contextualizada e processual.

Contudo, cabe ressaltar que as entrevistas semiestruturadas envolvem uma
complexidade na sua aplicacdo, pois coloca o sujeito frente a questionamentos sobre um
fendmeno no qual ele esté inserido, confrontando-se consigo mesmo, conforme Zanetti (2017)

ao colocar que:

A entrevista € um mecanismo que favorece a aproximagao do sujeito para recolher,
de modo discursivo, o que ele pensa sobre um determinado fato. Ao falar sobre uma
questdo, ja se coloca em evidéncia a propria questio para si, enquanto o sujeito fala,
ele ouve o que diz. Ao falar para alguém, escuta-se o que ¢ dito. Esse dispositivo
proporciona com que os sons das palavras fagam eco para o proprio sujeito que fala
e, também, para o outro que as ouve (Zanetti, 2017, p.163).

Além disso, Rosa e Arnoldi (2008) apontam que certos pontos que devem ser
observados em uma entrevista como o tempo exaustivo, a autorizacdo do sujeito a ser
entrevistado, o cuidado na coleta de informagdes (falta, excesso ou ma formulagdes de
questdes) e a generalizagao dos questionamentos respondidos.

Por fim, foram adotadas praticas que garantam a confidencialidade da identidade dos
entrevistados durante todos os processos que envolvem esse estudo, entrevista, transcricao e
publicagdo. As entrevistas foram realizadas e transcritas pelo pesquisador principal, sem acesso
de terceiros, armazenadas em um computador de uso estritamente pessoal, com senha para

acessa-las. Apds cinco anos, as entrevistas e transcrigdes serao deletadas.

7.4 ANALISE DE DADOS

Ancorado nas contribui¢des de Bardin (1977), os dados coletados nessa pesquisa foram
explorados, organizados, transcritos e compreendidos a partir da andlise de conteudo,

permitindo assim uma dedugdo do fendmeno pesquisado. Como afirma Farias, Impolcetto e
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Benites (2020), todo esse processo requer rigor cientifico do pesquisador, o que exige um
tratamento linear dos dados de acordo com técnicas validadas cientificamente.

Sob esse contexto metodoldgico e a partir de procedimentos sistematizados e
cronologicos, o desenvolvimento da pesquisa ocorre em trés etapas (Bardin, 1977). A primeira
¢ a pré-analise, a qual ocorre a organizagdo do estudo para a construgao do corpus da pesquisa.
Tal fase ¢ constituida pela sequéncia procedimental a seguir.

Escolha do corpus da pesquisa: momento em que documentos relacionados ao fendmeno
a ser pesquisado foram selecionados. Selecionamos como corpus dessa pesquisa o referencial
teorico exposto, os documentos analisados e a transcri¢ao das entrevistas semiestruturadas.

Leitura flutuante: Atividade de leitura na qual buscamos aproximar, reconhecer e
compreender o contexto do fendmeno a ser pesquisado a partir dos referenciais teoricos. Foi
feita a partir da leitura do referencial, dos documentos e das transcri¢des das entrevistas.

Formulagdo das hipoteses e objetivos: Questionamentos advindos da compreensdo
prévia do pesquisador e de outras pesquisas, com destaque para os estudos de Lovisi (2021) e
Botrel (2019) que discutem a formacao inicial na FAEFID/UFJF. Assim, além do objetivo ja
delimitado, nossa principal hipdtese era de que a compreensdo dos licenciandos sobre a EF na
area de linguagens ¢ difusa.

Elaboragado de indicadores: Palavras, sinais, marcas ou pistas coerentes com o objetivo
e o referencial tedrico que funcionem como filtros e critérios de observacao a fim de identificar
o fendmeno a ser pesquisado. Segue abaixo o quadro com os indicadores que foram
selecionados e que serviram de estrutura tanto para a elaboracao dos roteiros das entrevistas
quanto para a analise de contetido que foi feita posteriormente. Ressaltamos que tais indicadores
ndo foram colocados de maneira fixa, sendo alterados e modificados de acordo com o

desenvolvimento da pesquisa.

Quadro VII- Indicadores elaborados

Temas Descrigao

Area de estudo da EF Sentidos, mengdes e/ou explicagdes que
relacionem a EF com qualquer area
(biologia, psicologia, linguagens entre
outros) do conhecimento.

EF na area de linguagens Mengdes e/ou explicagdes que
relacionem a EF a drea de linguagens.
Concepcdes curriculares da EF Sentidos, mengdes e/ou explicacdes sobre

as concepgoes curriculares da EF.




Objeto de estudo da EF

Sentidos, mengdes e/ou explicagdes sobre
os objetos de estudo da EF (cultura
corporal, movimento, corpo entre outros)

Fungdo da EF na escola

Sentidos, mengdes, citagdes e/ou
explicagdes atribuidas a EF no contexto

escolar.

Referéncia aos documentos curriculares

Sentidos, explicagcdo e/ou mengdo a
BNCC, DCNs, PCNs, Curriculo
Referéncia de MG, JF, resolugdes
institucionais ou quaisquer outro

documento.

Influéncia do modelo ABI na formagao

Percepgdes sobre o modelo ABI na

formacgao docente.

Licenciatura e bacharelado

Percepgdes e/ou comparagdes sobre as

duas modalidades formativas.

Organizagdo do curriculo formador

Percepcao, mengdes e opinides sobre as
experiéncias, estagios, disciplinas entre
outros elementos que constituem a
formacao inicial da FAEFID.

Demandas educacionais sociais

Percepgdes, mengdes e/ou explicagdes
sobre a abordagem das demandas
educacionais (valorizagdo das diferencas,
inclusdo, ecologia, igualdade,
democracia, questdes étnico-raciais, de
género entre outras) na formagao inicial.

Identidade docente

Citacao, explicacao e/ou autodefini¢ao
como professor, referéncias a
experiéncias, vivéncias e compreensoes
que se relacionem com a identidade
docente.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Preparacao do material: o material foi reunido e organizado antes da analise. Nesse

sentido, organizamos um quadro informativo sobre as caracteristicas dos participantes, com

informagdes sobre idade, cidade de origem, ano de entrada no curso, pretensao de se formar em

licenciatura e se formou ou ndo em bacharel. Além disso, destacamos com cores diferentes as

respostas dos sujeitos a fim de identificarmos indicadores que respondessem as perguntas da

pesquisa. Com auxilio da inteligéncia artificial do ChatGPT*’, organizamos um documento com

9 https://chatgpt.com/
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as perguntas e as respostas de todos os sujeitos em sequéncia, a fim de comparar os dados de
forma mais coesa e organizada.

Apds esse primeiro momento, inicia-se a segunda etapa que € a exploragdo do material,
na qual o corpus da pesquisa deve ser estudado profundamente (Mendes; Miskulin, 2017).
Ocorreu entdo uma leitura analitica dos documentos e entrevistas do estudo buscando uma
compreensao dos codigos ali presentes. Dessa forma, os dados brutos foram transformados e
agregados em unidades, fato que permite uma descricdo sistematizada dos significados
pertinentes do conteudo estudado (Bardin, 1977). Nesse sentido, os dados coletados nas
entrevistas foram codificados em elementos analisadveis, como as unidades de registro (frases,
temas, ideias) e as unidades de contexto (paragrafos e textos maiores), que foram destacados
com cores a fim de facilitar nossa leitura e compreensao. ApoOs isso, ocorreu a fase de
categorizagdo, na qual selecionaremos categorias e subcategorias que agruparam os codigos a
fim de servirem como eixos interpretativos para a analise. Em consonancia com Bardin (1977),
adotaremos critérios para uma categorizagcdo rigorosa. Primeiramente, a exclusao mutua, na
qual cada cédigo deve ser classificado apenas em uma categoria para evitar ambiguidades. A
homogeneidade, a qual deve manter a coeréncia entre o c6digo e a categoria. A pertinéncia, que
diz respeito ao alinhamento entre a categoria, o objeto de estudo e o referencial tedrico. A
objetividade, que ¢ a defini¢do clara dos indicadores e cddigos que compdem uma categoria.
Por fim, a produtividade, requisito que demanda a extra¢do de inferéncias, dados e novas
hipdteses que contribuam na analise do fendmeno. Dessa maneira, optamos por realizar a
categorizagdo posteriormente apos os dados serem coletados, visando garantir maior coeréncia
com o contexto do fendmeno a ser analisado. Nesse sentido, definimos a seguinte categoria:
Percepgdes Discentes Sobre a Educagio Fisica na Area de Linguagens. Como subcategorias
destas definimos: a) Educacgdo Fisica na Area de Linguagens, Formacdo Inicial e Identidade
Docente; b) A BNCC na Formagao Inicial da FAEFID: Percepcdes discentes; ¢) PIBID: Espaco
de Enriquecimento Formativo para a Compreensdo da Educacio Fisica na Area de Linguagens

A terceira e ultima etapa ¢ caracterizada como o tratamento dos dados, a inferéncia e a
interpretagdo. Esse processo deve ser minucioso, com idas e vindas e uma leitura sistematizada
e atenta (Mendes; Miskulin, 2017), buscando elementos para uma melhor compreensao da
pesquisa. Logo, nessa etapa ocorreu as analises e reflexdes que, trianguladas com a analise de
documentos e com o referencial teorico, visou compreender o fendmeno pesquisado em

coeréncia com o objetivo e com a confirmagdo ou refutagao da hipotese que foi delimitada.



Figura II- Fases da Andlise de contetido
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Fonte: adaptado de Bardin (1977)
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8- ANALISE DE DADOS

8.1 PERCEPCOES DISCENTES SOBRE A EDUCACAO FiSICA NA AREA DE
LINGUAGENS

Nessa categoria, analisamos e refletimos sobre as compreensdes construidas pelos
licenciandos acerca da Educagdo Fisica inserida na area de linguagens, buscando identificar os
sentidos atribuidos pelos licenciandos a sua fungao escolar, ao seu objeto de estudo e a forma
como essa perspectiva vem sendo abordada ao longo da formagdo inicial. Nesse sentido,
analisar tais percepgdes implica compreender como os futuros professores interpretam a EF
escolar, quais referenciais mobilizam para fundamentar seus discursos e de que maneira essas
compreensdes dialogam com os pressupostos teoricos e curriculares, como a BNCC, que
orientam a area.

Como ja posto no referencial tedrico, a compreensdo da EF como componente na area
de linguagens resulta de um processo historico de transformagdes epistemoldgicas que deslocou
a funcdo do componente baseado apenas nas dimensdes biologicas e técnico-esportivas para
perspectivas que reconhecem as praticas corporais como produgdes culturais e portadoras de
significados apods a entrada das ciéncias humanas no campo, conforme Aguiar e Neira (2016,

p. 73):

Sem sombra de duvida, o componente vivenciou uma mudanga paradigmatica ao
adotar as ciéncias humanas como campo tedrico. A transformacdo mais evidente foi
sua inser¢do na area das linguagens, a partir do entendimento da gestualidade como
forma de comunicacdo. Os movimentos, devidamente contextualizados, passaram a
ser vistos como recursos que os grupos sociais empregam para veicular intengdes e
pensamentos. As teorias de cunho psicobiologico, que até entdo fundamentavam as
acOes didaticas, abriram temporariamente espagco para historia, sociologia,
antropologia, filosofia, politica e semioética. (Aguiar; Neira, 2016, p.73)

Nesse contexto, apesar de estar inserida oficialmente na area de linguagens por meio da
BNCC, tal orietagao curricular ndo encerrou os debates existentes no campo, uma vez que
diferentes concepgdes tedricas atribuem fundamentos distintos & compreensao da EF enquanto
linguagem e as implicagdes pedagogicas decorrentes dessa perspectiva.

Sob essa 6tica, compreender a EF na area de linguagens ndo significa assumir uma tnica
interpretagdo sobre seu objeto de estudo ou sobre a fungdo da disciplina na escola, pois,
conforme apresentado no referencial tedrico, sao diversas teorias que embasam tal discussao na
EF escolar. Segundo Borges e Neira (2023), diferentes perspectivas tedricas reconhecem que
as praticas corporais produzem e comunicam significados, embora expliquem esse fendmeno a
partir de referenciais epistemolégicos distintos. Da mesma forma, Lovisi et al. (2025)

evidenciam que a insercdo da EF na area de linguagens permanece permeada por disputas
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conceituais, refletindo diferentes projetos de formacgao, de curriculo e de sociedade. Assim,
mais do que identificar consensos, torna-se necessario compreender quais sentidos vém sendo
apropriados pelos futuros professores durante sua formacao inicial e se estd atua coerente com
as orientagdes curriculares normativas.

Sob essa perspectiva, a formagdo docente assume papel significativo nesse processo,
uma vez que as disciplinas, as experiéncias pedagdgicas, os documentos curriculares e os
diferentes espacos formativos influenciam a constitui¢do das compreensodes que os licenciandos
elaboram sobre a EF escolar. Se a BNCC estabelece a insercdo da educacdo fisica na area de
linguagens, torna-se importante analisar como essa perspectiva vem sendo discutida nas
universidades e apropriada pelos licenciandos, considerando que a simples presenca dessa
orientagdo nos documentos oficiais ndo garante sua compreensao critica nem sua materializacao
no cotidiano da formag¢ao docente (Neira, 2024).

No contexto da licenciatura na FAEFID/UFJF, que assim como outras instituigdes
formadoras esta sujeita a diferentes vetores de poder e visdes de sociedade (Neira, 2018),
defendemos que tal andlise ¢ relevante diante das mudancas curriculares recentes, tanto em
ambito nacional quanto em ambito institucional. Sob essa Otica, o atual PPP da institui¢do, ao
orientar quais habilidades e competéncias visam desenvolver nos licenciandos, deixa claro a
concepcao da EF inserida na area de linguagens e seu compromisso com uma sociedade mais

justa e democratica afirmando que:

1. Dominar o referencial tedrico, metodoldgico e pedagogico do ensino da Educag@o
Fisica, bem como compreender a cultura corporal como seu objeto de ensino. 2.
Refletir, criticamente, sobre os contetdos relativos a cultura corporal e ser capaz
de planejar e desenvolver praticas pedagogicas inovadoras, utilizando-se de
estratégias para resolver problemas, trabalhar coletivamente e interdisciplinarmente,
utilizando de tecnologias de informagdo e comunicagdo, aumentando as
possibilidades de ensino e de aprendizagem neste campo. Dessa forma, a cultura
corporal é entendida como inserida na grande area de Linguagens, portanto,
comprometida com a funcio social da escola e, consequentemente, da Educacio
Fisica. 3. Reconhecer os marcadores sociais da diferenca que perpassam a
cultura corporal relativos ao género, racga, etnia, sexualidade, classe social,
geracio, deficiéncia, entre outros, compreendendo criticamente suas influéncias
em relacdo a cultura corporal nas aulas de Educacio Fisica e 0 compromisso
social do professor de Educacgédo Fisica em propor a correlacio desses temas em
suas praticas pedagogicas. 4. Identificar as questdes e problemas socioculturais e
educacionais, com atitude investigativa, integrativa e propositiva, face a realidades
complexas, atuando na produgdo de conhecimentos pedagogicos e cientificos,
objetivando a reflexdo sobre a propria pratica e a discussdo e disseminacdo desses
conhecimentos; 5. Demonstrar autonomia intelectual e capacidade de administrar sua
formagdo continua, superando desafios e atualizando-se frente aos novos
conhecimentos, em especial, pautado no movimento reflexivo entre as produgdes
teoricas da area da Educacdo Fisica e suas implicagdes nas diretrizes legais da
Educacao (ja existentes e atuais). 6. Atuar e participar da/na gestao e organizacdo das
institui¢oes escolares de Educag@o Basica, planejando, executando, acompanhando e
avaliando politicas, projetos e programas educacionais. Sendo capaz de promover e



102

facilitar didlogo e relagdes de cooperagdo entre a escola, a familia e a comunidade.
(PPP, 2024, p.46, grifos nossos)

Sendo assim, investigar as percepgdes dos licenciados da FAEFID/UFJF permite
analisar ndo apenas os conhecimentos construidos acerca da educagao fisica escolar inserida na
area de linguagem, mas também como tais compreensdes influenciam a constituicdo de suas
identidades docentes e suas futuras praticas pedagdgicas. Desse modo, essa analise possibilita
averiguar a dindmica curricular da FAEFID, as vivéncias pessoais ¢ formativas que dialogam
com a EF na area de linguagens, identificar aproximagdes, distanciamentos, incoeréncias,
projetos de docéncia, EF e sociedade, limites e potencialidades da formagdo docente em relagao
aos pressupostos tedricos e normativos que orientam a educagao fisica escolar na atualidade.

Dessa maneira, esta categoria objetiva compreender como os licenciandos percebem a
educagdo fisica escolar inserida na area de linguagens, quais sentidos atribuem a fungao dela
no ambiente escolar, como avaliam o tratamento dessa perspectiva ao longo da formagao inicial
e de que forma os espagos formativos contribuem para a constituicdo dessas compreensdes.
Para tanto, organizamos a analise em duas subcategorias intituladas de: a) Educa¢do Fisica na
Area de Linguagens, Formagao Inicial e Identidade Docente; b) A BNCC na Formagéo Inicial
da FAEFID: Percepgdes discentes; ¢) PIBID: Espaco de Enriquecimento Formativo para a

Compreensao da Educacdo Fisica na Area de Linguagens

8.1.1 Educacio Fisica na Area de Linguagem, Formacio Inicial e Identidade Docente

A compreensdo da educagdo fisica inserida na area de linguagens constitui um dos
elementos centrais desta pesquisa, uma vez que isso esta posto (ainda que sem consenso
epistemoldgico) nos documentos curriculares e no debate académico (Brasil, 2018; Neira,
2021). Além disso, a maneira como os futuros professores significam a EF inserida na area de
linguagens influencia diretamente suas formas de compreender o curriculo, a escola, a fungao
do componente curricular e a propria pratica pedagogica. Entretanto, embora essa perspectiva
esteja formalizada nos documentos curriculares nacionais e represente um avango para a area,
sua apropriacao durante a formagao inicial ocorre de maneira heterogénea, sujeita aos vetores
de for¢a que permeiam diferentes concepgdes de EF construidas ao longo da historia da area.
Dessa forma, analisar como os licenciandos percebem a EF na area de linguagens implica
reconhecer que tais compreensoes nao se limitam ao conhecimento dos documentos oficiais,

mas sdo produzidas nas experiéncias vivenciadas no curriculo da formagdo docente e nos
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diferentes referenciais (tedricos, docentes, projetos, concepcdes individuais entre outros), que
orientam esse percurso formativo.

Como discutido ao longo do referencial tedrico da nossa pesquisa, diferentes
concepgoes curriculares interpretam essa insercdo na area de linguagens a partir de diversos
referenciais epistemoldgicos. Assumindo as contribuicdes tedricas do curriculo cultural e das
teorias pos-criticas da educagdo como horizonte analitico do nosso trabalho, a EF afasta-se dos
modelos centrados na aptidao fisica, no esporte e na satide compreendida exclusivamente sob
uma dimensao bioldgica, propondo aos estudantes a leitura, a interpretacao e a problematizagao
das praticas corporais, entendidas como produgdes culturais carregadas de significados, valores
e formas de representacao social (Neira, 2019).

Sob essa perspectiva, os esportes, as dangas, as lutas, as brincadeiras, os jogos € as
ginasticas deixam de ser tratados apenas como contetidos a serem executados tecnicamente €
passam a constituir objetos de reflexao, (re)interpretagdo e producao de novos significados. O
curriculo cultural orienta que o trabalho pedagogico considere a cultura corporal dos alunos e
alunas e da comunidade nas quais estdo inseridos, reconhecendo esses significados sociais
como legitimos e necessarios a constitui¢dao do curriculo escolar. Dessa forma, busca-se ampliar
o acesso as diferentes manifestagdes da cultura corporal para além das praticas corporais
hegemodnicas, conferindo visibilidade a saberes e experiéncias que, por muito tempo,
permaneceram marginalizados na escola (Neira, 2019). Compreendemos que a educacao fisica
inserida na area de linguagens deve assumir uma fungdo escolar de tematizar as praticas
corporais com compromisso social, propondo a problematizagdao das relagdes assimétricas de
poder, a valorizagdo das diferencas, a justica social e curricular e uma sociedade mais
democratica, sem excluir a critica ao capitalismo neoliberal como estrutura potencializadora
das injusticas sociais.

Todavia, reconhecer essa concepcdo de EF ndo significa pressupor que ela seja
apropriada de maneira homogénea pelos futuros professores € na formagao docente. As formas
pelas quais os licenciandos compreendem a EF na area de linguagens sdao produzidas ao longo
de seus percursos formativos e atravessadas pelas experiéncias vividas antes mesmo do ingresso
na universidade, pelas disciplinas cursadas, pelos estagios, pelos projetos de pesquisa, ensino e
extensao e pelas diferentes relacdes estabelecidas durante a graduagdo. Por isso, compreender
essas percepcdes exige considerar que a formacao inicial participa diretamente da constitui¢ao

da identidade docente como destacam Santos, Martins e Gimenez (2021):

A construgdo da identidade profissional ¢ um processo multifacetado e constitui-se a
partir das vivéncias que o estudante teve ao longo de sua vida — antes da escolha
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profissional, durante o processo de formacao inicial e continuada, e na agdo docente
—, as quais fomentam as concepgdes acerca da profissdo. E fato que as vivéncias e as
concepgdes do grupo social do qual o sujeito faz parte sdo fundamentais a construgdo
de sua identidade docente, pois envolvem inimeros elementos, tais como a constru¢ao
de valores e as experiéncias vividas, os quais sdo condizentes com as suas crengas. A
formagdo inicial, todavia, ¢ muito relevante neste processo (Santos; Martins;
Gimenez, 2021, p. 18).

Nesse contexto, a identidade docente ndo ¢ constituida de maneira fixa, tampouco ¢
construida apenas no decorrer da formagdo inicial. Trata-se de um processo permanente de
producdo de sentidos que articula experiéncias pessoais, relagdes sociais, conhecimentos
académicos e praticas pedagogicas desenvolvidas ao longo da trajetoria profissional e pessoal.
Entretanto, ao destacar a relevancia da formagao inicial nesse processo, evidencia-se o papel da
universidade na ampliacdo, na problematizacdo e na ressignificagdo das concepgdes que 0s
licenciandos constroem acerca da docéncia e da propria EF escolar. Além da necessidade de
que os cursos formadores se atentem as atualizagdes das demandas educacionais e dos
documentos norteadores. Portanto, esta subcategoria busca analisar de que forma os
participantes da pesquisa compreendem a EF na area de linguagens e como essas compreensoes
dialogam com seus percursos formativos € com a constru¢cdo de suas identidades docentes,
entendendo que tais dimensdes se constituem de forma dindmica, histoérica e indissociavel ao
longo da formacdo inicial.

Nesse amplo contexto, 13 dos 15 sujeitos concordam com a EF inserida na area de
linguagens e eles apresentaram compreensdes que dialogam com diferentes concepgdes de EF
escolar. Iremos analisar tais percep¢des triangulando com falas sobre as concepgoes
curriculares, a drea de conhecimento, o objeto de estudo, e a fungao da EF escolar, visando
analisar se tais discursos sdo coerentes ou nao e quais identidades docentes estao sendo
desenvolvidas na FAEFID/UFJF a partir dos dados analisados.

Primeiramente, cabe destacar que a licencianda SG ndo concorda e nao soube responder
como compreendia a EF inserida na area de linguagens respondendo que: “Eu nao sei mesmo.
Tipo, o porqué, assim, qual a ligacao?”. Além disso, ela demonstrou uma falta de proximidade
com as concepgdes curriculares, atribuiu fungdes a EF escolar associada aos curriculos
hegemonicos da area e apresentou duividas ao ser indagada sobre a area e o objeto de estudo da
EF no meio educacional. Entretando, cabe ressaltar que ela admitiu falta de conhecimento sobre

tal tema e nao uma oposicao de fato, atribuindo o seguinte objetivo da EF na escola:

Eu acredito que seja, acho que tem muitas coisas. Eu acho que envolve a parte de
movimentar o corpo, de praticar exercicio fisico, sei 14, mesmo que sejam duas
vezes ali na semana em cada turma. Acho que envolve essa parte de praticar exercicio.
Envolve a parte também da descontragdo ali, de um momento mais leve do que
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normalmente € para todo mundo. A educagdo fisica ¢ um momento de, niio é que é
brincar, mas todo mundo leva um pouco por esse lado. E de interagdo também ai
e de conhecer o esporte. Acho que talvez entre essas 4 coisas ai. (SD, grifos nossos)

Além dela, o Sujeito D também nao concorda com EF inserida na area de linguagens,
mas apresentando uma oposicdo mais consciente, também atribuindo func¢des ligadas as

concepgOes hegemonicas da area, consoante os discursos abaixo:

Cara, eu nao consigo entender muito ndo, porque tipo assim, porque eu sei que hoje
em dia existem muitos estudiosos da educagio fisica que falam que a educagio fisica
¢ muito mais do que pratica corporal, do que ¢ muito além disso, envolve questdes
sociais, questdes €tnicas, raciais e tal, mas eu acho que tipo assim, chegou num ponto
que esta extrapolando muito além do que tu precisava, entendeu? Ou, por
exemplo, existe o racismo? Existe o racismo, existe a desigualdade social? Existe a
desigualdade social, mas eu ndo, mas assim, a0 mesmo tempo que existe um negro
pobre que mora na favela no Rio de Janeiro, existe um branco pobre que mora no
sertdo nordestino, entendeu? E, tipo assim, s6 porque ele é branco ndo quer dizer que
no sertdo ele tenha uma vida melhor do que um que mora na favela no Rio de Janeiro,
um negro, entendeu? Entao assim, eu vejo como essas partes que a educacio fisica
se entra muito, eu vejo que foge um pouco do Ambito da educacio fisica, que eu
acho que nao deveria ser discutido isso. Nao que ndo seja importante, mas nao que
seja da al¢ada da educacdo fisica, vamos dizer assim, entre aspas, né?[...] Eu acho
(sobre a funcao da EF escolar) isso importante nessa primeira fase, para
desenvolver equilibrio, desenvolver coordenacio motora, desenvolver algumas
habilidades que necessitam na educacao fisica e leva a pessoa para o resto da
vida. E ja no fundamental 1, 2 e tal, eu vejo a educagdo fisica, a meu ver, ela deveria
ser muito voltada, ndo muito voltada, mas um pouco mais voltada também para o
condicionamento dessas criancas [...]. esse envolvimento com o esporte, seria um
pouco mais cobrada fisicamente. E eu acho que isso evitaria a quantidade de
criancas obesas sedentarias que a gente tem hoje em dia no Brasil. Entdo, assim, eu
vejo isso como o retrato dessas criangas, assim hoje, como, de certa forma, uma falha
dos docentes em educacio fisica nas escolas, que as vezes ¢ a, sei 14, talvez esteja
muito voltado para certas coisas que que n2o as vezes preparar ou ajudar essa crianca
a para manter uma qualidade de vida mais saudavel, entendeu? (SD, grifos nossos)

Sobre esses dois contextos, € necessario refletir sobre a circunstancia de SG, que mesmo
nos ultimos periodos da licenciatura admitiu desconhecer a EF inserida na area de linguagens,
conforme ela mesmo diz afirmando: “...eu ndo entendo o porqué, ndo. Mas também pode ser
um pouco de ignorancia por nao ter procurado saber.” A respeito disso, Novoa (2009) cita que
a formagao docente deve contribuir para criar habitos de reflexdo e autorreflexao nos futuros
professores, o que envolve pensar, estudar e praticar os conhecimentos e saberes a respeito da
sua area de formacao. Nesse sentido, inferimos que para além das contribuigdes do curriculo
formador, também ha os compromissos individuais do licenciando com o desenvolvimento de
sua identidade docente.

Ja SD apresenta discordancias com a EF na area de linguagens, ndo vendo sentido nas
discussdes sociais como o racismo e a desigualdade social no componente curricular. Como ja

posto, a identidade docente perpassa o ambito pessoal, a propria visao de mundo e sociedade
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dos futuros docentes pode chocar-se com as concepgdes tedricas acerca da educagdo.
Entendemos que os questionamentos e as criticas sdo fundamentais na area educacional,
entretanto as demandas educacionais, as orienta¢des curriculares ¢ as evidéncias cientificas
devem ser consideradas tanto na formagdo docente quanto na pratica pedagogica de cada
professor e professora. O combate as injusticas sociais, como o racismo e a desigualdade social
citadas pelo sujeito D s3o demandas educacionais ¢ humanas (Brasil, 1996; Brasil, 2013;
Candau; Sacavino, 2013) que atravessam ndo s6 as praticas corporais, como também toda a
sociedade. Portanto, uma EF escolar que problematize os marcados sociais das diferengas ¢
coerente nao somente com ela inserida na area de linguagens, mas com um projeto de educagao
democratica.

No tocante aos outros 13 sujeitos, todos concordaram com a EF inserida na area de
linguagens e dentre as compreensdes expostas por ele, a que mais apareceu nos discursos

dialogavam com uma ideia de expressao/linguagem corporal, conforme algumas falas abaixo:

Entendendo que o corpo fala, que a linguagem ndo ¢ so verbal, que existe a expressao
através dos movimentos. E bem esse conceito que foi criado mesmo da cultura
corporal. E de sermos produto talvez da cultura e do ambiente, que a gente reproduz
isso através dos gestos, do modo de agir, pensar e falar, mas também de se
movimentar, do que gosta de fazer em praticas e em outros ambientes também. (SF,
grifos nossos)

Entendendo que o corpo fala, que a linguagem néo € s6 verbal, que existe a expressiao
através dos movimentos. E bem esse conceito que foi criado mesmo da cultura
corporal. E de sermos produto talvez da cultura e do ambiente, que a gente reproduz
isso através dos gestos, do modo de agir, pensar e falar, mas também de se
movimentar, do que gosta de fazer em praticas e em outros ambientes também. (SI,
grifos nossos)

Para mim, linguagem, no caso, seria a corporal, a da educacio fisica em si. E, acho
que € isso. (SJ, grifos nossos)

As praticas corporais sio uma maneira de expressio, uma maneira de cultura, uma
maneira de se portar como cidadio na sociedade. E o corpo fala através dessas praticas
corporais. Entdo, acredito que todas as praticas corporais sdo maneiras de expressiao
e, por conta disso, se encaixam na area de linguagens. (SN, grifos nossos)

Dessa maneira, a compreensao apresentada pelos licenciandos acima nao ¢ fechada, mas
dialoga com a ideia de expressdo e linguagem corporal, entendendo que o corpo comunica,
manifesta sentimentos e produz significados por meio do movimento. Isso se aproxima da
concepcao que os PCNs de 1997 traz, citando que todas as préticas da cultura corporal de

movimento possuem dimensdes expressivas e ritmicas, sendo a expressdo corporal
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compreendida como a possibilidade de comunicagdo por gestos e posturas, especialmente nas

atividades ritmicas e expressivas conforme cita:

Em relagdo a expressao, essas praticas se constituem em codigos simbolicos, por meio
dos quais a vivéncia individual do ser humano, em interagdo com os valores e
conceitos do ambiente sociocultural, produz a possibilidade de comunicagdo por
gestos e posturas. Em relagdo ao ritmo, desde a respiragdo até a execucdo de
movimentos mais complexos, se requer um ajuste com referéncia no espago e no
tempo, envolvendo, portanto, um ritmo ou uma pulsacgo. (Brasil, 1997, p. 71)

Gomes-da-Silva, Sant'Agostino e Betti (2005) observavam na época que a nogao de
expressao corporal era vinculada, sobretudo, as atividades ritmicas e expressivas e as dangas e
brincadeiras cantadas, o que contribui para o entendimento de que a expressdao corporal se
restringiria a esse ambito. Entretanto, tais autores defendem que a expressao corporal pode ser
compreendida como uma linguagem em si mesma, entendida como a "capacidade de produgao
de significados/sentidos através de gestos" (Gomes-da-Silva; Sant'Agostino; Betti, 2005, p. 30),
nao estando necessariamente vinculada apenas as dancas e brincadeiras cantadas. Contudo,
observa-se que, de fato, ha uma aproximacao entre expressao corporal e danga, compreendida
como linguagem corporal e como meio de comunicag¢do de necessidades, sentimentos e ideias
por meio do movimento (Lindner; Rossini, 2013, p. 19). Stokoe (1987, p. 20) coloca que a
expressao corporal ¢ a capacidade de exteriorizar acdes significativas para o individuo, o que
implica processos de comunicagdo e interagdo, ou seja, atrelado com essa concepgao de que o
corpo fala e produz significados a partir dos gestos.

Sob essa perspectiva, ndo identificamos uma concepgao curricular especifica da EF
escolar que estruture tal vertente na area e os sujeitos citados ndo aprofundaram suas
compreensoes, apresentando dificuldades em citar referenciais tedricos e/ou autores que que
embasasse tais percepgoes. SF citou Saraya Darido e Marcos Neira, este ultimo citado também
por SN que acrescentou Michel Foucault e Dermeval Saviani, autores que nao dialogam com
essa concepcao de expressao corporal. J4 SI e SJ ndo recordaram nenhum referencial teorico.
Portanto, essa perspectiva apresentada pelos licenciados foi feita de modo superficial, sem um
aprofundamento critico e tedrico apresentado, mas que aponta para uma concep¢ao de que os
movimentos reproduzem emogoes, significados € comunica, sem uma relagao com a linguagem
estruturada pelas teorias criticas, pds-critica e antropologica expostas no referencial. Por fim,
cabe ressaltar que, apesar de uma aproximacao com a ideia de expressdo corporal conceituada
nos PCNs de 1997, ndo houve uma citagdo dos sujeitos acima sobre o documento, o que ndo

possibilita uma correlagdo direta.
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Também analisamos que alguns destes licenciados, apesar de citarem a EF na éarea de
linguagens, concordarem com isso e perceberem tal compreensdo dialogando com a ideia de
expressao corporal, contraditoriamente, atribuiram func¢des a EF escolar difusas, centralizando
nos aspectos motores, esportivos e de saide, mas citando em segundo plano aspectos sociais,

consoante as falas abaixo:

Entdo, hoje o cenéario, por mais que a gente tenha pardmetros ¢ diretrizes que nos
orientem a trabalhar os conteudos, ndo exclusivamente praticos, mas hoje o cenario é
de uma expectativa e de uma vivéncia motora, o que ndo ¢ ruim, porque eu acredito
que também ¢é importante as criancas terem esse¢ desenvolvimento motor, essa
vivéncia, até pensando em construir um habito de exercicio fisico para a
posteridade, porque a sociedade esta sedentaria, adoecendo. (SF, grifos nossos)

Eu acho que a educagdo fisica na escola ela assume varios papéis. O primeiro é de
uma iniciacdo esportiva geral... ndo s6 dos esportes tradicionais, de todos os
esportes. Também ¢é permitir que esses alunos se desenvolvam na parte motora.
Principalmente a educagdo fisica na parte mais inicial da escola. [...] E, na parte mais
infantil, desenvolvimento motor, enfim. E também ¢, que a partir dessas praticas
desportivas, corporais, que o individuo consiga se entender, se posicionar bem na
sociedade com desenvolvimento do pensamento critico, ou uma maior
sensibilidade social. (SI, grifos nossos).

Para mim, varias. Dentro do contexto do fisico, seria promover atividades para a
questao de satde, questao de desenvolvimento em varios aspectos, ndo ¢? Motor,
intelectual, emocional, essas coisas assim. E também para ser uma matéria, uma
disciplina da escola, ndo ¢? Que também trabalha com néo sé o fisico, mas também
as questdes que permeiam a sociedade. (SJ grifos nossos)

Em outro contexto, alguns dos sujeitos percebem a educacao fisica sem uma defini¢ao

esclarecedora sobre a tematica, mas atribuindo significados diversos, conforme:

E, eu acredito que a educacio fisica na 4rea das linguagens, ela estd na escola para
justamente trazer esse outro lado para a crianga, ndo €? Que ndo ¢ s o estudar e,
vamos supor assim, passar na universidade, e muitas delas ndo tém nem acesso a
universidade. Entdo, para que a escola n3o seja sO ir para la, ver portugués,
matematica, da forma como ¢ passado como processo formativo no mercado de
trabalho, eu vejo educacio fisica na area das linguagens para trazer esses
questionamentos a ela, do que esta certo, o que esta errado na sociedade. Nao
errado, mas trazemos outras visdes sobre aqueles contetidos que sdo competéncia
nossa para ensinar para as criangas na escola (SH, grifos nossos)

Eu acho importante até uma questdo de valorizacio da nossa area, porque é uma
forma de defender que, ai que talvez eu troque um pouco que eu falei mais cedo, de
que € uma disciplina que, de fato, o aluno também esta aprendendo. Nao é essa
concep¢ao que a galera tem de ser um momento livre ali, ladico. Entdo, assim, € uma
forma de realmente vocg ter no curriculo que ¢ uma disciplina que é para formar o
aluno. Nao ¢ s6 o momento, tanto que tem o intervalo e tem a aula de educacao fisica.
Entdo, acho que é muito positivo nesse sentido. E uma forma da gente meio que se
valorizar dentro do ensino, dentro do colégio. (SK, grifos nossos)

Primeiramente, ¢ a questdo de a gente desmistificar essa parte e tirar o preconceito
do professor de educacio fisica como uma pessoa, primeiro, que eles veem como
uma pessoa mais relaxada, que é o rola-bola, que ele ndo faz nada, que ele ndo tem
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que fazer o planejamento etc. E também a compreensdo também por parte da gente
mesmo como ser mais organizado também, ndo é7[...] Entdo, acredito que a atuagdo
do profissional de educagéo fisica dentro da area de linguagens seja muito ligada a
isso, tirar essa parte tecnicista, que todo mundo vé a gente, ou entdo da parte da
diversdo e ir para essa parte mais reflexiva, a gente entender realmente o esporte, as
culturas por tras dela. Enfim, acho que ¢ essa. (SL, grifos nossos)

Ela estar ali dentro? E exatamente isso, é realmente vocé pegar o movimento e mostrar
para ele, tipo, sei 14, vou dar o exemplo da capoeira: vocé esta fazendo a capoeira, mas
"p0, vocés sabiam que era usado como luta dos escravos, nio sei 0 qué?". Entdo
vocé trazer isso para mim ¢ igual histdria: vocé usar a historia para trazer no contexto
da pratica. Para mim, ¢ exatamente isso (SM, grifos nossos)

Sobre isso, apesar de uma falta de compreensao mais aprofundada, tais sujeitos atribuem
significados a EF inserida na area de linguagens que fogem as concepgoes hegemdnicas da area,
como uma EF questionadora, reflexiva, historica e valorizada pedagogicamente. Sobre esse
ultimo, cabe destacar a fala do SL que cita essa percep¢ao como uma desmistificagdo para “tirar
o preconceito do professor de educagdo fisica como uma pessoa mais relaxada, que ¢ o rola-
bola”. O termo “rola-bola” ¢ comumente associado ao docente em desinvestimento pedagogico,
que abandona o compromisso com sua pratica pedagogica a partir da auséncia de planejamento,
renovagdo e intencionalidade educacional nas suas acdes escolares (Teixeira; Santos, 2023).
Observa-se que os fatores para isso sao multifatoriais, como os problemas estruturais
relacionadas a educacao discutido no referencial tedrico dessa pesquisa, mas ¢ uma pratica que
deve ser problematizada, refletida e discutida®. Logo, apesar de difuso, esses futuros docentes
atribuem significados positivos a EF inserida na area de linguagens, demostrando um
deslocamento frente aos sentidos e esteredtipos hegemonicos que atravessam a area.

Atravessando todo esse panorama, no tocante as compreensdes docentes sobre a EF
inserida na area de linguagens, identificamos certos hibridismos na construgdo dessas
identidades dos licenciandos. Tal fato ja esta evidenciado por Neira ¢ Nunes (2016) ao citarem
a formagdo docente fazendo alusdo ao “Frankenstein”, por ser constituida através de diversas
concepcdes curriculares desconexas e com diferentes projetos de sociedade. Certas
contradi¢des ficaram evidentes a partir das falas de alguns sujeitos, a exemplo de SF, SI e SM,
que se identificam com os curriculos critico-emancipatorio, cultural e critico-superador
respectivamente, mas atribuem a EF escolar significados proximos aos curriculos

desenvolvimentista, esportivista e para saude renovada, conforme:

Entdo, hoje o cendrio, por mais que a gente tenha parametros e diretrizes que nos
orientem a trabalhar os contetudos, ndo exclusivamente praticos, mas hoje o cenario é
de uma expectativa e de uma vivéncia motora, o que ndo é ruim, porque eu acredito
que também ¢ importante as criangas terem esse desenvolvimento motor, essa

60 Para uma melhor compreensao, ver Teixeira e Santos (2023).
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vivéncia, até pensando em construir um hdbito de exercicio fisico para a
posteridade, porque a sociedade esta sedentaria, adoecendo. (SF, grifos nossos)

Eu acho que a educacdo fisica na escola ela assume varios papéis. O primeiro é de
uma iniciacio esportiva geral... ndo s6 dos esportes tradicionais, de todos os
esportes. Também ¢é permitir que esses alunos se desenvolvam na parte motora.
Principalmente a educagdo fisica na parte mais inicial da escola. (SI, grifos nossos)

Na minha opinido ¢ de vivéncia motora, para ser muito sincera, porque eu acredito
que a educagdo fisica, na teoria, comega no primeiro ano do fundamental, entdo a
gente esta ali no desenvolvimento da crianga realmente, de andar, correr, saltar,
pular. (SM, grifos nossos)

Por outro lado, cabe analisar compreensdes que apresentaram maior coeréncia com as

teorias que embasam a EF na éarea de linguagens assim como outros sujeitos, conforme:

Eu tinha, ainda tenho, um pouco de dificuldade de compreendé-la na area da
linguagem. Ainda mais que a primeira vez que eu ouvi, eu falei, po, educacdo fisica
na area da linguagem, por que? Mas depois, lendo, estudando, tendo as aulas um
pouco, eu entendo que seria isso um pouco da cultura corporal. Linguagem corporal.
Que ¢ o individuo que cle... a linguagem que ele tem no ambiente que ele vive.
Exemplo, a linguagem corporal ali no Dom Bosco, ele é de uma forma, e 14 no
centro ¢ de outra forma. Entdo, eu acho que ele se insere na area de linguagem por
causa disso. Porque cada linguagem ¢ diferente. Por isso que o todo tem que estar na
linguagem para vocé entender o particular da linguagem que vocé esta inserindo.
Eu acho que é isso. E o que eu entendo dele estar na 4rea da linguagem. (SA, grifos
nossos)

Na area das linguagens, eu acho que ela estd na area das linguagens por conta da
pratica corporal ser uma forma néo s6 de movimento por exemplo, quando a gente vai
passar futebol, o futebol ndo € so jogar, ele também transmite significados, valores,
diversas coisas que isso eu acho que esta junto na questdo da linguagem que talvez o
significado seja essa expressdo de valores que determinada pratica possui, ai eu
acho que a educacdo fisica seria isso por conta da cultura corporal sio praticas
corporais que tem significados e valores que se encaixam na area das linguagens.
(SC, grifos nossos)

E a educacio fisica com o objetivo de abordar conteiidos da cultura corporal e as
questdes que atravessam esse conteudo. E a educacio fisica que olha a pratica nio
apenas pela pratica, mas busca fazer uma leitura do mundo pelos significados
que a cultura carrega. Um movimento ndo ¢ s6 um movimento, um gesto nao é s6
um gesto; ele esta cheio de significado e a educacio fisica busca entendé-los para
fazer essa leitura do mundo. (SE, grifos nossos)

Sob essa otica, o discurso do SA evidencia uma compreensao da EF na area de
linguagens vinculada a cultura corporal produzida pelos diferentes sujeitos em seus contextos
sociais. Ao afirmar que a "linguagem corporal" varia conforme o ambiente em que os individuos
estdo inseridos, o licenciando reconhece que as praticas corporais assumem diferentes
significados de acordo com a realidade sociocultural. SA demonstrou uma identificagdo com o
curriculo cultural citando que: “...estudando, acho que o curriculo cultural pode caber um pouco
mais. Para o que eu entendo assim como o ambiente escolar pode trabalhar”, sendo coerente

com os principios ético-politicos dessa proposta curricular que destaca a consideragdo da
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cultura corporal da comunidade, a qual embasa o planejamento pedagdgico, que deve partir das
praticas corporais presentes no contexto social dos estudantes, reconhecendo os saberes
produzidos em seu territdrio e incorporando-os ao trabalho educativo, conforme citam Neves e
Neira (2019):
O reconhecimento da cultura corporal da comunidade contribui para pensar a
organizac¢do das praticas corporais que compordo o curriculo durante os anos de
escolarizacdo. Essa opgdo politica permite que os saberes das culturas que habitam a
escola possam ser contemplados ¢ mobilizados durante as atividades de ensino, além
de propiciar uma sintonia com a cultura de chegada dos estudantes, um patrimonio
historicamente subordinado. Esse principio também garante que os saberes acessados
nas experiéncias paralelas a escolarizagdo adentrem ao curriculo escolar e fagam parte

dos conhecimentos abordados. Na pratica, significa compor o curriculo com outras
cores, sons ¢ discursos provenientes das mais variadas culturas. (Neves; Neira, 2019)

Nessa perspectiva, ao colocar que a linguagem corporal existente em diferentes
contextos sociais, o SA demonstra perceber que as praticas corporais sdao constituidas
culturalmente e assumem significados proprios em cada comunidade.

Os discursos do SC e do SE também revelam aproximagdes coerentes com a EF inserida
na area de linguagens. Ambos rompem com uma compreensdo centrada no movimento ao
defenderem que as praticas corporais sdo portadoras de valores, significados e elementos
culturais. O SC afirma que o futebol "ndo € s6 jogar", pois transmite valores e significados,
enquanto o SF destaca que "um movimento ndo ¢ s6 um movimento, um gesto ndo ¢ s6 um
gesto; ele estd cheio de significado". Essas compreensdes aproximam-se da mudanga
paradigmatica discutida por Neira e Gramorelli (2017, p. 322), que citam que a incorporagao
da cultura corporal como objeto de estudo da EF representou o afastamento das concepgdes que
elegeram o exercicio fisico, ou seja, distanciamento das propostas que restringiam o ensino ao
movimento, passando a compreender o movimentar-se humano como fendmeno historico-
cultural.

Além disso, os trés convergem ao recorrer ao conceito de cultura corporal, objeto de
estudo da area tanto no curriculo critico-superador quanto no curriculo cultural. Desse modo,
ainda que nao aprofundadas, tais compreensdes de SA, SC e SE reconhecem que as praticas
corporais extrapolam a dimensao estritamente motora, sendo constituidas por significados
produzidos historicamente, culturalmente e socialmente. Assim, a cultura corporal tida como
objeto de estudo da area desloca o foco do ensino centrado no exercicio fisico € no movimento
para uma percepcdo das praticas corporais enquanto produgdes culturais passiveis de

interpretacdo, problematizacdo e ressignifica¢do (Neira; Gramorelli, 2017).
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Ampliando tais analises, inferimos que SA, SB, SC, SE e SH apresentaram maior
convergéncia em seus discursos ao se identificarem com os curriculos critico-superador (SC,
SH) juntamente com o cultural (SA, SB e SE citam ambos, mas com o primeiro dando énfase

ao cultural) e atribuirem a seguinte fungdo a EF escolar:

Entdo, na escola eu acredito que a educacao fisica tem a funcdo de apresentar para o
individuo, ndo apresentar, porque ele sabe o mundo que ele esta vivendo. Mas tentar
ajudar o individuo a se entender como pessoa ali no ambiente que ele esta. E o
esporte pode ajudar muito nisso, no meio das praticas corporais em geral. Que ai eu
acho que esta na linguagem por isso, que seria uma linguagem corporal que a
pessoa tem. Eu acho que a educacio fisica tem esse papel. [...] Mas o papel
principal para mim é fazer o individuo se entender no ambiente que ele esta ali,
como pessoa. A cultura dele, o que o esporte também interfere nisso, eu acho que
¢ mais isso. (SA, grifos nossos)

A educagdo fisica ¢ um aprendizado, é uma linguagem corporal que aprende muito
a questao da cultura, o ambiente que vocé esta inserido. Mesmo a gente trazendo
esportes, dangas, brincadeiras, eu acho muito legal essa questdo da educagdo fisica.
Ela sempre tenta trazer essa valorizacao da cultura, de onde o aluno esta inserido,
para ele entender qual é a sua situacio na sua vida. (SB, grifos nossos)

...¢ socializar o conhecimento que no nosso caso seria a cultura corporal para os
alunos, socializar o conhecimento que foi historicamente produzido, no nosso
caso seria as praticas corporais, e abordar elas de forma niio so6 bioldgica, mas
também de forma critica nos alunos para que eles consigam compreender que
tudo aquilo que eles fazem hoje, qualquer pratica que eles fazem hoje, ela nio é
algo natural é sempre produzido e eles sempre tem o interesse de valor. E ai dentro
da perspectiva que eu estou mais inclinado, que seria a critica-superadora,
pedagogia histérico critica, eu acho que é fazer com que os alunos tenham esse
conhecimento critico e consigam transformar essa realidade que eles vivem. (SC,
grifos nossos)

A funcdo da educacdo fisica na escola ¢ apresentar o mundo para as criancas e
para os jovens por meio das praticas corporais, da cultura envolvida nos
esportes, nas ginasticas, nas lutas. E fazer com que eles conhecam o mundo, vejam
possibilidades e discutam outras questdes que estio disfarcadas ali. Por exemplo,
se vou trabalhar futebol na escola, ndo vou so ensinar passe e regras. Tenho que
trazer questdes sociais, explicar que ao longo da histéria houve muita separacio
por género, mulheres foram proibidas de jogar, segregacio racial, demorou para
clubes aceitarem atletas negros, além das questdes econdomicas do esporte como
mercado financeiro € instrumento de poder. A educacio fisica na escola ¢ ir além
da pratica, é trabalhar essas questdes sociais e culturais. (SE, grifos nossos)

Educagdo fisica na escola tem a importante fun¢do de trazer o movimento também
de forma critica, vocé mostrar para aquelas criangas que a partir dos jogos, das
brincadeiras, voc€ possa também incorporar conhecimentos que estio envolvidos
na nossa sociedade, como ¢ o caso de jogos e brincadeiras, ndo somente brincar de
pique corrente, pique ndo sei o qué. E trazer um pique com alguma tematica que
vocé va desconstruir algum significado que esta enraizado naquela cultura e
possa, de certa forma, mostrar um outro lado para aquela pessoa que ela
entenda: "eu s6 pensava dessa forma, entido agora eu tenho outra forma de
pensar". Acredito que esteja muito vinculado a esse a esse campo. (SH)

Nesse panorama, as falas de SA, SB e SE demonstram coeréncia com o curriculo

cultural ao citarem a valorizagdo da cultura local e discente, das experiéncias dos estudantes e
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a problematiza¢do de aspectos sociais, culturais e de instrumentos de poder presentes nas
praticas corporais, superando uma abordagem restrita ao ensino técnico (Neira, 2019). Também
de modo coeso, o discurso de SC e SH relaciona-se com o curriculo critico-superador com a
pedagogia historico-critica ao compreender que a funcdo da EF consiste em socializar os
conhecimentos historicamente produzidos, representados pela cultura corporal, possibilitando
aos estudantes uma compreensao critica da realidade em que vivem (Taffarel, 2016), citando
inclusive uma abordagem das praticas corporais de forma “ndo bioloégica”, mas critica. Desse
modo, ainda que de forma ndo aprofundada, os discursos analisados revelam compreensdes
alinhadas as perspectivas que atribuem a EF escolar um papel formativo, critico e socialmente
comprometido.

Compreende-se assim. que a constituigdo docente ndo ocorre de maneira homogénea,
mas em um contexto de disputas curriculares que produz identidades hibridizadas e, a0 mesmo
tempo, outras mais coesas em relacdo as demandas da EF escolar. Embora tenham predominado
sentidos associados as perspectivas desenvolvimentista, esportivista e da saude renovada,
também emergiram percepgdes alinhadas aos curriculos criticos e pds-criticos da area. Sobre
1sso, Nunes (2011) afirma que as identidades fragmentadas sdo produzidas pela correlagao de
forcas entre os significados hegemonicamente difundidos por uma sociedade neoliberal e os
discursos que se opdem a essa logica, fundamentados na afirmacdo das diferengas, na
valorizagdo da cultura e na superacao das desigualdades sociais. Assim, as compreensoes
evidenciadas pelos licenciandos refletem uma formacdo inicial atravessada por diferentes
projetos de EF, escola e sociedade, em que concepgdes distintas coexistem, disputam espaco e
produzem identidades docentes polifonicas.

Nesse contexto, de maneira geral as falas dos licenciados evidenciam uma formagao de
professoras e professores distante da EF escolar inserida na area de linguagens e das demandas
de uma educagao democratica. Sobre isso, quando questionados como a formacao inicial vinha
abordando e preparando os futuros docentes em relagdo as questdes como inclusdo, étnicas-
raciais, de género, meio ambiente, desigualdade social entre outras, as respostas foram no

seguinte sentido:

Eu acho que nio (disciplinas nio preparam para questdes sociais na escola). Ai
quando chega na escola, acho que parece que tem uma parede assim, sabe? Porque
essa discussdo aqui na universidade, ela € mais natural, é mais comum, principalmente
14 na FACED. A gente tem professores que incentivam essas discussdes e os
proprios alunos do ambiente universitario ja tém a mente mais aberta. Mas a
gente fala muito da dificuldade de chegar na escola e tratar dessas questdes 14
dentro, porque ja é outro ambiente. (SE, grifos nossos)
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Cara, eu acho que é falho. Eu acredito que é falho, sim. E insuficiente. Essa é a
palavra que eu vou usar. Insuficiente. [...] Como é pouco tratado, pouco
discutido, pouco apresentado, as vezes se torna algo supérfluo e até pontual.
Como se fosse algo pontual. E a realidade da escola, isso nio é pontual. £
recorrente. Entdo, por isso que eu digo que ¢é insuficiente. (SN, grifos nossos)

Eu tive uma matéria até agora, uma matéria mesmo, que foi essa que eu estou
fazendo agora, Estado, Sociedade e Educacio. Essa matéria realmente aborda
todas essas questdes de género, de racismo, sabe? Entdo consegue abordar. Ainda
tem o fato de eu nio conseguir linkar muito com a educacio fisica em si, mas
aborda. Foi a inica matéria primordial que a gente escutou falar disso. (SM, grifo
nosso)

Esse distanciamento do curriculo com as demandas sociais evidencia um problema

nessa formacdo docente, pois sdo questdes estruturais que ocorrem nos ambientes escolares e

que estdo postas na legislagdo educacional e nos documentos curriculares (Brasil, 1996; Brasil,

2013; Brasil, 2017; Brasil, 2024). Além disso, no decorrer das entrevistas, observamos que os

licenciados associavam a abordagem de questdes sociais predominantemente as disciplinas da

FACED, a exemplo de SE e SM. Quando questionados sobre as questdes sociais abordadas no

tronco-comum e/ou nas matérias localizadas na FAEFID, mais uma vez um nimero pequeno

de disciplinas foram citadas, como Educacao Fisica, Escola e Infancia, Educacao Fisica, Escola

e Juventude, Recreagdo e Jogos e Lutas. Nesse sentido, quando questionados se as praticas

corporais eram apresentadas como produtos culturais, sociais e historicos na formacao inicial

as respostas foram:

Niao, a grande maioria, ndo. Eu fui aprender isso no PIBID e no treinamento
profissional. A maioria nio aborda isso ndo. Eu acho que tem matérias em si que eu
acho mais relevante a gente falar da cultura, né. Porque tem algumas coisas que ndo
veio do Brasil, eu acho que ndo ¢ uma coisa de ser tdo abordada assim, eu acho que
falta um pouco disso. Acho que podia ser mais abordado. (SB, grifos nossos)

Naio, nio. Eu talvez falaria técnica seria uma coisa, acho que seria técnica, algumas
falam por exemplo, futebol surgiu no campo nio sei o que, mas nio falam muito da
razao social que tem aquilo ali. Ainda mais esses esportes, futebol, tem muita razao
social ali a gente ndo aprendeu nada, € mais técnico mesmo ¢ a historia do jogo como
ele desenvolveu tecnicamente e tatica. (SC, grifos nossos)

O historico das matérias sempre € apresentado, mas nao necessariamente com tanta
énfase na cultura. Talvez com uma pincelada inicial. Ah, comegou dessa forma e
tal. E gastar uma ou duas aulas para isso. Em algumas matérias. Tem algumas que,
por exemplo, algumas ginasticas, elas sio muito mais voltadas para a pratica do que
para vocé pensar sobre onde ela veio, como que surgiu. Tem muitas que sdo muito
praticas. E, entdo. Talvez tenha tido uma ou duas aulas, mas a énfase maior nio foi
essa, foi mais a pratica mesmo (SF, grifos nossos)

Nao, acho que é muito voltado para o esporte de alto rendimento, ai vocé leva
para as criancinhas 14, o esporte de alto rendimento adaptado para sua realidade.
[...] Os esportes, ginasticas, lutas, tudo. As praticas no geral, voltadas para... eu
ndo lembro o nome, se tem um curriculo esportivista. [siléncio] voltado para o
curriculo esportivista. (SI, grifos nossos)
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Dessa maneira, os discursos dos licenciandos evidenciam uma formagdo inicial
orientada, predominantemente, por um viés tecnicista, no qual a area ¢ abordada de forma
desarticulada das demandas sociais e de uma EF inserida na area de linguagens. Ao afirmar que
as praticas corporais sdo ensinadas a partir da técnica e da tatica, distantes dos significados
socioculturais que as constituem, SC sintetiza uma percep¢do compartilhada por outros
participantes ao identificar a predominancia de abordagens esportivizadas ¢ um tratamento
superficial das dimensdes historicas, sociais e culturais. Da mesma forma, o relato de SN, ao
caracterizar como '"insuficiente" a abordagem de questdes como inclusdo, género e
desigualdade social, evidencia que essas discussdes aparecem de forma pontual e pouco
articulada a formagdo especifica em EF no contexto curricular da FAEFID. A respeito disso,
Silva et al. (2026, p. 7-8) citam que a permanéncia de resquicios do tecnicismo na EF fragmenta
o conhecimento corporal, reduzindo-o a reproducdo de técnicas e taticas e esvaziando sua
dimensao sociocultural, o que dificulta a construcao de praticas pedagdgicas voltadas a reflexao
critica, a inclusdo e a formagdo humana. Nesse sentido, tal contexto pode produzir uma
compreensdo superficial acerca do papel da escola e da EF na formacdo democratica dos
estudantes (Bagnara; Fensterseifer, 2018), distante das concepgdes relacionadas as linguagens
e da constituicdo da cultural corporal como objeto de estudos da area.

Analisando todo esse contexto ¢ os dados obtidos, é necessario refletir sobre a
complexidade de se compreender a educagdo fisica na area de linguagens, fato constatado
diretamente em alguns discursos dos licenciandos quando indagados sobre suas percepcdes

sobre essa tematica, consoante:

Cara, sendo bem sincero, eu tenho um pouco de... Eu tinha, ainda tenho, um pouco
de dificuldade de compreendé-la na area da linguagem. Ainda mais que a primeira
vez que eu ouvi, eu falei, po, educagio fisica na area da linguagem, por que? (SA,
grifos nossos)

Cara, eu nao consigo entender muito nio, porque tipo assim, porque eu sei que hoje
em dia existem muitos estudiosos da educagio fisica que falam que a educagio fisica
€ muito mais do que pratica corporal, do que é muito além disso, envolve questdes
sociais, questdes étnicas, raciais e tal... (SD, grifos nossos)

Eu nio sei mesmo. Tipo, o porqué, assim, qual a ligacao? (SG, grifos nossos)

Os motivos para essa dificuldade de perceber a EF inserida na area de linguagens sao
variados, mas alguns estdo evidenciados em trabalhos académicos. Entre os fatores constatados
cientificamente que contribuem para esse cendrio estdo, a auséncia de consenso epistemologico
sobre os referenciais que sustentam essa perspectiva, a permanéncia de curriculos orientados

por principios bioldgicos, técnicos e acriticos sem a devida fundamentagdo sobre a funcgdo da
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escola e do professorado e a existéncia de diversas concepg¢des curriculares que disputam os
significados em torno da EF escolar, tudo isso potencializado por cursos com entrada ABI e as
problematicas estruturais das licenciaturas no Brasil, ocasionando uma formagao fragmentada
que dificulta uma compreensdo estruturada sobre a EF enquanto linguagem no ambiente escolar
(Alviano Junior, 2011; Botrel, 2019; Lovisi, 2021; Lovisi et al., 2025; Neira, 2016; Neira;
Nunes, 2016; Neira, 2021). No mesmo sentido, os significados hegemonicos em torno da area
da EF sdo associados aos contextos de saude e rendimento, distanciando-a das ciéncias humanas
sociais, que a embasam na area de linguagens. Ademais, as teorias de linguagens sdo complexas
e diversas, com bases epistemologicas diferentes tanto nos curriculos da EF, como discutido no
referencial tedrico, quanto nas proprias teorias de linguagem.

Afirmando essa complexidade em torno da linguagem, Hall (2016) rejeita as concepgdes
de linguagem que reduzem a producgdo de sentidos a relagdes mecanicas ou exclusivamente
individuais. Como a abordagem reflexiva, que compreende a linguagem como um espelho da
realidade responsavel apenas por refletir significados ja existentes no mundo, ¢ a abordagem
intencional, que atribui a produg¢do de sentidos unicamente a intencdo do sujeito. Em
contraposicao a isso, defende a abordagem construtivista, argumentando que os significados
nao estdo nas coisas em si nem sdo produzidos de forma isolada pelo individuo, mas construidos
socialmente por meio da relacdo entre os sistemas conceituais e os cddigos simbolicos

compartilhados pelos sujeitos conforme:

A terceira abordagem reconhece esse carater publico e social da linguagem. Ela atesta
que nem as coisas nelas mesmas, nem os usudrios individuais podem fixar os
significados na linguagem. As coisas nao significam: nds construimos sentido, usando
sistemas representacionais - conceitos e signos. Assim, esta abordagem ¢ chamada de
construtivista. De acordo com ela, nds ndo devemos confundir o mundo material, onde
as coisas e pessoas existem, com as praticas e processos simbolicos pelos quais
representacdo, sentido e linguagem operam. Construtivistas ndo negam a existéncia
do mundo material. No entanto, ndo ¢é ele que transmite sentido, mas sim o sistema de
linguagem, ou qualquer outro que usemos para representar nossos conceitos. Sao os
atores sociais que usam os sistemas conceituais, o linguistico e outros sistemas
representacionais de sua cultura para construir sentido, para fazer com que o mundo
seja compreensivel e para comunicar sobre esse mundo, inteligivelmente, para outros.
(Hall, 2016, p. 48-49)

Toda essa complexidade em torna da area de linguagens exige dos licenciandos um
comprometimento que vai além dos saberes profissionais compartilhados na formagao docente,
exigindo também agdes no campo individual para o aprofundamento e apropriagdo da EF
escolar inserida em tal perspectiva. Esse compromisso pessoal foi evidenciado em algumas
falas dos sujeitos, a exemplo do SA quando questionado sobre o incentivo das disciplinas da

licenciatura ao pensamento critico respondeu o seguinte: “Cara, se a pessoa nao for correr atras
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aqui dentro, eu acho que ela ndo sai muito. Igual, tem a Marta, Lucia, tem o professor aqui. Se
vocé chegar junto, vocé vai ter uma base muito interessante para aprender. Mas, de resto...”. O
licenciando evidencia que ¢ importante o interesse individual em buscar tal criticidade,
relacionando duas professoras da FAEFID a esse incentivo na formacao docente. Em sentido
parecido, quando indagado sobre as concepgdes curriculares, admitiu que era algo que ele
y : : , . : : ,
poderia pesquisar por fora”, ou seja, se apropriar de conhecimentos sobre tal tema para além
do que o curriculo institucional oferece. Por fim, cabe mencionar a sujeita M, quando

questionada se as aulas da licenciatura embasam os graduandos no tocante a EF na area de

linguagens, respondeu o seguinte:

Por exemplo, vou falar sobre festa junina: "a gente vai criar uma danga aqui para a
apresentagdo". PO, mas beleza, s isso? Néao, de onde que veio? Como veio? Eu acho
que se a pessoa ndo vier com a queréncia de fazer, fica um negocio chato, repetitivo,
que todas as escolas tém. Acho que vale muito do (future) professor. (SM, grifos
nossos)

Nesse amplo contexto, ¢ importante considerar o compromisso dos licenciandos com
sua formagdo, pois isso perpassa as apropriacdes e aprendizagens construidas durante a
licenciatura e a sua futura atuacao profissional (Gatti, 2010). Entretanto, cabe ressaltar que ha
realidades diferentes atravessadas por relagdes de poder, injusticas sociais e subjetividades, ndo
cabendo individualizar a qualidade da formagdo docente. Sendo assim, defendemos que o
compromisso €tico, social e com a formacao docente também ¢ de responsabilidade de cada
licenciando, mas cabe as instituicdes formadoras oferecer subsidios para tal, com uma
preparagdo de professores critica e coerente com as demandas educacionais, sociais €
cientificas.

Portanto, analisar e refletir como os licenciandos significam a EF escolar inserida na
area de linguagens implica reconhecer que tais compreensoes sao produzidas no encontro entre
os referenciais tedricos acessados durante a formagao inicial, as experiéncias vivenciadas nos
diferentes espagos formativos, os discursos que circulam nos ambitos do ensino, pesquisa e
extensdo e os processos subjetivos de cada licenciando. Sob essa logica, os dados analisados
evidenciam que esse processo ocorre em um curriculo marcado por disputas entre diferentes
concepcoes de educacao fisica, produzindo, majoritariamente, discursos que mantém sentidos
associados as perspectivas tecnicistas, biologicistas e esportivistas que historicamente
constituiram a area. Ao mesmo tempo, essa andlise evidencia que, mesmo em uma matriz
curricular predominantemente orientada por concepgdes curriculares hegemonicas, certas
disciplinas, docentes e projetos de extensdo e pesquisa circulam significados coerentes com as

demandas educacionais e sociais e com as politicas curriculares, favorecendo a construcdo de
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identidades docentes que se apropriam da EF inserida na area de linguagens e a cultura corporal
como seu objeto de estudo. Nesse sentido, as analises desta subcategoria reforcam a necessidade
de fortalecer, no ambito das licenciaturas, espagos e experiéncias que possibilitam aos futuros
professores construirem compreensdes da EF coesas com a area de linguagens, contribuindo
para uma atuacdo pedagodgica comprometida com as demandas da escola, da sociedade e da

formagao humana.

8.1.2 A BNCC na Formacao Inicial da FAEFID: Percep¢des Discentes

Relacionando-se com a subcategoria anterior, analisamos também as percepgoes
docentes sobre a BNCC e como ela esta sendo circulada na preparagao docente. A insercao da
EF na érea de linguagens estd vinculada a maneira como esse componente curricular passou a
ser compreendido na area escolar. Como ja colocado no referencial teérico, ao longo de sua
constituicao historica, a EF esteve fortemente associada as perspectivas que privilegiavam o
desenvolvimento da aptidao fisica, o aprimoramento técnico das modalidades esportivas e a
promocao da saude sob um viés biologicista (Aguiar; Neira, 2014). Entretanto, atualmente a
propria BNCC desloca esse entendimento ao reconhecer as praticas corporais como
manifestagdes culturais produzidas historicamente e carregadas de sentidos e significados

sociais. Ao definir a fun¢dao da Educagdo Fisica escolar, o documento afirma que:

A Educacdo Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas corporais em
suas diversas formas de codificacio e significacdo social, entendidas como
manifestacdes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por
diversos grupos sociais no decorrer da histoéria. Nessa concep¢do, o0 movimento
humano estd sempre inserido no ambito da cultura e nfo se limita a um
deslocamento espago-temporal de um segmento corporal ou de um corpo todo.Nas
aulas, as praticas corporais devem ser abordadas como fenémeno cultural dinamico,
diversificado, pluridimensional, singular e contraditorio. Desse modo, € possivel
assegurar aos alunos a (re)construcdo de um conjunto de conhecimentos que permitam
ampliar sua consciéncia a respeito de seus movimentos e dos recursos para o cuidado
de si e dos outros e desenvolver autonomia para apropriacdo e utilizacio da cultura
corporal de movimento em diversas finalidades humanas, favorecendo sua
participacdo de forma confiante e autoral na sociedade .E fundamental frisar que a
Educacgdo Fisica oferece uma série de possibilidades para enriquecer a experiéncia das
criangas, jovens e adultos na Educacio Basica, permitindo o acesso a um vasto
universo cultural. Esse universo compreende saberes corporais, experiéncias estéticas,
emotivas, ludicas e agonistas, que se inscrevem, mas ndo se restringem, a
racionalidade tipica dos saberes cientificos que, comumente, orienta as praticas
pedagogicas na escola. Experimentar e analisar as diferentes formas de expressdo que
ndo se alicercam apenas nessa racionalidade é uma das potencialidades desse
componente na Educagdo Basica. Para além da vivéncia, a experiéncia efetiva das
praticas corporais oportuniza aos alunos participar, de forma auténoma, em contextos
de lazer e satude (Brasil, 2018, p. 213, grifos nossos).

Apesar das suas incoeréncias discutidas no referencial tedrico desta pesquisa, a BNCC

ratifica um rompimento com concepcdes de EF escolar reduzidas aos aspectos bioldgicos,
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esportivistas e técnicos, reconhecendo as praticas corporais como manifestagdes produzidas
pelos diferentes grupos sociais ao longo da histéria, especificando a gestualidade (no
documento descrito como movimento) inserida no ambito da cultura. Consequentemente, a
fun¢do pedagdgica da EF ndo deve se limitar ao ensino de habilidades motoras, técnicas e ao
paradigma da aptiddo fisica, mas tematizar os diferentes significados que rondam as praticas
corporais, qualificando as (re) leituras que os alunos e alunas realizam sobre estas.
Compreender a EF na area de linguagens perpassa os documentos orientadores, que
devem ser apropriados criticamente pelos futuros professores e considerados na formacgao
inicial (Brasil, 2024). Nesse sentido, quando indagados como entendiam a BNCC, os

licenciados responderam:

Se eu fosse definir, seria um néio € receita, tem como eu uso uma palavra mais bonita,
¢ uma... como ¢ que fala? ¢ como se fosse um curriculo para os professores
seguirem, ¢ um curriculo formativo que o professor tem que seguir para... educar
os alunos talvez, ¢ um passo a passo do que passar para os alunos de acordo com a
disciplina. Por exemplo, o terceiro ano vai aprender jogos e brincadeiras o quarto
ano ja aprende outra coisa acho que seria um passo a passo para o professor (SC,
grifos nossos)

Em certas partes, eu concordo e discordo dela, porque ¢ a questdo da... eu ndo, eu
ndo vejo muito como se enquadraria a educacio fisica numa drea de linguagens. Eu
nio acho que ela se enquadraria numa area de linguagens, porque vamos dizer
assim, se olhar para alguns aspectos, a gente pode equiparar com uma aula de artes
para botar no mesmo grupo? Pode. Pode comparar com uma aula de musica e tal?
Pode. Mas ¢ muito ¢ muito diferente de um portugués e um inglés, por exemplo, que
esta no mesmo grupo, sabe? [...] Para mim, a BNCC, ela foi criada como uma forma
de tentar padronizar o ensino nas escolas do Brasil. O que eu compreendo, né?
Porque dentro da BNCC, por exemplo, na educacdo fisica, vocé tem la estipulado
para determinado seriado qual conteiido dentro da educacio fisica aquela turma
tem que ver, como ela pode ver, como aquele conteudo pode se encaixar naquela
turma, como esporte de marca, esporte de campo e tal, lutas, praticas de aventura. E
vem separado, vamos dizer assim, por categorias, vamos dizer assim, por séries, para
poder tentar padronizar com que o aluno, por exemplo, que esteja no sexto ano
aqui ou no sexto ano no Rio de Janeiro, veja praticamente 0 mesmo conteudo...
(SD, grifos nossos)

...um documento que norteia a atuacio dos professores dentro das escolas. Mas
eu sei que nem todas seguem a BNCC. Entdo, ¢ s6 um documento norteador para
as escolas que sdo adeptas a esses critérios, digamos assim, elaborados para cada ano.
(SJ, grifos nossos)

Cara, entdo, mas ¢ um dos pontos também que néo foi muito bem abordado. Mas é,
acredito que seja um documento que, na teoria, vai gerir o que o professor deveria
apresentar para o aluno, para que a gente tenha, idealmente, alunos que aprendem
todos 0 mesmo conteiido. Nao da mesma forma, mas que concluam, vao concluir o
ensino médio de uma forma mais parecida. Na teoria, vocé ter alunos que
aprenderam as mesmas coisas, de grau diferente, com entendimento e
conhecimento diferente, mas é algo para néo ficar muito solto o ensino dos
professores. (SK, grifos nossos)
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Seria... Ele ja esta no seu proprio nome, mas seria uma base em que os professores
tém de conteudos que devem ser trabalhados a partir das dimensdes que essa
BNCC apoia. Entdo eu diria que, podemos dizer assim, um material de apoio que
conduz, que pode auxiliar, ndo é algo tao engessado dessa forma, mas ¢é algo que
conduz a atuagdo do professor de Educacéo Fisica. (SN, grifos nossos)

Nessa conjuntura, os licenciandos demonstraram apropriagdo sobre o conceito basico
que define a BNCC que ¢ “um documento de carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas ¢ modalidades da Educacdo Basica...” (Brasil, 2018, p. 7). As falas dos sujeitos
convergem ao atribuir 8 BNCC a fun¢do de conduzir o trabalho pedago6gico, seja como um
“passo a passo”’, um documento norteador, um material de apoio ou um instrumento capaz de
organizar os conteudos que devem ser ensinados em cada etapa da educagdo basica. Dessa
forma, observa-se que os sujeitos reconhecem a finalidade normativa atribuida ao documento e
demonstram familiaridade com sua organizagao geral.

Entretanto, chama atengdo que a compreensao apresentada pelos licenciandos associada
a ideia de padronizacao do ensino, foram postas de modo acritico. Com exce¢dao do SD, que
criticou o documento por ele inserir a EF na area linguagens, nenhum outro sujeito apresentou
uma compreensao critica a BNCC. Ao afirmarem que o documento busca fazer com que alunos
de diferentes regides aprendam “praticamente o mesmo contetido” (SD) ou que todos concluam
a educagao basica com aprendizagens semelhantes (SK), os discursos aproximam-se da logica
de homogeneizagdo curricular presente na propria estrutura do documento. Como discutimos
anteriormente no referencial, essa perspectiva estd inserida em uma logica educacional
orientada pela pedagogia das competéncias, marcada pela valorizacao da eficiéncia, da
padronizacdo e da aquisicdo de competéncias consideradas essenciais em uma sociedade
neoliberal (Girotto; 2017; Ramos; Paranhos, 2022; Sussekind, 2019). Assim, embora os
licenciandos dominem o conceito basico da BNCC, seus discursos nao apresentaram
tensionamentos as implicagdes politicas e pedagdgicas que atravessam esse processo. Contudo,
ressaltamos uma limitagdao no nosso instrumento de coleta de dados, pois ndo houve indagagdes
a respeito das percepgdes dos sujeitos sobre a BNCC, se eles concordavam ou discordavam do
documento e se tinham observagdes sobre este, apenas foi perguntado suas compreensdes sobre.
Tal observacdo ¢ importante, pois esse contexto limita a andlise de possiveis criticas que os
licenciados tém sobre a normativa curricular.

Quando questionados sobre como a EF estd posta na BNCC, a grande maioria dos
licenciados apresentou respostas coerentes com o documento, mas sem aprofundamento. Por

outro lado, SL ndo respondeu tal questdo, alegando que ndo se lembrava. Ademais, algumas
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respostam indicam que a BNCC ¢ pouco abordada na formagao conforme cita SK ao afirmar
que: “...&6 um dos pontos também que ndo foi muito bem abordado”. Sob essa dtica, os

graduandos responderam que:

Eu entendo que ela é abordada na area das linguagens o objeto de estudo seria a
cultura corporal e s, acho que s6 e que ela ¢ dividida em determinados contetidos
que eu nao tenho conhecimento de quais seriam e porque eles estdo em determinada
série na série escolar. (SC, grifos nossos)

A educagio fisica na BNCC ¢ abordada pelo que eu aprendi aqui na faculdade, ela
esta na area das linguagens ¢ é abordada a partir de conhecimentos divididos em
tematicas. As tematicas principais sdo: jogos e brincadeiras, esportes, praticas
de aventura, as ginasticas, as dancas. Eu acho que eu estou esquecendo mais um.
[...] Lutas, isso mesmo. [...] E a educacdo fisica na BNCC vai trabalhar esses
conteidos para mostrar possibilidades para os alunos e para eles terem uma
compreensdo do mundo a partir desses contetidos, que sdo manifesta¢des da cultura,
antes de ser cultura corporal, da cultura mesmo, conhecimentos e praticas
construidos historicamente pela humanidade, alguns mais antigos, outros mais
contemporaneos. (SE grifos nossos)

Eu ja li esse documento, mas faz tempo. Sei que se separa por unidades: Lutas,
Jogos e Brincadeiras, e separa também pelo ano de formacio, mas niao lembro
exatamente a estrutura. Sei que existem essas cinco unidades tematicas que serao
trabalhadas em todos os anos, mas nio lembro com muita clareza. (SF, grifos
nossos)

Lembro por alto, tipo, vocé tem os temas, os jogos e brincadeiras, esporte, dancas,
ginasticas, acho que 5 ou 6, ndo é? (SK, grifos nossos)

Eu lembro vagamente dos pontos que, com relagdo a quais conteudos tratar, que
seriam os esportes, eu nio sei se é exatamente essa definicio, mas as lutas, os
esportes, os esportes de aventura, as dancas, eu lembro dessas defini¢des, mas
como foi pouco passado, de fato niio é algo do meu conhecimento. (SN, grifos
nossos)

Os discursos dos licenciandos evidenciam uma compreensao basica sobre a forma como
a EF esta organizada na BNCC, demonstrando conhecimento de aspectos centrais do
documento, porém sem aprofundamento acerca de sua estrutura e de seus fundamentos. De
maneira geral, os sujeitos reconheceram que a EF estd inserida na area de linguagens, citaram
a cultura corporal (SE) e as unidades tematicas previstas no documento. Tais percepgdes
aproximam-se da propria BNCC, que concebe a EF como componente curricular responsavel
por tematizar as praticas corporais em suas diversas formas de codificagado e significag¢ao social,
entendidas como manifestagdes produzidas historicamente por diferentes grupos sociais, tendo
a cultura corporal de movimento como eixo central de sua organizagdo (Brasil, 2017, p. 213-
214). Nessa logica, o documento organiza os conhecimentos em seis unidades tematicas:

Brincadeiras e Jogos, Esportes, Ginasticas, Dancas, Lutas e Praticas Corporais de Aventura

(Brasil, 2017, p. 214-220).
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Nesse aspecto, observa-se coeréncia € um entendimento basico entre o documento e as
respostas da maioria dos licenciandos, que identificaram a inser¢do da EF na éarea de linguagens
e mencionaram as unidades tematicas, ainda que com diferentes niveis de precisdo. Entretanto,
nenhum dos entrevistados aprofundou sua explicagdo sobre a organizagdo curricular proposta
pela BNCC. As praticas corporais de aventura, por exemplo, foram mencionadas apenas por
SD, SE, SK e SN, enquanto nenhum dos sujeitos fez referéncia as competéncias especificas da
EF, as dimensdes do conhecimento, aos objetos de conhecimento, as habilidades previstas para
cada etapa ou a propria organizagao progressiva do documento, estruturada em blocos de anos
escolares, como 1° e 2° anos e 3° ao 5° ano ao longo do ensino fundamental. Dessa forma, os
discursos demonstram que os licenciandos se apropriaram dos conceitos basicos relacionados
a BNCC, mas sem apresentarem aspectos estruturantes do documento.

Como causa disso, inferimos dois aspectos, o individual e o estrutural. No sentido
individual, cabe analisar alguns discursos que evidenciam um afastamento relacionado ao
documento, conforme cita SF ao afirmar que ja leu o documento, mas faz tempo ou SK e SN
que lembram por alto e vagamente sobre. Tais falas indicam uma falta de atualizagdo individual
com as normativas educacionais, que sao documentos repletos de informagdes e necessarios de
serem retomados. Entretanto, cabe ressaltar que os problemas de formacdao ndo devem ser
individualizados sendo a formacao docente responsavel também pela conscientizacao reflexiva
dos licenciados (Novoa, 2009). Nesse sentido estrutural, identificamos a partir das falas dos
entrevistados o distanciamento da formacdo docente na FAEFID com o documento quando

indagados sobre quais disciplinas abordaram a BNCC, conforme:

Assim, eles falaram, comentaram, mas nao foi um tema muito trabalhado [...] Nio,
nem um pouco. Assim, de comentar, néio foi um negocio, por exemplo, ah, eu quero
que vocés peguem para ler a BNCC, eu quero que vocés facam um trabalho
sobre. Nao teve. (SB, grifos nossos)

BNCC todas ndo. A Marta (professora que leciona Educacio Fisica, Escola e
Infancia) abordou, que ¢ da escola, eu ndo vou lembrar o nome. [...] Eu ndo lembro
a da Marta aborda a BNCC, a do Michel também, que ¢é saberes, politicas publicas
fala sobre, ela s6 comenta, mas nio tem nenhuma aula especifica sobre BNCC
acho que s6 e é algo que eu sinto até falta, porque até hoje nao sei se é obrigatério
ou ndo a BNCC eu acho que nio ¢é ela nio é obrigatéria. (SC, grifos nossos)

Mas nas disciplinas, se abordou, porque eu nao vou lembrar, foi tipo uma aula.
Talvez a Rayssa (professora que leciona a disciplina de Recreacio e Jogos) tenha
citado, mas nio deu tempo de aprofundar, mas tem um tempo, entdo ndo vou
lembrar com exatidao (SF, grifos nossos)

Sobre isso, cabe considerar que alguns licenciandos citaram o fato de ndo se lembrarem

com exatidao das disciplinas que abordaram a BNCC, conforme SF cita. Entretanto, ¢ possivel
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inferir pelos discursos que o documento ¢ tratado em poucas disciplinas na formagdo docente

da FAEFID, consoante o quadro abaixo.

Quadro VIII- Disciplinas citadas que abordaram a BNCC

Nome das disciplinas no curriculo de
2013

Educacao Fisica, Escola e Infancia

Educacao Fisica, Escola e Juventude

Estado, Sociedade ¢ Educagao

Pedagogia do Esporte

Pratica Escolar

Recreagdo e Jogos

Politicas Publicas

Saberes da Educagao Fisica Escolar

Fonte: Elaborado pelo autor

Desse modo, evidencia-se que 8 disciplinas foram citadas pelos licenciados, numero
significativamente baixo em relacdo ao todo, que no curriculo de 2013, exposto por meio do
Anexo I de Lovisi (2021, p. 177- 179), constitui-se de 75°! disciplinas das quais 59 estavam no
tronco comum. No tocante ao tronco comum da matriz curricular de 2013, apenas a disciplina
de Recreacdo e Jogos foi citada e em relagdo curriculo % de 2024, a disciplina Pedagogia do
Esporte foi mencionada. No mesmo sentido, observa-se que as mesmas disciplinas, com
acréscimo de Metologia do Ensino e Introducgdo a Educacao Fisica, foram citadas pelos sujeitos

abordando a EF na area de linguagens, conforme o quadro abaixo:

Quadro IX- Disciplinas citadas que abordaram EF na area de linguagens

Nome das disciplinas no curriculo

ade 2013

Educacao Fisica, Escola e

Infancia

6l Observa-se que a destinagdo de parte da carga horaria as praticas de algumas disciplinas infla tais quantidades.
A exemplo da disciplina Iniciacdo ao Atletismo I e Pratica da disciplina- Atletismo I, contabilizadas como duas
disciplinas, apesar de serem lecionadas em conjunto por um mesmo docente.

62 Ressalta-se que a disciplina Saberes da Educagio Fisica faz parte do tronco comum no atual curriculo, mas
ndo fazia no curriculo antigo. Dessa forma, considerando que os sujeitos estdo se formando com base no
curriculo de 2013, desconsideramos tal componente no tronco comum.
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Educacao Fisica, Escola e

Juventude

Recreacdo e Jogos

Saberes da Educagao Fisica

Pratica Escolar

Estado, Sociedade ¢ Educagao

Politicas Publicas

Pedagogia do Esporte

Metodologia do Ensino

Introdugao a Educacao Fisica

Fonte: Elaborado pelo autor

Relacionado com tudo isso, as professoras Marta, Licia e Rayssa (atualmente
aposentada), lotadas na FAEFID e o professor Michel, lotado na Faculdade de Educacgao, foram
mencionados de forma significativa nos discursos relacionados com a EF escolar, BNCC ¢ a
area de linguagens. Tais professoras e professor lecionam, respetivamente, as quatro primeiras
disciplinas do quadro acima, fato que demonstra, ainda que em menor quantidade, profissionais
na formacao docente da FAEFID comprometidos com uma EF escolar coerente com a area de
linguagens.

Portanto, evidencia-se que os licenciados compreendem os conceitos basicos
relacionados @ BNCC, mas sem profundidade sobre o documento. Além disso, € possivel
analisar que poucas disciplinas trabalham o documento na formacao docente da FAEFID, fato
que deve ser problematizado, pois, consoante com as diretrizes para formagao docente (Brasil,
2015; 2019; 2024), os curriculos das instituicdes formadoras devem considerar os documentos
relacionados as politicas educacionais, de modo a serem apropriados pelos futuros docentes.
Contudo, cabe ressaltar que defendemos uma socializagado critica da BNCC, devido seu carater

padronizador e neoliberal ja exposto.

8.1.3 PIBID: Espaco de Enriquecimento Formativo para a Compreensao da Educacao
Fisica na Area de Linguagens

Como ja colocado no referencial tedrico dessa pesquisa, a formagdo inicial de
professores tem ocupado uma posi¢do significativa nos debates educacionais brasileiros,
sobretudo diante da necessidade de aproximar os processos formativos as demandas da escola

publica. Nesse contexto, diferentes politicas relacionadas a educagdo foram implementadas
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com o proposito de fortalecer as licenciaturas e qualificar a preparagdo dos futuros docentes,
dentre elas, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Instituido pelo
Ministério da Educacdo em 2007, no ambito da Politica Nacional de Formag¢ao de Professores
e regido pela Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) o
programa foi concebido com a finalidade de fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuir para o
aperfeicoamento da formacdo em nivel superior e elevar a qualidade da educagdo basica
publica, por meio da aproximagdo entre as instituicdes formadoras e as escolas de educagao
basica (Cornelo; Schneckenberg, 2020; Fernandes; Lima, 2024).

Desde sua criagdo, o PIBID busca proporcionar aos licenciandos uma inser¢ao no
cotidiano das escolas publicas, possibilitando que a formagao docente ultrapasse os limites da
sala de aula universitaria e seja construida relacionando-se aos desafios da pratica pedagogica.

De acordo o Art. 3° do Decreto n. 7219, de 24 de junho de 2010, os objetivos do programa sao:

I - incentivar a formagao de docentes em nivel superior para a educagdo basica;

II - contribuir para a valorizagdo do magistério;

I1I - elevar a qualidade da formacgdo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragdo entre educacdo superior e educagio basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagdo,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participacdo em experiéncias
metodologicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
que busquem a superagdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formagdo inicial para o magistério; e

VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos
docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos de
licenciatura. (Brasil, 2010, Art 3°)

Tais finalidades evidenciam que o PIBID se constitui como uma politica de formagao
inicial que compreende a docéncia como um processo de construgdo permanente, desenvolvido
na interlocugdo entre universidade e escola. Nessa direcdo, o programa favorece a articulagao
entre teoria e pratica ao possibilitar que os licenciandos desenvolvam experiéncias pedagdgicas,
investiguem a realidade escolar e reflitam criticamente sobre sua propria pratica, reconhecendo
também a pesquisa como elemento constitutivo da formacgao docente (Soczek, 2011). Assim o
PIBID foi criado em resposta as fragilidades historicamente identificadas nos cursos de
licenciatura, especialmente no que se refere ao distanciamento entre os conhecimentos
produzidos na universidade e as demandas concretas da educagdo basica (Cornelo;
Schneckenberg, 2020).

O programa caracteriza-se como uma politica de inicia¢do a docéncia desenvolvida ao

longo da graduacdo, mas com limite de vagas aos cursos e graduandos bolsistas que sdo
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submetidos a processos seletivos. O PIBID permite ao licenciando estabelecer uma relagado
continua com a escola, acompanhar seu cotidiano, participar do planejamento pedagdgico junto
ao professor supervisor, desenvolver intervengdes e refletir coletivamente sobre os processos
pedagdbgicos, sociais e culturais que envolvem o ambiente escolar. Assim, o PIBID constitui-se
como um importante espago formativo e assume finalidades distintas que enriquecem a
constituicdo da identidade docente (Cornelo; Schneckenberg, 2020; Lima et al. 2025; Soczek,
2011).

No contexto da Universidade Federal de Juiz de Fora, o PIBID foi implementado em
2010 como uma atividade vinculada a Pro-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD). Um dos
objetivos do programa destacado pela UFJF consiste em elevar a qualidade das agdes
académicas voltadas a formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo
a inser¢ao dos licenciandos nas escolas publicas de educagdo bésica e fortalecendo a integracao
entre universidade e escola (UFJF, 2012). No ambito da FAEFID/UFIJF, o subprojeto de EF fo1
criado em 2012, ampliando as possibilidades de inser¢do dos licenciandos nos diferentes
contextos da educagdo basica e fortalecendo a aproximacgao entre os conhecimentos produzidos
na formagao inicial e as demandas presentes no cotidiano escolar (UFJF, 2012).

Atualmente, o PIBID/FAEFID atende ao Edital Capes n° 10/2024 regido pela Portaria
Capes 90/2024. O programa que tem duracao a partir de novembro de 2024 até outubro de 2026
€ composto por 24 bolsistas, supervisionados por 03 professores da rede publica de Juiz de Fora
e coordenados por uma professora efetiva da FAEFID. A carga horaria minima dos bolsistas ¢
de 10 horas semanais, na qual eles realizam observagao, planejamentos, registros e intervengao
nas escolas, reunides, atividades de pesquisa e estudos e capacitagdes por meio de oficinas
dentre outras atribuicoes.

Nesse cenario, as pesquisas produzidas tém demonstrado que as vivéncias
proporcionadas pelo programa vao além da pratica docente e repercutem diretamente na
constituicao das identidades profissionais. Lima et al. (2019) argumentam que o PIBID
complementa o curriculo das licenciaturas ao favorecer o contato cotidiano com a escola, seus
sujeitos e suas dindmicas, enriquecendo a formagdo por meio da articulagdo entre teoria e
pratica. De forma semelhante, Fernandes e Lima (2024), por meio de uma revisao sistematica,
identificaram que a produgao cientifica converge ao reconhecer o PIBID como um espago de
imersdo na cultura escolar, fortalecimento da parceria entre universidade e escola e construgao
da identidade docente, ainda que sua trajetoria tenha sido marcada por mudancas politicas e

restricdes orcamentarias ao longo dos anos. Tais aspectos reforcam a compreensdo de que a
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aproximacao com a realidade escolar possibilita aos licenciandos atribuirem novos significados
a docéncia, aos processos de ensino e as diferentes demandas que constituem a educacao basica.

Nesse horizonte, identificamos que o PIBID emergiu de forma significativa nas falas de
alguns dos participantes desta pesquisa, como ja exposto na subcategoria 1.2. Para além disso,
observamos que as suas participacdes proporcionaram a esses licenciados uma melhor
compreensdo da EF escolar inserida na area de linguagens. Portanto, organizamos essa
subcategoria com o objetivo de analisar e refletir como o PIBID contribuiu, e continua
contribuindo, para o enriquecimento da forma¢ao docente na FAEFID/UFJF, proporcionando
subsidios para constru¢do de identidades docentes coerentes com a EF escolar na area de
linguagens, aproximando os licenciandos as realidades do cotidiano escolar e das suas
demandas.

Nesse panorama, um numero significativo dos sujeitos entrevistados participou do
PIBID no decorrer dos seus processos formativos, sendo eles: SA, SB, SC, SE, SF, SH. Além
disso, o PIBID foi citado pelo SI quando questionando sobre projetos e similares que
influenciaram/influenciam sua identidade docente, afirmando que ndo teve acesso ao PIBID.
Tal fato demonstra uma associacdo do programa a formacdo de professores, evidenciado

também pelos licenciandos que foram bolsistas do programa conforme:

O PIBID, eu acho até meio engracado, porque ele esta aqui, né? A gente... E para
licenciatura, mas ele esta aqui na FAEFID, que ¢ a licenciatura que ninguém fala,
praticamente, né? E a Marta e a Liicia s6 [...] eu acho que é importante. E
importante. Entdo, eu acho que poderia ser até... tem mais aqui na FAEFID. Tipo,
um espago de... que o pessoal saiba que chega, vai falar sobre. E tem muita gente que
tem essas dividas, que a gente estava conversando aqui. (SA, grifos nossos)

Através do PIBID que eu tive conhecimento da escola, da educacgio fisica
escolar]...] Eu acho que contribui de uma forma que eu chamaria até a minha segunda
faculdade assim, onde eu realmente estou me formando para ser professo. (SC, grifos
nossos)

O principal deles é o PIBID. O PIBID é um projeto muito diferenciado. Ele traz o
que as disciplinas ndo conseguem suprir. Nao porque estio sendo mal lecionadas, mas
pela questdo da imersao que o PIBID promove. A gente tem os dias certos para estar
na escola, ¢ um compromisso nosso, ndo ¢ igual faltar a uma aula da faculdade. (SE,
grifos nossos)

E a experiéncia do PIBID, que foi o divisor de aguas na formacéo, ndo é? Para
atuar no campo da licenciatura. E, acredito que sem ela, se eu tivesse somente com a
parte dos estidgios e caisse de paraquedas numa escola, tomaria um choque de
realidade. (SH, grifos nossos)

Observa-se por meio dos discursos que os licenciandos significam o PIBID como uma

vivéncia qualificadora na licenciatura, ocupando um lugar de destaque em seus percursos
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formativos. SC afirma que foi através do PIBID que ele teve conhecimento sobre escola e
educacao fisica escolar chegando a caracteriza-lo como sua "segunda faculdade", por considerar
que foinesse espago que realmente passou a "se formar para ser professor”. Na mesma dire¢ao,
SE afirma que o PIBID ¢ diferenciado, pois "traz o que as disciplinas ndo conseguem suprir",
atribuindo esse diferencial a imersdao no ambiente escolar. Na mesma logica, SH faz uma
consideragdo significativa ao afirmar que o PIBID foi um "divisor de aguas na formagao",
afirmando que, caso tivesse vivenciado apenas o estagio, chegaria a escola sem conhecer sua
realidade. Ainda que expressem suas experiéncias de formas distintas, as falas indicam que o
PIBID/FAEFID vem exercendo um papel importante na aproximagdo entre formacao inicial e
cotidiano escolar, oportunizando uma ampliagdo da formacdo docente para além da matriz
curricular obrigatoria.

Cabe refletir também sobre como SA coloca o PIBID a partir de um lugar da licenciatura
na FAEFID, assumindo que ali a formacao docente ocupa pouco espaco, citando apenas duas
professoras como vozes dessa EF escolar e afirmando ser importante essa apropriagdo. Ao
reivindicar maior reconhecimento para um programa voltado a formagdo de professores, SA
evidencia a necessidade de fortalecer experiéncias que aproximem os licenciandos e a propria
instituicdo da 4rea escolar. Sobre isso, Ribeiro (2004, p. 103) coloca que os espagos sdo
elementos invisiveis do curriculo, mas que “...¢ visto como uma fonte de experiéncias e de
aprendizagens que, em sua materialidade, estd impregnado de signos, simbolos e marcas que

2

comunicam e educam...” afirmando que a sua posse e seu uso t€ém um importante papel
pedagogico. Dessa forma, o PIBID/FAEFID ocupa e tensiona esse lugar em prol da licenciatura,
em uma relacdo de poder desigual, mas muito significativa conforme evidencia-se nos dados
coletados.

Além disso, cabe destacar a fala de SH ao afirmar que, sem o PIBID chegaria a escola
apenas com as experiéncias do estagio e tomaria um “choque de realidade”, indicando que este
ultimo ndo seria suficiente na preparacao docente. Sobre isso, cabe ressaltar que, diferentemente
do estagio supervisionado, cuja realizagdo estd vinculada ao curriculo obrigatdrio dos cursos de
licenciatura e ocorre em periodo especifico da formacgao, o PIBID caracteriza-se como uma
politica de iniciacao a docéncia desenvolvida ao longo da graduagdo, permitindo ao licenciando
estabelecer uma relagdo continua com a escola, acompanhar seu cotidiano, participar do
planejamento pedagdgico, desenvolver intervengdes e refletir coletivamente sobre os processos
de ensino e aprendizagem (Cornelo; Schneckenberg, 2020; Lima et al. 2025; Soczek, 2011).

Rocha (2025) cita que ambos os espagos contribuem para a aproximagdo entre universidade e

escola, a constru¢do da identidade docente e a articulagdo entre teoria e pratica, entretanto,
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evidencia que o estagio ainda apresenta limitagdes relacionadas ao tempo reduzido de inser¢do
na escola, as demandas burocraticas e a dificuldade de estabelecer relagdes colaborativas
continuas, o que pode restringir processos de reflexdo coletiva. Em contrapartida, o PIBID, por
possibilitar uma permanéncia mais prolongada no ambiente escolar, a participagdo em grupos
formados por licenciandos, professores da educagdo basica e docentes universitarios, além de
momentos cotidianos de planejamento e didlogo, amplia as oportunidades de vivéncia e
compreensdo do cotidiano escolar. Tais questdes evidenciaram-se em certos discursos
comparando as diferencas entre ambos, criticando um carater mais engessado e burocratico do

estagio:

Entdo, eu acho que o que tem de diferente seriam as reunides semanais ¢ o fato de
estar todo mundo participando. Toda semana no PIBID tem reunido com todos os
bolsistas, a coordenadora e os professores supervisores. Junta todo mundo numa sala
e fica ali 2 horas conversando, debatendo, planejando, discutindo ideias. E no estagio
€ mais assim: a gente tem uma reunido inicial com o professor da disciplina no inicio
do semestre. Ele faz a distribuigdo e manda procurar o professor na escola. A gente
combina os horérios, providencia documentacio e faz o estagio semanalmente. As
vezes o professor da escola tem uma janela e reine com os estagiarios, mas o professor
da disciplina da faculdade ndo estd 1a. A gente ndo encontra com o professor da
disciplina para discutir as observagdes da semana. So6 1a no final do estagio que volta
para entregar o relatorio. Nao tem esse momento frequente de todo mundo reunido
para falar sobre as observagoes. (SE)

Acho que isso também ¢é uma critica aos estagios, que vocé, ndo é que vocé s6 pode
fazer estagio em um lugar da licenciatura, mas acho que ninguém nunca se atreveu a
falar ndo para o Ricardo. Entdo assim, vocé so faz 1a onde todo mundo vai seguir o
que ele acredita e voc€ ndo tem oportunidade de vivenciar outras coisas. (SI)

Eu acho que a graduagio te especificar um lugar especifico para fazer o estagio, para
mim isso é prejudicial, principalmente por qual lugar foi escolhido. Eu acho que o
lugar que ¢ escolhido, ele ndo representa o que a educagio fisica escolar é na realidade.
Eu acho que é um lugar que as coisas acontecem de maneira muito perto do ideal. E
ao vocé so6 poder fazer o estagio 14, vocé fica preso a uma realidade que para mim néo
€ comum as escolas particulares, as escolas publicas principalmente. Entdo eu acho
que aliena um pouco o aluno. Ele fica muito focado nas teorias, nas abordagens, em
como pensar criticamente sobre as praticas corporais. E isso para mim ¢ super
importante e € como a educagdo fisica deveria ser, mas eu acho que essa alienagdo do
aluno acontece por ele so6 experienciar esse tipo de vivéncia durante a sua formacao
escolar. Essa ¢ para mim uma das principais criticas que eu tenho, pensando na
licenciatura. (SN)

O PIBID/FAEFID, sob a 6tica dos licenciandos, se diferencia como um espago aberto e
que proporciona uma vivéncia ampla, coletiva, reflexiva, continua e préxima da escola publica.
Por outro lado, o estagio supervisionado adota um carater mais fixo, alocado unicamente no
Colégio de Aplicagao da UFJF, que como os proprios sujeitos problematizam, ¢ distante das
realidades escolares. No mesmo sentido, Lovisi (2021) evidenciou o carater burocratico do

estagio supervisionado no curriculo da FAEFID, gerando assim um distanciamento entre as
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institui¢cdes formadoras e a escola. Contudo, ressalta-se que tanto o PIBID quanto o estagio
assumem func¢des importantes e diferencas entre eles e a participagdo nesses espagos nao
garante, por si s, processos formativos criticos, sendo necessario que as experiéncias sejam
desenvolvidas de forma colaborativa, dialdogica e orientadas pela reflexdo sobre a pratica
(Rocha, 2025).

Além dessas atribuicdes positivas relacionadas ao PIBID pelos licenciados, observamos
que todos que passaram por ele o citaram como um espago de formagao que aborda a EF escolar

na area de linguagens além de outras contribuig¢des, conforme:

Na area de linguagens, principalmente. No geral, acho que eu ja pensava um pouco,
mas na area de linguagens... e eu ndo tinha tanto entendimento sobre os
curriculos também. Era algo falado, mas... ¢, na época, eu fiz a matéria da area junto,
que me ajudou muito. Ai eu acabei com... tive um entendimento melhor sobre... (SA,
grifos nossos)

S6 o PIBID (abordou a area de linguagens). PIBID, sim e o restante, ndo[...] Eu
acho que contribui de uma forma que me incentiva a ser mais curioso. Eu me
considero um cara até chato, porque eu fico muito curioso. Como tudo ¢ novo, a
gente niio tem contato na faculdade com isso. (SC, grifos nossos)

O PIBID, ele foi o meu primeiro projeto, ele deu uma base muito boa para eu
entender (a area escolar), por mais que seja online, tinhamos discussdes com a
professora da escola, que era a Vitoria. Também as discussdoes com os professores
que eram semanais, o Marcelo, a Marta, o Michel, a Lucia, ndo, a Lucia, ndo, Rayssa
[risos]. Eles me ajudaram muito a crescer no entendimento do educar. (SF, grifos
nossos)

O PIBID aborda (linguagens) durante reunides, planejamentos e nas questdes
priticas também, ndo ¢?[...] E, abordou principalmente o que o professor, orientador,
supervisor, ele acredita também como educagio fisica, ndo é? Tive duas experiéncias,
ndo é? Do curriculo cultural e do critico superador. Entdo, acredito que vivenciei um
pouco dos dois lados. (SH, grifos nossos)

Nessa perspectiva, as falas evidenciam que as vivéncias no PIBID possibilitaram uma
compreensao mais ampla sobre a EF escolar e sobre sua insercao na area de linguagens. A fala
de SA explicita isso ao afirmar que, embora ja tivesse algum contato com a discussdo, foi no
PIBID associado a disciplina cursada no mesmo periodo que passou a ter um “entendimento
melhor” sobre a area de linguagens e sobre os curriculos. SC ¢ ainda mais direto ao afirmar que
somente o PIBID havia abordado essa tematica durante sua formagao, destacando que o contato
com esse conhecimento contribuiu para torna-lo “mais curioso” diante de algo que, segundo
ele, ndo encontrava espaco significativo na graduacdo. Além disso, dialogando com a

subcategoria anterior, identificamos que, dos seis sujeitos que participaram do PIBID, cinco®

63 Observa-se a partir das anlises da subcategoria 2.1 que SF atribui a EF escolar significados hegemonicos a
EF, demonstrando as disputas na formacao docente mesmo perante a vivéncia no PIBID.
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(SA, SB, SC, SE e SH) apresentaram discursos coerentes relacionado a EF escolar e sua
inser¢do na area de linguagens. Esse dado aponta uma relacdo com as experiéncias vivenciadas
no programa, uma vez que os proprios licenciandos reconhecem o PIBID como um espago que
contribuiu para qualificar suas compreensdes a respeito disso.

Outro ponto de destaque relaciona-se com a dindmica do programa, que por meio de
discussdes, trocas e um desenvolvimento coletivo oportunizou aos licenciandos apropriagdes
sobre a area educacional. Essa compreensao aparece na fala de SF, quando afirma que o PIBID
lhe proporcionou uma “base muito boa” para compreender a area escolar. O destaque dado as
discussdes com a professora da escola e aos encontros semanais com os professores envolvidos
demonstra que esse processo ndo ocorreu somente pela inser¢cdo no cotidiano escolar, mas
também por dialogarem coletivamente com as experiéncias vivenciadas. De modo semelhante,
SH afirma que o PIBID aborda a a area de linguagens nas reunides, nos planejamentos e nas
questdes praticas, destacando ainda o contato com diferentes concepcdes de EF, como o
curriculo cultural e o critico-superador. A despeito disso, Carvalho e Dias (2021) colocam que
os processos reflexivos ndo se restringem as acdes individuais, sendo favorecidas pela
colaboracao, pelo didlogo e pela analise coletiva. Assim, as experiéncias relatadas pelos
licenciandos evidenciam o PIBID como um espaco de troca, aprendizagens e que proporciona
a capacidade de reflexdo nos futuros professores. Tal oOtica evidencia-se nas falas dos
licenciandos, a exemplo de SC ao afirmar que o PIBID o incentivou a ser “mais curioso”, no
mesmo sentido SF atribui as discussdes semanais com os professores uma contribuigdo direta
para seu “entendimento do educar”. Portanto, as atividades do programa proporcionam que as
experiéncias vivenciadas pelos bolsistas sejam transformadas em objeto de discussao e reflexao
de maneira coletiva.

Nesse panorama, a partir do conceito de “terceiro espago” ®*de Zeichner (2010), Felicio
(2014) cita que a formagao inicial deve se constituir pela criagdo de espagos-tempos hibridos
nos quais os conhecimentos académicos e os conhecimentos praticos podem ser articulados de
maneira menos hierarquica, superando a tradicional separa¢dao entre universidade e escola.
Nesse sentido, o PIBID possibilita que aquilo que ¢ vivenciado na escola seja levado discutido
na universidade e, a0 mesmo tempo, que os conhecimentos construidos na formagao académica

sejam mobilizados para compreender e intervir sobre a realidade escolar. Assim, essa

% O conceito de “terceiro espago” refere-se 4 constitui¢io de espagos hibridos na formagio inicial de
professores, nos quais professores da educagdo basica e do ensino superior articulam os conhecimentos
académicos aos saberes construidos na pratica profissional, contribuindo para a aprendizagem dos futuros
professores (Zeichner, 2010).
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articulagdo oportuniza o didlogo constante entre licenciando, coordenador de area e professor
supervisor a partir das experiéncias no ambiente escolar trianguladas com as reflexdes e os
conhecimentos produzidos nas instituigdes formadoras.

Nesse processo, destaca-se ainda o papel do professor supervisor da escola publica. A
fala de SF, ao mencionar as discussdes realizadas com a professora da escola, evidencia que a
formacdo proporcionada pelo PIBID ndo se restringiu a mediagdo dos professores
universitarios. Sobre isso, Deimling e Reali (2020) defendem que os professores da educagio
basica devem ser compreendidos como co-formadores dos licenciandos, uma vez que seus
saberes construidos pela experiéncia constituem uma dimensao importante da formacao inicial,

conforme:

Um dos objetivos tragados pelo PIBID refere-se a participagdo dos professores da
educagio basica na formacao dos licenciandos, futuros professores. Essa participacdo
pode contribuir tanto para a formacdo dos estudantes quanto para a formagdo dos
professores supervisores, uma vez que, ao agirem na formacao dos alunos, estes
ultimos tém a oportunidade de analisar e modificar suas concepgdes e também suas
praticas, tornando-se auténomos, sensiveis ¢ atentos a complexidade do espago em
que estdo inseridos. Nesse processo, ambos, professor e aluno, aprendem. Além disso,
ao atuarem como coformadores de futuros professores, esses profissionais sdo
também reconhecidos pela universidade, o que pode favorecer ainda mais a
aproximagdo entre o ensino superior ¢ a educagdo basica e a articulagdo entre

conhecimento cientifico e os saberes praticos. (Deimling; Reali, 2020, p.3)

No mesmo sentido, a fala de SF também cita as/os docentes coordenadoras/res da area,
que organizam e planejam o funcionamento do programa e realizam a ponte entre a
universidade e a educagao basica.

Portanto, os discursos dos licenciandos indicam que o PIBID ocupou um lugar
significativo em seus percursos formativos ao possibilitar o contato com saberes educacionais
e uma melhor compreensdo da EF escolar inserida na area de linguagens, articulado as
realidades da escola as trocas entre os sujeitos do programa e as discussdes realizadas
coletivamente dentre outras atividades. As reunides, os planejamentos, as experiéncias praticas
e a mediacao das professoras e professores da universidade e da escola constituiram, nesse
sentido, condigdes para que os licenciandos se apropriassem da EF escolar e suas demandas
educacionais. Ademais, as falas indicam que o programa possibilitou aos licenciandos a
capacidade de reflexao sobre o contexto escolar.

Assim, o PIBID aparece como um espago formativo em que universidade e escola se
encontram e no qual diferentes saberes, experiéncias e concepgdes sdo mobilizados na
construcao da formagdo e identidade docente (Carvalho; Dias, 2021; Deimling; Reali, 2020;

Felicia, 2014). Entretanto, cabe pontuar o programa ¢ limitado para uma pequena parcela dos
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licenciandos, ndo proporcionando esse enriquecimento formativo a todos graduandos, cabendo
a FAEFID e as licenciaturas proporcionarem subsidios para o desenvolvimento de futuros

professores comprometidos com uma EF, de fato, escolar.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos a partir dessa pesquisa compreender a percepgao dos licenciandos sobre a
educacdo fisica inserida na area de linguagens da FAEFID/UFJF, considerando as relagdes
estabelecidas entre esses entendimentos e o curriculo que atravessa toda a formagao docente ao
longo da graduacao. Nesse sentido, de maneira especifica analisamos também como a formagao
inicial vem abordando a educacao fisica na area de linguagens e a adequacao da proposta desta
formacao aos percursos formativos dos licenciandos.

Inferimos, portanto, que ndo houve uma unica forma de significar a educacao fisica na
area de linguagens entre os participantes, pois os percursos formativos sdo atravessados pelo
curriculo, que ndo ¢ fixo, e pelas subjetividades de cada sujeito. Sob essa dtica, encontramos
compreensoes distintas, difusas e atravessadas por diferentes concepcdes de EF e, em parte,
distantes das teorias que a inserem na area de linguagens. Por outro lado, evidencia-se discursos
de licenciandos mais coerentes com a EF escolar e sua inser¢cdo na area de linguagens. Desse
modo, os licenciandos foram se apropriando durante seu percurso formativo, juntamente com
suas vivéncias individuais, de significados multiplos de educacao fisica escolar, linguagem e
sociedade, significados estes que estdo sendo disputados por diversos vetores de forga na
formac¢ao docente.

As andlises indicam que os licenciandos, em sua maioria, reconhecem a EF inserida na
area de linguagens, mas tal reconhecimento, por vezes, nao ¢ acompanhado de uma
compreensao aprofundada sobre o que essa inser¢ao representa para o componente curricular,
para a escola e para a pratica pedagdgica, distante das fundamentagdes teoricas das teorias
criticas e poés-criticas que embasam a EF na é&rea de linguagens. Em certos discursos,
contraditoriamente, os sujeitos entendiam a EF na area de linguagens, mas relacionadas as
perspectivas biologicistas, esportivistas, desenvolvimentista e/ou voltadas para promocao da
saude. Assim, reconhecer a EF como linguagem nao significa, necessariamente, compreender
sua especificidade como componente curricular que tematiza a cultura corporal no campo
educacional.

Por outro lado, identificamos que os licenciandos que passaram pelo PIBID
apresentaram compreensdes mais coerentes sobre a educagdo fisica escolar dentro da area de
linguagens, relacionando-a a cultura corporal, as concepgdes curriculares que embasam tal
perspectiva e as demandas da educacdo brasileira. Tal evidéncia demonstra como o curriculo

formativo se relaciona com o percurso de cada licenciando, proporcionando o desenvolvimento
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de diferentes identidades a partir de diferentes vivéncias, disciplinas, projetos, pesquisas,
reflexdes e relagdes interpessoais.

Sendo assim, as percepcdes discentes se apresentaram de forma contraditdria, sem
profundidade teorica e difusas, com exce¢des que indicam uma influéncia significativa do
PIBID para uma melhor compreensdo da EF como linguagem e coeréncia com as demandas
educacionais. Entretando, ressaltamos que o PIBID nao atinge todos os licenciandos da
FAEFID, sendo limitado, cabendo a matriz curricular basica proporcionar os saberes docentes
e o pensamento auto-reflexivo coerentes com as demandas e evidencias cientificas
educacionais.

No tocante a abordagem da EF na area de linguagens, identificamos que ocorre de
maneira limitada no percurso formativo investigado. Sobre isso, embora essa insercao esteja
presente nos documentos curriculares com a BNCC e o Projeto Politico Curricular de 2010 se
referencie em uma concepgao critica, a EF na area de linguagens abordada no curriculo da
FAEFID de forma limitada, se restringindo a um pequeno grupo de disciplinas, docentes € ao
PIBID. A organizacdo curricular analisada ¢ marcada pela presenca significativa de
componentes curriculares técnico-instrumentais em detrimento de componentes pedagogicos e
culturais. Além disso, o curriculo ¢ atravessado por diversas concepgdes de EF, o que contribui
para uma formacdo fragmentada, desarticulada da licenciatura e distante das demandas
escolares.

Nesse processo, o modelo de entrada por Area Basica de Ingresso (ABI) aparece como
um elemento potencializador de tal fragmentagdo. Entre os quinze sujeitos entrevistados, doze
afirmaram que, ao ingressarem no curso, tinham interesse tanto pelo bacharelado quanto pela
licenciatura, mas somente uma graduanda escolheu realizar primeiro a formagdo em
licenciatura. O bacharelado aparece assim, como uma espécie de “caminho natural” no percurso
dos estudantes, indicando uma correlagao de forgas desigual e que marginaliza a EF escolar no
curriculo da FAEFID. Esse resultado converge com as evidéncias expostas por Botrel (2019) e
Lovisi (2021), que apontam o modelo ABI como um fator que fragmenta as identidades
docentes e a formacao inicial. Logo, inferimos que a formagao docente na FAEFID aborda de
maneira limitada a EF escolar inserida na area de linguagens, apresentando,
predominantemente, um carater tecnicista, esportivista e biologicista.

Encontramos também um descompasso entre a proposta de formag¢do em licenciatura
da FAEFID e o percurso efetivamente vivenciado pelos licenciandos. A andlise do curriculo de
2010, disponivel apenas como anexo do trabalho de Lovisi (2021), evidenciou que, apesar do

PPC da licenciatura da FAEFID propor uma formag¢ao com perspectiva teorico-filosdfica com
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base na perspectiva critica de EF e da matriz curricular apresentar disciplinas referentes a
educacdo a partir do segundo semestre, o percurso formativo dos licenciados foi marcado pela
sobreposi¢do do bacharelado, distante das concepgdes criticas da EF escolar, dos documentos
norteadores (Brasil, 1999; Brasil, 2017) que a inserem na area de linguagens, ofertando,
efetivamente, disciplinas relacionadas a licenciatura ap6s o sexto periodo e ndo no segundo
como aponta o documento. Logo, os dados evidenciam que as propostas curriculares da
formagao docente na FAEFID se adequaram no percurso formativo dos licenciandos de maneira
distante das concepg¢des educacionais, de uma EF escolar critica e inserida na area de
linguagens.

Para além disso, ¢ necessario considerar que a FAEFID/UFJF est4 passando por uma
restruturacao curricular que, sob a luz das nossas analises documentais, propde certos avangos
em relacdo a licenciatura, entre eles a ampliacdo de disciplinas voltadas a educacdo fisica
escolar em consonancia com as demandas sociais da educagao, a escolha formal do bacharel ou
licenciatura a partir do 4° periodo pelo estudante e uma organizagdo que visa reduzir a
fragmentacao ja evidenciada no curriculo de 2010/2013. Entretanto, sua implementagao ainda
esta em curso e, por isso, ndo ¢ possivel afirmar, a partir desta pesquisa, os impactos na
formag¢ao docente dessa nova estrutura curricular.

Dessa forma, os dados permitem compreender que a formagdo inicial analisada
apresenta uma correlacao de forcas desigual em prol de concepgdes acriticas de EF, distante
das demandas sociais da educagdo e das concepgdes criticas e pos-criticas da EF escolar. Nessa
l6gica, permanecem marcas de uma formagado historicamente organizada sob forte influéncia
de perspectivas hegemodnicas da educagao fisica e do bacharelado. Ao mesmo tempo, existem
tensionamentos, espacos € experiéncias curriculares que possibilitam outras compreensdes
sobre a escola, docéncia e sociedade, propondo a construcao de identidades docentes mais
coerente com a educacao fisica dentro da area de linguagens. Sendo assim, as percepgdes dos
licenciandos sdo produzidas nesse movimento continuo, contraditorio e nao linear em meio as
disputas de poder e de significados diversos.

Ademais, apontamos como limitagdes dessa pesquisa que, por ter como seu campo de
pesquisa a FAEFID/UFJF, ndo ¢ possivel generalizar nossas consideracdes para toda formagao
docente e para outros cursos de licenciatura em EF. Também constitui uma limitagao o processo
de transi¢do curricular vivenciado pela instituicdo durante o periodo investigado, pois nao foi
possivel analisar os impactos dessa nova estrutura curricular. Indicamos a necessidade de novas
pesquisas que investiguem as compreensoes sobre a EF escolar inserida na area de linguagens

relacionado com as licenciaturas em educagdo fisica no Brasil para que possamos reivindicar,
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sob a luz das evidéncias cientificas, uma formacao coerente com as demandas educacionais
contemporaneas.

Por fim, compreender a Educagdo Fisica inserida na area de linguagens nio pode se
limitar a sua presencga nos documentos curriculares. Os resultados indicam a necessidade de que
essa perspectiva esteja presente de maneira mais efetiva na formagao inicial, sendo apropriada
pelos licenciandos e constituindo-se como um requisito fundamental na construcao das futuras
identidades docentes. Isso implica ampliar as condi¢des para que os futuros professores
compreendam as praticas corporais como portadoras de significados compartilhados por
diferentes grupos sociais, entendendo a cultura corporal como objeto de estudo da area e a
efetivacdo dessa percepg¢ao nas praticas pedagogicas. Assim, mais do que garantir a formalidade
da EF na area de linguagens, € necessario criar condigdes para que os licenciandos se apropriem
e atuem criticamente a partir de uma educagdo fisica escolar comprometida com a valorizagao
das diferengas marginalizas, com a justica curricular e social, contra as mazelas e desigualdades
geradas pelo capitalismo neoliberal e em prol de uma sociedade, de fato, mais democratica e

justa.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa “A
compreensdo discente sobre a Educagdo Fisica na Area de Linguagens: uma analise as partir da
formagdo inicial em licenciatura” (nome provisério). O motivo que nos leva a realizar esta
pesquisa ¢ a possibilidade fornecer reflexdes e subsidios que aprimorem a formagao docente
em Educagdo Fisica, alinhando-a as politicas curriculares, as demandas educacionais e a
inser¢do da disciplina na area de linguagens. Nesta pesquisa pretendemos analisar a percepcao
dos licenciandos sobre a EF dentro da drea de linguagens.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer as seguintes atividades com vocé.
Entrevista baseada em um roteiro semiestruturado, que serd gravada por um aparelho celular e
um notebook. Os depoimentos gravados serdo transcritos unicamente pelo pesquisador
principal, retornados a vocé e, apos cinco anos, excluidos. Seu nome serd mantido sob sigilo
durante todos os processos desse estudo.

Para participar deste estudo vocé ndo vai ter nenhum custo, nem receberd qualquer
vantagem financeira. Apesar disso, se voc€ tiver algum dano por causa das atividades que
fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a buscar indenizacdo. Vocé tera todas as
informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estard livre para participar ou recusar-se a
participar. Mesmo que vocé queira participar agora, voc€ pode voltar atras ou parar de participar
a qualquer momento. A sua participagao ¢ voluntaria e o fato de ndo querer participar nao vai
trazer qualquer penalidade ou mudanca na forma em que vocé ¢ atendido (a). O pesquisador
nao vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando
finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participagdo ndo sera liberado sem a sua
permissao. Vocé nado sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra serd fornecida a vocé. Os dados
coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5
(cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador avaliara os documentos para a sua destinagao
final, de acordo com a legislagdo vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira (Resolucao N° 466/12 do
Conselho Nacional de Saude), utilizando as informacdes somente para os fins académicos e
cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa ¢ que me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.



Juiz de Fora, de de 20

Assinatura do Participante Assinatura do Pesquisador

Pesquisador responsavel: Lucas Emanuel de Oliveira Silva

Enderecgo: José Lourengo Kelmer, s/n — Campus Universitario, Bairro Sao Pedro — Juiz de
Fora - MG Cep: 36036-900

Telefone celular: (32) 99818-9424  E-mail: lucasemanueldeoliveira@hotmail.com
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APENDICE B — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

BLOCO 1 - IDENTIFICACAO

1 — Qual a sua idade?

2- Qual a sua cidade de origem?

3 — Em que ano ingressou na FAEFID/UFJF? Qual periodo esta cursando?

4 — Em que ano pretende terminar a primeira graduacao? Em qual curso seria? Licenciatura
ou bacharelado?

5-J& concluiu o bacharelado? Se sim, em que ano? Se ndo, qual a previsao?

6- Quando pretende se formar em licenciatura?

7 — A Educagao Fisica foi sua primeira op¢ao para cursar no ensino superior? Se nao, qual era
o curso pretendido?

8 — Ao escolher Educagdo Fisica, tinha preferéncia por alguma modalidade formativa
(bacharelado, licenciatura ou ambas)? Essa preferéncia continua ou mudou no decorrer do

curso?

BLOCO 2 - FORMACAO INICIAL EM LICENCIATURA DE EF

9 - Quais disciplinas compdem o curriculo da licenciatura?

10 - Essas disciplinas te auxiliaram a compreender a area escolar?

11- Essas disciplinas abordaram a BNCC? Se sim, como?

12- Como a sua formacgao inicial em licenciatura tem abordado demandas educacionais
sociais como inclusdo, diversidade cultural, questdes étnicas-raciais, de género, meio
ambiente, desigualdade social entre outras?

13- Na sua percepgao, a formagao inicial na FAEFID/UFJF possibilita uma atuacao coerente
com as demandas educacionais e sociais?

14 - Quais experiéncias/disciplinas/projetos no curso mais influenciam a construgao da sua
identidade docente? Por qué?

15- O modelo ABI impactou sua escolha e percurso entre bacharelado e licenciatura? De que
forma?

16 - Vocé considera que essa estrutura curricular como positiva ou negativa em relagao a

licenciatura? Por qué?
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BLOCO 3- COMPREENSAO DA EDUCACAO FiSICA NA AREA DE LINGUAGENS

17- Vocé entende e conhece as concepgdes curriculares da Educacao Fisica escolar? Qual
concepedo curricular em relagdo a Educagdo Fisica escolar vocé se identifica?

18- Em qual area do conhecimento essa concepgao se insere?

19- Para vocé, qual o objeto de estudo da EF escolar?

20- Vocé concorda com a educagao fisica inserida na area de linguagens. O que significa, para
vocé, a Educagdo Fisica estar inserida na area de linguagens?

21- Na sua licenciatura, algumas disciplinas abordaram a questao da EF na area das
linguagens? Como?

22- A sua formagao inicial tem abordado questdes sociais como género, raga, inclusio,
desigualdade social ou qualquer outra questao?

23- Na sua formacao, te incentivaram ou incentivam vocé a pensar criticamente sobre essas
questdes sociais ou outras? O que voce acha?

24- Participou de outros espagos de formagao (PIBID, PET, grupos de pesquisa, monitoria,
projetos de extensdao) que abordaram a EF na area de linguagens? Se sim, quais e de que
forma contribuiram ou nao?

25- Para voce, qual a fungdo da Educacao Fisica escolar?

26-Gostaria e realizar alguma observagao?
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ANEXO I — Transcricao das Entrevistas Semiestruturadas
Transcricio Entrevista- Sujeito A- SA
L.E.: Como que vocé se identifica em relagdo ao seu género, masculino, feminino ou ambos?

SA: masculino

L.E.: Qual que ¢ a sua idade?
SA: Eu tenho 24. Confundo ainda.

L.E.: 3- Qual que ¢ a sua cidade de origem?

SA: Barra Mansa, Rio de Janeiro.

L.E.: 4- Em que ano ingressou na FAEFID aqui na Faculdade de Educacdo Fisica?
SA: 2021.3, final do ano, setembro.

L.E.: Qual periodo vocé esta cursando atualmente?
SA: Eu ja formei, bacharel. Se fosse contar desde o inicio, eu estou indo para o meu décimo

periodo.

L.E.: Décimo periodo, se for contar assim?

SA: E, eu formei com oito certinho, agora eu estou com dois de...

L.E.: De licenciatura?

SA: E.

L.E.: Vocé compreende bem, ou ha diferencas entre a habilitacdo em bacharel e a habilitagao
em licenciatura?

SA: Eu acredito que sim, acredito que eu compreendo bem.

L.E.: E? Como que vocé compreende?

SA: Entdo, eu vejo que quando vocé forma bacharel, falando bem, de forma suja, assim.
Bacharel vocé vai se formar para trabalhar com esporte, em geral. Academia, ser treinador de
qualquer tipo de modalidade esportiva. Licenciatura vocé vai se formar para trabalhar no ambito

escolar, no chio da escola.
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L.E.: Beleza. Quando vocé ingressou aqui na FAEFID, vocé se pensou em formar em
licenciatura, bacharel ou ambos?

SA: Nos dois, ambos.

L.E.: Os dois? Desde o inicio?

SA: Desde o inicio, desde o inicio. Desde o inicio.

L.E.: A outra pergunta, nesse sentido, ao longo da sua trajetdria no curso, essa sua op¢ao, essa
sua opg¢ao, mudou ou se manteve?
SA: Nao, nunca, nunca. Meus pais sdo professores, eu sempre quis trabalhar também com

escola, gosto muito. S6 acho que aumentou.

L.E.: Aumentou?

SA: Acho que eu quis mais licenciatura do que bacharel.

L.E.: No decorrer do percurso? Por qué?

SA: Acho que questdo financeira, de estabilidade. Até exemplo, passar no concurso, eu vou ter
mais tranquilidade, mais estabilidade. E pelas vivéncias que eu tive, eu percebi que eu gostava
mais de estar junto, tipo, no ambiente escolar mais, com as criangas, ensinar. Eu prefiro, acho
mais, algo que eu conseguiria viver assim, tranquilo, para o resto da minha vida sem achar algo

ruim, chato.

L.E.: Entendi, bacana, bacana. Vocg, né, vocé falou que vocé ja ¢ formado em bacharelado,
desculpa. Quando que voce se pretende formar em licenciatura?
SA: Entdo, estou no mestrado, né, ai fica... Eu ainda nao tenho, tipo, pd, vou formar, mas minha

meta ¢ formar no comecgo do ano que vem, eu acho que eu consigo.

L.E.: No comeco do ano que vem?

SA: E, fagco o TCC periodo que vem junto com o estagio 1, faco o estagio 2 e acaba.

L.E.: Entao, mais dois semestres, né? Beleza, e por que que vocé optou por se formar primeiro

em bacharel?
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SA: Ah, porque o curriculo leva a gente, né? O meu €. Vocé acaba tendo, todo mundo vai
fazendo matéria de bacharel, vocé, pd, a galera t4 fazendo, vou fazer, depois eu formo em

licenciatura. E eu acredito que o de bacharel também ¢ mais chamativo.

L.E.: Por qué?

SA: Ah, eu acho que as aulas, por serem aqui na FAEFID, também, sdo matérias que, 6, eu
gosto muito de esporte. Eu gostava de fazer as matérias que envolvem esporte e queria também
fazer matéria com meus amigos. E as licenciaturas que eu fazia, eu fazia junto com meus amigos
também, a gente costumava puxar junto, que eu acho que facilitou assim, eu continuar mais

para o bacharel do que licenciatura no comego.

L.E.: Beleza, excelente. E aqui, quando vocé entrou na faculdade, a educagao fisica foi a sua
primeira opcao?

SA: Foi.

L.E.: Foi?
SA: Foi.

L.E.: Aqui eu vou te apresentar a grade, né? As novas disciplinas, né? E vocé vai me falar das
que vocé cursou até o momento, agora, né? Atual. Qual que vocé reconhece como disciplinas
da licenciatura.

SA: Ta.

L.E.: Beleza? Quais que vocé reconhece. Vocé pode ir descendo.

SA: E, introdugéo a pesquisa. Acaba que fica para os dois. Historia e educagdo fisica eu acho
que é relevante também saber, mas acaba que ¢é no geral também. E, pedagogia do esporte, pelo
que eu entendo da educagao fisica, né? A escola pode estar inserida também na pedagogia do
esporte. Crescimento e desenvolvimento vocé acaba levando também. Cultura, corpo, cultura e
educagdo, essa eu nem lembro também que eu fiz. Primeiro periodo. Tecnologia, medidas.

Tecnologia eu nao fiz.
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L.E.: Teve umas que foram mudando de nome. Essa ndo tinha nada a ver com reforma
curricular. Por exemplo, essa eu ndo peguei. Eu sou do curriculo antigo, mas ndo fiz, né? SA:

Acho que mais essas mesmas. Bacharel. Nao foge muito disso, ndo.

L.E.: Beleza, A. E ai, cara? Vocé acha que essas disciplinas, ou outras também, elas te
auxiliaram a compreender bem a area escolar?

SA: Nao.

L.E.: Nao? Por que nao?
SA: Ah, porque ndo tem um de enfoque na area escolar. Eu ndo sei se tinha uma ai também,
outra que foi importante, foi da Rayssa, né? Jogos e Brincadeiras. Essa eu acho que foi a mais...

disparada que, sim, deu para entender um pouco mais do ambiente escolar.

L.E.: Ah, ta. Beleza.

SA: Essa, de resto, acho que ndo.

L.E.: Vocé vé alguma outra também na sua cabega que as vezes vocé nao viu? Que ndo tem
problema, ndo.

SA: O que eu lembro foi essa que marcou... E porque a da area que eu fiz foi da licenciatura
mesmo. Foram s6 essa que me marcou mesmo, que falou, po... Eu ja estava inserido na escola,

estava no PIBID, ja estava... Ai, tipo, foi...

L.E.: Vocé acha que as outras, no geral, ndo te ajudam tanto, assim, a te compreender a area
escolar?

SA: Nao, nao.

L.E.: Beleza. Alguma dessas disciplinas abordaram a base nacional comum curricular, a
BNCC?

SA: S0, eu acho que s6 o... o da Rayssa. Jogos e brincadeiras.

L.E.: E vocé, como que vocé define a BNCC? Vocé tem uma defini¢do para ela?
SA: E, eu acho que é mais pelo nome mesmo. E uma base curricular comum para todo mundo

usar, sim. Acho que as vezes tem algumas nuances dela que poderiam ter ou ndo ter a mais,
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mas... € isso. E uma base que... um professor que usar ela como referéncia consegue dar aula

de boa, sim. Leu, usou... da para ir tranquilo.

L.E.: Tranquilo. E vocé sabe identificar como que a Educacao Fisica ¢ abordada na BNCC?
SA: Estd na area das linguagens, né? Ai, de acordo com o ano, ela coloca, tipo, o primeiro

periodo vai ter jogos e brincadeiras, e ai, assim, vai indo.

L.E.: Beleza. Até agora, né, A? A sua formagao inicial aqui, que € esse curriculo que vocé falou.
Ela tem abordado questdes sociais como género, raga, inclusdo, desigualdade social? Ou
qualquer outra questao?

SA: Nido.

L.E.: Nao?
SA: Igual, eu fiz a matéria da Lucia, eu esqueci de falar também, que era sobre género. Era uma

eletiva.

L.E.: Ah, esta. Matéria eletiva que vocé fez.
SA: Essa era sobre género, ndo tinha como nao falar. Falava sobre género no geral, sobre

racismo, tudo. Foi a Unica.

L.E.: Mas era eletiva, né?

SA: Eletiva.

L.E.: Nédo estava no seu curriculo.

SA: Nio estava no seu curriculo.

L.E.: Tirando essa, ndo teve alguma outra questao que abordou essa questao

SA: Nao. Nao.

L.E.: Beleza. E nesse sentido, essas aulas no geral que vocé teve, de todo o curriculo até agora,
elas te incentivaram ou incentivam até hoje, né? Vocé a pensar criticamente sobre essas ou
outras questdes que envolvem o ambiente escolar. Te incentivaram ao pensamento critico, né?

Como professor de educagao fisica.
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SA: Entdo, sendo bem sincero, como eu tenho pais professores, eu sempre tive uma visao mais
critica. Ainda mais se o meu pai dava aula em escola particular ou em escola publica. Entdo, o
meu ambiente, eu sempre parei para pensar sobre essas coisas. Acabou que aqui, algo que algo
nao mudou tanto, porque eu acho que eu ja tinha um pouco essa percepcao que sdo varias coisas
que vao definir ou interferir num individuo ou numa aula que vocé vai dar. Entdo, eu acho que

no mais ¢é isso.

L.E.: Seus pais sdo professores de qual?

SA: Meu pai e minha mae sao de Geografia e Historia.

L.E.: Oh, faz dois? E a mesma coisa?

SA: E, mas minha mie da sociologia ¢ filosofia também.

L.E.: Ah, t4. Bacana. Entdo, por causa dos seus pais vocé ja tinha essa visao.

SA: Sim.

L.E.: Mas a formagao aqui, as disciplinas aqui, voc¢ acha que...
SA: Cara, se a pessoa nao for correr atras aqui dentro, eu acho que ela ndo sai muito. Igual, tem
a Marta, Lucia, tem o professor aqui. Se vocé chegar junto, vocé vai ter uma base muito

interessante para aprender. Mas, de resto...

L.E.: Bacana. Entdo, vocé€ acha que ¢ mais da pessoa procurar isso, porque aqui ndo oferece.
Tranquilo. E na sua percepcio, né? E a formagio inicial aqui também, da FAEFID. Ela te
prepara para dar com as questdes sociais na escola? Que vocé€ vai encontrar enquanto futuro
professor?

SA: Nao.

L.E.: Nao? Eu acho que nesse sentido que vocé falou, fica devendo?
SA: Fica. Exemplo igual, se vocé fizer um projeto de extensdo, ai voc€s vao ter a vivéncia. Al
vai dar para a pessoa entender a vivéncia ali e fazer. Mas por aula, vocé esta numa aula, € muito

dificil.

L.E.: E. Beleza. Quais disciplinas, né? Experiéncias, projetos, vocé citou o PIBID, mais te

influenciam na sua construgdo enquanto futuro professor? Até o momento.
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SA: Cara, com certeza foi o projeto de extensdo de basquete. Me moldou como... me
transformei por causa do projeto. E querendo, eu dava aula 14 no Semente ( projeto social em
um bairro perto da faculdade) também, no Dom Bogo, pelo projeto. Ai acabou que eu fui para

o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia).

L.E.: Ah, ta.

SA: E eu ja conheci muitas criangas la, entdo eu sabia como era a estrutura, mas o PIBID
também me influenciou muito a saber como montar um plano de unidade, como montar um
plano de aula, entdo o PIBID também me influenciou muito. Acho que no mais foram esses

dois.

L.E.: O projeto que vocé fala ¢ o Mini, né?

SA: E 0 Mini.

L.E.: Ou o basquete no geral, porque tem outros.

SA: Nao, no geral, mas o Mini foi mais importante para mim.

L.E.: Ah, vocé ja estava la no Semente pelo Mini.
SA: E. Ai eu sai, eu fiquei aqui uns dois anos ai no Semente. La que eu tive a maior percepgao,

porque ¢ outra realidade.

L.E.: Bacana. Outra realidade. Entdo, o Mini ou o PIBID. Agora mudando um pouquinho de
assunto, sobre modelo de entrada por area basica de ingresso, que ¢ o modelo ABI. Vocé
compreende o que ¢ isso?

SA: Sim. Eu, antes de entrar, eu pesquisei saber, né¢? ABI, que seria, que vocé tem, ndo a
liberdade, vocé tem a possibilidade de formar em bacharel e licenciatura. Se quiser formar s
um, vocé pode, nos dois vocé pode. ABI, se ndo me engano, acho que no Brasil tem dois ou

trés so ABI, Educacao Fisica.

L.E.: Excelente, ¢ isso mesmo. Porque a gente tem que fazer pergunta, tem muita gente que nao
sabe, cara. Entdo, a gente pergunta para explicar ou ndo, né? Mas, no seu caso, ¢ excelente, A.
E vocé acha, SA, esse modelo de entrada por area basica de ingresso, ABI, vocé acha que ele

impactou o seu percurso entre bacharel e licenciatura?
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SA: Ah, impactou, né? Porque se eu tivesse feito s6 um, eu ia ter que correr atras do outro,
provavelmente. E eu tenho muitos amigos, inclusive, que, igual, um amigo meu que faz a UFRJ,
ele queria ter tido essa oportunidade, ele falou que ele consegue reingresso 14, s6 que ele falou

que ¢, tipo, uma ou duas vagas por turno.

L.E.: Ah.
SA: Se tu ndo conseguir, depois vocé vai ter que fazer ainda de novo, vai ter que entrar. Entdo,
acho que interferiu sim. Acaba que vocé fica mais relaxado também, para tipo, ah, vocé fica

mais calmo, ah, uma hora eu vou acabar a licenciatura, por exemplo.

L.E.: Entendi, entendi. Entdo, interferiu nesse ponto. E vocé avalia essa estrutura curricular
como positiva, negativa?

SA: Cara, o ABI eu acho interessante. Nao vou mentir para vocé€ que eu acho interessante, pelo
conforto do aluno. S6 que acaba que muita gente forma, por formar, né? Ah, vou fazer
licenciatura ali, por exemplo. O que eu ndo acho errado também, porque ¢ um caminho que ¢

interessante, mas eu acho que € bom, eu acho bom.

L.E.: Beleza. Agora, na visao, nés vamos para o terceiro bloco, beleza? Que ¢ a parte final, né?
Que fala sobre a compreensédo da educacio fisica na area de linguagens, beleza? E, para vocé,
qual que ¢ a funcdo da educacao fisica na escola?

SA: Entdo, na escola eu acredito que a educagdo fisica tem a funcdo de apresentar para o
individuo, ndo apresentar, porque ele sabe o mundo que ele esta vivendo. Mas tentar ajudar o
individuo a se entender como pessoa ali no ambiente que ele esta. E o esporte pode ajudar muito
nisso, no meio das praticas corporais em geral. Que ai eu acho que esta na linguagem por isso,
que seria uma linguagem corporal que a pessoa tem. Eu acho que a educagdo fisica tem esse
papel. Claro também que tem o papel de... a0 meu ver, muita gente fala que com duas aulas,
trés, ¢ dificil. Mas eu acho que ele consegue fomentar o esporte também. Vocé introduzir o
esporte na vida de uma crianga, ela achar aquilo interessante e tentar levar aquilo para a vida
dela. Entdo, eu vejo mais por esse lado. Mas o papel principal para mim ¢ fazer o individuo se
entender no ambiente que ele ta ali, como pessoa. A cultura dele, o que o esporte também

interfere nisso, eu acho que € mais isso.

L.E.: Excelente. E vocé compreende, conhece as concepgdes curriculares da educagao fisicular?

Se sim, qual concepgao curricular em relagao a educacao fisica escolar vocé se identifica?
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SA: Eu conheco critico-superador, curriculo cultural, que sdo os mais... atualmente, sdo os que
eu mais vejo o pessoal seguindo. Quando eu fiquei 14 no PIBID, o professor que eu estava junto,
ele fazia o critico-superadora. Mas eu, estudando, acho que o curriculo cultural pode caber um

pouco mais. Para o que eu entendo assim como o ambiente escolar pode trabalhar.

L.E.: Por que assim?

SA: Cara, porque o critico-superador ele leva um lado mais igual, do comunismo e tal, essas
coisas. Nao que eu seja contra, eu concordo. Mas eu acho que no ambiente escolar, o curriculo
cultural tem a fun¢do de fazer o individuo mais se entender e se entregar para o mundo da forma
que ele se entende, entendeu? Nao, as vezes, lutar por algo que ele nido vai acreditar, mas eu

acho que ele entende como pessoa. Eu acho que € por causa disso.

L.E.: Entendi, beleza. Em qual area do conhecimento essa concepgdo, no caso, vocé citou o
curriculo cultural, se insere? Que ela se insere, a area do conhecimento. Qual a area que ela se
insere? Para vocé. No geral?

SA: E, no geral?

L.E.: Educacao fisica, cultural. Em qual &rea que ela esta inserida?

AS: Ah, tipo, seria de linguagens? Isso que vocé estd perguntando?

L.E.: Isso, €. Nao sei se vocé entendeu a pergunta, mas eu nao sei.

SA: P0, essa pergunta ai...

L.E.: Nao, mas ¢ isso mesmo. Desculpa, mas é porque acho que vocé nao esta entendendo a
pergunta. Em qual area que o curriculo cultural insere a educacao fisica?
SA: Ah, ta, que seria da linguagem. Entendi vocé, se eu tivesse... como se fosse algo mais

especifico, mas era isso.

L.E.: Eu vi que vocé entendeu, por isso que eu reformulei.

SA: Seria da linguagem também.

L.E.: Isso, eu vi que vocé entendeu, por isso que eu reformulei. E... E agora, a sua compreensao,
estd? Interna, bem sincera. Como que vocé compreende a educacdo fisica na area de

linguagens?
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SA: Cara, sendo bem sincero, eu tenho um pouco de... Eu tinha, ainda tenho, um pouco de
dificuldade de compreendé-la na area da linguagem. Ainda mais que a primeira vez que eu ouvi,
eu falei, pd, educacdo fisica na area da linguagem, por que? Mas depois, lendo, estudando,
tendo as aulas um pouco, eu entendo que seria isso um pouco da cultura corporal. Linguagem
corporal. Que ¢ o individuo que ele... a linguagem que ele tem no ambiente que ele vive.
Exemplo, a linguagem corporal ali no Dom Bosco, ele ¢ de uma forma, e 14 no centro ¢ de outra
forma. Entdo, eu acho que ele se insere na area de linguagem por causa disso. Porque cada
linguagem ¢ diferente. Por isso que o todo tem que estar na linguagem para vocé entender o
particular da linguagem que vocé ta inserindo. Eu acho que ¢ isso. E o que eu entendo dele estar

na area da linguagem.

L.E.: Muito bom. Otimo. E... E durante esse percurso da sua formagio inicial, né? A educacio
fisica escolar tem sido abordada na area de linguagens? Nas disciplinas que vocé cursou aqui?
Nos projetos que voceé participou?

SA: Cara, eu vou ser bem sincero. Eu lembro de ser muito pouco falado.

L.E.: Nas disciplinas em geral?
SA: Pouco falado. Até na 4rea da licenciatura mesmo. E o que eles ndo batem tanto... Ndo falam

muito, nao.

L.E.: Nao?
SA: Niao.

L.E.: Alguma disciplina ou professor ou professora tentou explicar isso?
SA: A Marta. A Marta sempre falava disso. A Lucia também. E a Rayssa. Foram as trés que

falaram abertamente. Mostraram a BNCC para a gente. Falaram o porqué de cada uma.

L.E.: Mas la na educagdo, nao tive. Ninguém citou isso, nao?

SA: Ndo me recordam, nao.

L.E.: Beleza. A proxima pergunta era isso, né? Quem citou, né? Quem que foi? Quais
disciplinas? Vocé lembra o nome das disciplinas?
SA: Entdo, a disciplina foi jogos e brincadeiras. Da Lucia, eu fiz uma com ela de licenciatura,

que eu ndo vou lembrar o nome.
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L.E.: Juventude?
SA: E. Essa ela falou. E o da Marta, eu fiz no periodo passado, que é a infincia. Ai ela falou

também.

L.E.: Eu lembrei porque eu posso até mostrar o curriculo aqui. Entdo, isso aqui ndo tem
importancia, porque ¢ muito dificil lembrar todos os nomes das disciplinas. J& estd no décimo
periodo. Durante a sua formagdo inicial, as praticas corporais foram apresentadas como
produtos culturais para vocé? Ou seja, atravessadas por contextos sociais, historicos e
significados variados?

SA: Foi por essas mesmas professoras.

L.E.: As outras disciplinas ndo abordaram? Por exemplo, a disciplina de futebol. Ela abordou
um contexto cultural, social? Fala por alto. Ou outras disciplinas?
SA: Todas podem falar, mas falam bem por alto. Tipo assim, ¢ aquelas coisas Obvias: ahh,

pessoa ¢ de tal lugar, mas, tipo assim, ¢ algo bem superficial.

L.E.: Superficial. Beleza. Voce citou que vocé participou do Mini e do PIBID, né? Esses outros
espacos de formagdo, além do curriculo formal, eles abordaram educagdo fisica na area de
linguagens?

SA: PIBID, sim. O Mini ¢ mais iniciacao esportiva. Acaba que nao leva para esse lado, mas o

PIBID, sim.

L.E.: PIBID, sim? O PIBID abordou de uma forma especifica?
SA: Nao, quando a gente tinha as reunides, ai falava, se alguém tinha uma duavida, eu
perguntava. Era mais igual... era uma conversa que a gente tinha, ndo era especifico, mas era

uma conversa boa. Eu acho que era até mais facil de entendimento.

L.E.: Vocé acha que essa experiéncia no PIBID ajudou a compreender um pouco mais?

SA: Ajudou, com certeza. Eu sai de la com outra perspectiva.

L.E.: De quando vocé entrou e saiu?

SA: Com certeza.
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L.E.: Sobre educacao fisica no geral ou sobre educacao fisica na area de linguagens?

SA: Na area de linguagens, principalmente. No geral, acho que eu ja pensava um pouco, mas
na area de linguagens... € eu ndo tinha tanto entendimento sobre os curriculos também. Era algo
falado, mas... e, na época, eu fiz a matéria da area junto, que me ajudou muito. Ai eu acabei

com... tive um entendimento melhor sobre...

L.E.: Bacana, bacana. Esses...vocé ja citou, ndo ¢? Como foi importante para vocé, o Mini e
também o PIBID, né? Eles estdo contribuindo com a sua identidade como futuro professor.

SA: Com certeza.

L.E.: De alguma forma, né? Agora, para a gente finalizar, vocé gostaria de realizar alguma
observacao, retornar alguma pergunta, responder uma coisa que vocé€ acha que ficou fora?

SA: Nido.

L.E.: Falar um pouco sobre, sei 14, o PIBID e o Mini, alguma coisa?
SA: Eu acho que, igual, o... O PIBID, eu acho até meio engracado, porque ele esta aqui, né? A
gente... E para licenciatura, mas ele estd aqui na FAEFID, que é a licenciatura que ninguém

fala, praticamente, né? E a Marta e a Lucia s0.

L.E.: Vocé diz de um espago, da licenciatura aqui, né?
SA: Eu acho que ¢ engracado, entdo. Porque, quando junto ali ¢ legal. O pessoal fala

sobre...muda um pouco o foco aqui, né? O pessoal ndo conversa disso.

L.E.: E ai, o PIBID, vocé acha que ¢ um espago para se conversar sobre isso?

SA: E, eu acho que ¢ importante. E importante. Entdo, eu acho que poderia ser até... tem mais
aqui na FAEFID. Tipo, um espago de... que o pessoal saiba que chega, vai falar sobre. E tem
muita gente que tem essas duvidas, que a gente estava conversando aqui. Muita gente, nessa

vez, responde essas perguntas, que esta quase formando em licenciatura.

L.E.: Vocé falou uma coisa nisso, agora que vocé falou, agora que eu retornei. Vocé falou
sobre... Vocé acha que o curriculo que direciona para o bacharel, por causa que as disciplinas
sdo aqui, da FACED (Faculdade de Educacdo da UFJF) 14, vocé acha que essa questdo de
localizagdo atrapalha?

SA: Com certeza.
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L.E. : As disciplinas serem em outra faculdade.
SA: Sim, sim. Mesmo sendo perto, né? Bem perto, mas... por exemplo, eu tenho uma aula que
acaba duas horas, eu tenho uma que comega la duas. Ai, eu posso pegar uma outra que comega

aqui duas. Ai, pelo conforto eu fazendo tudo aqui na FAEFID, entendeu?

L.E.: A questdo do espago faz diferenca.
SA: E, e ¢ pouco falado no comego, eu acho, licenciatura. Porque, primeiro, o periodo ¢é
obrigatdrio as matérias, eles te ddo. Nenhuma ¢ de licenciatura.

L.E.: Nenhuma?

SA: Nido.

L.E.: Mas, eles abordam tema escola, ou...?

SA: Cara, entdo, o meu primeiro periodo ja faz um tempo. Tem a matéria da Marta no primeiro
periodo que ela fala, mas tem tanto tempo que eu nao... mas, eu tenho quase certeza que ela fala
sobre.

L.E.: Beleza. Entdo, entdo precisa mais de alguma observagao?

SA: Nao.

L.E.: Esté 6timo, vou encerrar aqui, como ¢ que foi? Tranquilo. Vou pausar aqui.

[FINAL DA ENTREVISTA]

Transcricao Entrevista- Sujeito B- SB

L.E.: Como que vocé se identifica em relagao ao seu género? Masculino, feminino ou outro?

SB: Masculino.

L.E.: Qual que ¢ a sua idade?

SB: Vinte e trés anos.

L.E.: Qual que ¢ a sua cidade de origem?

SB: Santos Dumont, Minas Gerais.
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L.E.: Em que ano que vocé ingressou aqui na Faculdade de Educacao Fisica da UFETF e qual
semestre?

SB: 2021.3

L.E.: Qual o periodo que vocé esta cursando atualmente?

SB: Décimo periodo, tltimo periodo de licenciatura.

L.E.: Beleza. Vocé compreende as diferencas entre a habilitagdo em bacharelado ¢ a habilitagdo
em licenciatura?

SB: Sim.

L.E.: Quais? As diferencas?
SB: O bacharelado ¢ mais voltado para a area esportivista, além de questdes de lazer, esporte,
basquete, vdlei, futebol, qualquer coisa de recreagdo que tem a ver com lazer. E a licenciatura

¢ totalmente voltada para a area escolar.

L.E.: Beleza. Ao ingressar aqui na FAEFID, vocé se pensa em formar licenciatura, bacharelado
ou ambos?

SB: Ambos. Ambos.

L.E.: E ao longo do curso, a sua preferéncia pela modalidade de ambos no caso, se manteve ou
mudou alguma coisa no curso?

SB: Quando eu entrei, eu s6 pensava em trabalhar em escola. Depois que eu entrei na faculdade,
que eu fui admirando mais um pouco o bacharelado, ja gostava de musculacdo, ai eu vi que

dava para trabalhar com os dois. E atualmente eu quero trabalhar com os dois.

L.E.: Entendi. Entdo no inicio vocé tinha a ideia de escola?
SB: Escola. Totalmente. Eu nunca pensei, por exemplo, na hora de escolher um PISM
(Programa de Ingresso Seletivo Misto) no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). A minha

ideia era ser professor de educagao fisica e ponto.

L.E.: Entendi. Vocé tinha essa vontade por qué?
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SB: Porque eu sempre fiz curso técnico. Eu entrei em curso técnico de IFET (Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia), eu fiz mecanica e eu queria ser engenheiro mecanico.
Tanto que eu passei para engenharia mecanica, s6 que eu falei, ah, ndo € isso que eu quero com
a minha vida. Eu ja tinha conversado com os professores meus, eles falam que eu era a cara de
educacao fisica, do jeito de professor. E eu aceitei, falei, é, eu vou fazer o que meu coragao quer

e eu resolvi trocar para educagao fisica.

L.E.: Entdo a sua primeira op¢ao foi engenharia mecanica?

SB: Foi.

L.E.: Depois voc€ mudou por causa dessa reflexdao?

SB: E, eu cheguei 14 e era uma coisa assim, eu gostava da profissdo, ndo gostei da faculdade.

L.E.: Ai vocé chegou a fazer a faculdade?

SB: Cheguei e pandemia, né?

L.E.: Ah, t4. Vocé fez quantos semestres?
SB: Um, né? Ai eu vi que ndo ia dar certo, falei, ah, eu ndo quero isso para mim ndo. Ai eu
falei, vou para educacdo fisica, o meu coracado mandou e eu fui. Tipo, a minha engenharia,

assim, eu fui meio por pressao da minha cabega, sabe?

L.E.: Ah, entendi. Depois voce...
SB: E.
L.E.: Entendi. Vocé ja ¢ formado em bacharelado? Qual o ano que vocé formou e qual o

semestre?

SB: Formei em 2025.2.

L.E.: Por que vocé optou por se formar primeiro em bacharel?

SB: Eu acho que a graduagao aqui na educagao fisica, ela meio que te... Nao vou falar obriga,
né? Mas ela meio que te joga para se formar em bacharelado primeiro. A questdo de matéria,
da grade, estagio, eu acho que fica meio que te entregue para vocé fazer bacharelado primeiro.
E eu aceitei fazer... Eu podia ter escolhido licenciatura primeiro, mas escolhi porque... até pela

facilidade que eu estou agora, que eu consigo trabalhar. E a licenciatura, por exemplo, eu
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consigo pegar matéria... Se eu ndo pegar de manha, eu consigo de tarde e de noite. Entdo eu

consigo mesclar o horario. Bacharelado ¢ um horéario fixo e uma turma so, ento...

L.E.: Entendi.
SB: Eu comecei a me [inaudivel]. Por exemplo, se eu pego na escola, eu pego na escola todo
dia de manha. Ai eu tenho que terminar o bacharelado na aula de manha, eu ndo consigo

terminar.

L.E.: Entendi. O bacharel te oferece mais flexibilidade para vocé...
SB: Mais flexibilidade para eu terminar o estudo, para eu fazer a licenciatura. Se eu fizesse a

licenciatura, eu ndo ia ter flexibilidade para terminar o bacharelado.

L.E.: Entendi. Entao vocé apontou dois motivos. Vocé falou que o curso meio que te direciona...
E devido a flexibilidade do bacharel, facilita formar a licenciatura depois. E a flexibilidade das
aulas de licenciatura também. Porque tem mais opgoes.

SB: Mais turmas, né? De horario.

L.E.: De turma?

SB: Isso. Tem mais turmas € mais horarios.

L.E.: Mais dias, né?

SB: Aham.

L.E.: Entendi. A pergunta que vocé respondeu, que a educagao fisica foi a sua primeira opgao,
engracado, vocé ja falou. Agora nds vamos para o segundo bloco, que fala sobre formagao
inicial e licenciatura de Educacao Fisica. E agora ¢ o momento que eu deixo vocé consultar a
grade, que ¢ rapidamente, porque eu entendo que passou muita matéria ja, das disciplinas que
vocé cursou até agora, voc€ sabe ou reconhece quais compdem o curriculo da licenciatura?
Porque tem uma grade, na verdade, historica, que vocé pode dizer sempre, se tiver algum que
voce acha que compode o curriculo da licenciatura, vocé pode ficar a vontade de falar.

SB: Essa pedagogia do esporte eu ndo fiz. Porque € do curriculo novo, mas acredito eu que
entra nos dois, né? E claro que € do bacharelado em si, mas eu acho que fosse... Assim, ¢ uma

matéria que eu acho que esté para englobar os dois, sabe?

L.E.: Entendi. Em ambas as formacdes.
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SB: Isso. Igual a introdugdo em educacao fisica, eu também acho que vale para as duas. Por
exemplo, se tivesse sO a licenciatura ia ter, se tivesse s6 o bacharelado ia ter. Saberes
tradicionais da licenciatura. Expressdo, ritmo corporal, eu acho que teria nos dois cursos. Nao

sei se fala certo.

L.E.: E, duas habitacdes.

SB: Eu acho que... dimensdes éticas e filosoficas, com certeza, também iam ter nas duas.
Crescimento e desenvolvimento, eu acho que ¢ do bacharelado. Mas eu acho que também pode
entrar como da licenciatura. Seriam ambos os dois. corpo, cultura e educagdo fisica da
licenciatura. Pesquisa quantitativa, acho que da licenciatura também, para ajudar na questao do
TCC (Trabalho de Conclusdao de Curso). Préticas pedagdgicas da licenciatura. Atividades
curriculares de extensdo, nao sei, porque ¢ da grade nova. Entdo, ¢ uma coisa que eu ndo sei o
que ¢. Se ¢ do projeto de extensdo, sei la. Pesquisa qualitativa, ambos. Aprendizagem motora,
eu acredito que seja do bacharelado, mas eu acho que também entra nessa questdo da
licenciatura. Sao os dois. Educacao fisica adaptada ¢ licenciatura. Todas as ginasticas englobam
tanto o bacharelado quanto a licenciatura. Sociologia do esporte também entra na licenciatura.
Acredito que psicologia do esporte, pelo menos quando eu fiz a minha grade, era eletiva. Entao,
meio que ndo contava com o obrigatorio, mas eu acho que seria legal, para o lado da
licenciatura, ndo consegui fazer. Mas eu acho que seria legal. Educacdo fisica, saude e
envelhecimento deve ser da licenciatura, nao conversei. Introducao a saude coletiva deve ser

bacharelado. Socorro de urgéncia ndo fiz, mas deve ser ambos.

L.E.: E aquela do salvamento? E, mudou.

SB: Tem em agua e em terra. Eu s6 fiz em agua.

L.E.: E, 4gua e terra?

SB: E, hoje em dia eu fago nos dois. Quando eu fiz era s6 salvamento aquatico.

L.E.: Eu também.

SB: Socorro de urgéncia na educacao fisica, maneiro. Deve ser licenciatura, na area da minha
grade. Natacdo deve ser s6 bacharelado. Futebol, acredito que pode ser os dois. Atletismo, os
dois. Estudo do lazer, os dois, porque eu acho que ¢ uma pauta muito pouco falada na
licenciatura do lazer. Eu acho que pode ser uma coisa que pode englobar. Atletismo, os dois.

Danga, os dois. Educagdo fisica para grupos especiais, licenciatura. Andlise de jogo,
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modalidades esportivas coletivas. Ambos. Futsal, ambos. Também nido fiz, mas tem um monte

que eu nao fiz.

L.E.: E essa é eletiva, né, futsal?

SB: Nao, nem sabia que tinha. Deve ser da grade nova. Atletismo, os dois, ambos. As ginasticas,
como eu disse, ambos. Estudos olimpicos, ambos. Esportes ndo convencionais. Eu acho que
entra mais na licenciatura do que do bacharelado, porque o bacharelado normalmente fica mais
nas convencionais. Voleibol, handebol, ambos. Politicas publicas. Aqui esta diferente, né? mas
tem do esporte a lazer, esse aqui eu ndo fiz. Mas tem politicas publicas da licenciatura. Estou
até cursando, estou fazendo agora, estou fazendo politicas publicas, livras e processo de
aprendizagem, nas uUltimas matérias. Todas as licenciaturas. Basquetebol, ambos. Artes
marciais, ambos. Avaliagdo motora em pessoas com defici€éncia. Eu acho que poderia ser ambos
também, acho que corrobora para os dois. Estagio, cultura e lazer. Acredito que licenciatura. E

1SS0, né?

L.E.: Estd, 6timo. Obrigado pelas... Ficar perguntando a pessoa so o que ela lembra...

SB: E legal que eu consigo compreender talvez o que seja, né?

L.E.: E as disciplinas que vocé fez? O que vocé acha que compde a licenciatura? Vocé acha
que elas te auxiliaram a compreender a escola?

SB: Acho que sim. Mas eu acho que o que mais me ajudou a compreender a escola foi fazer...
Claro que as matérias me ajudaram bastante. Principalmente saberes me ajudou muito. Eu estou
gostando de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais). Eu acho muito legal LIBRAS. Estou
cursando atualmente. Estou gostando muito de LIBRAS. E uma matéria que te prende muito, é
uma linguagem visual, né? Entdo vocé tem que prestar atengdo a todo momento. E... deixa eu
pensar... Estado, sociedade e educagdo era uma matéria que eu ndo tinha nem ideia do que seria,
eu acho que me ajudou muito a entender a questdo, fora escolar também, como politicas
publicas, eu acho que eu vou aprender também essa questao fora da educagao fisica um pouco.
Eu acho que ter essas matérias 14 na educacao ajuda eu a ter a vivéncia das outras partes da
escola, sabe? Porque aqui a gente fica muito preso na questao da educagao fisica e compreende
essa educacao fisica. Mas a escola € um todo e eu tenho que ter ela como um todo, né? Eu fazer
a matéria com outros estudantes de outros cursos ajudou muito. Mas eu acho que o que me

ajudou mais foi o treinamento profissional e o PIBID.
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L.E.: Treinamento profissional?

SB: No Jodo XXIII.

L.E.: Vocé foi quanto tempo no treinamento?

SB: Um ano.

L.E.: O PIBID esta...

SB: Um ano e quatro meses. Mais ou menos.

L.E.: E ai elas te ajudaram por causa dessa vivéncia, né?
SB: Vivéncia? Sim, com certeza. Porque as vezes voc€ tem sO a teoria, mas vocé ndo tem a

pratica ali dentro. Vocé tem que ter os dois ali.

L.E.: Entendi. E muito bom. E aqui, essas disciplinas que vocé fez até agora, né? Elas
abordaram a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nessas disciplinas de licenciatura?
SB: Ah, mas... falar BNCC para seguir as questdes...

L.E.: E bom te apresentar a base, mostrar as disciplinas que vocé fez no geral. Ai é do curriculo
mteiro, né?

SB: Assim, eles falaram, comentaram, mas ndo foi um tema muito trabalhado.

Nao, nem um pouco. Assim, de comentar, ndo foi um negocio, por exemplo, ah, eu quero que

vocés peguem para ler a BNT, eu quero que vocés fagcam um trabalho sobre. Nao teve.

L.E.: Nem aqui, nem la na FACED?

SB: Por enquanto, ndo.

L.E.: E vocé, qual ¢ a sua defini¢ao sobre a BNCC? Como ¢ que vocé define ela?

SB: Entdo, eu acho que ¢ um parametro legal para a gente ter uma... Como ¢ que eu vou falar
assim? Para a gente seguir uma norma, porque nem todos os profissionais levam a educacao
fisica muito a sério, tem o famoso rola-bola. Entdo, eu acho que ¢ uma coisa que ajuda para
todo mundo ter, assim, mais ou menos o mesmo ensino e aprendizagem. Por exemplo, eu nunca
aprendi gindstica, circo, fui aprender na faculdade. Nunca aprendi nada disso, porque nenhum

professor meu o seguia, né? Eu acho legal para ter uma média, assim, para todo mundo conhecer
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tudo de questdo de cultura, de lazer, de esporte, o que for, mas eu acho também que eu tenho

meus ideais, eu acho que teria que seguir 100%.

L.E.: Entendi. E vocé sabe me dizer como que a educacgao fisica ¢ abordada nesse documento,
na BNCC?
SB: Nao.

L.E.: Beleza. S6 a formacao inicial, né? Todo esse percurso formativo, essas disciplinas aqui, a
FACED, seus estagios, tudo que perpassa esse periodo inicial que vocés se preparam para ser
professor. Ela tem abordado questdes sociais como género, raga, inclusio, desigualdade social
ou qualquer outra questao?

SB: Sim, isso ¢ o que mais vem sendo falado. Questdo de género, falam muito. Questao de

cultura, falam muito. Qual que foi a outra pergunta?

L.E.: De raca, de inclusdo, desigualdade social?

SB: E, inclusao, raga, diferenca social, ¢ o que mais bate na tecla.

L.E.: Vocé acha que fala bastante?
SB: Falou até bastante nas aulas que eu ja tive antes. Teve uma aula que eu achei legal, que
levou um pessoal de um programa, ndo lembro o que era o programa, mas mostraram a realidade

do bairro do Esplanada. Ai eu gostei, achei bem legal. Na licenciatura eu atendi isso.

L.E.: Quantos disciplina que foi?

SB: Foi o Estado de Sociedade e Educacao. Achei bem legal. E para a gente entender que,
mesmo em Juiz de Fora que talvez vocé esta num bairro no nivel maior e a pessoa ndo entende
que, sei 14, a dez quilometros de distancia a pessoa tem outra realidade. Entdo eu achei bacana

trazer essa vivéncia e eu acho que todos os professores batem muito nessa tecla. Na licenciatura.

L.E.: Os daqui também?
SB: Daqui também.

L.E.: As aulas que vocé teve durante esse percurso também, tanto aqui quanto 14, vocé acha que
elas te incentivaram, te incentivam a vocé pensar criticamente sobre essas questdes ou qualquer

outra questao?
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SB: E, eu acho que todos te levam mais numa abordagem critica aqui. Todos os professores

ndo. Mas eu acho que tem mais essa questdo da abordagem critica, sim.

L.E.: Mas sdo alguns professores? Como ¢ que vocé conta isso?
SB: Entao, alguns professores, a maioria 1a da educagdo eu acho que tem mais esse pegado da
critica, do marxista, né. Mas aqui na educacao fisica eu vejo de uma forma diferente. Nao muito

na pegada critica, ndo.

L.E.: Como ¢ que ¢ mais na educacao?

SB: Aqui ¢ mais na abordagem cultural, explicando. Nao tem nada mais vazio querendo que o
individuo seja critico, né, trazendo algumas coisas para a gente fazer uma critica. L4 na
pedagogia, 14 todo momento tem algum texto, alguma coisa que eles passam para a gente ver
se a gente tem uma critica sobre o texto e a gente debate em sala de aula. Aqui ndo teve muito

1SSO.

L.E.: Beleza. E na sua percepcdo, a formagdo inicial aqui na FAEFID, ela te prepara pra lidar
com essas questdes sociais em escolas?

SB: Eu acho que depende da pessoa. Eu acho que se vocé fizer a matéria por fazer, que muita
gente consegue fazer, a pessoa nao vai estar preparada. Mas se a pessoa vir e prestar atengao na
aula, ler o texto que os professores passam, que a maioria ndo I, participar corretamente dos
estagios, fazer algum treinamento, alguma bolsa, eu acho que vai preparar melhor. Entao eu

acho que vai de pessoa para a pessoa, além do curriculo.

L.E.: De como que ela aproveita isso para se apropriar.

SB: Sim, uma pessoa pode aproveitar melhor € outra nem tanto.

L.E.: Vocé acha que se vocé for um aluno dedicado, que se aproveita e participa da aula, ele
consegue estar preparado para lidar com essas questoes?

SB: Sim, perfeitamente.

L.E.: Beleza. Quais disciplinas ou experiéncias ou projetos no curso mais influenciam a sua

construcdo da sua identidade docente? Por que?



180

SB: Entao, eu estou numa balanga que eu fiquei com a cabeca até confusa. Eu fiquei um ano no
estagio de treinamento profissional e fiquei na questdo da abordagem critica. Critica-
superadora. E eu fiquei um ano na questdo da cultural. Ento, eu tenho... Eu falo que eu fico na
balanga porque eu gosto dos dois, mas eu nao tenho nada definido ainda. Eu acho que eu ainda
estou estudando muito para tentar entender qual vai ser minha concepg¢do de educacao fisica.

Acho que...

L.E.: No caso, entdo, ¢ o seguinte. O projeto ou disciplina ou experiéncia que ta diferenciando.
Nao ha concepcdo. Tem algum que estd diferenciando? Igual vocé citou ja o PIBID ¢ o
treinamento.

SB: E, o treinamento profissional e o PIBID foi o que me influenciou mais. Até agora, hein?
Porque eu tive tanto a pratica e tive a parte tedrica que foi me passando. Nao fui s6 julgado, né?

Fui aprendendo a parte tedrica com reunides, aula etc.

L.E.: Entdo, vocé acha que essas duas experiéncias...

SB: Foi 0 que mais me influenciou.

L.E.: Vocé compreende o que ¢ o modelo de entrada por area basica de ingresso, ABI? Como
¢ a sua compreensao sobre?

SB: Entao, pelo que entendi... Pelo que entendi, né? Posso ter entendido errado. Mas o ABI ¢ a
parte do momento que vocé entra bacharelado e licenciatura junto, como se fosse um ciclo
basico, pelo que entendi, que sdo matérias que podem ser cursadas conjuntas, igual eu falei,
ginasticas e esportes. Mas vai ter um momento ali que vocé vai ter que escolher o que vai ser o
bacharelado e a licenciatura que vocé quer cursar. Ai vocé vai fazer mais matérias especificas.
Tanto que, tipo, tem gente que acha que vai fazer ABI o tempo inteiro, mas vocé tem que fazer

estagios distintos, né? TCC distintos.

L.E.: Beleza mesmo. Estou perguntando porque tem muita gente que nao sabe. Eu tenho que
perguntar isso e falar para as pessoas. E de que forma que vocé avalia essa estrutura curricular
em relacdo a licenciatura? Vocé acha que impacta de alguma forma? Ela estar junto de
bacharelado, essa possibilidade de tronco comum depois se formarem ambas?

SB: Eu acho, eu acho que no comego do ABI, essa questdo das matérias ser conjuntas, eu acho
que pode atrapalhar um pouco, porque te leva muito para o esporte. Por exemplo, no ciclo

basico, o primeiro e o segundo periodo vocé ainda faz muita matéria teodrica. Vocé tem que
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fazer anatomia e tal, tem que fazer tudo. Mas na hora que vocé chega ali, na hora de escolher,
um periodo antes, vocé faz mais matéria de bacharelado do que de licenciatura, eu acho. Entdo,

eu acho que te leva a escolher o bacharelado.

L.E.: Nesse tronco comum?

SB: No que eu fiz. Agora, no curriculo novo, eu ndo tenho compreensao.

L.E.: Entdo, vocé acaba que tem uma predominancia?

SB: Tem predominancia de bacharelado. Com certeza.

L.E.: Entdo, isso impacta na licenciatura?

SB: Sim, na escolha.

L.E.: Mas, de forma geral, vocé€ avalia isso como positivo, negativo, o ABI?

SB: Eu acho positivo, porque eu acho que vai... ndo sei, mas eu ndo sei como ¢ que funciona
essa questao das matérias. Eu acho que vai ajudar no processo da faculdade ser um pouco mais
curta, porque nao faz sentido vocé fazer, por exemplo, rende bola no bacharelado e rende bola
na licenciatura. Entdo, eu acho que faz ali o ciclo bésico junto e depois separa. Eu acho que vai
muito da cabeca de cada um, da ideia de cada um. Eu ndo acho que a faculdade vai mudar
totalmente a cabega. Se a pessoa entrar achando que vai ser professor de educagao fisica, ela
vai fazer licenciatura. Mas, se ela entrar com a cabec¢a que vai fazer s6 bacharelado, eu acho

que ela pode fazer licenciatura.

L.E.: Beleza. SB, agora n6s vamos para o terceiro ¢ ultimo bloco, que ¢ a compreensao da
educagdo fisica na area de linguagens. Para vocé, SB, qual ¢ a funcdo da educagdo fisica na
escola?

SB: Na escola? A educacao fisica ¢ um aprendizado, ¢ uma linguagem corporal que aprende
muito a questdo da cultura, o ambiente que vocé esta inserido. Mesmo a gente trazendo esportes,
dangas, brincadeiras, eu acho muito legal essa questao da educagao fisica. Ela sempre tenta
trazer essa valorizacao da cultura, de onde o aluno esté inserido, para ele entender qual € a sua
situagdo na sua vida. Nao para ele ser totalmente critico, mas para ele entender onde ele esta
inserido, se ele acha que isso ¢ legal, se ele acha que esta faltando alguma coisa, se ele acha que
alguma coisa podia melhorar. A questdo também, muita gente foca muito nessa questdo da

aprendizagem motora, coordena¢do na educacdo fisica, mas eu ndo acho que seja a principal
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coisa, porque isso pode ser trabalhado fora da escola. Mas também o conhecimento em geral
sobre o seu corpo também ¢ muito importante, entender o que o seu corpo pode fazer em
determinadas brincadeiras, dangas, ginasticas, esportes. Talvez a pessoa pode aprender de uma
forma diferente que ela ndo consegue aprender dentro da sala, mas a gente pode trazer de uma
forma, por exemplo, uma aula interligada de matematica, historia, geografia, que da

perfeitamente para a gente ensinar na educacao fisica também, um trabalho conjunto.

L.E.: Beleza. Otimo. Agora a gente retoma aquela parte das concepgdes curriculares. Vocé
compreende e conhece as concepgdes curriculares da educacdo fisica escolar? Se sim, qual
concepedo curricular em relagdo a educagao fisica escolar vocé se identifica?

SB: Entdo, eu ndo tenho ainda uma identificagao fixa, porque como eu disse antes, eu fiquei
um ano com uma base da abordagem critico-superadora e fiquei um ano na base cultural. Fiquei
muito em cima do balango, entdo ¢ uma questao que eu tenho que estudar ainda, que eu tenho
que ler os livros para eu ter uma compreensao do que eu quero propor para os meus alunos.
Mas eu acho todas as opcdes validas e ndo sei se eu vou ter ainda, se vai demorar agora, se vai

demorar um tempo para eu ter uma concepgao fixa.

L.E.: Beleza. E vocé compreende outras concepgoes?
SB: Entao, conheco a desenvolvimentista e conhego a emancipadora. Agora, no momento que
eu consigo falar. Conhego outras que eu aprendi em infancia, aprendi em saberes, mas nao ¢

algumas que eu consigo ver muito a proposta de alguns professores, as mais faladas.

L.E.: Beleza. Das duas que vocé¢ falou ai, da critica e da cultural, vocé saberia descrevé-las?

SB: Entdo, a0 mesmo tempo que eu acho que elas sdo parecidas, elas ndo sdo. E alguma coisa
que pode ser igual, a outra muda um pouco e ¢ diferente. A abordagem critica, ela quer que o
individuo seja um ser critico, que entenda onde ele esta inserido, para ele ter uma critica. Eu
posso ser uma pessoa melhor? Eu posso ter inserido no ambiente melhor? Ele quer todo
momento que ele seja um individuo critico, para ver se isso esta correto ou nd3o. E também tem
diferenca nas questdes das aulas, mas algumas coisas sao bem parecidas. A parte da cultural é
mais a questao da valorizagao cultural do individuo, ndo tem muito essa questao da obrigagao
da, por exemplo, da avaliacdo. Eu acho que na abordagem critica- superadora erro ¢ mais, da
para ver isso mais pertinente, essa questdo da avaliagdo do aluno. Acho que da cultural é uma
coisa mais ampla, voc€ vai olhando durante as aulas, a evolugdo dele, a participacdo dele. E

uma coisa que eu acho engragado, que eu acho muito parecida, ¢ a questdo da introdu¢do. Eu
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esqueci o nome agora, ndo sei por que, mas esqueci. Mas para vocé comegar a aula, todos os
dois vocé vai entender qual € o contexto do aluno. Vocé quer entender o contexto do aluno, o
que ele ja entende sobre o assunto para vocé levar para a aula. E na cultural tem uma coisa legal
que vocé, esqueci 0 nome agora, vocé tenta, ndo sei se ¢ mapeamento de fato, mas pode ser, por
exemplo, ter uma aula de circo, vocé vai pegar um artista circense ¢ vai levar para a escola para

ele dar essa aula. Na abordagem critica ja ¢ uma coisa totalmente diferente.

L.E.: E, no mais o que eu lembro ¢ 6timo. Valeu, ja ¢ muito bom. E dessas concepgdes, vocé
sabe qual area do conhecimento elas se inserem?

SB: Como assim?

L.E.: Em qual area que elas estdo colocadas na educagdo fisica escolar. Por exemplo, a gente
pega a concepgao desenvolvimentista, ela ja estd inserida na area da psicologia e da biologia.
Entendeu? Se vocé pega a saude renovada, esta na area da biologia. Vocé poderia dizer qual a
area que esta o curriculo critico e o cultural nesse setor?

SB: E, eu acho que ¢ na area da linguagem. Eu acho que ndo entendi muito da pergunta, mas

eu acho que...

L.E.: Aqui eu nao posso falar, mas era nesse sentido mesmo. Essa pergunta gera pessoal que
fica na duvida, mas ¢ normal. Mas € isso, porque uma esta na area da linguagem, outra esta na
area da biologia, outra estd nas areas... Normalmente, na verdade, ¢ mais ou menos as duas.
Mas a pessoa pode citar, por exemplo, a area da linguagem como a area de humanas. Para vocg,
qual € o objeto de estudo da educacao fisica escolar?

SB: Hoje, a educagao fisica?

L.E.: Qual ¢ o objeto de estudo?

SB: Vocé fala... Hoje, o tema de pesquisa do pessoal da...

L.E.: E, tema da educagdo fisica escolar. Deve se pesquisar para que se desenvolva essa area
escolar.

SB: Eu acho que o que ¢ muito pesquisado ¢ a questdo, ultimamente, de género, questdo de
raca, e questdo de inclusdo. Eu acho que ja ¢ uma coisa que, atualmente, ¢ mais pesquisado. Eu

acho que, ha um tempo atras, era mais na questdo desenvolvimentista e da valorizacdo do
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esporte, mas acho que a tendéncia a crescer € nesse sentido das abordagens criticas, cultural, da

area da linguagem. Eu acho que vai ser nesse sentido.

L.E.: Beleza. Vocé concorda com a educacao fisica na area das linguagens?

SB: Concordo.

L.E.: Como vocé compreende a Educagdo Fisica estar inserida na area de linguagens?

SB: Entdo, eu acho que até pouco tempo a educagdo fisica ndo era considerada area de
linguagens. Depois ela foi considerada na area de linguagens, mas como eu disse, ¢ uma coisa
que vocé aprende como se fosse uma linguagem corporal. Porque as vezes a pessoa acha que a
area da linguagem ¢ s¢ leitura, mas a gente também tem isso na educagao fisica, mas as vezes
acha que ¢ s6 portugués, matematica essas coisas, mas a educacdo fisica ¢ muito além.
Compreende questdo do corpo, da cultura, entdo para mim ndo faz muito sentido estar em outra

area.

L.E.: No percurso da sua licenciatura, a Educacdo Fisica escolar tem sido abordada na area de
linguagens?

SB: Sim. Na maioria das aulas, sim. E todas.

L.E.: : Todas as aulas? Todas eu falo assim, tronco comum também.

SB: E, a maioria, com certeza.

L.E.: Sabe me dizer qual ou quais disciplinas abordaram a educagdo fisica na area de
linguagens?

SB: Saberes, infancia... como € que chama a aula da Lucia?

L.E.: Juventude.

SB: Juventude. Estado, sociedade ¢ educacao.

L.E.: Essa disciplina aborda?
SB: Aborda muito pouco. Assim, foi uma aula, porque ela separou um dia para falar dessa
questdo da separagdo, porque 14 (FACED) ndo fala tanto da educagdo fisica, porque os

professores sdo formados em outras areas, a maioria. Mas assim, foi em saberes e infancia,
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porque o restante, para outros cursos, entdo acho que ndo foca tanto em educagao fisica...e

juventude.

L.E.: E as outras disciplinas daqui, que estdo aqui na FAEFID, os esportes, as ginasticas...?

SB: Nao. Eles focam, ¢ muito mais esportivista. Eu vejo até... assim, eu posso estar errado, mas
eu vejo pouca comunicagdo por exemplo dos professores da area educacional. Daqui, por
exemplo, Michel, Marta, a Rayssa e a Lucia...é, ndo vejo culpa de ninguém, mas vejo pouco
conversado entre eles e o pessoal, por exemplo, do GAC (Departamento de Ginastica) e do DEP
(Departamento de Desportos), eu acho que nao tem essa ligagdo, por exemplo, eu acho que
poderia juntar aula, sei 14, de futebol e pega um professor da area pedagogica e vai falar assim:
“ah, a gente pode trabalhar assim na escola”. Eu nunca tive uma aula assim. Eu me recordo que,
por exemplo, essa aula aqui voc€ pode dar aula no JF volei e essa aula aqui vocé pode dar essa

aula na educacao fisica.

L.E.: Entendi. Vocé acha que falta essa articulagdo entre a area escolar com a area do bacharel.
SB: Sim, eu acho que podia ter essa articulagdo. Até também na parte tedrica, porque as vezes
eles cobram muito conhecimento nosso, mas ndo cobra a forma que a gente pode ensinar,

entendeu?

L.E.: : Entendi. Entdo essas fragmenta¢des em uma parte que foca mais e outra menos.
SB: Eu acho que por, eu ndo vou falar ego, mas acho que uma coisa que nao depende s6 do
curriculo, uma coisa que da para fazer fora do papel. Para o professor convidar um ao outro,

nao precisa ser a todo momento, mas eu acho que algum momento da matéria, sabe.

L.E.: Mas vocé acha que essa fragmentacao, eles ndo se articulam, por algum motivo especial?
SB: Entao, eu estou por fora, né. Nao sei, mas acredito que ndo, acredito na questdo que cada
um tem sua matéria para cuidar, cada um tem sua rotina, cada um passou em um concurso
diferente de matéria e acho que isso era... sei la, na hora de se sentar para organizar uma grade
que talvez poderia ser falado isso. Porque eu acho que eu vejo muito pouco da abordagem da
licenciatura nos periodos iniciais. Por exemplo eu nao aprendi atletismo adaptado, por exemplo,
na realidade de uma matéria. Volei eu aprendi, o Liicio ensinou a gente a fazer, com sacola,
ensinou a gente muitas coisas. Agora handebol, basquete, eu ndo aprendi de uma forma que eu

poderia dar na escola.
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L.E.: E eles abordaram a educagao fisica na area de linguagens ou nao?

SB: Nao.

L.E.: So as (disciplinas) que vocé citou mesmo?

PB: E.

L.E.: Beleza. E... durante a sua formag3o inicial, as praticas corporais foram apresentadas como
produtos culturais, ou seja, atravessadas por contextos sociais e historicos e significados
variados? Nas praticas no geral, todas as disciplinas.

SB: Nao, a grande maioria, ndo. Eu fui aprender isso no PIBID e no treinamento profissional.
A maioria ndo aborda isso ndo. Eu acho que tem matérias em si que eu acho mais relevante a
gente falar da cultura, né. Porque tem algumas coisas que nao veio do Brasil, eu acho que nao
¢ uma coisa de ser tdo abordada assim, eu acho que falta um pouco disso. Acho que podia ser

mais abordado.

L.E.: Beleza. Vocé participou de outros espacos de formagao (PIBID, PET, grupos de pesquisa,
monitoria, projetos de extensdao) que abordaram a EF na area de linguagens?

SB: Eu participei do PIBID e do treinamento profissional.

L.E.: Ambos abordaram a educagao fisica na area de linguagens?

SB: Sim.

L.E.: teve uma diferenca de como foram essas abordagens, em um e outro?

SB: Entdo, treinamento profissional eu era como se fosse estagiario de um professor s6. Entao
meio que eu aprendi as ideias e concepgdes dele. O PIBID eu acho que ¢ uma coisa mais
abrangente, acho que ndo ¢ uma coisa fixa s6 com um professor. Claro que tinha orientagao de
um professor fixo, mas como tinha mais estagiarios, reunides, entdo acabava que eu aprendia

mais coisa. Alguns outros textos, entao nao era coisa mais fixa assim.

L.E.: Compartilhava mais.
SB: E, mais as ideias, 14 (treinamento profissional) eu era tipo aluno dele e entendia as ideias
dele e era isso. As ideias compartilhadas era eu e ele e as concepgdes dele e o que eu estava

entendendo. Nao sobre outras coisas da educacao fisica.
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L.E.: Essas experiéncias, esses espacgos, contribuiram para sua formacdo enquanto futuro
docente?

SB: Sim, com certeza. E porque eu comecei o treinamento profissional bem antes de comegar
as aulas de comecar a licenciatura. Eu fiz, comecei antes de fazer a licenciatura, entdo acho que

me ajudou até para as matérias de licenciatura em si.

L.E.: Vocé acha que sem essas experiéncias, se nao tivesse passado nem pelo PIBID e nem
pelo treinamento profissional, voc€ acha que estaria preparado para dar aula em escola?

SB: Nao.

L.E.: Por qué? Vocé acha que o curriculo comum, sem essas experiéncias, ele ndo te prepara
ou nao ¢ suficiente?

SB: Nao, ndo prepara. Vocé pode ter o fundamente teorico, igual eu falei, vocé pode saber
muito porque vocé correu atras ou voc€ pode saber o basico. Entdo eu acho que questdo de

preparar ndo prepara ninguém se a pessoa quiser, ela tem que correr atras.

L.E.: Gostaria e realizar alguma observacao?

SB: Nao.
[FINAL DA ENTREVISTA]
Transcricao Entrevista- Sujeito C- SC
L.E.: Primeiro bloco de identificacdo. Como que vocé se identifica em relagdo ao seu género?
Masculino, feminino ou outros?

SC: Masculino.

L.E.: Qual que ¢ a sua idade?
SC: 23.

L.E.: Qual a sua cidade de origem?

SC: Bicas (MQ).

L.E.: Em que ano vocé ingressou aqui na Faculdade de Educag¢ao Fisica?
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SC: 2021.1

L.E.: 21.1? beleza. Qual o periodo que vocé esta cursando atualmente? Mais ou menos.

SC: Acho que o décimo primeiro.

L.E.: Décimo primeiro?

SC: Décimo primeiro, €.

L.E.: Vocé compreende a ou as diferencgas ou diferencas entre a habilitacdo em bacharelado e a
habilitagdo em licenciatura?

SC: Sim.

L.E.: Quais?
SC: No bacharelado seria quando o profissional se forma para trabalhar em areas esportivas,

voltadas mais para a saude e a licenciatura seria para trabalhar como docente em escola.

L.E.: Ao ingressar aqui na FAEFID, vocé pensava em se formar em licenciatura, bacharelado
ou ambas?

SC: Ambas, mas primeiro bacharelado.

L.E.: Depois isso mudou?

SC: Mudou.

L.E.: Ao longo do curso da Educagao Fisica, sua preferéncia se manteve ou mudou? Por qué?

SC: A partir do sexto periodo, quinto periodo, ndo lembro exato, mas mais para o meio do
curso, eu quis ir para a area da licenciatura porque eu comecei a ter contato com a escola através
do PIBID e pela estabilidade talvez ali que a licenciatura dé para trabalhar. Nao sé por conta
disso, mas acho que o principal, porque no bacharelado eu era muito da area do futebol e durante
0s estagios eu via, as vezes, segunda-feira de tarde, debaixo do sol quente e quem auxiliava
nem ligava porque vocé€ estava passando ali o calor, queimando o corpo. E essa area do
bacharelado eu acho ela muito concorrida, ndo concorrida, mas ela ¢ muito corrida, vocé tem
que trabalhar em trés lugares para ter uma vida digna, entre aspas, e eu acho que a licenciatura
d4 uma estabilidade maior e ao longo do tempo, através das metodologias ou talvez teorias do

conhecimento que eu fui tendo na licenciatura e eu fui conhecendo essa parte mais social e
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politica também da educacdo, que eu ndo tive conhecimento disso durante a minha formagao
como na educagdo bésica. Ai eu fui conhecendo, eu ndo sabia exatamente o que era o
comunismo, o socialismo o proprio capitalismo eu ndo sabia exatamente o que era, ¢ ai eu fui
tendo contato com isso durante e eu acho que me despertou o interesse de se tornar professor
para fazer com que os alunos que eu vou ter contato durante a minha carreira consigam entender
isso melhor também e crescer de uma forma diferente do que eu cresci, eu cresci de uma forma

mais critica igual a gente fala na educacao fisica.

L.E.: Vocé ja ¢ formado em bacharelado?

SC: Ja.

L.E.: Qual o ano que vocé formou?

SC: 2025, ponto um.

L.E.: Ponto um? E quando que vocé se pretende formar em licenciatura?

SC: 26... é porque o calendario esté errado, seria 26 pontos...

L.E.: dois?

SC: ¢, ponto dois agora ¢ ponto um no préximo, ponto dois.

L.E.: Por que vocé optou por se formar em bacharel primeiro?

SC: Eu acho que eu ndo tive escolha eu acho que ¢ o que a gente sempre fala, o curriculo me
levou para o bacharel porque as vezes se la no inicio eu tivesse contato com a licenciatura
conseguisse entender, tipo a carreira € porque muitas das pessoas falaram nao forma a primeira
licenciatura porque vocé€ ndo vai ter onde trabalhar, mas se eu tivesse tido contato com a
licenciatura 1a atras, tudo certinho eu acho que eu optaria pela licenciatura e o bacharel por
conta como o curriculo ele ¢ distribuido a gente primeiro faz bacharel nitidamente, tem umas
matérias de licenciatura que sao nos mesmos horarios que a disciplina de bacharelado que a
gente acaba dando preferéncia porque a maioria dos nossos colegas fazem bacharelado também
por conta dessa falta de conhecimento eu acho que € por conta da estrutura do curriculo que

agora vai mudar.

L.E.: Vocé acha que nesse inicio desse percurso, desse curriculo que vocé esta cursando tem

poucas disciplinas da licenciatura? ¢ equilibrado ou nao?
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SC: Nao, tem bem pouca disciplina tem bem pouca disciplina a gente comega a perceber que
tem disciplina mesmo quando eles ddo a grade curricular eu acho que ¢ a partir do 4° periodo,
5° periodo mas ¢ bem escondido tem uma disciplina que nem tem, que a gente tem que ir na
coordenagao e falar, algum amigo meu que ja formou me falou que tem essa disciplina a gente
tem que fazer, ai eles falam a verdade tem que colocar na grade mas ndo ¢ igualitario ndo o

bacharel tem muito mais disciplina.

L.E.: Educacao fisica foi sua primeira op¢ao a ingressar aqui no ensino superior?

SC: Sim.

L.E.: Beleza, agora n6s vamos para o 2° bloco chama formagao e licenciatura. Das disciplinas
que vocé cursou at¢é o momento voc€ sabe reconhecer quais compdem o curriculo da
licenciatura e ai eu posso até abrir aqui o histérico pode ser que tenha alguma disciplina que
seja diferente ou ndo esse historico que € do curriculo antigo de 2013, s6 que ele também mudou
durante o tempo. Vocé pode dar uma corrida se ndo lembrar de todas se vocé achar alguma que
compde o curriculo da licenciatura...

SC: Eu vou lembrar. Saberes... saberes da educacao fisica escolar, politicas publicas, escola,
educacao fisica, educagio fisica escola e infancia, educagao inclusiva, educacao fisica inclusiva
no caso, estado, sociedade e educagdo, pratica escolar, o estagio supervisionado 1 e o 2. Essas

reflexdes eu ndo fiz, mas seria igual questdes filosoficas?

L.E.: reflexdes eu acho que ¢ junto com o do estagio.
SC: Verdade, o Ricardo (professor que leciona na faculdade de educagdo da UFJF) falou isso

que ¢ completa carga e questdes filosoficas acho que ¢ essas.

L.E.: Vocé fez alguma eletiva assim?

SC: Nao, nunca fiz eletiva de licenciatura.

L.E.: Beleza. As disciplinas por exemplo iniciagao em atletismo, anatomia, historia da educagao
fisica pratica de expressdo ritmica iniciagdo em natagdo outros desportos no geral vocé
classifica como sendo da licenciatura? do bacharel?

SC: Eu acho que ¢ mais bacharel, mas algumas disciplinas eu talvez destacaria que falam sobre
a licenciatura também igual ginastica ritmica que eu falo sobre como trabalhar na escola ¢ até

meio que fala mais do bacharel, mas ¢ fala bastante parte comparado as outras disciplinas sobre
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a licenciatura. E... volei também inicia¢do ao volei e a pratica, € porque o professor no caso o
Lucio (professor que leciona na FAEFID/UFJF) ele fala ele eu acho que foi o Gnico professor
que realmente na minha vivéncia ele demonstrou para a gente como fazer na escola, mas ¢
aquilo também uma educacdo fisica que nao especificamente ¢ como a gente conhece, que ¢é
mais critica e tal, mais critica. Pode ser que ele ensinou de uma forma mais técnica, mais voltado
para a técnica, ndo de uma forma mais sobre reflexiva sobre a cultura corporal que a gente fala

hoje em dia, mas ele ¢ uma ele foi um dos Unicos professores que abordou a escola faz assim

faz tal jeito.

L.E.: Agora as disciplinas que vocé citou como sendo cuido de licenciatura vocé acha que elas
auxiliaram e auxiliam a compreender bem a area escolar?

SC: Algumas, ndo destacaria todas ndo. Eu acho que politicas publicas sim, mas nado
especificamente a pratica eu acho que ela traz muito a questao da reflexao sobre como a escola
¢ um talvez um instrumento, vou falar instrumento, mas nao ¢, eu esqueci o nome. Aparelho,
aparelho de estado como ela ¢ uma forma de as vezes ndo ¢ estrutura, moldar os alunos pra se
encaixarem no capitalismo eu acho que foi o que mais me ajudou politicas publicas foi isso.
Metodologia foi uma disciplina que me falou muito sobre a critica superadora, entdo acho que
poderia ser melhor. Saberes escolar ¢ uma disciplina eu ndo lembro muita coisa, mas eu lembro
que falam muito sobre a escola. Estado, sociedade e educagdao mais ou menos, eu acho que ¢
1sso, 0 que eu destacaria mais seria politicas publicas que faz refletir mais sobre a fung¢ao da

escola.

L.E.: E as e as disciplinas que ficam mais, que acontecem mais aqui na FAEFID, que elas estao
localizadas aqui?

SC: Ah, sim. A disciplina da Marta (professora que leciona na FAEFID/UFIJF), ai eu nao
lembro o nome escola, sociedade infancia, ndo lembro o nome se eu ver eu vou lembrar. Ela é
uma disciplina que ela talvez ensinou mais a gente sobre as metodologias de ensino da educagao
fisica e a propria metodologia do Marcos (professor que leciona na faculdade de educacgao da
UFJF) ai ela falava sobre como trabalhar na educa¢ao infantil os tipos de metodologia de
abordagens que existe, ela levou a gente na escola para conhecer também, ¢ isso que eu disse
dela talvez ela ¢ a disciplina que mais realmente mostrou a gente a como realmente a escola
talvez funcione ali, porque a gente visitou escolas, eu acho que foram até duas escolas, uma
creche no caso que era mais voltada para a educagdo infantil e uma escola aqui dentro da UF.

E a outra ¢ educacdo fisica inclusiva que ¢ aqui na FAEFID também que eu achei ela legal
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porque a gente ndo tem educacao fisica adaptada, ai € meio que uma segunda, a gente fala que
¢ uma segunda parte de adaptada e foi uma disciplina legal, mas ¢ aquilo também ela ensina
como fazer as atividades adaptadas ndo para todas as deficiéncias, mas para mais deficiéncias
fisicas que falam, as vezes para cadeirante para aluno que tem dificuldade, as vezes tem algum

membro superior ¢ mais nesse caso ndo aborda todas as deficiéncias.

L.E.: Beleza e essas disciplinas geral do curriculo inteiro, que vocé vivenciou até agora as
abordaram a Base Nacional Comum Curricular, a BNCC?

SC: BNCC todas ndo. A Marta abordou, que ¢ da escola, eu ndo vou lembrar o nome.

L.E.: Infancia?

SC: infancia, juventude, alguma coisa assim.

L.E.: juventude ¢ da Lucia, ¢

SC: Da Marta, eu esqueci 0 nome.

L.E.: acho que ¢ escola, infancia educacdo fisica, ndo sei.

SC: Eu nao lembro a da Marta (Educagdo Fisica, Escola e Infancia) aborda a BNCC, a do
Michel (professor que leciona na faculdade de educagcdo da UFJF) também, que ¢ saberes,
politicas publicas fala sobre ela s6 comenta, mas ndo tem nenhuma aula especifica sobre BNCC
acho que s6 e ¢ algo que eu sinto até falta, porque até hoje nao sei se ¢ obrigatdrio ou nao a

BNCC eu acho que ndo ¢ ela ndo € obrigatoéria.

L.E.: Como vocé define a BNCC, suas palavras?

SC: Se eu fosse definir, seria um nao ¢ receita, tem como eu uso uma palavra mais bonita, ¢
uma... como ¢ que fala? ¢ como se fosse um curriculo para os professores seguirem, ¢ um
curriculo formativo que o professor tem que seguir para... educar os alunos talvez, ¢ um passo
a passo do que passar para os alunos de acordo com a disciplina. Por exemplo, o terceiro ano
vai aprender jogos e brincadeiras o quarto ano ja aprende outra coisa acho que seria um passo

a passo para o professor.

L.E.: E voceé saberia dizer como que a educagdo fisica ¢ abordada na BNCC? em qual area?

como que ela € abordada no geral? qual foi a sua compreensao sobre isso?
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SC: Eu entendo que ela ¢ abordada na area das linguagens o objeto de estudo seria a cultura
corporal e s6, acho que s6 e que ela ¢ dividida em determinados contetidos que eu nio tenho

conhecimento de quais seriam e porque eles estdo em determinada série na série escolar.

L.E.: A sua formagdo inicial até agora ela tem abordado questdes sociais como género, raca,
inclusdo, desigualdade social ou qualquer outra questao?

SC: Tem, disciplina da Lucia (Educagao Fisica, Escola e Juventude) falam muito sobre isso a
da Marta (Educagdo Fisica, Escola e Infincia) também, eu lembro que a Marta até sempre passa
uma imagem la que ¢ da favela e de um condominio um do lado do outro e pede para a gente
falar sobre. Politicas publicas, principalmente, e falam muito sobre que ¢ o que até me fez
refletir mais sobre isso € o restante também, mas o que me vem na mente € isso acho que ¢ uma
coisa que esta até muito bem ja estruturada todos os professores sempre tém uma pauta sobre

1SS0, as vezes em todas as aulas ou em determinadas aulas.

L.E.: Mas no geral também? em outras disciplinas que compdem o tronco comum por exemplo?

SC: E, mas o tronco comum, os esportes ndo, ai nao.

L.E.: Vocé estd falando s6 das disciplinas que vocé citou?

SC: S6 das que eu citei.

L.E.: S6 do geral?
SC: Do geral acho que ndo, mas bem no inicio da faculdade, corporeidade fale sobre do que eu
lembro, talvez eu possa estar esquecendo de alguma, nao lembro das esportivas no caso, falar

sobre.

L.E.: Vocé acha que colocando todos os que vocé fez até agora, vocé saberia me dizer se ¢ uma
quantidade se ¢ pouco, médio ou muito que vocé aborda esse assunto no geral.

SC: Nao s6 nas disciplinas sociais? eu acho que seria pouco porque a maioria a meu ver ¢ de
bacharel, ¢ a minoria de licenciatura entdo como licenciatura que mais fala sobre eu acho que

seria pouco.

L.E.: Beleza. E as suas aulas durante esse percurso formativo e todas as suas aulas que

acompanham o curriculo de licenciatura, também as disciplinas do tronco comum entendendo
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que elas também fazem parte disso, elas te incentivaram ou incentivam vocé€ a pensar
criticamente sobre essas questdes sociais ou qualquer outra questdo vocé acha?

SC: Sim, sim, mas ¢ aquilo, ¢ no geral ou?

L.E.: é no geral tronco comum mais disciplina da licenciatura, vamos dizer assim.

SC: E porque eu acho que vai ter mais disciplina da licenciatura vamos supor, tem nove da
licenciatura e sei la, seis do tronco comum entdo licenciatura ¢ maioria eu diria que sim,
entendeu? mas pegar, vamos supor, tirou a licenciatura pegar s6 tronco comum eu acho que nao
eu acho que elas vao falar mais sobre educagio fisica e como a gente tem que abordar ou tratar
ndo o cliente ali, mas o aluno, as etapas de desenvolvimento ¢ mais voltada para o biol6gico do

que para essa questao social.

L.E.: Entendi. E se for pegar so as disciplinas que tém na FAEFID, todas, do tronco comum o
que vocé acha? Que tem essa abordagem social que auxilia, incentiva a pensar criticamente
sobre as questdes sociais, vocé€ acha que faltam?

SC: Faltam.

L.E.: Na sua percepg¢do, a formagdo em licenciatura aqui na FAEFID, ela est4 te preparando
para lidar com essas questdes sociais na escola?

SC: Nao.

L.E.: Vocé acha que vocé teria subsidios para chegar na escola, por exemplo, lidar com uma
situacdo de racismo ou de homofobia ou vocé se depara com condi¢des de desigualdades sociais
tao grandes que vocé teria que agir pedagogicamente para intervir nisso, vocé€ acha que vocé
teria esse conhecimento essa estrutura?

SC: Entao, eu acho que por conta do PIBID e por conta, as vezes, dos projetos de extensao que
a gente tem a pratica ali que a gente, as vezes até uma agdo que a gente vai fazer, a gente
compartilha com outra pessoa que esta junto, a gente fala vi aquilo ali, vou, falo, ai o amigo
fala ndo, vai 1a e intervém. Eu acho que por conta disso sim, mas se for falar sobre disciplinas
por exemplo, a gestdo do esporte, vai me ensinar a fazer isso? ndo, voleibol teve um caso de
racismo, ndo. Talvez psicologia do esporte, mas ¢ uma disciplina eletiva, né? mas as disciplinas

em si, ndo, as vezes a pratica que a gente tem do dia a dia com os projetos de extensdo, sim.
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L.E.: Tem alguma outra disciplina eletiva que vocé sabe? que vocé acha que ¢ boa de te dar
essa estrutura.

SC: Que eu fiz? Nao. Talvez a de treinador do Diego (professor que leciona na FAEFID), mas
ndo especificamente na escola, mas eu geralmente eu transfiro muito as vezes a abordagem de
um treino com a abordagem eu sei que ¢ diferente, mas algumas estratégias, eu acho que talvez

a de treinador formacao de treinador.

L.E.: Beleza, beleza. Vamos para a proxima, perdi... quais experiéncias ou disciplinas ou
projetos no curso mais influenciam a sua constru¢ao da sua identidade de docente até agora?
sua identidade como futuro professor e por qué?

SC: PIBID porque eu acho que foi aqui que eu aprendi tudo sobre a licenciatura, eu aprendi
principalmente que eu acho muito importante a questdao da base, base tedrica da metodologia
que a gente vai usar. Tipo de qual fonte a gente esta bebendo, de como abordar essas questdes
que vocé falou antes, social racial que acontece na escola, eu acho que o PIBID me ensinou o
que ¢ a licenciatura como que eu fago para trabalhar, quais sdo as vezes os beneficios que vai
dar também para o financeiro que ¢ importante, eu acho que o PIBID especificamente assim,
eu acho que proprias praticas escolares elas ajudam a gente a influenciar a escola, mas nao ¢

tanto.

L.E.: Vocé acha que o PIBID amplia essa visdo da escola aqui na sua formacao inicial?

SC: E, é. Através do PIBID que eu tive conhecimento da escola, da educagio fisica escolar.

L.E.: Vocé faz parte de mais projetos, né?
SC: Faco, hoje em dia eu fago parte do projeto de futebol, eu ja fiz parte do mini basquete e fiz

estagio, ai eu nao conto que eu fiz parte, do gindstica também.

L.E.: Vocé compreende o que ¢ um modelo de entrada por area basica de ingresso, ABI?

SC: o que ¢ um modelo? Nao compreendo, mas eu posso tentar falar. Pode?

L.E.: Pode tentar falar, porque depois eu também posso explicar.
SC: O modelo de ingresso ¢ quando a gente vamos supor, vou entrar na faculdade ai eu tenho
direito a fazer as duas disciplinas, eu associaria a isso, tipo, eu posso fazer bacharel e

licenciatura.
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L.E.: E basicamente isso, vocé entra por uma vaga, vocé fez o ENEM ou o PISM que entrou,
vocé cursa um tronco comum depois vocé pode se especializar em bacharel, licenciatura ou em
ambos. E um modelo tinico para vocé se formar em duas especializagdes, duas habilitacdes,
entendeu? porque geralmente vocé tem que ter que fazer para bacharel, depois fazer um outro
concurso para uma outra entrada, para fazer licenciatura, ¢ isso mesmo, € bem isso esse tronco
comum que vocé se especializa, ¢ como funciona aqui, beleza. Vocé acha que... como que vocé
avalia essa estrutura curricular em relagdo a licenciatura aqui na FAEFID? Esse modelo que
tem um tronco comum e depois vocé€ pode se especializar em um ou outro?

SC: Eu acho que ¢ muito ruim, tipo se eu voltasse 14 atras hoje e falasse para minha pessoa la
atras: “ vocé€ no futuro vai querer fazer licenciatura”, eu ia falar ndo, ndo sei nem o que ¢ isso,
por conta da estrutura do curriculo que ndo mostra para gente que a licenciatura ¢ boa, que ¢
importante, ainda mais visto hoje pensando na questdo de trabalho a defasagem que tem de
professor de educagdo fisica ainda mais quando a gente vai graduar, que tem as vezes gradua
40 de bacharel, 2 de licenciatura. Acaba que a gente observa que ¢ uma area que tem pouca
gente e as vezes a gente formando licenciatura a gente pode ter mais ingressos no mercado, mas
eu avaliaria como muito ruim a nossa entrada na licenciatura pelo tronco comum, pelo curriculo

da faculdade.

L.E.: Tranquilo, agora nds vamos para o terceiro ultimo bloco, compreensao da educacao fisica
na linguagem, isso para voce€ qual ¢ a funcao da educagao fisica na escola?

SC: Na escola? agora eu vou falar bonito [risos]... € socializar o conhecimento que no nosso
caso seria a cultura corporal para os alunos, socializar o conhecimento que foi historicamente
produzido, no nosso caso seria as praticas corporais, ¢ abordar elas de forma nao sé biolégica,
mas também de forma critica nos alunos para que eles consigam compreender que tudo aquilo
que eles fazem hoje, qualquer pratica que eles fazem hoje, ela ndo ¢ algo natural ¢ sempre
produzido e eles sempre tem o interesse de valor. E ai dentro da perspectiva que eu estou mais
inclinado, que seria a critica superadora, pedagogia historico critica, eu acho que ¢ fazer com
que os alunos tenham esse conhecimento critico e consigam transformar essa realidade que eles

vivem.

L.E.: Muito bom, depois da entrevista eu elogio [risos]. Vocé compreende e conhece as
concepgdes curriculares da educacdo fisica escolar? se sim, qual concepcdo em relagdo a

educacao fisica escolar vocé se identifica?
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SC: Seria a critica-superadora, pedagogia historico-critica na perspectiva critica-superadora. As
outras eu conhe¢o eu conheco ja algumas coisas, mas que eu ndo sei tanto ¢ a cultural a
abordagem sistémica, mas essas agora eu sO conhego por nome, abordagem sistémica
humanista, n3o sei, interacionista, alguma coisa eu destacaria essa, sistémica,

desenvolvimentista, a critica-superadora ¢ a cultural, o restante eu nao vou lembrar muito bem.

L.E.: Para vocé, a critica superadora que vocé citou, qual area do conhecimento ela se ensina?

SC: Como assim, area do conhecimento?

L.E.: Por exemplo, desenvolvimentista se insere na biologia e na psicologia a satide renovada
na biologia.

SC: Eu acho que na area social, razdo social que os autores falam.

L.E.: Na area social, beleza. E para voce, qual € o objeto de estudo da educacao fisica escolar?

SC: Cultura corporal.

L.E.: Por qué?

SC: Nossa, nunca sabia responder o porqué. Por que seria cultura corporal? porque eu acho
que ela ¢ uma coisa, nao s6 um nicho, né por exemplo, ela ndo ¢ s6 desporto, ela ndo ¢ sé
fundamento, ela ¢ uma, ndo sei se ¢ uma pratica, mas ela ¢ um a cultura corporal ela vai
significar na minha visao, praticas corporais que englobam todas aquelas atividades humanas,
né, que a gente produziu ao longo do tempo e eu acho que ¢ mais importante a gente saber sobre
todas do que, por exemplo, se ela fosse desportiva a gente teria que saber s6 sobre desporto, €

eu acho que na sociedade que a gente vive hoje, ¢ importante saber em geral, ndo so algo

especifico ndo sei se seria 1sso.

L.E.: Vocé concorda com a educagao fisica na area de linguagens?
SC: Concordo, mas surgiu ali um artigo que eu fiquei em duvida, se ela realmente tem que estar
na area das linguagens, ou se tem que criar uma area especifica para a educacao fisica eu nao

sei falar sobre, mas o conhecimento que eu tenho hoje, sim concordo.

L.E.: Vocé sabe o nome do artigo?
SC: Sei, a Marta que me mandou o artigo fala até sobre a sobre essa mais sobre a area das artes

e outras disciplinas que falam que nio tem que estar na area das linguagens.
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L.E.: Como que vocé compreende a educacao fisica inserindo na area de linguagens?

SC: Na area das linguagens, eu acho que cla estd na area das linguagens por conta da pratica
corporal ser uma forma ndo s6 de movimento por exemplo, quando a gente vai passar futebol,
o futebol ndo ¢é s6 jogar, ele também transmite significados, valores, diversas coisas que isso eu
acho que esta junto na questdo da linguagem que talvez o significado seja essa expressdo de
valores que determinada pratica possui, ai eu acho que a educagao fisica seria isso por conta da
cultura corporal sdo praticas corporais que tem significados e valores que se encaixam na area

das linguagens.

L.E.: No seu percurso da sua formacao inicial licenciatura, geral também, tronco comum e
disciplinas de licenciatura a educagao fisica tem sido abordada na area das linguagens?
SC: Tronco comum, ndo. E... licenciatura, sim. Tronco comum eu diria que ndo, porque a gente

ndo aprende. Igual eu falei do futebol, aprendi futebol bacharel, ndo aprendi licenciatura.

L.E.: Entendi. Quais disciplinas abordou ou abordaram a educacao fisica na area de linguagem
vocé poderia me dizer?

SC: Eu acho que todas da licenciatura e so.

L.E.: Do tronco comum, teve algumas disciplinas esportivas que abordou a educacao fisica?
SC: Nao, ndo. Talvez introducao a educacao fisica 14 atras, mas ai eu nem prestei atengao porque

eu talvez nem sabia.

L.E.: Durante sua formacao inicial as praticas corporais foram apresentadas como produtos
culturais? ou seja, atravessados por contetidos sociais, historicos e significados variados?

SC: Nao, ndo. Eu talvez falaria técnica seria uma coisa, acho que seria técnica, algumas falam
por exemplo, futebol surgiu no campo ndo sei o que, mas ndo falam muito da razdo social que
tem aquilo ali. Ainda mais esses esportes, futebol, tem muita razdo social ali a gente nao
aprendeu nada ¢ mais técnico mesmo ¢ a historia do jogo como ele desenvolveu tecnicamente

e tatica.

L.E.: Vocé citou alguns outros projetos que vocé participou e participa, algum desses outros
espagos, PIBID, PET, grupos de pesquisa, monitoria, projetos de extensdo, abordou a educagao

fisica na area de linguagens?
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SC: N3o. S6 o PIBID. PIBID sim € o restante nao.

L.E.: E o PIBID abordou isso de uma forma especifica ou ndo? Saberia me dizer como foi essa
abordagem dentro do PIBID?

SC: Como assim abordou de uma forma especifica?

L.E.: Por exemplo, ele abordou a area de linguagens em uma perspectiva curricular especifica?
SC: Nao, ndo. Sempre vai muito dos supervisores. Por exemplo, eu tive ja tive contato com a
critica-superadora, que eu estou mais inclinado agora, e as minhas duas experiéncias eu tive
com o curriculo cultural. Foi com a Lays e Vitdria (professores supervisores do PIBID). Foi o

curriculo cultural.

L.E.: Entdo ndo tem uma abordagem fixa, né.

SC: Sao varias abordagens.

L.E.: Vocé falou sobre isso, mas gostaria de escutar um pouco mais. 25.2. E de que forma o
PIBID contribui para sua identidade enquanto futuro docente?

SC: Eu acho que contribui de uma forma que me incentiva a ser mais curioso. Eu me considero
um cara até chato, porque eu fico muito curioso. Como tudo € novo, a gente nao tem contato na
faculdade com isso. A critico-superado ¢ uma coisa, por que ela € critico-superadora? Ah, ela
vai beber nas fontes de Marx, o que ele falava? por que que muitas pessoas ainda o cita. Eu
acho que contribui para eu ser muito curioso sobre a pratica do professor, sobre a estrutura
teorica que ele vai utilizar. E também para compartilhar, as vezes eu gosto de conversar com os
meninos que sao do PIBID também sobre: “po, o que a gente pode fazer na escola, como que a
gente faz? “. E tentar e na maioria das vezes vai dar errado. E a gente repensar e fazer de novo.
Eu acho que contribui de uma forma que eu chamaria até a minha segunda faculdade assim,

onde eu realmente estou me formando para ser professor.

L.E.: Gostaria e realizar alguma observacao?
SC: Nao, acho que nao.
[FINAL DA ENTREVISTA]
Transcri¢ido Entrevista- Sujeito D- SD
L.E.: Como vocé se identifica em relagdo do seu género masculino, feminino ou outro?

SD: Masculino.
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L.E.: Qual a sua idade?
SD: 30.

L.E.: Qual que ¢ a sua cidade de origem?

SD: Angra dos Reis, Rio de Janeiro.

L.E.: Em que ano ingressou na Faculdade de Educacao Fisica aqui da UFJF

SD: Segundo semestre de 2017.

L.E.: Qual periodo esta cursando atualmente de licenciatura?

SD: No penultimo periodo de licenciatura.

L.E.: Penultimo? Mas tem algum nimero assim? Décimo, décimo.
SD: Rapaz, eu acho que devo estar no décimo terceiro, décimo segundo, por ai [risos]. Se

somando bacharel em licenciatura, deve estar por ai.

L.E.: Vocé compreende a ou as diferengas ou diferencas entre habilitacio em bacharelado e
habilitacao em licenciatura?

SD: Sim.

L.E.: Qual que ¢ a sua compreensao sobre isso?
SD: Basicamente, a minha compreensao ¢€... o licenciado ¢ habilitado para trabalhar com
educagdo. Seja ela em todos os niveis, pré-escolar, infantil, ensino médio ou ensino superior. E

o bacharelado ¢ habilitado para a parte voltada a satde, treinamento fisico, desportos.

L.E.: Beleza. Ao ingressar aqui na FAEFID, vocé pensava formar em bacharelado, licenciatura
ou ambos?
SD: Inicialmente em bacharelado. Ai, no decorrer do curso, eu optei também por fazer a

licenciatura.

L.E.: E ai a outra pergunta é nesse sentido também. E... ao longo do curso de educagio fisica
aqui na FAEFID, sua preferéncia pela modalidade formativa, se manteve ou mudou no decorrer

do curso? Vocé disse que mudou, né?
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SD: Ampliou, ela ampliou. Eu formei o primeiro no bacharelado e estou terminando a

licenciatura agora.

L.E.: E por que que ampliou?
SD: Mais por opgdes de mercado, por conta de uma certa estabilidade que a carreira académica
tem, que para o professor, dependendo de um concurso, € um pouco mais estavel. A renda é um

pouco melhor, dependendo da cidade do estado que for trabalhar.

L.E.: Beleza, perfeito. Vocé ja ¢ formado em bacharelado?

SD: Sim.

L.E.: Em qual ano que vocé se formou?

SD: Primeiro semestre de 2025.

L.E.: E vocé se pretende formar em licenciatura?

SD: No final do ano, segundo semestre de 2026.

L.E.: Segundo de 2026. Por que vocé optou de formar em bacharel primeiro?

SD: Por conta de concurso que eu pretendia fazer, s6 que ele exigia o bacharelado. S6 que como
me atrasou e teve greve no meio do caminho e atrasou a minha formacao, ai acabou que eu
estourei o teto limite da idade do concurso e ai eu ja estava fazendo bacharel, s6 terminei ele e

estou fazendo licenciatura agora.

L.E.: A educacao fisica foi sua primeira op¢ao para ingressar no ensino superior?

SD: Nao.

L.E.: : Qual curso foi pretendido?

SD: Minha primeira opgao, cara. Eu tive algumas primeiras opgdes antes da educagdo fisica
[risos]. Eu ingressei em 2017. Em 2014, eu terminei o ensino médio em 2011. Fiz concursos
militares at¢ 2013. Tive um problema de joelho, parei. Ai em 2014, 2015 eu passei para
tecnologo de gestdo ambiental, s6 que deu um problema na faculdade, ndo prosseguiu a
documentacgao ai depois eu passei para engenharia metalirgica ai s6 que ai ndo, nao foi viavel

porque era em outra cidade e tal eu ndo ia conseguir me manter durante o curso. E quando eu
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me inscrevi para educacdo fisica eu fiz educacdo fisica e engenharia elétrica, se eu ndo estou

enganado, na época. Ai consegui passar para educacao fisica e eu vim para educacao fisica.

L.E.: Agora, hoje, D, nés vamos comegar o bloco 2 que fala sobre formacdo inicial em
licenciatura de educagdo fisica. Das disciplinas que vocé cursou até o momento. Todas elas,
tanto aqui na FAEFID quanto na FACED, no curso de licenciatura. E... vocé sabe ou reconhece
quais compdem o curriculo da licenciatura? E ai, D, aqui nesse momento a gente permite olhar
uma matriz curricular do curso antigo, né? Pode ser que alguma outra disciplina seja com o
nome diferente do que vocé cursou, porque a gente entende que também ¢ dificil de decorar
essas coisas. Vocé pode dar uma passada de olho aqui assim, se vocé puder identificar qual que
vocé acha que compode o curriculo da licenciatura, e ai € todas as disciplinas que vocé fez até o
momento.

SD: Daqui para mim, na licenciatura, eu lembro bastante da pratica 1de atletismo, que o Cuco,
na época, sempre frisava a questao de... era muito voltado para o desporto, mas ele dava algumas
questdes de trabalhar o atletismo dentro de sala de aula, como montar uma aula, um plano de
aula e tal. E tanto ela, tanto como os outros esportes, como voleibol, inicia¢do ao voleibol,
iniciacdo ao handebol, iniciacdo ao basquete. Todas foram, vamos dizer assim, 80% da carga
horaria voltada para o bacharelado, mas tinha os seus momentos ali que o professor fazia uma
montagem de plano de aula, exigiam uma montagem de um plano de aula para um determinado
grupo que poderia ser facilmente adaptado para uma aula em ensino fundamental, ensino médio,
por exemplo, que eu acho que sem o conhecimento dessa disciplina, ndo teria como fazer. Além
dessas disciplinas, acredito que a introdug¢do a educagdo fisica ¢ o basico do curso, entdo,
independente para o bacharelado, para a licenciatura, ¢ pratico de fazer. Expressdo ritmica
corporal, eu acho muito vidvel também na licenciatura, porque... vocé trabalhar principalmente
no pré e no ensino infantil ali, eu acho que € uma area que vocé pode ajudar o desenvolvimento
motor das criangas, entdo ¢ uma disciplina importante a ser trabalhada. Vamos 14. Fundamentos
da ginastica segue 0 mesmo padrio das outras disciplinas de desporto que eu falei. Etica é o
basico do da fungdo [risos]. Vamos la, cinesiologia, ja ndo vejo tanta importancia para
licenciatura, pesquisa em educagdo fisica ¢ importante para, principalmente para a area
académica e tal do profissional. Fisiologia do exercicio ja ndo é tdo importante. E iniciagdo &
danga segue o mesmo principio do voleibol, handebol, basquete. Estatistica seria importante
para, por exemplo, fazer uma analise de um de um mestrado para um seguir uma profissao
académica, né? E... educagdo fisica adaptada inclusiva. Eu vejo também como importante para

licenciatura, haja vista a quantidade de de pessoas portadores de deficiéncia, pessoas com
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deficiéncia que existem hoje no ambiente escolar, entdo ¢ importante vocé saber numa aula de
educacdo fisica como montar uma aula e como dar uma aula para esse publico, vamos I4.
Educagdo fisica na satide, mais para o bacharelado. Futebol e artes e lutas marciais seguem o
mesmo das outras. Aprendizagem motora muito importante para a parte de licenciatura, para
vocé entender como funciona a questdo da aprendizagem, a questdo do sensoério-motor, das
fases de aprendizado da crianga. Eu acho isso muito importante para a licenciatura,
principalmente, ¢ uma das questdes que mais caem em concurso publico de licenciatura, cai
muito essas questdes. Recreacdo em jogos. Lazer, eu vejo bastante na licenciatura,
principalmente nos anos iniciais do fundamental, no pré. Acho bastante viavel. Educagao fisica
inclusiva ja falei, educagao fisica, escola, infancia, muito importante. Politica, gestdo publica
escolar, estado, sociedade, educacdo. As praticas escolares, as 3, né? Os estagios
supervisionados. E a metodologia de ensino, escola, educagao fisica e Juventude e as questdes

filosoficas. Acredito que neste curriculo sejam todas.

L.E.: Estd bom, é... E essas disciplinas, todas essas que vocé citou, vocé acha que elas te
auxiliaram ou auxiliam a compreender a area escolar?

SD: De modo superficial. Eu acredito assim que ¢€... alguma ou outra disciplina eu ainda nao
cursei. Outras eu estou cursando, €, mas a maioria eu ja cursei. Eu digo porque, entdo, por
exemplo, para vocé entrar na instituicdo de ensino, vocé€ precisa saber o basico, que € uma
montagem de plano de aula, como funciona a BNCC, como funciona o PNE, projeto politico
pedagogico da escola. Eu acho que algumas dessas disciplinas, ela passa por isso, mas de uma
forma muito superficial. Vamos dizer assim, eu acredito que ela te forma para vocé trabalhar,
eu vou te dar o basico para vocé conseguir chegar na escola, olhar o seu publico, olhar o que
voce tem de aluno ou fazer, por exemplo, alguma aula de brincadeira, alguma coisa assim, para
voce ter uma nogao de como € o desenvolvimento motor daquelas criangas, para vocé€ conseguir,
a partir da BNCC, montar um plano de ensino para vocé trabalhar ali naquele ano baseado na
PNE e tudo. Mas eu acho que ¢ muito superficial. Vocé ela, tipo assim, ela te dd um ponto

inicial e o resto vocé se vira para achar como ¢ que faz [risos].

L.E.: Beleza. E vocé citou a BNCC, essas disciplinas da licenciatura, elas abordaram a base
nacional comum curricular, que ¢ BNCC?
SD: Fala sobre, as que eu ja fiz, algumas falaram sobre, mas nao de trazer a BNCC, de explicar

com as divisdes das areas de das areas de atuacdo de cada disciplina. E isso ai ndo.
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L.E.: E para vocé, né? Como que vocé define a BNCC? Qual sua compreensao sobre ela?

SD: Cara. Em certas partes, eu concordo e discordo dela, porque ¢ a questdo da... eu ndo, eu
ndo vejo muito como se enquadraria a educacgdo fisica numa area de linguagens. Eu ndo acho
que ela se enquadraria numa area de linguagens, porque vamos dizer assim, se olhar para alguns
aspectos, a gente pode equiparar com uma aula de artes para botar no mesmo grupo? Pode.
Pode comparar com uma aula de musica e tal? Pode. Mas ¢ muito ¢ muito diferente de um
portugués e um inglés, por exemplo, que estd no mesmo grupo, sabe? Eu acho que essa questao
de separacdo das disciplinas, eu acho que ndo ficou assim, a meu ver, muito bem-feito, muito

bem descrito, sabe?

L.E.: Beleza. E para vocé, o que ¢ BNCC?

SD: Para mim, a BNCC, ela foi criada como uma forma de tentar padronizar o ensino nas
escolas do Brasil. O que eu compreendo, né? Porque dentro da BNCC, por exemplo, na
educagdo fisica, vocé€ tem l4 estipulado para determinado seriado qual contetdo dentro da
educagdo fisica aquela turma tem que ver, como ela pode ver, como aquele conteudo pode se
encaixar naquela turma, como esporte de marca, esporte de campo e tal, lutas, praticas de
aventura. E vem separado, vamos dizer assim, por categorias, vamos dizer assim, por séries,
para poder tentar padronizar com que o aluno, por exemplo, que esteja no sexto ano aqui ou no
sexto ano no Rio de Janeiro, veja praticamente o mesmo contetdo com uma ou outra alteragao,
a depender, logico, do ambiente escolar, da infraestrutura de escola, de material disponivel e

tudo.

L.E.: Beleza. Acabou que vocé falou sobre isso um pouco também na outra pergunta, mas como
que a educagao fisica ¢ abordada na BNCC?
SD: Eu vejo educagdo fisica na area das linguagens. Ela ¢ abordada na area das linguagens, so6

que eu ndo concordo muito nao [risos].

L.E.: Mas era essa a duvida mesmo. Agora, voltando sobre a formagao inicial, as disciplinas
que voce teve até agora e as matérias, ela tem abordado questdes sociais como género, raga,
inclusao, desigualdade social ou qualquer outra questdo? As disciplinas que vocé cursou
abordou essas questdes tanto aqui quanto 14 na FACED.

SD: Vocé fala dentro da escola, um ambiente escolar,

4

LEE.: E.
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SD: E... inclusdo? sim. E questdes de adaptagdo escolar? sim, mas questdes de raca também.
Mas género, género ndo me recordo. Talvez seja abordado mais na parte de politicas publicas,

né? Que eu ndo fiz ainda.

L.E.: Questdes desigualdade social?

SD: sim, sim, sim.

L.E.: Isso tanto nas disciplinas da educagdo quanto aqui?

SD: Mais na da educagdo, mais nas disciplinas da educacao.

L.E.: Daqui vocé acha que quer que essa abordagem ¢ menor do que 1a?

SD: Nao, aqui na nas disciplinas aqui da FAEFID foram abordados assim, mais outros aspectos,
né? Questao de inclusdo, questdo de desigualdade social, questao de as vezes uma crianga com
que moram num local mais vulneravel que o outro e tal. Isso ai sim foi abordado, mas eu digo
assim, questdes mais, vamos dizer, voltadas a politica, voltado a questdes que necessitam, que

fogem da nossa algada, eu acho que mais nas disciplinas da FACED.

L.E.: Beleza. As aulas durante esse percurso formativo, essas disciplinas que vocé cursou, todas
elas. Elas te incentivaram ou te incentivam voc€ pensar criticamente sobre essas questdes
sociais ou qualquer outra questao? Vocé acha? Incentivam um pensamento critico?

SD: Cara, acredito que sim. Assim, eu ja tenho uma opinido muito formada em relagdo a muitas
coisas. Entdo assim, para a igual semestre passado eu tive um embate com a professora la na
FACED l4 que. No6s ficamos uma meia hora debatendo com a forma de a forma de abordagem
da educacao fisica dentro de uma sala de aula, por exemplo. Porque igual por exemplo, é€...
muito se estuda o os criticos, né? O ensino critico, curriculo critico, né? Hoje em dia e eu acho
assim, na educacdo fisica eu nao vejo como isso se encaixa muito, sabe? Porque tanto nao sé
assim baseado no meu pensamento, mas baseado em alguns outros relatos e fatos e tal, como,
por exemplo, de uma escola de Sao Paulo, recentemente que um diretor assumiu a dire¢cdo da
escola e era uma escola com bastante indice de evasdo escolar muito alto e o diretor e uma area
de regido muito violenta do que a escola se situou. E o diretor, ele, a partir de pratica esportiva,
a partir de horarios integrais, a partir de incentivo, de lutas, de esportes, de tudo, foi conseguindo
reverter essa situagdo, fazendo com que, mesmo que a escola se vivesse um ambiente violento,
ela conseguisse voltar a ser uma escola. Conseguisse ter até um reconhecimento internacional

sobre essa acdo dele, principalmente com o esporte. Entdo eu acho que a prética do desporto, a
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pratica do esporte na escola, ¢ vocé treinar um aluno as vezes para um campeonato, as vezes
igual o JEMG (Jogos Escolares de Minas Gerais) que tem, o Campeonato Mineiro e tal. Eu
acho isso importante, ndo s6 vocé falar para o aluno, falar igual um exemplo, vocé vai jogar o
volei, ele vai sacar para vocé, a manchete se faz dessa forma. Eu ndo preciso, nesse momento
que eu estou ensinando a ele, dele pensar criticamente do porqué ¢ dessa forma, mas eu preciso
que ele entenda e faca e execute para que ele consiga talvez obter um €xito num jogo, por
exemplo. Entdo, assim, a educacdo fisica eu vejo muito nessa parte, ndo s6 na questdo de
desportos, mas as vezes, essa parte de pensar criticamente e tal ¢ importante, mas em alguns
pontos, eu acho que em outros pontos ndo. A gente ndo pode botar tudo na mesma sacola e

igualar tudo, sabe?

L.E.: Beleza.

SD: Nao sei se eu respondi a sua pergunta.

L.E.: Respondeu. Era isso mesmo. Na verdade, €... Se sobre as disciplinas, vocé acha que elas
incentivam ou discutem essas questdes?

SD: E, ndo, ela discute, discute. Mas assim, como as disciplinas da FACED sao mais voltadas
para todas as licenciaturas, nao ¢ especifico da educagao fisica, ai acaba que tem uma discussao

ou mais ou outra por conta de outros cursos e nao por conta da educagao fisica.

L.E.: E as disciplinas que acontecem aqui?
SD: Um no outro eu acredito que sim, que faca vocé€ pensar um pouco criticamente sobre a
faculdade, mas ndo a ensinar. Eu ndo vejo como ensinar isso numa escola de um curriculo

critico-emancipatorio. Ta ligado? Entendi.

L.E.: Entendi. Vocé acha que ¢ que ¢ dificil visualizar isso na pratica?

SD: Eu acho que na pratica, na minha concepg¢ao, eu acho um pouco exequivel.

L.E.: Beleza. E nesse sentido também, na sua percepcao, vocé acha que a formacgao inicial aqui
na FAEFID, né? na licenciatura, ela te prepara para lidar com algumas questdes, como tais
questdes sociais na escola, se isso aparecer na escola, questdes que envolvam questdes de
género, de raga, desigualdade social ou a propria inclusdo, ou outras?

SD: Eu Acredito sim, que essa questdo ¢ mais uma questao de respeito do que uma questdo de

vocé saber lidar. Porque, independente da forma que a pessoa ¢ se identifique, ou independente
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da forma que ela seja, negra ou parda ou branca e tal, o negdcio € vocé a respeitar como pessoa,
entendeu? E vocé adequar ou se necessario por conta de uma deficiéncia, uma atividade
desportiva para aquela pessoa, fazendo uma inclusdo dela na turma, ndo uma segregacgio,

porque ela se identifica de tal forma ou nao.

L.E.: Beleza, mas as disciplinas. Entdo, ou vocé acha que nao precisa?
SD: Eu acho que ndo precisa, porque eu acho que isso ja deve ser, tipo assim, ja deve ser o
minimo de educagdo que a pessoa ja deve ter antes de entrar no ambiente universitario,

entendeu?

L.E.: Beleza. Quais experiéncias ou disciplinas, projetos no curso mais influencia a sua
construcdo da sua identidade docente quando futuro professor? Teve alguma, projeto, alguma
disciplina ou alguma experi€ncia que vocé€ passou nessa formacao até agora?

SD: Cara, eu fago parte até hoje do PIBEJA (Projeto de Iniciacdo a Docéncia na Educacao de
Jovens e Adultos), que ¢ a iniciacao a docéncia da EJA no Joao XXIII. Ja tem 2 anos € um meés
que eu estou la. E assim, é bastante, é um publico diferenciado, diverso, com idades totalmente

distintas, que eu acho que d4 uma base boa para voc€ encarar qualquer escola depois.

L.E.: La é educagao fisica?

SD: Educagio fisica.

L.E.: E 14 tem alguma perspectiva, algum tipo de concepcao especifica de educagdo fisica ou
nao?

SD: Cara, a abordagem adotada pela coordenadora 14 do da bolsa, ¢ mais voltada para a cultural.
Se a gente for botar assim no dentro das abordagens, eu identifico mais como uma abordagem

cultural.

L.E.: Bacana, esta ha 2 anos e meio?

SD: 2 anos € um més.

L.E.: E, vocé compreende o que é o modelo de entrada por area basica de ingresso, ABI?

SD: Sim.

L.E.: Como que vocé compreende esse modelo?
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SD: Eu entendo como sendo o basico necessario para o exercicio da funcdo, tanto para o

bacharelado como para a licenciatura.

L.E.: Isso, ¢ nesse sentido mesmo. E uma entrada tnica, que a gente faz esse curso, esse tronco
comum, a gente forma em um ou em outro ou em ambos. Muita gente ndo sabe. Esse modelo,
que vocé faz o tronco comum depois ramifica para uma modalidade ou ambas, que ¢ o modelo
por area basica de ingresso. Vocé acha que ele impactou o seu percurso entre o bacharel e
licenciatura ali?

SD: Nao, para mim ndo, mas eu conhego algumas pessoas que sim, mas para mim ndo, porque
eu ja entrei basicamente ja pensando no bacharelado, entdo ele ja ele ja te propensa ao

bacharelado, entdo eu ja. Ja fui s6 encaminhando.

L.E.: Por que que vocé acha que ele propensa ao bacharelado?

SD: Eu acho que, vamos dizer assim, pela forma que o que a grade horaria ¢ montada, eu acho
que para o aluno, as vezes que ele vem, por ser um curso de periodo integral, eu acho que ele
Jja tipo assim, por exemplo, a licenciatura sdo aulas muito espacadas. Entdo, para ele poder
otimizar o tempo dele na instituicdo, ele acaba pegando outras disciplinas que ¢ do bacharelado
para cobrir aquele buraco que fica ali entre uma disciplina da licenciatura e outra. Entdo eu
acredito que isso seja um fator assim muito, vamos dizer assim, decisivo, entre aspas, para que

acaba levando a pessoa a formar no bacharelado primeiro.

L.E.: Entendi. Beleza. E, e a pergunta que eu ia fazer, qual que é? Como que vocé avalia essa
estrutura curricular em relagao a licenciatura estrutura ABI? O que vocé falou um pouco

SD: Assim, ela ¢ bom porque vocé ja faz algumas disciplinas comuns ali no inicio, mas ao
mesmo tempo fica um horario de disciplinas muito isoladas, né? Vocé faz uma disciplina 8
horas da manha, de 8 as 10, a outra ¢ s6 5 horas da tarde e vocé fica com aquele buraco ali e
acaba que a pessoa que as vezes depende de um trabalho, depende de outra coisa, ndo consegue.
Talvez assim, por pelo fato da faculdade de licenciatura, a licenciatura ndo ser 100% na
FAEFID, talvez assim, vamos dizer, num futuro, quem sabe, as vezes possa existir um curso de
licenciatura noturno, por exemplo. Eu acho que seria uma opgdo para otimizar o tempo da
pessoa e ndo... e as vezes uma pessoa que depende de um trabalho e tal ndo atrapalhar esse

servico dela.
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L.E.: E D? Qual que ¢ a sua opinido sobre essa diferenca, por exemplo, de ter disciplinas aqui
no FAEFID e de ter disciplinas 14 na FACED. Qual sua opinido sobre isso?

SD: Cara, por mim, eu acho que seria tudo aqui. Eu ndo vejo... Por mais que 14 seja uma
faculdade de educacdo, aqui eu também vejo como uma faculdade de educagdo, entendeu?
Independente de faculdade, 14 o titulo ¢ faculdade de educagdo e tal. Mas aqui vocé também
forma educadores. Entdo, vamos dizer assim, 90% do curso de educagdo fisica da licenciatura
¢ da FAEFID. Entao eu ndo vejo sentido vocé deslocar esses 10% para a FACED, entende?
Tendo em vista que, vou botar assim, algumas disciplinas que sdo na FACED também sao

profissionais de educagao fisica que dao. Entdo eu ndo vejo esse sentido de a aula ter que selar.

L.E.: Agora vamos para o terceiro e ultimo bloco. Que ¢ sobre a compreensdo da educacao
fisica na area de linguagens. Vou pedir que vocé continue com a sua sinceridade, que € muito
importante para a nossa pesquisa. Para vocé, na sua opinido, D, qual que ¢ a fungdo da educacao
fisica na escola?

SD: A fun¢ao da educacao fisica na escola, na minha opinido, acredito que seja especifico em

turma, periodo ou nao?

L.E.: Nao, para vocé na escola geral.

SD: Entao assim, a partir do primario, né¢? Eu acredito que a partir do primario a educacao fisica
seja importante, assim como no exemplo a escola que tem aqui no campus, E o professor de
educagdo fisica, ele faz muito praticas de aventura com as criangas. Nao sei se vocé ja teve a
oportunidade de ir na escola ali, que as criancas tem o balango na arvore, tenham uns pedagos
de madeira para ficar correndo em cima. Eu acho isso importante nessa primeira fase, para
desenvolver equilibrio, desenvolver coordenagao motora, desenvolver algumas habilidades que
necessitam na educacao fisica e leva a pessoa para o resto da vida. E ja no fundamental 1, 2 e
tal, eu vejo a educagao fisica, a meu ver, ela deveria ser muito voltada, ndo muito voltada, mas
um pouco mais voltada também para o condicionamento dessas criangas. Porque a partir do
momento que eu ndo tenho um incentivo de esporte na escola, a crianga nao vai levar aquilo
para a vida. Entendeu? Porque, tipo assim, por exemplo, eu posso incentivar, nem que seja num
contraturno com algum desporto, igual existia antigamente o projeto segundo tempo, que tinha
um projeto escolar de educacdo fisica, de praticas esportivas no contraturno escolar, que a
crianga ela teria essa...esse envolvimento com o esporte, seria um pouco mais cobrada
fisicamente. E eu acho que isso evitaria a quantidade de criancas obesas sedentérias que a gente

tem hoje em dia no Brasil. Entdo, assim, eu vejo isso como o retrato dessas criangas, assim hoje,
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como, de certa forma, uma falha dos docentes em educagao fisica nas escolas, que as vezes ¢ a,
sei 14, talvez esteja muito voltado para certas coisas que que ndo as vezes preparar ou ajudar

essa crianga a para manter uma qualidade de vida mais saudavel, entendeu?

L.E.: Beleza, 6timo. E vocé, compreende e conhece as concepgdes curriculares da educagdo
fisica escolar? Se sim, qual a concep¢ao curricular em relagdo a educagao fisica escolar vocé se
identifica?

SD: De tudo que eu ja falei, eu acho que mais a tradicional, a desportiva. Vamos dizer assim, a
tecnicista, eu acho que mais nessa para esse lado. E ndo, ndo deixando, n3o que ndo seja
importante, a depender do local, uma abordagem cultural, mas a critica-emancipatdria ja nao
vejo tanta importancia na escola. Por exemplo, um local que talvez seja importante a critica-
emancipatoria, talvez, vamos dizer assim, fugindo da escola, seria talvez um professor de salao
de academia, vamos dizer assim, que eu vou 14 e ensino o aluno, ele vai fazer aquilo ali, eu vou
embora e ele se vira, pensa ali com a cabeca dele como que tem que ser e vai fazer aquilo ali,
entendeu? Porque o aluno eu acredito assim, que como professor, vocé tem que acompanhar
aquele aluno sempre. Entdo a partir do momento que vocé pensa, faz o aluno pensar de uma
forma critica, ficar critica, vamos dizer assim, pensando outras formas que aquilo ali poderia
ser feito, ele poderia estar aproveitando esse tempo para cuidar melhor da satde, para ter um
desenvolvimento melhor em relagdo a isso também, porque ndo sei se cabe aqui, 0 meu projeto
do TCC ¢é mais ou menos nisso. E uma andlise comparativa do projeto segundo tempo que
existia e o ensino integral, comparando o desenvolvimento cognitivo, psicomotor, social, das
criangas. Se o que que era melhor para elas, se elas se desenvolviam mais com os esportes da
forma que era o projeto segundo tempo, se ela desenvolvia mais da forma que era do ensino
integral, que enxugou e engoliu os esportes do projeto de segundo tempo. Entdo assim, ¢ mais
ou menos dessa ideia, porque eu prezo muito pela pratica desportivo. Nao que todos os outros
assuntos da BNCC ndo sejam importantes, mas todos eu vejo como se a pratica dele fosse mais
importante do que a teoria. Porque as vezes ¢ muito mais importante eu levar um aluno para
uma quadra, sei 14, esticar uma corda para ele fazer um salto em altura e ele entender a mecanica,
entender como funciona e talvez ali, se for no primario, conseguir estimular ele para que ele
vire um potencial atleta do que as vezes s6 mostrar ali a teoria, ficar em videos, em sala de aula

e ndo e o cara ndo tem a vivéncia do que ¢ aquilo, entendeu?

L.E.: Beleza. E para vocé, em qual area do conhecimento essa concep¢do que vocé falou

mesmo, esportivista, se insere?
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SD: Rapaz, ai eu nao lembro de todas da BNCC nao [risos].

L.E.: Nio, a que vocé que se identifica, por exemplo, foi esportivista, né? E para dizer qual area
do conhecimento ela se insere. Por exemplo, a critico-superadora, critico-emancipatorio na area
de linguagens, que ¢ uma area das humanas, entendeu? Para vocé aqui vocé se identifica.

SD: Rapaz. Ai eu ndo sei porque, tipo assim, porque da forma que a BNCC montou, ficou muito

engessado as coisas, ficou exatas linguagens ¢ ndo tem...

L.E.: Mas nao precisa pegar a BNCC comparando O que vocé acha assim?

SD: Eu acho que deveria ser uma parte separada assim, por exemplo, uma parte de, sei 14, s6 se
a gente fosse botar no mesmo bloco. Vamos dizer assim, a educagao fisica, aula de artes, aula
de musica, eu acho que ficaria mais ou menos tudo no mesmo grupo, vamos dizer assim, né?
Porque, por mais que a historia da arte tenha toda a filosofia, tenha toda a parte de humanas em
volta, também requer ali 0 manejo de alguns materiais, requer uma coordenacao fina e tal. Entao
eu acho que isso aproxima mais ela dos esportes junto com a educacao fisica do que de uma
area de humanos, por exemplo. Entdo eu acho que deveria, vamos dizer assim, se fosse, na
minha opinido, separa tudo de novo, cria um outro grupinho. Mas o grupinho da educacao fisica

¢ separado ali.

L.E.: Beleza. Para vocé, qual que ¢ o objeto de estudo da educacao fisica?

SD: Objeto de estudo?

LE.: E.

SD: Acho que o desenvolvimento da crianga.

L.E.: : Desenvolvimento infantil, né?

SD: O desenvolvimento infantil.
L.E.: Agora vamos 4. Vocé concorda com a educacao fisica na area de linguagens? Sei que
voce ja falou bastante disso.

SD: Eu concordo muito ndo [risos].

L.E.: Por qué?
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SD: Porque, exatamente por conta disso, porque ela na area das linguagens, eu acho que ela fica

muito, vamos dizer assim, filoséfica. Foge um pouco do que eu vejo da educagao fisica.

L.E.: E como que vocé compreende essa concepcao da educacdo fisica na area de linguagem?
O que voceé acha que as pessoas, os defensores da educagao fisica na area de linguagens, querem
que ela esteja nisso? Qual que € sua compreensao sobre isso? Apesar de vocé ndo concordar.

SD: Cara, eu ndo consigo entender muito nao, porque tipo assim, porque eu sei que hoje em dia
existem muitos estudiosos da educagdo fisica que falam que a educagdo fisica é muito mais do
que préatica corporal, do que é muito além disso, envolve questdes sociais, questdes étnicas,
raciais e tal, mas eu acho que tipo assim, chegou num ponto que ta extrapolando muito além do
que tu precisava, entendeu? Ou, por exemplo, existe o racismo? Existe o racismo, existe a
desigualdade social? Existe a desigualdade social, mas eu ndo, mas assim, a0 mesmo tempo
que existe um negro pobre que mora na favela no Rio de Janeiro, existe um branco pobre que
mora no sertdo nordestino, entendeu? E, tipo assim, s6 porque ele ¢ branco nao quer dizer que
no sertdo ele tenha uma vida melhor do que um que mora na favela no Rio de Janeiro, um negro,
entendeu? Entdo assim, eu vejo como essas partes que a educagao fisica se entra muito, eu vejo
que foge um pouco do ambito da educagdo fisica, que eu acho que nao deveria ser discutido
1sso. Nao que nao seja importante, mas ndo que seja da alcada da educagdo fisica, vamos dizer
assim, entre aspas, né? E... eu acredito nisso, cara, porque assim, vocé€ agir com um curriculo
critico-superador e tal, eu ndo vejo, ¢ assim, pode ser bom um determinado assim, vamos dizer
que a gente ndo va, nao va dar 100% do curriculo baseado na BNCC com o curriculo tradicional.
Talvez seja invidvel da forma que estd estruturada a BNCC. Talvez seja inviavel. Nao parei
para analisar tudo ainda, mas sim, talvez seja. Mas eu ndo vejo como ela pode ser 100% critico-

superadora, entendeu? Eu ndo vejo como ela pode ser 100% cultural. Acho que isso.

L.E.: Esté 6timo. Respondeu. No seu percurso da sua licenciatura todo aqui. A educagao fisica
escolar tem sido abordada na area de linguagens? As disciplinas assim trazem essa perspectiva
de educacao fisica?

SD: Nao especificamente, mas porque principalmente as disciplinas da licenciatura da FACED,
elas sdo multicurriculares. Vamos dizer assim. Sdo de varios cursos, entdo elas ndo abordam
especificamente uma formacio de curriculo ou um tipo de curriculo. E, vamos dizer assim, a
disciplina que eu tive semestre passado foi... acho que processo ensino-aprendizagem. Ela
aborda muito. essa parte de curriculo critico, de critico- superador e tal, ela ¢ uma das poucas

que faz muito essa abordagem desse tipo de curriculo. Os demais nao citam abordagem.
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L.E.: E as daqui, da FAEFID
SD: Aqui, acredito que a... da Juventude, eu ndo fiz ainda, mas a da infancia da Marta ela trata
um pouco de todas as abordagens, ela ndo traz especificamente uma ¢ melhor que a outra. Ela

passa um pouco por todos.

L.E.: Tem alguma outra disciplina que abordou a educacao fisica na area de linguagens?

SD: Nao.

L.E.: Durante a sua formacdo inicial. As praticas corporais, elas foram apresentadas, nessas
disciplinas, como produtos culturais, ou seja, atravessadas por contextos sociais € historicos e
significados variados?

SD: Nao que eu me recorde,

L.E.: Vocé acha que elas foram abordadas mais em qual sentido? Por exemplo, os desportos,
quando abordou o futebol, trouxe esses contextos culturais ou nao.
SD: Os historicos culturais, de quando foi fundado, de quando surgiu, de como era na época e

tal, até virar da forma que € hoje, sim, nesse sentido, sim.

L.E.: E contextos sociais assim?

SD: Nao acredito que nao.

L.E.: Vocé participou, acabou que vocé citou o antes, o PIDEJA. Vocé participou de outros
espacos de formacao, por exemplo, PIDEJA, PIBID, PET, grupo de pesquisa, monitoria, algum
projeto de atengao que abordou a Educagdo Fisica na area linguagem? Eu nao sei se o PIDEJ

aborda.

SD: O PIDEJA na verdade ele ndo especifica a educagdo fisica na area da linguagem, ele
também nao fala fora. Ele s6 ¢ um programa que, vamos dizer assim, ¢ literalmente a iniciagao
a docéncia, da mesma forma do PIBID. Eu vou, monto o plano de aula, fagco os cronogramas,
tudo e executo esses planos de aulas, majoritariamente, vamos dizer assim, em um semestre
letivo de 18 aulas, eu chego a dar 10 aulas, entendeu? Fico para a frente por bastante tempo das
turmas. Além disso, eu participo do projeto de monitoria, mas ai ndo, ndo foi, ndo foi na area

da licenciatura, foi na, foi de monitoria de natacao.
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L.E.: E, é isso. Vocé gostaria de realizar alguma observagio? Quer retomar alguma pergunta?

SD: Nao, esta tranquilo. Por mim, esta tranquilo. Se tiver tranquilo para perguntar.
L.E.: Vou encerrar aqui.

[FINAL DA ENTREVISTA]

Transcricio Entrevista — Sujeito E- SE
L.E.: Como que vocé se identifica em relagdo ao seu género, masculino, feminino ou outro?

SE: Feminino.

L.E.: Qual que ¢ a sua idade?
SE: 29 anos.

L.E.: Qual que ¢ a sua cidade de origem?

SE: Juiz de Fora.

L.E.: Em que ano vocé ingressou aqui na Faculdade de Educagdo Fisica da UFJF e qual
periodo?

SE: 2022, ingressei no primeiro periodo.

L.E.: E atualmente, qual periodo vocé estad cursando?

SE: Seria o nono periodo.

L.E.: Vocé compreende ou ha as diferencas entre habilitagdo em bacharelado e habilitagdo em
licenciatura?

SE: Desculpa, repete.

L.E.: Vocé compreende a diferenca ou as diferencas entre habilitacdo em bacharelado e
habilitacao em licenciatura?

SE: Sim.

L.E.: Quais? Qual que ¢ a sua compreensao sobre essas diferencgas?
SE: A minha compreensdo ¢ de que o bacharelado forma o graduando para atuar em ambientes

informais que vocé pode atuar com educacao fisica. Academias de ginastica, de musculagao,
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clubes, escolinhas de esporte, clubes de times esportivos mesmo, instituigdes esportivas como
treinamento. Consultoria esportiva, a parte mais de gestdo de esporte e da educacio fisica. E a
licenciatura, por outro lado, ela forma a pessoa para poder atuar no ambiente formal de ensino

que seriam as escolas, escola de educagdo basica.

L.E.: Beleza. Ao ingressar aqui na FAEFID, Faculdade de Educacao Fisica, vocé pensou em se
formar em bacharelado, licenciatura ou em ambos?

SE: Em ambos sim, mas como prioridade a licenciatura.

L.E.: Prioridade a licenciatura? Ao longo desse percurso que vocé esta desde quando vocé
entrou aqui, nas disciplinas que vocé€ cursou, esse percurso da formagao inicial aqui na FAEFID,
essa foi a sua preferéncia pela modalidade formativa, vocé quer em ambos, mas um pouquinho
puxado para a licenciatura. Ela se manteve ou ela mudou durante o decorrer do curso?

SE: Nao, ela se manteve, inclusive em varios momentos do curso. Até hoje eu ainda cogito
fazer s6 a licenciatura e nem fazer o bacharelado. As vezes eu penso também em fazer o

bacharelado.

L.E.: Vocé ainda esta na duvida se vai fazer o bacharelado?

SE: A duvida é com relagao ao bacharelado. A licenciatura ¢ certeza.

L.E.: Entendi. E, a proxima pergunta seria isso mesmo. Se a sua preferéncia se manteve, esta
firme?

SE: Sim.

L.E.: E por que vocé tem essa preferéncia assim? Parece que durante a faculdade ficou mais
forte, digamos assim.

SE: Sim. Entdo, antes de fazer o curso, eu ja pensei em ser professora de educacao fisica mesmo
na escola. Mas eu fiz a minha primeira graduacao na area de jornalismo, que em algum
momento da vida eu acabei também sendo atraida para essa area da comunicagdo. Mas mesmo
quando eu estava na faculdade de jornalismo, eu tive muito contato com projetos, com bolsas,
com estagio, sempre voltados para a 4rea de educacdo. Trabalhei, fui estagiaria na Secretaria
de Educacdo da Prefeitura, na assessoria da Secretaria de Educacdo. Eu fiz um projeto,
participei de projeto de bolsa no Férum da Cultura, em que eu estava em contato com escolas,

com estudantes, para poder ja convidar as escolas a irem nas pecas de teatro que tinham 1. E o
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proprio projeto que eu fiz dentro da faculdade, que era uma bolsa também de treinamento
profissional, a gente fazia um programa de entrevistas, que tinha como um dos principais
assuntos a parte de educacdo. O professor orientava a gente e tal. Entdo, assim, eu sempre fui
atraida por isso. Depois que eu me formei em jornalismo, eu ndo consegui emprego de cara na
area. Acabei atuando um tempo como autonoma mesmo, fazendo freelancer, projetos de midias
sociais e, mesmo assim, minha principal cliente era uma escola particular. Entdo eu tomava
conta das redes deles, fazia campanha. Eu cuidava ali, auxiliava eles como se fosse uma
consultora de marketing. E ai depois acabei entrando no Estado, nas escolas estaduais, porque
a minha mae ja trabalha nas escolas estaduais, entdo eu ja tinha conhecimento de como que é o
processo para vocé ser contratado para a escola. E nesse tempo ai, devia ter uns 3 anos que eu
tinha me formado em jornalismo e ainda ndo estava com emprego fixo. Entdo eu acabei me
inscrevendo para poder ser contratada pelo Estado, s6 que nao como professora, que também
tem a parte administrativa das escolas. Eu fiz uma inscricdo para trabalhar na secretaria da
escola, porque eles ampliaram as possibilidades, antes aceitava s6 quem tinha algum curso
técnico na area administrativa, secretariado, contabilidade, mas eles ampliaram para aceitar
qualquer pessoa com curso superior em qualquer area do conhecimento. Entdo, com o meu
curso de jornalismo eu poderia atuar. Ai eu acabei conseguindo. Fiquei contratada ali por quase
dois anos, s6 que quando eu entrei na escola, comecei a atuar diretamente no espago escolar,
brilharam mais os olhos mesmo. Eu vi como que ¢ a rotina da escola, as criangas, mesmo de
dentro da secretaria, eu conseguia ter uma ideia de como que € o clima escolar e ai eu fui
gostando cada vez mais. Ai eu falei: poxa, lembrei que quando eu era crianga eu queria ser
professora de educagao fisica. Ai eu falei: acho que eu vou fazer outro curso. Acho que sé
trabalhar aqui na Secretaria ndo estd me satisfazendo totalmente. Quero ser professora também.
A1 eu resolvi fazer a matricula, fiz o ENEMde novo para poder entrar no curso de educagao

fisica, com esse objetivo mesmo de fazer a licenciatura.

L.E.: Bacana. Vocé esta na diivida sobre se vai formar em bacharel depois?

SE: Sim.

L.E.: Vocé ndo decidiu isso?

SE: Ainda nao decidi, ndo.

L.E.: E porque eu ia perguntar quando que vocé pretende se formar, mas vocé ainda vai decidir?

SE: Sim.
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L.E.: A outra pergunta é que vocé respondeu também. Educagao fisica foi sua primeira opgao
ao ingressar no ensino superior? No caso foi a segunda. Foi a segunda, mas dessa segunda vez

ja veio..SE: Dessa segunda vez ja veio para a licenciatura mesmo.

L.E.: Mas tipo assim...
SE: So6 anos atrés, quando eu tinha terminado o ensino médio, que a minha primeira opgao foi

jornalismo.

L.E.: Aieu digo, da segunda vez fez ENEM de novo, que vocé falou.

SE: Fiz.

L.E.: Ai la no momento ela foi sua primeira op¢do mesmo?

SE: Foi.

L.E.: Porque tem vérias opgoes.
SE: Foi a tinica. Acho que eu nem coloquei segunda op¢ao, ndo. Eu falei: vou tentar essa. Se

eu ndo entrar com essa nota aqui, com essa prova...

L.E.: O interesse era na educagao fisica. Interessante. Beleza. Agora ndés vamos para o segundo
bloco, que fala sobre a formagdo inicial em licenciatura da educagdo fisica. E agora ¢ o
momento que eu deixo voce até consultar o historico rapidamente. Das disciplinas que vocé
cursou até o momento, vocé sabe e reconhece quais compdoem o curriculo da licenciatura? E ai,
como a gente entende que sdo muitas disciplinas e ninguém tem um computador na cabeca, a
gente deixa olhar aqui o historico, se quiser. Se tiver alguma disciplina que nao esté ai também,
porque esse historico € o antigo, mas tem disciplina que muda de nome.

SE: Eu acho que a maioria que eu fiz sdo essas aqui mesmo. Deixa eu ver. Eu acho que, pelo
conteudo que eu tive durante essas disciplinas, também costuma variar muito de acordo com o
professor que da a ela. Mas a Historia da Educacao Fisica, eu acho que ela também vale para o
bacharelado, mas eu diria que ela tem bastante coisa da licenciatura. Introducao a Educagao
Fisica, com certeza. Essas Experiéncias e Projetos Educativos Contemporaneos ndo tive, nem
sei do que se trata. Essa aqui eu ja até tinha visto no histdrico, mas eu nem sei o que ¢. Eu tive
uma reunido outro dia com a coordenacdo para ver a analise do meu curriculo, para ver como

que esta andando, e ela até falou que essa disciplina faz equivaléncia com outra disciplina que
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realmente ndo existe mais para a gente. Deixa eu ver aqui. Concepgdes Metodologicas
Aplicadas a Ginastica, pelo conteudo que eu tive, foi bem voltado mesmo para a licenciatura,
para curriculo o curriculo da educacdo basica, da educagdo fisica na escola. Saberes da
Educacao Fisica Escolar. Iniciacdo as Artes Marciais e Lutas, eu acho que ela ¢ bem mais do
bacharelado, mas a professora com quem eu tive essa aula tratou bastante também do lado da

licenciatura, da abordagem das lutas como contetido na escola.

L.E.: Marina?
SE: Marina, sim. Recreacao e Jogos, bastante também, principalmente na educagao infantil. Ela

fica bem nesse foco...

L.E.: Nesse foco.

SE: E, com esse foco. Educacdo Fisica Inclusiva, Educacio Fisica Escola e Infancia, Politicas
Publicas, estou fazendo inclusive agora nesse periodo. Estado, Sociedade, Educacdo. Pratica
Escolar, no caso, a 1, a 2 e a 3. Os Estagios Supervisionados no Ensino de Educagdo Fisica,
acho que sdo os dois estagios da licenciatura mesmo. Essa de Reflexdes aqui € outra confusao

também, nao tem mais. Ela, na verdade, era para ser junto com o estagio. Ai mudaram.

L.E.: Isso ai aconteceu comigo. Meio que estava embutido 14 porque nao tinha esse momento
de reflexao.

SE: Tinhamos que fazer uns estagios, pegar uns estdgios do bacharelado mesmo para poder
complementar essa carga horaria. Porque a disciplina de estdgio que a gente tem hoje ¢ s6 60
horas, ai ela ndo da essa complementagao. Educacao Fisica, Escola e Juventude. Metodologia
do Ensino de Educagao Fisica também, Questdes Filosoficas Aplicadas a Educacao também.
Aitem Orientagdo, Seminario e Apresentagdo, tem dos dois, né? Tem para a licenciatura e para

o bacharelado. Sao essas ai mesmo que eu falei.

L.E.: Beleza. Acho que eu te perguntei no inicio, mas antes de vocé estar gravando, Vocé
pretende se formar em licenciatura no segundo semestre?

SE: No segundo semestre desse ano, 2026.3.

L.E.: Essas disciplinas que vocé apontou, que compdem o curriculo da licenciatura, elas te
auxiliaram a compreender a area escolar?

SE: Auxiliaram.
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L.E.: Sim. E essas disciplinas, elas abordaram a Base Nacional Comum Curricular, a BNCC?
SE: Acho que a maioria delas, talvez uma ou outra ndo tenha falado sobre a BNCC, mas a

maioria sim.

LE.:E?
SE: Sim.

L.E.: E ai eu falo dessas disciplinas todas, da FAEFID e da FACED.

SE: Sim, isso.

L.E.: E vocé, como que vocé define a BNCC?

SE: A BNCC, eu entendo que € um documento obrigatério para ser seguido nas escolas, tanto
na rede publica quanto na rede particular, e que determina os conhecimentos que sao
obrigatorios de serem ensinados na escola nas diferentes areas, na area da educagao fisica, assim
como na matematica, na lingua portuguesa, nas ciéncias, geografia, historia e todos os
componentes curriculares que existem na educagdo basica. Essa base nacional ¢ uma formacgao
que € meio obrigatoria. E além dessa base nacional, as escolas, ai vai de acordo com o governo
municipal, estadual, por exemplo, uma escola estadual em Minas, uma no Rio de Janeiro, Sao
Paulo, cada governo, aquele grupo de escolas também pode pensar num curriculo, adaptar o seu
curriculo para oferecer outras disciplinas e componentes que vao interessar mais ao projeto de
ensino daquele local. Vou dar um exemplo: na escola que eu trabalho, ela ¢ estadual e 1a eles
fizeram a implementa¢do do Ensino Médio Integral ha algum tempo, e eles tém o curriculo que
¢ uma referéncia de Minas Gerais para o Ensino Médio Integral, que tem algumas matérias além
da BNCC, e que trabalham Projeto de Vida, Atividades Integradoras... sao disciplinas que vao
além desse conhecimento obrigatério da BNCC. Tem também o curso técnico, no caso, a escola
podia escolher, fez uma votacao, e escolheram logistica. Consideraram que pelo mercado de
trabalho da regido seria mais interessante os alunos sairem do ensino médio com esse curso
técnico profissionalizante. Entao eles passam 14 um periodo da tarde também, além da manha,
e tém as aulas desse curso técnico de logistica. Mas a BNCC em si, o proprio nome fala, ¢ a
Base Nacional Comum, entdo sdo os conhecimentos, os saberes, a cultura construida
historicamente pela humanidade. Eles fizeram uma selecdo do que ¢ mais importante e que tem
que ser ensinado em ambito nacional. Ou seja, ¢ o que ndo vai diferenciar de uma regido para
outra. L4 no Norte, no Sul, aqui no Sudeste, esse conhecimento da BNCC tem que ser passado

em todas as escolas, para todos os alunos.
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L.E.: Beleza. E como que a educagdo fisica ¢ abordada na BNCC?

SE: A educacdo fisica na BNCC ¢ abordada pelo que eu aprendi aqui na faculdade, ela esta na
area das linguagens e ¢ abordada a partir de conhecimentos divididos em tematicas. As
tematicas principais sdo: jogos e brincadeiras, esportes, praticas de aventura, as ginasticas, as

dancas. Eu acho que eu estou esquecendo mais um.

L.E.: Lutas?

SE: Isso, lutas, isso mesmo. Entdo, ndo quer dizer que esses conhecimentos de cada tematica
sdo ensinados separadamente. Muitos acabam se encaixando, se relacionando. Vocé pode
trabalhar uma manifestagdo da cultura corporal que esta dentro da temdatica de lutas, mas ao
mesmo tempo € esporte, uma modalidade esportiva institucionalizada, mas que também ¢
pratica de luta ou pode ser vista como brincadeira ou jogo. Entdo, ndo sdo conhecimentos
segregados. E a educacdo fisica na BNCC vai trabalhar esses conteudos para mostrar
possibilidades para os alunos e para eles terem uma compreensao do mundo a partir desses
conteudos, que sdo manifestacdes da cultura, antes de ser cultura corporal, da cultura mesmo,
conhecimentos e praticas construidos historicamente pela humanidade, alguns mais antigos,

outros mais contemporaneos. E isso.

L.E.: Excelente. Nesse sentido, sua formagdo inicial tem abordado questdes sociais, como
género, raga, inclusdo, desigualdade social ou qualquer outra questdo? Se se encontra, na
formacao inteira aqui e 14 na FACED também.

SE: Eu acho que sim, porém, de forma bem rasa, acho que nao se aprofunda muito, sabe?
Algumas disciplinas que eu fiz foram mais a fundo nesses temas de raga, género, desigualdade
social, inclusdo das pessoas com diferentes deficiéncias. Mas, no geral, eu diria que foi pouco

abordado. Podia ser mais aprofundado.

L.E.: Aprofundar mais?
SE: Sim.

L.E.: E essa abordagem, tanto aqui quanto 14 na FACED?
SE: Mais na FACED. L4 ¢ mais discutida do que aqui na FAEFID.
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L.E.: Entendi. Beleza. E as aulas que vocé teve durante esse percurso formativo? Vocé acha
que elas te incentivaram ou incentivam ainda a pensar criticamente sobre essas questdes sociais
ou qualquer outra questao?

SE: Sim, sim.

L.E.: Tanto aqui quanto 1a na FACED.

SE: Tanto aqui quanto la.

L.E.: Beleza. E na sua percepgao, a formagao inicial aqui na FAEFID e UFJF, ela te prepara
para lidar com tais questdes sociais na escola?

SE: Entendi. Eu acho que ndo. Ai quando chega na escola, acho que parece que tem uma parede
assim, sabe? Porque essa discussdo aqui na universidade, ela ¢ mais natural, ¢ mais comum,
principalmente 14 na FACED. A gente tem professores que incentivam essas discussdes € 0s
proprios alunos do ambiente universitario ja tém a mente mais aberta. Mas a gente fala muito
da dificuldade de chegar na escola e tratar dessas questdes la dentro, porque ja € outro ambiente.
Vocé tem ali a maioria dos alunos menores de idade, que vao ter responsaveis com visoes de
mundo diferentes, e acho que na escola tem uma resisténcia maior. Mesmo que vocé chegue la
e os outros professores e a dire¢do concordem que isso seja importante, vai ter um receio
inevitavel por causa dessa questao das familias e responsaveis que acham que falar desses
assuntos dentro da escola ¢ ideologia, que ¢ doutrinar os alunos, querer fazer a cabega deles. A
gente sabe que ndo ¢, mas infelizmente levar esse discurso ¢ mais dificil. Entdo nao ¢

exatamente um muro, mas a forma como ¢ tratado aqui, a gente nao consegue reproduzir la.

L.E.: Nao consegue transferir isso para la, né?

SE: Sim.

L.E.: Na escola. Vocé acha que alguma coisa poderia ser feita diferente aqui para facilitar essa
transferéncia, saber lidar com isso na escola, ou acha que ¢ mais um problema externo mesmo
do que interno?

SE: Eu acho que sim. Acho que tem alguma coisa que deve ser feita. Nao vou saber dizer o que,
mas eu acredito. Acho que se a gente continuar pensando sobre esse assunto, fazendo pesquisas
como vocé estd fazendo, discussdo, grupos de estudo, semindrios, palestras, talvez ndo seja um

resultado que apareca rapidamente, mas de pouquinho em pouquinho a gente consegue chegar
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em estratégias para transferir essas discussdes para dentro da escola também. Porque ndo

acontece de forma tdo naturalizada como € aqui na universidade.

L.E.: E um ambiente mais propicio a isso, né?

SE: E menos rigido, sabe?

L.E.: Entendi, beleza. Quais experiéncias, disciplinas ou projetos no curso até agora mais
influenciaram a sua construgdo, sua identidade docente como futura professora? Vocé teve
alguma experié€ncia, projeto ou vivéncia especifica?

SE: Sim, acho que tem algumas disciplinas, como eu te falei, da Educagdo Fisica Inclusiva,
Educagao Fisica Escola e Juventude, que a gente teve a oportunidade de falar sobre e fazer uma
observagdo numa escola. Acho que as praticas escolares também. Mas de projeto, acho que o
principal deles ¢ o PIBID. O PIBID ¢ um projeto muito diferenciado. Ele traz o que as
disciplinas nao conseguem suprir. Nao porque estdo sendo mal lecionadas, mas pela questdo da
imersdao que o PIBID promove. A gente tem os dias certos para estar na escola, ¢ um
compromisso nosso, ndo € igual faltar a uma aula da faculdade. No PIBID voce est4 recebendo
bolsa, sendo incentivado e cobrado. Tem que estar na escola toda semana, participar das
reunides, das reflexdes, estudar o material da coordenadora. Foi uma experiéncia mais imersiva

e completa para mim, influenciou bastante.

L.E.: Bacana. Vocé acha que o PIBID em comparag¢ao com o estagio, porque o estagio também
tem essa imersao na escola... Quais os principais apontamentos que vocé faz de diferenga entre
os dois?

SE: Entdo, eu acho que o que tem de diferente seriam as reunides semanais e o fato de estar
todo mundo participando. Toda semana no PIBID tem reunido com todos os bolsistas, a
coordenadora e os professores supervisores. Junta todo mundo numa sala e fica ali 2 horas
conversando, debatendo, planejando, discutindo ideias. E no estagio ¢ mais assim: a gente tem
uma reunido inicial com o professor da disciplina no inicio do semestre. Ele faz a distribuig¢ao
e manda procurar o professor na escola. A gente combina os horarios, providencia
documentacio e faz o estagio semanalmente. As vezes o professor da escola tem uma janela e
retine com os estagiarios, mas o professor da disciplina da faculdade ndo estd la. A gente nao
encontra com o professor da disciplina para discutir as observagdes da semana. S6 14 no final
do estdgio que volta para entregar o relatdrio. Nao tem esse momento frequente de todo mundo

reunido para falar sobre as observagdes.
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L.E.: Entendi. Excelente. Vocé compreende o que ¢ o modelo de entrada por Area Basica de
Ingresso, a ABI?

SE: Mais ou menos. Eu entendo que vocé ingressa no curso, como a Educacao Fisica, e ele tem
a possibilidade de duas formacdes, o bacharelado e a licenciatura. Vocé ndo precisa ingressar
diretamente para um ou outro no primeiro periodo. Vocé entra na ABI e, pelo que me falaram,
até o quinto periodo vocé tem as disciplinas comuns do tronco comum, obrigatdrias para os
dois. A partir do sexto periodo vocé pega as disciplinas para o lado que escolheu. A ABI te da
a possibilidade de fazer esse caminho comum primeiro, 0 que garante mais tempo para se
decidir. Se vocé entrasse direto no bacharelado, ndo teria jeito de mudar de escolha facilmente.

A ABI te d4 um tempinho a mais para se familiarizar com o curso.

L.E.: Excelente, isso mesmo! Essa entrada vocé faz o tronco comum e depois se especializa.
Vocé acha que esse modelo da ABI impactou no seu percurso entre o bacharelado e a
licenciatura? Houve alguma influéncia de um sobre o outro?

SE: Nao, eu acho que ndo. Para mim, pessoalmente, nao.

L.E.: E como vocé avalia essa estrutura curricular em relagao a licenciatura, que tem esse tronco
comum?

SE: Eu acho que, infelizmente, muitas disciplinas do tronco comum que seriam para abordar
conteudos tanto para a licenciatura quanto para o bacharelado ndo cumprem esse objetivo.
Quando vocé me mostrou o histérico, eu vi disciplinas do tronco comum obrigatdrias, mas eu
nao citei porque nao senti que elas me ensinaram algo para a licenciatura, entende? Eu acho
que a maioria deixa um pouco a desejar pelo lado da licenciatura. Abordam disciplinas de
esporte, atletismo, futebol, voleibol de forma muito técnica e quase nenhuma se preocupa em
falar sobre a aplicagdao desse contetdo na escola. Teve uma disciplina que eu até falei com o
professor: "Poxa, professor, vocé esta ensinando muita técnica, regra, tatica... mas eu estou
estudando para ser professora. Quando chegar na escola, ndo vou saber o que fazer com isso,

porque 14 é outra realidade. Eu ndo estou me formando para ser treinadora."

L.E.: E ele?
SE: Ai ele tentou fazer uma aula 14 mais ou menos, mas ainda assim ficou muito na parte
técnica. Nao deixa de ser importante, mas se a disciplina ¢ para bacharelado e licenciatura,

deveria ser equilibrada, e a maioria ndo equilibra esses conteudos.



224

L.E.: Entendi. Beleza. Agora vamos para a parte do terceiro bloco, ta? Que ¢ sobre a
compreensdo da educagdo fisica na area de linguagens. Beleza?

SE: Beleza.

L.E.: Para vocé, qual a fun¢do da educacao fisica na escola?

SE: A funcgdo da educacdo fisica na escola ¢ apresentar o0 mundo para as criangas e para os
jovens por meio das praticas corporais, da cultura envolvida nos esportes, nas ginasticas, nas
lutas. E fazer com que eles conhegam o mundo, vejam possibilidades e discutam outras questdes
que estdo disfargadas ali. Por exemplo, se vou trabalhar futebol na escola, ndo vou sé ensinar
passe e regras. Tenho que trazer questdes sociais, explicar que ao longo da historia houve muita
separagao por género, mulheres foram proibidas de jogar, segregacdo racial, demorou para
clubes aceitarem atletas negros, além das questdes econdmicas do esporte como mercado
financeiro ¢ instrumento de poder. A educacao fisica na escola ¢ ir além da pratica, ¢ trabalhar

essas questoes sociais e culturais.

L.E.: Show de bola. E vocé compreende e conhece essas concepgdes curriculares da educacao
fisica escolar? Se sim, qual € a concepgao curricular em relagdo a educacao fisica escolar com
a qual voce se identifica?

SE: Eu me identifico ndo com uma s6, mas com as mais criticas, como a educac¢ao fisica do

curriculo cultural e a pedagogia historico-critica.

L.E.: E vocé conhece algumas outras concepgoes?

SE: Conheco. Eu sei citar: a desenvolvimentista, educacao fisica para a saude, a esportivista.

L.E.: Sobre as que vocé se identifica mais, a cultural e a historico-critica, por que vocé se
identificou com elas?

SE: Porque elas vao além da parte técnica da pratica. Elas tém a preocupacgdo de trabalhar
questdes sociais € o pensamento critico do aluno. As outras focam muito na aptidao fisica e
acabam sendo excludentes. As criticas pensam em metodologias para atender um grupo mais
diverso, tornando a aula inclusiva. Se o aluno ndo souber fazer o gol, ndo tem problema; o
importante ¢ ele entender aquela manifestacdo. A aula ndo € para formar atleta ou so6 para
resolver problemas de sedentarismo. Para isso existem outros espacos. A escola trata de outras

questdes e desenvolve o aluno mental e socialmente.
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L.E.: Em qual area do conhecimento essas concepcdes com as quais vocé se identifica inserem
a educagao fisica?
SE: E na area da linguagem. E a area de linguagens mesmo, que eles também chamam de

linguagens, codigos e suas tecnologias.

L.E.: Nesse sentido mesmo. E para vocé, qual que é o objeto de estudo da educagdo fisica
escolar?

SE: O objeto de estudo eu acho que ¢ a cultura corporal.

L.E.: Beleza. Vocé concorda com a educagao fisica na area de linguagens?

SE: Concordo. Concordo.

L.E.: E sobre isso, como vocé compreende que a educacgdo fisica estd inserida na area de
linguagens?

SE: E a educagio fisica com o objetivo de abordar contetudos da cultura corporal e as questdes
que atravessam esse conteudo. E a educacdo fisica que olha a pratica ndo apenas pela pratica,
mas busca fazer uma leitura do mundo pelos significados que a cultura carrega. Um movimento
nao ¢ s6 um movimento, um gesto nao ¢ s6 um gesto; ele esta cheio de significado e a educagao

fisica busca entendé-los para fazer essa leitura do mundo.

L.E.: Excelente. Vocé sabe quais teorias, livros, autores ou artigos embasam a educagao fisica
na area de linguagens? Sabe cita-los?

SE: Os principais que conhego sdao os do Coletivo de Autores, Carmen Lucia Soares, Valter
Bracht... E lembrei que tem mais um que a gente estuda bastante no grupo de pesquisa, que € o

Neira também.

L.E.: No percurso da licenciatura, a educacao fisica escolar tem sido abordada na area de
linguagens nas disciplinas, na formacao inicial? O que vocé acha?

SE: Sim, em algumas disciplinas.

L.E.: Algumas disciplinas? Aqui na FAEFID ou ambas? Aqui e na FACED?
SE: Ambas, aqui e na FACED.
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L.E.: Vocé lembra qual ou quais disciplinas abordaram a educagao fisica na area de linguagens?
SE: Sim, Introdugdo a Educacdo Fisica, Saberes da Educagdo Fisica Escolar, na FACED,
Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica, Educacdao Fisica Escola e Juventude, Educagdo

Fisica Escola e Infancia.

L.E.: Beleza. Durante a sua formacao inicial, as praticas corporais, os esportes, as gindsticas,
as lutas, as dangas e brincadeiras foram apresentadas como produtos culturais, ou seja,
atravessadas por contextos sociais, historicos e significados variados?

SE: Foram.

L.E.: Foram?

SE: Sim. Nessas disciplinas que eu falei.

L.E.: Nas outras vocé citou que alguns esportes foram muito técnicos?

SE: Exatamente. Depende da disciplina. Nas disciplinas da area das linguagens foi muito falado.
Agora, na Ginastica Artistica, por exemplo, nao foi abordado como produto cultural.

L.E.: Vocé acha que nessas disciplinas de praticas corporais diversas, foi abordado mais de uma

forma técnica?

SE: Muito mais técnica, sim.
L.E.: Entendi. Dos espagos de formagao que vocé participou, como o PIBID, grupo de pesquisa,

extensao... eles abordaram a educagao fisica na area de linguagens?

SE: Sim, o PIBID e o grupo de pesquisa do LABEF (Laboratério de Educagao Fisica Escolar).
Eu participo do projeto orientado pelo Michel, da Educagao, que o proprio nome ¢ "Educagao

Fisica na Area de Linguagem". E o carro-chefe nosso.

L.E.: E o GEFIC, o grupo?
SE: Nao sei 0 nome do grupo, mas ¢ no laboratorio LABEF. As reunides sao na terga. E era um
projeto da FAPEMIG (Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais), que

acabou em janeiro.

L.E.: Entendi. Ai vocés produziram?



227

SE: Sim, eu entrei mais para o final, mas participei da producao de um artigo junto com a Lucia,

estudando justamente a formagao inicial.

L.E.: Olha, legal, interessante. Por fim, vocé gostaria de realizar alguma observacao ou retomar
alguma questdo que acha que deixou para tras?

SE: Nao.

L.E.: Tudo tranquilo?
SE: Tudo tranquilo.

L.E.: Entdo vou encerrar a gravagao.
[FINAL DA ENTREVISTA]

Transcricio Entrevista- Sujeito F- SF

L.E.: Como voc¢ se identifica em relagdo ao género? Masculino, feminino ou outros?

SF: Feminino.

L.E.: Qual a sua idade?
SF: 26 anos.

L.E.: Qual sua cidade de origem?

SF: Juiz de Fora.

L.E.: Em que ano ingressou na FAEFID/UFJF? E qual semestre?
SF: Em 2019, 2 (segundo semestre).

L.E.: Qual periodo esta cursando atualmente da licenciatura?
SF: Eu estou aperiodo, porque terminei o bacharelado, fiz a p6s-graduacao e voltei agora; juntei

todas as matérias possiveis para fazer dentro das possibilidades de horario.

L.E.: Compreende a diferenca entre a habilitacdo em bacharelado e a habilitacio em
licenciatura?

SF: Sim.
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L.E.: Vocé poderia explicar qual sua compreensdo sobre essas diferengas?

SF: Bom, pelo que eu acredito, a grande diferenga € a possibilidade do campo de atuar na escola,
o que a licenciatura permite ¢ o bacharelado ndo. Entdo, a forma de abordagem sera diferente,
visto que o campo também ¢ diferente. O bacharelado vai se dividir em diversas formagdes,
mas nao necessariamente vocé vai formar as pessoas como cidaddos, assim como se faz na
escola. O papel formativo ja ¢ de um grau diferente, ndo que nao haja, mas em questdo
conceitual, acredito que ndo se fala muito, mas seja um conceito amplo e aberto. Eu penso dessa
maneira. A licenciatura seria, entdo, nessa perspectiva mais voltada para a educagio na escola

e a possibilidade da formagao inicial do individuo no ambiente formal mesmo.

L.E.: Ao ingressar na FAEFID, vocé pensava em se formar em licenciatura, bacharelado ou
ambas?

SF: Em ambas. Eu gosto bastante do campo do educar e acredito muito na educagao.

L.E.: Ao longo do curso de Educacao Fisica na FAEFID, sua preferéncia pela modalidade
formativa ambas se mantiveram ou mudaram no decorrer do curso?

SF: Talvez eu tenha amadurecido minhas ideias com relagdo ao plano de carreira, mas nao
mudou as possibilidades. Eu acreditava muito no mestrado e doutorado para passar para o
ensino superior e, hoje, ja penso até que ponto vou fazer tantas outras graduacdes ou se fico no
ensino basico. Mas o fato ¢ que nunca desconsiderei a possibilidade de dar aula porque acredito
que, além da questao da estabilidade, que outros ambientes nao tém, € algo para o qual acredito
ter vocagdo em certo grau. A licenciatura, ndo tenho certeza do meu grau de afinidade; pensava

muito sobre o ensino superior, mas ainda assim, nunca a desconsiderei.

L.E.: Vocé ja é formado em bacharelado? Ano que formou e qual semestre:

SF: Foino final de 2023, e a colacao de grau foi no inicio de 2024.

L.E.: Por que vocé optou por se formar em bacharel primeiro?

SF: O curriculo nos induz a ir para o bacharelado. Nao se fala muito sobre fazer paralelamente
os dois. A ideia que ¢ difundida entre os proprios alunos ¢ que vocé termine um para depois
fazer o outro de forma opcional. Isso ¢ muito forte aqui na FAEFID. Acredito que o desporto,

que a gente ¢ induzido a fazer toda a parte do bacharelado e depois a licenciatura.
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L.E.: Essa indug¢do vocé acha que parte apenas dos alunos ou héd alguma inducdo direta de
professores e da coordenagdo?

SF: Acredito que o curriculo, pois peguei o antigo, ja houve uma reestruturacao, nos leva a isso.
A grade ¢ enviada todo semestre € vemos como obrigatorias aquelas disciplinas que levam a
formagdo de bacharel. Aila para o final, quando se esta quase colando grau, ¢ que se decide se
fard a licenciatura ou o bacharelado. Nao ha uma instrucgao de, por exemplo, fazer a licenciatura
primeiro ou ambos ao mesmo tempo. Nao tem essa orientagcdo por parte da coordenagdo fica

meio solta, meio perdida.

L.E.: Quando vocé pretende se formar em licenciatura?

SF: No proximo semestre, em 2026/2.

L.E.: A Educacao Fisica foi sua primeira op¢ao para ingressar no ensino superior?

SF: Nao, eu ndo tinha certeza do que ia fazer. Foi uma opcao viavel entre as minhas opgdes.

L.E.: Quais eram suas outras opgoes?
SF: Na época, eu gostava bastante de nutricdo também. Era uma area que eu pensava pela

questao da estética e do esporte. Era uma das maiores concorrentes, mas hoje eu ja nao faria.

L.E.: Agora vamos para o Bloco 2: Formacao Inicial em Licenciatura de Educagao Fisica. Vou
mostrar para vocé a grade curricular antiga. Das disciplinas que vocé cursou até o momento,
voce sabe ou reconhece quais compdem o curriculo da licenciatura?

SF: Na verdade, ¢ muito complicado falar sobre isso porque ndo recebemos essa informagao de
cara. Podemos até baixar no SIGA, mas ndo estudamos o nosso curriculo. Eu sei que a
licenciatura ndo ¢ composta s6 pela parte da FACED (Faculdade de Educacao). Ela compde
também, por exemplo, o Atletismo ¢ as partes do esporte também ¢ licenciatura. S6 que temos
a tendéncia, por causa dessa fragmentacdao, de pensar que licenciatura ¢ apenas "Saberes e
Préticas Escolares", mas eu acredito que a licenciatura inclua todos os esportes também que é:
Natacao, Atletismo, Ginastica, Volei, Handebol, Danca ¢ Basquete. Nao tenho certeza de
algumas, como Recreagdo e Jogos, e outras como Pesquisa, que acho que toda faculdade tem,
ndo so especificamente a licenciatura. E as do final, como Estado, Sociedade e Educacdo, com
certeza, Prética Escolar e Educacdo Fisica Inclusiva, mas € dificil eu falar quais exclusivamente

estd sO na licenciatura tirando essas que ja sdo deixadas para depois.
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L.E.: Entdo vocé compreende que o curriculo de licenciatura ¢ composto por todas essas
disciplinas entdo?

SF: Sim, pela Educagdo Fisica na parte desportiva também.

L.E.: Essas disciplinas te auxiliaram a compreender a area escolar?

SF: Acredito que depende muito do posicionamento do professor. Desde o primeiro periodo,
no Atletismo, aprendi muito com Cuco sobre como adaptar para as criangas, pensando na parte
docente. Existem professores que sdo mais tecnicistas, por exemplo: Fisiologia ndo sei se ela
entra no campo da licenciatura, mas ¢ bem mais tecnicista. Mas nos desportos sempre ha alguma
adaptacdo para o ensino. No Volei e no Basquete, sempre ensinam a forma pedagogica, talvez

ndo de forma predominante, mas ensinam uma maneira de aplicar em aula.

L.E.: Vocé acha que existe predominancia voltada para o bacharelado ou para a licenciatura
nessas disciplinas de desporto?

SF: Eu vejo de forma equilibrada. Muitos dirdo que ¢ mais voltado para o esporte, mas os
professores nao deixam de colocar a questdo de educar e levar o esporte para a escola. Como
sdo muitas partes da matéria, entende-se o que € o esporte, como surgiu € seu cenario tanto na
escola quanto do esporte. Por mais que seja equilibrado, talvez a tendéncia, até pela pessoa dos
professores, € que eles tenham tido uma vivéncia maior no esporte do que na escola e, por

consequéncia, falem com mais propriedade sobre o esporte.

L.E.: Essas disciplinas abordaram a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?

SF: Estou tentando lembrar, porque participei de alguns projetos e, no PIBID, eu trabalhei a
BNCC. Foi durante a pandemia, de forma online. Depois, fiz iniciacdo cientifica com o com
Michel também. Mas nas disciplinas, se abordou, porque eu ndo vou lembrar, foi tipo uma aula.
Talvez a Rayssa (professora de Jogos e Recreagdo) tenha citado, mas nao deu tempo de

aprofundar, mas tem um tempo, entdo ndo vou lembrar com exatidao.

L.E.: Como vocé define a BNCC?

SF: Acho que ¢ um documento de importancia para a base mesmo, como o nome diz. Claro que
sera aliado ao projeto politico pedagodgico, que dard o tom de como as coisas seguirdo, mas ela
unifica e orienta como esse trabalho deveria ser. Entdo acho importante, pois sendo o ensino

seria muito difuso, ainda mais em cidades grandes, em um pais tdo grande quanto o nosso.
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L.E.: Vocé sabe dizer como a Educacao Fisica ¢ abordada na BNCC?

SF: Eu ja li esse documento, mas faz tempo. Sei que se separa por unidades: Lutas, Jogos e
Brincadeiras, e separa também pelo ano de formacao, mas ndo lembro exatamente a estrutura.
Sei que existem essas cinco unidades tematicas que serdo trabalhadas em todos os anos, mas

nao lembro com muita clareza.

L.E.: Sua formagdo inicial tem abordado questdes sociais como género, raga, inclusdo,
desigualdade social ou qualquer outra questao?

SF: Sim, bastante.

L.E.: Vocé lembra como foram feitas essas abordagens ou discussdes?

SF: Mais na FACED. No bacharelado, o cenario nao era tdo enviesado. Na FACED existe essa
preocupacdo de compreender a pluralidade do individuo. Predominantemente na FACED 14,
aqui na FAEFID nio muito. As vezes, dependendo do tom do professor, como a Rosa
(professora de Aprendizagem e Desenvolvimento Motor), que falava das desigualdades em
algumas aulas. Mas depende muito do professor e do contetido, em Fisiologia, por exemplo,
que fala sobre cardiologia, entdo acho que depende muito do professor e também do contetdo,

pode ter uma dominancia maior.

L.E.: Na sua percepg¢do, a formagao inicial na FAEFID/UFJF te prepara para lidar com tais
questdes sociais na escola?

SF: Acho que ¢ um debate importante, que cria uma base, mas as situagdes sao muito especificas
de cada local. E muito diferente dar aula no colégio Fernando Lobo, no Sdo Mateus, ou em um
colégio no Linhares. A questdo da territorializagdo e da regionalidade ¢ o que dara o tom. Eles

nos dao o basico e nds construimos a partir disso, dependendo do territorio.

L.E.: Quais experiéncias/disciplinas/projetos no curso mais influenciam a construgdo da sua
identidade docente? Por qué?

SF: O PIBID ¢ muito importante, como o nome diz: Iniciagao a Docéncia. Os professores que
participam dele ajudaram muito. Eu sempre tive vontade e vocagdo para isso, entdo meu
pensamento ¢ muito enviesado nisso. Entdo ¢ claro que, alguns professores que estdo na matéria
do deporto, eles vao orientar um pouco menos nesse ponto (licenciatura). Mas de forma
marcante eu diria o PIBID e a inicia¢do cientifica que fiz com o pessoal (professores) da

licenciatura que seria o Michel, a Licia e a Marta.
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L.E.: Beleza. Vocé disse que seu pensamento ¢ muito enviesado nisso. Como assim?

SE: Desde, antes de entrar na faculdade, por mais que eu goste do mundo da musculagdo, eu
sempre cogitei algo académico. Como se a musculagdo fosse algo transitério, mas se eu fosse
me estabelecer em carreira, de fato, em algo mais académico. Entdo eu sempre pensei nesse
cenario, seja ensino bdsico, seja superior, eu sempre pensei nessa... onde eu poderia estar

alocada, mas que eu estaria alocada na educagao.

L.E.: Vocé compreende o que é o modelo de entrada por Area Basica de Ingresso (ABI)?

SF: El seria, é... Eu acredito, por mais que nao seja falado com muita énfase, talvez no primeiro
periodo um dia tenha falado, que ha um tronco comum para as duas formagdes. Nao ¢
obrigatorio vocé fazer bacharel ou licenciatura, mas existem possibilidade de fazer os dois

inclusive.

L.E.: O modelo de entrada por Area Basica de Ingresso (ABI) impactou o seu percurso entre
bacharelado e licenciatura?

SF: Eu ja tinha muito claro que eu ia fazer o que eu tenho feito hoje, ndo a parte da
especializagdo que eu terminei de bacharel, eu fiz a minha especializagdo e voltei. Mas eu sabia
que eu ia fazer os dois. Eu acho que muitas pessoas desanimam da licenciatura quando
terminam o bacharel que ja estdo no mercado. Para mim, especificamente, que eu ja tinha esse
desejo, ndo impactou, mas eu sei que ndo ¢ o cendrio geral. Eu gostaria de ter tido essa formagao
plena que os nossos professores tiveram, que ai voc€ ja fazia tudo e saia com a possibilidade
dos dois. Nao vejo vantagem vocé entrar especificamente para um ou para outro. Eu acredito
que tem que ter as duas opgoes, sim. SO que de forma equilibrada, né? Assim, para mim sempre

foi claro que ia fazer os dois.

L.E.: Beleza. Acabou que vocé respondeu um pouco a outra pergunta também, que era sua
avaliacao sobre essa estrutura curricular em relagao a licenciatura. Vocé€ acha que o ideal seria
a licenciatura plena?

SF: A formagdo plena. Nao s6 a licenciatura, mas o ndo fragmentar a licenciatura e bacharel,
mas voceé ¢ formado como um profissional de educagao fisica. Vocé vai atuar tanto num clube
quanto numa escola. Vocé ndo precisa ter ramos. Acho que vocé consegue juntar todas as
matérias necessarias. Nao precisa separar. Claro que vao ter pessoas que tém vocacdo maior

para um educador ou para um treinador, mas ela nao precisa excluir dela a oportunidade de ter
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a possibilidade no futuro. Acho que ela vai fazer a escolha dela no futuro, mas eu gostaria que
fosse mais facil, mais simples. Tipo assim, terminei em 4 ou 5 anos e tenho a possibilidade de

fazer os dois. Nao precisa ser um seguido do outro, mas os dois juntos.

L.E.: Entendi. Diminuir a burocracia.

SF: Sim.

L.E.: Agora nos vamos para o terceiro e ultimo bloco, que é sobre a compreensao da educagao
fisica na area de linguagens. Eu pedi bastante sinceridade, mais uma vez. Para vocé, qual que ¢é
a funcdo da educagao fisica na escola?

SF: A questdo da educagdo fisica na escola, ela ¢ muito complexa porque ela ¢ uma disciplina
como as demais, mas ao mesmo tempo o objeto de trabalho ¢ diferente. Tem a parte pratica que
¢ predominante, de certa forma, ndo que necessariamente deve ser. Mas a expectativa que as
pessoas tém ¢ que seja. Entdo, hoje o cenario, por mais que a gente tenha parametros e diretrizes
que nos orientem a trabalhar os contetidos, ndo exclusivamente praticos, mas hoje o cenario ¢
de uma expectativa e de uma vivéncia motora, o que nao € ruim, porque eu acredito que também
¢ importante as criangas terem esse desenvolvimento motor, essa vivéncia, até pensando em
construir um hébito de exercicio fisico para a posteridade, porque a sociedade esta sedentaria,
adoecendo. Entdao acho que ¢ importante, sim, ter esse momento de pratica, mas ndo como
recreacdo, mas entendendo os conteudos com tanta seriedade quanto os outros. Mas ¢ difuso e
muito heterogéneo a questdo da realidade nas escolas, de professores mais velhos, professores
mais novos e das faculdades que eles vém. Entdo ndo ha uma homogeneidade de trabalho.

Existem abordagens.

L.E.: E sobre isso, acabou que vocé ja deu o link para a proxima pergunta. Vocé compreende e
conhece as concepgdes curriculares da educagdo escolar? Muitas pessoas também chamam de
abordagens ou de curriculos. Se sim, tem alguma concepg¢ao curricular ou abordagem em
relacdo a educacao fisica que vocé se identifica?

SF: Eu acho que a emancipadora, ela ¢ muito presente até na nossa formacao. Como se a gente
fosse, de certa forma, doutrinado a ser assim. Por ser mais atual, talvez mais adequada. A gente
pensa dessa maneira. Nao tiro a importancia das outras, que foram a base para chegar nessa
critico-superadora, emancipadora. E, acredito muito na vertente da satde também, mas nio

precisa ser positivista. Entdo ndo, ndo ¢ exatamente uma, mas a juncdo das partes boas, das
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partes aplicaveis dessa bagagem de abordagens. Claro que a pessoa, até pela personalidade, ela

vai seguir uma ou outra.

L.E.: Entdo vocé se identifica com mais de um, no caso?

SF: Sim, ndo que eu seja positivista € veja o ser humano com o olhar biolégico, mas eu acredito
na importancia do impacto na saude, mas eu acredito também na importancia da formacdo do
cidaddo, da critico-superadora e da emancipadora. Entdo, eu acredito que ndo estou em pratica
hoje, mas ¢ tdo importante a pratica quanto as discussdes. Entdo a pratica ela seria ndo por um
fim em si mesma, mas com uma intencionalidade que seria uma discussdo, mesmo que seja 20
minutos da aula. E, entdo assim, no ¢ fazer por fazer, é fazer por refletir e por criar cidaddos

mesSmo.

L.E.: Beleza. Citou o critico-superadora, emancipatoria, a educagdo fisica para a saude, tem
mais outras concepcdes que voce conheca?

SF: Existem varias, mas assim, como a gente acaba passando como se fosse uma linha do tempo
e a gente abandona aquelas primeiras, eu fico mais nessas mesmo. O conhecimento que eu

tenho foi mais assim durante as disciplinas e hoje eu ndo me recordo tanto de como elas eram.

L.E.: Em qual 4rea do conhecimento essas concepgoes voce entende que elas se inserem? Vou
dar um exemplo que essa pergunta que pega muitas pessoas as vezes nao entende. Por exemplo,
vou citar uma outra concepgao, sem que foi citada, que ¢ a desenvolvimentista. Ela muitas vezes
ela ¢ inserida na area da biologia e da psicologia, entendeu? E para vocé, qual a area do
conhecimento, a critico-superadora, emancipatdria e a educagao fisica para a saude se inserem?
Vocé entendeu?

SF: Talvez na parte mais das ciéncias humanas, que ¢ mais pensar no ser historico, na

sociologia, no ambiente dele.

L.E.: E a para a saide também?

SF: A parte da satde ndo, talvez mais para a biologia.

L.E.: Beleza. Para vocé, qual que € o objeto de estudo da educagao fisica escolar?

SF: E a cultura corporal de movimento.

L.E.: Beleza.Vocé concorda com a educagdo fisica na area de linguagens?
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SF: Entendendo esse conceito, sim.

L.E.: Como que ¢ a sua compreensao sobre educagao fisica estar inserida na area de linguagens?
Como ¢ que vocé compreende isso?

SF: Entendendo que o corpo fala, que a linguagem ndo ¢ s6 verbal, que existe a expressao
através dos movimentos. E bem esse conceito que foi criado mesmo da cultura corporal. E de
sermos produto talvez da cultura e do ambiente, que a gente reproduz isso através dos gestos,
do modo de agir, pensar e falar, mas também de se movimentar, do que gosta de fazer em

praticas e em outros ambientes também.

L.E.: Beleza. Vocé sabe quais teorias, livros, autores, artigos ou etc., embasam a educacao fisica
na area de linguagens?

SF: Eu penso em autores, Darido, Neira... Tem alguns outros, mas assim, esses sao 0s nomes
de literaturas mais atuais e mais fortes. Mas tem alguns outros porque tem algum tempo que eu

ndo pego nessa tematica.

L.E.: Tranquilo. 23 - No percurso da sua licenciatura, até¢ aqui. A educagao fisica escolar, ela
tem sido abordada na 4rea de linguagens, no sentido geral, assim, disciplinas?

SF: Nao.

L.E.: Nao?
SF: O que eu penso sobre tem muito a ver com a iniciagdo cientifica que eu fiz, mas na aula eu

acho que ainda pouco se fala.

L.E.: Nas disciplinas e no curriculo normal que vocé segue, pouco se fala?

SF: Talvez até pela formacao dos professores. Por exemplo, pratica escolar com o Marcos
(professor de metodologia do ensino da educagao fisica), ele ¢ um professor mais velho ¢ ai ele
nao, talvez nao tenha essa compreensao com a exatidao. Alguns professores como a Rayssa, a
Lucia, o Michel, que estdo com essa pesquisa, estao nesse nucleo, eles ja entendem mais. Mas
a gente tem pouco contato com eles. O Michel vai ter Saberes. Eu fiz ha algum tempo ja. E ai
ele trabalha um pouco isso, mas ai falta algumas disciplinas para fazer, a Lucia, por exemplo.

Mas em grande maioria pouco se fala sobre.
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L.E.: Beleza. Entdo vocé respondeu essa pergunta, que era das disciplinas quais que abordavam
na area de linguagens,
SF: Acho que esses professores que vao ser os nomes que talvez induzam o pensamento a isso.

Na licenciatura, o Michel e a Lucia.

L.E.: Beleza. Durante a sua formagdo inicial, as praticas corporais diversas que foram
apresentadas no curriculo... elas foram apresentadas como produtos culturais, ou seja,
atravessados por contextos sociais, historicos e significados variados. Vocé entendeu a
pergunta?

SF: Sim, estou pensando. O histérico das matérias sempre ¢ apresentado, mas nao
necessariamente com tanta énfase na cultura. Talvez com uma pincelada inicial. Ah, comegou
dessa forma e tal. E gastar uma ou duas aulas para isso. Em algumas matérias. Tem algumas
que, por exemplo, algumas gindsticas, elas sdo muito mais voltadas para a pratica do que para
vocé pensar sobre onde ela veio, como que surgiu. Tem muitas que sio muito préticas. E, ent#o.

Talvez tenha tido uma ou duas aulas, mas a €énfase maior ndo foi essa, foi mais a pratica mesmo.

L.E.: Beleza. Vocé citou, vocé participou de do PIBID, da iniciagdo cientifica. Além desses
projetos, vocé participou de algum outro projeto ou atividade que abordou em educagdo fisica
na area de linguagens?

SF: Nao. Eu participei de outros projetos, mas ndo abordavam isso. Nao.

L.E.: O PIBID e a iniciacao, sim?
SF: Sim.

L.E.: O PIBIBD vocé ficou quanto tempo?

SF: Foide 2020 a 2022, se ndo me engano. Foi bem na pandemia mesmo.

L.E.: Foi tudo online?

SF: Foi.

L.E.: E a iniciagdo cientifica era sobre o qué?
SF: Estava pesquisando os curriculos da educagdo fisica na area de linguagens das diferentes

faculdades do ensino superior.
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L.E.: E ai, como é? Vocés comegaram a fazer a pesquisa ou vocés tinham momento de reflexao?
SF: Tinhamos encontros semanais, faziamos as pesquisas, mas conversivamos sobre também
nesses encontros semanais. Mais do que a coleta de dado, a gente tentava compreender o porqué

era tao dificil esse acesso. Entdo, houve sim essa parte, tanto cientifica quanto conceitual.

L.E.: E vocé lembra quantos estudantes tinham de licenciatura na graduagao?

SF: Na graduacio...

L.E.: Que participava da iniciagdo cientifica?

SF: Dessa iniciagdo cientifica? Tinha o Willian, a Inéz, eu, o Givanildo. E porque alguns
estavam no bacharel. Laura. Eramos esses. E assim. Alguns no final do bacharel, até pelo por
alguns ja terem vivido o PIBID, ja estava inserido com professores da docéncia. Mas €, estava
mais para final de... acho que s6 o Fabiano que estava sé na licenciatura, a gente estava mais

no final do bacharel.

L.E.: E vocé acha que esses projetos que voc€ participou, certo? Acabou que vocé falou isso
anteriormente, deixa eu reformular. De que forma esses projetos contribuiram para a sua
identidade, formagao de sua identidade docente?

SF: O PIBID, ele foi o meu primeiro projeto, ele deu uma base muito boa para eu entender, por
mais que seja online, tinhamos discussdes com a professora da escola, que era a Vitoria.
Também as discussdes com os professores que eram semanais, 0 Marcelo, a Marta, o Michel,
a Lucia, ndo, a Lucia, ndo, Rayssa [risos]. Eles me ajudaram muito a crescer no entendimento
do educar. Ja a iniciagdo cientifica ja foi uma fase mais posterior da graduagdo. E eu tive
oportunidade de ir ao congresso, que foi muito enriquecedor para mim, porque ai eu, que foi la
no norte. E..., a gente pode estar em palestras, em debates que discutiam muito sobre a educagio
fisica na escola, entdo até mesmo ver o Neira em pessoa. E, entdo assim, ajudou muito a crescer

nesse sentido mais maduro. E, entdo foi bem informativo essa parte.

L.E.: Beleza. Por fim, né, 26 - vocé gostaria de realizar alguma observagao, retomar uma
questao?

SF: Nao, acho que ja foi falado sobre tudo mesmo.

L.E.: Entdo estd bom, entdo vou encerrar agora, vou para a gravagao.

[FINAL DA ENTREVISTA]
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Transcricio Entrevista- Sujeito G- SG
L.E.: Como que vocg se identifica em relagdo ao seu género? Masculino, feminino ou outros?

SG: Feminino.

L.E.: Qual que ¢ a sua idade?
SG: 22.

L.E.: Qual que ¢ a sua cidade de origem?

SG: Varginha.

L.E.: Varginha, Minas Gerais?
SG: Uhum!

L.E.: Em que ano que vocé ingressou aqui na Faculdade de Educagao Fisica da UFJF?

SG: 2021.

L.E.: 2021 e qual semestre?

SG: Primeiro, primeiro semestre.

L.E.: Qual o periodo da licenciatura que esté cursando atualmente?

SG: Segundo periodo da licenciatura.

L.E.: Ah, mas depois o tronco... Se for colocar o tronco comum, vocé esté no...

SG: Estou no décimo primeiro periodo.

L.E.: Entendi.

SG: Formei no bacharelado no nono.
L.E.: Vocé compreende a diferenca entre habilitagdo em bacharelado e habilitacdo em
licenciatura?

SG: Sim.

L.E: Qual que ¢ a sua compreensao sobre isso?
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SG: O bacharelado ¢ para atuar em academias, fora das escolas, tudo fora de escola, e

licenciatura para atuar dentro das escolas. Seria isso?

L.E.: Beleza.

SG: Acertei a primeira? [risos].

L.E.: Ao ingressar aqui na FAEFID, vocés pensavam em formar em bacharelado, licenciatura
ou ambos?

SG: Ambos.

L.E.: Desde quando vocé entrou?
SG: Sim. O foco principal sempre foi bacharelado, mas eu tinha o objetivo de ja terminar a

licenciatura também.

L.E.: Beleza. E ao longo do curso que vocé vem fazendo até agora, tanto o bacharel quanto a
licenciatura, a sua preferéncia pela modalidade formativa de ter uma preferéncia para o
bacharel. Ela se manteve, mudou, oscilou ou ndo?

SG: Eu continuo com o foco no bacharelado, mas o meu interesse pela licenciatura aumentou

do que era quando eu entrei.

L.E.: Entendi. Por que, teve algum motivo?
SG: Acho que pela vivéncia nas escolas, assim, estagio, pelas matérias, ndo muito, mas pela

vivéncia, melhorou.

L.E.: Vocé fez o estagio agora, vocé gostou? Vocé achou interessante?
SG: Sim, aham. E surgiu a oportunidade de emprego também na minha cidade para escola,

concurso ¢ tal. Ai ja aumentou um pouco mais 0 meu interesse também.

L.E.: L4 em Varginha?
SG: Isso.

L.E.: E poucas matérias, nao?
SG: Mas eu acho que ¢ tudo porque a gente sai daqui que ¢ uma faculdade mais assim. Por mais

que tenham matérias dificeis também, que a gente sabe que ¢ importante se aprender tudo,
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mesmo que seja mais pratico, ¢ tudo mais pratico, mais descontraido. Ai a gente vai, por
exemplo, nas matérias da Faced. E teoria, teoria, teoria, principalmente aquelas que sdo comuns
de outros cursos. E muita politica. Acho que o estilo dos professores também ¢é diferente, que é
tudo muito politico também, a maioria. Ai eu ja ndo gosto muito dessa coisa muito tedrica,

muita leitura, artigo assim.

L.E.: Entendi, beleza. Politica, vocé fala, no caso, os temas, politica partidaria, o que ¢é isso?

SG: Eu acho que, por exemplo, posso dar um exemplo?

L.E.: Pode, fica a vontade.

SG: Periodo passado eu comecei a matéria de politicas publicas, eu até tive que trancar porque
nao estava dando certo, peguei esse periodo de novo. Mas com a professora que eu fiz no
periodo passado, ela, tipo assim, a primeira aula, que eu s6 fiz uma aula, ela ja deixou tudo
claro, a opinido politica dela, ela deixou assim, ela falou mesmo e ela meio que deu a entender
de que o intuito dela ali seria passar isso para a gente e tentar convencer a gente daquilo. E o
discurso dela durante a aula toda foi girando em torno daquilo. Independente se eu concordo,
se eu nao concordo com o que ela estava falando, eu acho que assim, ndo ¢ um negdcio muito
legal. Voce ter ali 20 pessoas que estdo confiando em vocé e vocé entrar € impor uma ideia ali,
uma opinido. Ai eu acho que acontece muito isso também, as vezes explicito e as vezes meio
velado, e assim, mas deixa, joga aquelas coisas, aquelas opinides politicas assim, sabe? Eu acho

que acontece mais do que acontece aqui.

L.E.: Aqui, entendi. Agora entendi, estd 6timo. Vocé ja respondeu, por ser formado em
bacharel? Vocé se formou em qual ano e semestre.

SG: 2025.1.

L.E.: E licenciatura, vocé pretende se formar em qual ano?

SG: Nesse periodo agora.

L.E.: Nesse atual? 26.1?
SG: Isso.

L.E.: Entao esta quase. Por que vocé optou por se formar em bacharel primeiro?
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SG: Eu acho que acaba sendo o que a faculdade... Nao ¢ que impde, mas ¢ que acho que ¢ o
mais comum, assim, que a faculdade acaba levando a gente a fazer e cursando bacharelado. E
¢ 0 que a maioria faz e também era o meu foco. Ai foi a forma que eu fui seguindo de pegar as
matérias, minha turma toda também, que foi uma das tnicas turmas que a gente foi, que a gente
manteve até o final, muita gente junto, e todo mundo fez a mesma coisa, bacharelado primeiro.
Acho que as duas coisas, por ser minha prioridade e por ser mais ou menos como as coisas

foram indo assim.

L.E.: Beleza, a educagao fisica foi a sua primeira opgao a ingressar no ensino superior?

SG: Uhum!

L.E.: Foi a primeira? Bacana. Agora n6s vamos para o bloco 2, que € sobre a formacao inicial.:
E agora ¢ o momento que eu vou deixar vocé olhar aqui o historico curricular. Aqui esta o
historico do curriculo antigo. Pode ser que alguma outra disciplina esteja com nome diferente
ou tem alguma disciplina que vocé ndo cursou, porque apesar de ter trocado o curriculo agora,
também tem disciplinas que elas variam, beleza? Porque a gente tem de que nem todo mundo
vai lembrar. Vou deixar voce tirar essa cola. Eu vou te perguntar o seguinte, das disciplinas que
vocé cursou até agora, voc€ sabe ou reconhece quais compdem o curriculo da licenciatura? E
ai eu vou te mostrar as que vocé€ acha que compdem o curriculo da licenciatura? Vocé pode
apontar para mim, por gentileza. As que nao, vocé s6 pode ignorar, por favor.

SG: E para eu ja ir te falando?

L.E.: Pode ir falando, o que vocé acha?
SG: Nossa senhora, agora ja estd dificultado [risos]... € anatomia, acredito que seja. Biologia

celular.

L.E.: Da licenciatura.

SG: Aham, ndo é ndao?

L.E.: Nao, nao estou de pena, s para...

SG: E biologia celular. Atletismo, pratica do atletismo, histéria da educacio fisica e do esporte,
introdugcdo a educacdo fisica, expressdo ritmica e corporal. Introducdo ao estudo da
corporeidade. Praticas de expressdo ritmica, bioquimica, acredito que sim também. Atletismo

2. E natagio, pratica de natagdo, pratica de atletismo 2. Etica, crescimento e desenvolvimento,
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fisiologia um, fundamentos da ginastica, salvamento aquatico, acho que ndo. Volei, pratica de
volei, handebol, pratica de handebol, ética 2. Tem um aqui que eu ndo sei o que €, nao acho que

esta diferente da minha.

L.E.: E, as vezes vocé pode até ndo cursar.

SG: Ah, deve ser. Eu imagino que seja experiéncias e projetos educativos contemporaneos,

\

cinesiologia, pesquisa em educacdo fisica 1, fisiologia do exercicio, fisiologia, iniciacdo a

oo~

danca. Pratica da disciplina de iniciagdo a danga, concepgdes metodologicas aplicadas
gindstica, saberes da educagao fisica escolar, iniciagdo ao basquetebol, pratica da disciplina de
iniciagdo ao basquetebol, estatistica acho que sim também. Pesquisa em educagdo fisica 2,
biomecanica, educagao fisica adaptada, pratica de educacao fisica adaptada, ginastica artistica,
ginastica ritmica, pratica de ginastica ritmica, educacao fisica na saude, pratica de ginastica
artistica, nutri¢do, acredito que sim também. Iniciagdo as artes marciais e lutas, iniciacdo ao
futebol. Pratica de artes marciais e lutas, pratica de futebol, aprendizagem motora. Projeto de
pesquisa em educacao fisica. Acho que medidas de avaliagao ndo. Estudo do lazer, recreagao e
jogos, pratica de recreacdo de jogos, ginastica geral, processo ensino-aprendizagem. Pratica
escolar 2, pratica escolar 3, educagdo fisica inclusiva, pratica de educagdo fisica inclusiva,
educagdo fisica, escola, infancia, politicas publicas e gestdo do espaco escolar, estado,
sociedade, educacao, pratica escolar 1, estagio supervisionado no ensino de educagao fisica um.
Espera ai, pode acabar. Reflexdes sobre a atuacdo no espago escolar 1. Estagio supervisionado
em ensino de educagdo fisica 2. Reflexdes sobre a atuagdo no espago escolar 2, ensino de
educagdo fisica, educacao fisica, escolas de Juventude. Metodologia do ensino de educacao

fisica. Questdes filosoficas aplicadas a educagdo. E tudo da licenciatura [risos]

SG: Eu, deixa eu posso interromper para perguntar. Essa ai, reflexoes.

L.E.: Essa ai deveria acontecer no estagio. Nao sei se ele (professor) falou isso, deveria ser junto
com o estagio e ai acaba que ele da s6 uma aula no inicio e no final, né? Mas era para acontecer
sempre, porque as horas de estagio ¢ maior do que a que a gente cumpre mesmo. Entdo por isso

que tem esse aqui, porque formalmente a gente cumpre as 400 horas, mas la na pratica nao.

SG: Eu ndo peguei essa matéria nao.

L.E.: Nao, mas essa matéria também que junta com o estagio.

SG: Nao precisa matricular ndo.
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L.E.: Quando vocé faz o estagio, esta junto.

SG: Eu olhei e falei, mas eu ndo quis isso.

L.E.: Esta junto, acontece, mas lancga sim. Depois vocé pode até confirmar com a coordenagao
por via das duvidas. Mas é assim mesmo, porque eu também eu fiz. Eu lembro quando eu fiz e
ele fala isso. Nao sei se ele me explicou que a ideia era fazer um estagio e encontrar uma reuniao
para discutir sobre comunicacdo. Mas ndo faz. Nao tem, ndo tem como. E vocé acha que essas

disciplinas todas esta daqui e da FACED, elas estdo te auxiliando a compreender a area escolar?

SG: A maioria sim. Outras, eu acho que ndo.

L.E.: E, por que vocé acha que néo?

SG: Ah, porque tem matérias que eu penso, tipo assim, que nao interferem ali diretamente na
minha atuacao na escola. Posso dar um exemplo também na velha. Questdes filoséficas. Tipo
assim, ndo € uma coisa que agregou para mim. E ai entra na questao também de que nao ¢ minha
praia. Eu ndo sou de muita leitura, ndo sou muito dessas coisas de filosofia. Ai eu acho que esse

tipo de matéria assim nao...

L.E.: Vocé acha que ndo agrega muito para a escola?

SG: E sim, exatamente. Acho que nio.

L.E.: Entao vocé v€ que tem muitas disciplinas que sdo e outras que nao.
SG: E processo ensino-aprendizagem que eu fiz periodo passado, achei que super valido. E uma

coisa que esta diretamente ligada. Agora tem outras matérias que eu acho que nao muito.

L.E.: Essas disciplinas que estdo na licenciatura, tanto daqui quanto de 1a. E, elas abordaram a
base nacional comum curricular, a BNCC?

SG: Sim, algum sim, ndo vou conseguir lembrar também nao, mas faz algumas pegadas.
L.E.: Vocé acha que a maioria?
SG: Nao, ndo. Eu lembro que a gente pegou bastante isso em alguma matéria que ¢ aqui da

FAEFID.

L.E.: Daqui mesmo?
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SG: E, ndo ¢ 1a da FACED. Da FACED, acho que foram poucas que a gente pegou assim

diretamente isso para estudar.

L.E.: Entendi. Eu ndo.
SG: Eu ndo lembro direito qual foi a matéria, mas eu lembro que foi alguma daqui que a gente

trabalhou bastante de BNCC.

L.E.: Beleza. E qual que ¢ a sua compreensdo sobre o BNCC? Como ¢ que vocé define esse
documento?

SG: Nossa, isso sempre foi para mim. Tipo assim, eu acho que seria tipo um, como que fala?
Me fugiu a palavra. Algo padronizado, assim, tipo um curriculo mesmo. Tipo assim, uma que
define cada area, cada coisa a ser trabalhada, cada coisa a ser abordada, sei 14, meio que assim,
nao ¢? Eu ndo sei muito bem ndo, vou ser bem sincera, mas ¢ tipo, para mim ¢ algo que os
professores tém que seguir. Se basear. Eu esqueci a palavra que eu queria, mas se basear naquele

negocio ali.

L.E.: E isso, orienta a constru¢ao dos cursos escolares. E isso mesmo que vocé falou.

SG: S6 que meio bolado.

L.E.: Nao se preocupe em responder ou responder, estd bom? O que a gente quer € sinceridade,
sO 1ss0. Voce saberia me dizer como que a educagdo fisica ¢ abordada na BNCC? E alguma
coisa assim?

SG: Em que area que estava?

L.E.: Em que area ou como ela ¢ abordada? Se vocé lembrar de alguma coisa da educagao fisica
nesse documento? Em qual area vocé lembra?
SG: Olha, eu vou chutar pelo que vocé me mandou e pelo que eu ja tinha ouvido ha um tempo,

¢ linguagens?

L.E.: Isso.
SG: Eu até pesquisei, eu falei, nossa, eu ja ouvi falar isso de que estava, algum professor

comentou de que estava dentro da area de linguagem.
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L.E.: De linguagem, o documento, ele aborda a versdo final de linguagens. A sua formagao
inicial tem abordado questdes sociais como género, raga, inclusdo, desigualdade social ou
qualquer outra questao?

SG: Uhum!

L.E.: Sim? E como que tem abordado isso? E isso? Essa abordagem acontece na formagio como
um todo ou em algumas? No inicio, vocé falou-se muito sobre a Faced ou s¢ 14, por exemplo,
aqui também. Essas questdes sociais?

SG: Eu acho que essa parte de questdes sociais foi um pouco mais trabalhada 14 nas matérias
de la. Até nessa, assim, de questdes filosoficas, ele chega a comentar algo, as vezes, até de uma
forma diferente, assim, mas fala politicas publicas, fala bastante. Eu estou fazendo agora. Ai eu
estou até fazendo com outro professor, ele ¢ bom. Ai ele comenta bastante sobre isso também,
mas esses problemas sociais e tal. Ele até fala que a cada semana a gente vai discutir um texto
e tal, mas que também vai comentar sobre o que esta acontecendo no mundo. Ele fala sobre
essas guerras e tudo. Eu acho que foi mais 14 que chegou a ser abordado, mas também pode ter

sido, pode ter tido algo aqui. Eu ndo estou lembrando.

L.E.: Entendi. Aqui vocé ndo se recorda.
SG: Eu nao estou lembrando, mas provavelmente teve também, né? Eu s6 ndo estou lembrando

agora.

L.E.: Beleza, as suas aulas durante esse percurso formativo. Ai eu falo as aulas como um todo.
Sempre lembrando do aqui e de 14. Te incentivaram ou incentivam vocé€ a pensar criticamente
sobre essas questdes sociais ou outras? O que vocé acha?

SG: Sim. E nessa questio, vocé perguntou se engloba questdes sociais e se essas, se 0 que eles

falam me incentivam a refletir.

L.E.: E sobre essas questdes?

SG: Sim.

L.E.: Acha que sim?
SG: E, acho que ¢ algo que as vezes, assim, ndo, talvez a gente nio fosse mesmo tendo

consciéncia assim, as vezes tem até um pouco menos do que quando eles falam, a gente amplia
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um pouco mais esse conhecimento e as vezes pensa sobre isso. Uma coisa que talvez a gente

ndo fosse parar para pensar no dia a dia, assim, se ndo fosse numa aula, talvez.

L.E.: E aqui, essa segunda aqui, vocé também acha que tem esse incentivo critico, ao
pensamento critico?

SG: Que eu me lembre, acho que a maioria ndo. Nao que seja algo ruim também, né? Mas ¢
que, sei la, vamos supor, aula de volei, a gente ndo fica muito nisso de problemas sociais ¢ tal.

A gente foca ali na técnica, como ensinar, tudo, acho que ¢ isso.

L.E.: Beleza.
SG: Por isso que eu acho que essas matérias mais tedricas naturalmente englobam mais essas

coisas, n¢? Fazem a gente refletir mais.

L.E.: Beleza. Quais experiéncias ou disciplinas ou projetos no curso que voce fez até agora mais
influenciam a constru¢do da sua identidade docente? Ou seja, quais disciplinas, experiéncias ou
projetos mais influenciam vocé nesse percurso de estar se tornando professora. Tem alguma?

SG: Geral, em tudo?

L.E.: E que vocé vivenciou aqui. Pode ser qualquer?

SG: O principal de tudo € o projeto de extensao. Conta?

L.E.: Conta.

SG: O projeto de extensao de natagdo, que eu sou bolsista 1a e eu dou aula para as criancas.

L.E.: Ah, bacana.

SG: De natagdo. E o que eu sempre quis, natagdo desde o inicio, eu sempre gostei,
principalmente para crianga, entdao assim, ali eu estou fazendo o que eu gosto. E a cada dia que
a gente esta ensinando algo, a gente também aprende, né? Entao esta sempre construindo algo.
E em segundo lugar, eu colocaria o estagio nas escolas, que foi assim, uma das primeiras
vivéncias mesmo ai que eu tive com a educagdo fisica escolar e que foi quando aumentou o

meu interesse nisso, né?

L.E.: Assim, vocé fez com qual escola?
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SG: Fiz no Jodo XXIII, primeiro ano passado, o estagio um. Ai eu fiquei na turma do sexto ano.

E esse periodo agora eu vou fazer no ensino médio terminar.

L.E.: Quanto tempo vocé estd no projeto de natagao?
SG: Nossa, acho que desde o inicio do ano passado, € ou inicio de 2025 ou final, acho que final

de 2024.

L.E.: Bacana. Vocé compreende o que ¢ o modelo de entrada para a area basica de ingresso?
Modelo ABI?

SG: Nao sei, mas com a sua pergunta, talvez as matérias de base comum?

L.E.: Isso, esse modelo mesmo, porque ¢ igual acontece aqui na faixa, faz um tronco comum,
depois vocé pode se especializar ou em bacharelado ou em licenciatura. Vocé acha que esse
modelo que tem esse tronco comum? Ele impactou o seu percurso entre bacharel e licenciatura?
Acho que ¢ uma influéncia de uma sobre a outra.

SG: No sentido, vocé diz do formato como eles colocam as disciplinas, assim, tipo de um atrasar

o outro ou de um de fazer ao mesmo tempo, assim, vocé€ diz?

L.E.: E tipo assim, a sua percepcdo, se um atrasa o outro ou se os dois, vocé acha que os dois
estao organizados bem um com o outro? Ou se vocé acha que impacta no outro de uma forma?
SG: Eu acho que fica assim um pouco baguncgado, porque eu, por exemplo, eu comecei na
teoria, vocé faz as de base comum ali, o tronco comum que vocé falou, depois vocé escolhe
uma ou outra, ou entdo vocé escolhe um e vai fazendo e depois outro. Mas eu comecei a pegar
a matéria da licenciatura, mesmo que fosse uma ou duas por periodo, no sexto periodo, eu
formei no bacharelado no nono. Se eu ndo tivesse pegado essas matérias, eu nao conseguiria
formar em 2 periodos na licenciatura. Entao eu acho que isso nao ¢ muito bem organizado. Tipo
assim, vocé tem que ir encaixando uma matéria ali, outra aqui. Acho que até os professores de
la reclamam um pouco que a gente chega sem pré-requisito entre aspas, né? Ai eu acho que
nesse caso ¢ um pouco ruim. Porque fica uma coisa meio bagungada ali. Mas €, acho que ¢ isso.

Respondi.

L.E.: Respondeu.
SG: Acho que seria isso. E.
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L.E.: E eu ia te perguntar, como que voc¢ avalia essa estrutura curricular em relacdo a
licenciatura? Se vocé acha que € positiva, negativa ou neutra em relacio a licenciatura?

SG: E, eu acho que talvez para a licenciatura seja um pouco negativa. Porque, igual vocé
perguntou, o que a gente faz antes? A maioria faz o bacharelado antes, a licenciatura acaba
ficando ali de segundo plano, né? Depois a gente termina a licenciatura e os professores também

reclamam, né?

L.E.: E, eles reclamam? De 14 ou daqui?

SG: De 14, de 14, é. Acho que foi o... Acho que foi o Ricardo (professor que orienta o estagio)
que reclamou onde ele estava falando, tipo, pela licenciatura ser deixada de lado mesmo assim,
ficar priorizando sempre o bacharelado que a gente chega 14, fez uma matéria que nao fez uma
matéria que voceé teria que ter feito antes para depois, tipo assim, chegar alguém e fazer o estagio

sem ter feito pratica escolar 3.

L.E.: Entendi, mas assim, outro professor que reclamou?
SG: Eu ndo lembro, talvez o Marcos (professor de metodologia do ensino da educagao fisica),
nao sei se 0 Marcos ja chegou a comentar algo do tipo. Entendi, mas acho que se nao, foi s6 o

Ricardo.

L.E.: Beleza, entdo. Agora ndés vamos para o terceiro e ultimo bloco. Que ¢ sobre a
compreensao, que fala sobre a compreensao da educagao fisica na area de linguagens. Para
voce, qual que ¢ a fungdo da educacao fisica na escola?

SG: Eu acredito que seja, acho que tem muitas coisas. Eu acho que envolve a parte de
movimentar o corpo, de praticar exercicio fisico, sei 14, mesmo que sejam duas vezes ali na
semana em cada turma. Acho que envolve essa parte de praticar exercicio. Envolve a parte
também da descontragdo ali, de um momento mais leve do que normalmente ¢ para todo mundo.
A educacao fisica € um momento de, ndo ¢ que ¢ brincar, mas todo mundo leva um pouco por
esse lado. E de interacdo também ai e de conhecer o esporte. Acho que talvez entre essas 4

coisas ai.

L.E.: Beleza, tranquilo. Vocé compreende e conhece as concepgdes curriculares da educagdo
fisica escolar? Tem gente que coloca como abordagens, concepgdes da educagao fisica. Deixa

eu falar, qualquer coisa eu posso dar um exemplo, por exemplo. Existem varias concepg¢des ou
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abordagens ou curriculos da educacdo fisica que eles veem fungdes diferentes da educacio
fisica, né?

SG: Ah, estd, sim, aham, entendi agora.

L.E.: Entendeu? Vocé conhece alguma delas?

SG: Nao, ndo sei diferenciar assim, mas eu lembrei do que vocé falou. Mas o professor que eu
acompanhei no estdgio do periodo passado, ele comentou com a gente sobre isso € o
departamento ali, pelo menos a parte dele, eles fazem questao de, tipo assim, ensinar tudo assim.
Ele ¢ dividido por, por exemplo, o sexto ano vai aprender basquete, futebol e sei 14, alguma
outra coisa. Aino sétimo que vai aprender uma outra coisa. Eu acho que o foco deles maior €,

tipo assim, ensinar o esporte na compreensao do esporte mesmo. Acho que seria isso.

L.E.: Tem, por exemplo, o esporte tem a esportivista. Ai tem a da saude renovada, que ¢ mais
voltada para a promoc¢ao da satde. Tem a critico-superadora. Que tem uma isso.

SG: Eu ndo lembro o que ¢, mas eu nao sei se vocg...

L.E.: Tem a critico-emancipatéria. E uma ideia de o aluno ser critico, de ser emancipado das
amarras da sociedade. Tem a cultural também e tem varias. Mas € nesse sentido mesmo. Vocé
tem alguma concepgao com a qual vocé se identifica assim?

SG: Eu achei muito legal. E legal essa desse professor do periodo passado. E, porque, por
exemplo, na pratica, pratica escolar, que eu fui a uma escola ver as aulas, eu acho que a maioria
que a gente vé hoje em dia € o professor que da a bola e ¢ o rola bola. E 14 no Jodao XXIII, nessa
que todo mundo eu acompanhei, eu achei que foi, tipo assim, um exemplo de aula. E muito
bem-organizada, tipo assim, tantas semanas vai ser sobre o basquete, na primeira semana vai
ser os fundamentos basicos, depois vai ser a parte de, sei 14, ataque e defesa. Entao eu achei que
essa forma foi muito legal, porque tem organizagao, as criangas conhecem o esporte e praticam

de uma forma organizada e acho que assim, eficaz, sabe?

L.E.: Bacana.

SG: Eu gostei, ndo sei qual seria o nome dessa, mas essa eu gostei bastante.

L.E.: Legal. E como o tltimo professor, o nome dele também ndo aparece.

SG: E Eduardo.
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L.E.: Ah, eu conhego o Eduardo.
SG: Eu fiz com ele e com a Lara. S6 que o que me acompanhava mesmo assim era ele, s6 que
eles dao aula juntos. Nossa, ele é 6timo professor. Eu gostei muito. Eu fiz com ele e com a

Maria Teresa.

L.E.: E, mas ele é muito, ele é muito bom, né? Ele é bom, ele é bom.

SG: Qual que é? Vocé sabe qual que ¢ a dele?

L.E.: Eu acho que ¢ a critico-superadora. L4 é o sonho, n¢?

SG: Nossa. Uma estrutura gigantesca, né? Tipo assim, eles tém auditorio.

L.E.: La ¢ muito bom. Para vocé, qual que € o objeto de estudo da educagao fisica escolar? Se
vocé ficar na duavida, posso tentar dar algum exemplo. Por exemplo, vou utilizar outro
componente curricular. Exemplo também nao sei se € esse, mas matematica. Qual que € o objeto
de estudo da matematica? Sao os numeros. Qual que ¢ o objeto de estudo da lingua portuguesa?
Sei 14, os fonemas?

SG: Seria o corpo humano?

L.E.: Pode ser. E, mas essa pergunta, ela ndo ¢ fechada. As pessoas ddo, tem varios tipos de
atribuigdes ao objeto de estudo das pessoas. Mas € por isso que eu perguntei para vocé€, qual ¢
a sua opiniao?

SG: E, o que vem na cabega ¢ 0 corpo.

L.E.: Beleza. Agora, muita sinceridade. Vocé concorda com a educagdo fisica 14 na area de
linguagens?

SG: Dela estar dentro da area de...

L.E.: E. Vocé concorda?
SG: Ndo, ndo... eu vou bem sincera. Para mim ndo faz sentido. Eu, inclusive, eu me achava até
meio burra assim de ndo saber disso, sabe? Mas. Tipo assim, eu ndo entendo o porqué, ndo.

Mas também pode ser um pouco de ignorancia por nao ter procurado saber.

L.E.: Nao, mas ¢ conversa. Estou estudando isso até hoje e ¢ dificil de entender.
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SG: Eu acho que, tipo assim, sei 14, devia estar numa parte junto com a biologia da vida e, sei
14, acho que faz mais sentido do que de linguagens. Mas eu gostaria, entdo faria para refletir

também.

L.E.: Estd 6timo, eu gosto da sinceridade. Mas sobre isso, né? Educacdo fisica na area de
linguagens, qual que ¢ a sua compreensao disso? O que vocé entende sobre isso? Por exemplo,
onde escutou alguém falar?

SG: Entdo, quando vocé€ me mandou o nome da pesquisa, € que eu atinei e ai eu ja tinha escutado
alguém falando aqui na faculdade mesmo, acho que algum professor comentou por alto, porque
também n3o me lembro de alguma matéria que ensinou para a gente que estava na area de
linguagens, ou se ensinou tem tempo e por isso que eu lembro, mas eu tive essa... Dessa vez ai
alguma matéria que falou que era da area de linguagens e agora que voc€é me mandou no
WhatsApp 14 dentro da area de linguagens. Essa ai, espera, agora eu ndo entendi como que era

a pergunta.

L.E.: Qual que ¢ a sua compreensao sobre isso?

SG: Ah, ta, ¢. Eu ndo sei mesmo. Tipo, o porqué, assim, qual a ligagao?

L.E.: E o que vocé imagina que seja ou voc€ nao imagina? Nao tem problema.

SG: Agora eu fiquei impressionada, ndo vou conseguir pensar nada.

L.E.: Nao tem problema, ndo. Se ndo souber, tem problema ndo, sério mesmo. Vocé conhece,
por exemplo, algum autor ou livro da educagao fisica que ja citou ela na area de linguagens?
Nao na sua licenciatura até agora, a educagdo fisica tem sido abordada dentro da area de
linguagens. Por exemplo, nas suas disciplinas que vocé fez. A sua formagao inicial ¢ a educagao
fisica. Ela foi abordada nessas disciplinas dentro da area de linguagens? O que vocé acha?

SG: Eu acho que ndo, pelo menos nao que eu me lembre. Tanto € que eu nem lembrava que era
da area de linguagens e ndo sei por que que €. Nao tem problema, mas nao vou julgar como se

nao tivessem falado. Eu posso ndo estar lembrando, mas nao lembro.

L.E.: Beleza. E a proxima pergunta tem nesse sentido. Vocé sabe se alguma... vocé até citou. O
que alguma disciplina abordou? Voceé lembra mais algum ou o nome do professor ou professora
que abordou a educagdo fisica de linguagens? Vocé consegue lembrar o nome? Nao tem

problema nao.
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SG: O que vocé tinha falado da BNCC deve falar que a educacao fisica esta dentro da area de
linguagem, deve ter algo desse tipo. Eu lembro que eu acho que a gente trabalhou BNCC com
a Rayssa em jogos e brincadeiras, eu acho que ela pegou... coisa da BNCC. Eu acho que cla,
que eu me lembre, acho que a gente teve que pegar mais o dela, que ela deu um trabalho para a
gente, que cada um tinha que ficar com a pagina, ndo sei qual e tal da BNCC 14. Nao sei como
¢ que era, ndo lembro, tem muito tempo que eu fiz, mas ela eu lembro que passou bastante coisa

da BNCC, entdo talvez...

L.E.: Durante a sua formagao inicial, até agora, desde quando vocé fez. As praticas corporais,
elas foram apresentadas como produtos culturais, ou seja, atravessadas por contextos sociais,
historicos e significados variados? Se quiser, eu também dou um exemplo, t4?

SG: Eu acho que algumas sim, outras nao.

L.E.: E?
SG: E. Acho que talvez lutas aborde mais isso. Agora, ginastica ritmica, artistica, eu ndo lembro

muito bem de ter.

L.E.: De ter sido abordada?
SG: E.

L.E.: E os esportes? Vocé lembra?

SG: De contexto social?

L.E.: E histérico, cultural.
SG: Nao lembro de algum que tenha falado... Lutas eu tenho certeza que chegou a trabalhar
desse jeito, que ai conta muito a historia dos esportes também, né? Mas agora, fora isso, a

historia da educacao fisica deve ter falado no primeiro periodo.

L.E.: E muito tempo, est4 apertando também, mas eu lembro.

SG: Eu lembro disso, s6 nao sei... Os outros espacos nao estou lembrando agora.

L.E.: Beleza. Vocé citou que vocé participou do projeto de natacdo. Participo do projeto de
natagdo. Teve mais algum outro projeto, tem um estagio, participou de mais algum espago de
formagdo igual, por exemplo, PIBID, PET, grupo de pesquisa, monitoria? Ou um projeto de

extensao?
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SG: Atlética? [risos] eu passei um periodo e meio assim na Atlética.

L.E.: Faz parte da formagao também.

SG: E, foi isso o projeto de extensdo e os estagios.
L.E.: E eles, esse projeto, por exemplo, de natagdo, ele aborda educacdo fisica na area da

linguagem, na area escolar, ou ¢ s6 natagao?

SG: Nao, ¢ natagdo mesmo. S6 que a gente trabalha assim, o ladico, brincadeiras assim na agua
e a técnica.

L.E.: E é com criangas, né¢?

SG: E, tem o meu, ¢ com crianga, que ¢ de 3 as 4, mas ai depois das 4 as 5 tem adolescentes,

eu nao sei se ¢ adulto, mas eu trabalho s6 com as criangas.

L.E.: Beleza. Por fim, né? Vocé gostaria de realizar alguma observagdo, retomar alguma
pergunta? Ficou alguma davida?

SG: Nao, ndo, a gente estd tranquilo. SO vou ter que procurar saber agora esse negocio, essa
historia de linguagens ai que eu fiquei curiosa.

L.E.: Deixa eu so encerrar aqui a gravacao, encerrar e salvar.

[FINAL DA ENTREVISTA]
Transcricao Entrevista- Sujeito H- SH
L.E.: Como que vocé se identifica em relagao ao seu género, masculino, feminino ou outros?

SH: Masculino.

L.E.: Qual ¢ a sua idade?
SH: 22 anos.

L.E.: Qual ¢ a sua cidade de origem?

SH: Juiz de Fora.

L.E.: Em que anos vocé ingressou aqui na faculdade de Educagao Fisica da UFJF?

SH: 2022.1.1? Isso.
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L.E.: Qual o periodo que vocé esta cursando atualmente da licenciatura?

SH: Licenciatura o primeiro, mas ja ¢ o nono periodo de faculdade.

L.E.: Vocé compreende a diferenca entre habilitagdo e bacharelado de habilitagio em
licenciatura?

SH: Sim.

L.E.: Compreende a diferenga? Vocé pode contar quais? Qual ou quais diferengas?
SH: E, as diferencas principais, acredito que seja na area de atuagdo. Licenciatura para atuar

nas escolas e bacharel nos demais campos que compreendem educagao fisica.

L.E.: Beleza. Para ingressar aqui na FAEFID, vocé pensa em formar em licenciatura, bacharel
ou ambas?

SH: Ambos.

L.E.: Ambos? Desde quando vocé ingressou?

SH: Sim.

L.E.: Ao longo do curso que vocé vem fazendo até agora, sua preferéncia pela modalidade
formativa, ambos se alterou, modificou um pouco? Como ¢ que foi nesse decorrer do curso até
agora?

SH: Nao, se manteve, mas a minha intengdo ¢€... principal era formar no bacharel e
complementar com a licenciatura. Hoje eu ja enxergo uma atuacao maior na area da licenciatura

pela minha formagdo na universidade.

L.E.: Teve algum, devido a alguma experiéncia, alguma disciplina?
SH: E, devido a experiéncia do PIBID, que eu participei. Acredito que a participagdo na escola
me fez entender de forma diferente. E ai eu modifico um pouco nesse sentido de equilibrar

assim.

L.E.: E. Vocé formou em bacharel, nio é?

SH: Formei.
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L.E.: Foi agora no atual semestre?.

SH: E 2025.3. 2025.3 é que esticou até agora por causa da greve, ndo é?

L.E.: Ah, ndo sabia que era 2025.3. Entdo esse semestre agora, 2025.3 esse que terminou agora

SH: E o que terminou agora foi isso.

L.E.: E licenciatura, quando que vocés pretendem se formar?

SH: 2026 .3. Se tudo der certo.

L.E.: Que ¢ no final do ano para o inicio do ano que vem.

SH: Isso.

L.E.: Por que vocé optou por formar em bacharel primeiro?
SH: Eu acredito que pela quantidade de oportunidades que eu teria. Por estar envolvido também
na area de academia e musculagao, eu teria mais campo nessa area.

Assim que formasse, eu teria um emprego, entre aspas, garantido.

L.E.: Entendi. Na licenciatura, vocé€ acha que isso seria mais dificil?
SH: E, por conta de concurso e nao ter muitos conhecidos ou muitas oportunidades em outras

escolas, em particular e tal.

L.E.: Beleza. Educagao fisica foi sua primeira opg¢ao a ingressar aqui na universidade?

SH: Foi.

L.E.: Show, agora ¢ o momento que eu mostro aqui uma grade curricular, um historico
curricular, e voc€ vai olhar esse historico para tentar responder a seguintes perguntas: das
disciplinas que vocé cursou até o momento, vocé sabe e reconhece quais compdem o curriculo
da licenciatura? E vou te mostrar porque a gente sabe que sao muitas disciplinas, dificil lembrar
de tudo, ¢ complicado. Ai vocé pode ir descendo. Pode ir falando qual o que vocé acha que
compde a curriculo da licenciatura ou ndo especificamente da licenciatura? E que vocé acha
que compde um curriculo da licenciatura? Pode falar o que vocé acha? Esse aqui faz parte da
licenciatura, esta?

SH: Crescimento ¢ desenvolvimento, saberes da educagao fisica e escolar, educagdo fisica

adaptada, aprendizagem motora, recreacdo de jogos, processo de ensino-aprendizagem, as
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praticas escolar, 2 e 3, educacdo fisica inclusiva, educacdo fisica, escola e infancia, politicas
publicas e gestdo do espago escolar, estado, sociedade e educagdo, pratica escolar 1, estagio
supervisionado, reflexdes sobre a atuacdo no campo escolar, educagdo fisica, escola e
juventude, metodologia do ensino de educacdo fisica e questdes filosoficas aplicadas a

educagao.

L.E.: E vocé acha que essas disciplinas, elas te auxiliam o auxiliar a compreender a area escolar?
Se sim, de forma, vocé acha que de forma satisfatoria, neutra ou nao?

SH: E, na forma, na parte tedrica, acredito que deu para compreender grande parte. Porém, a
parte pratica ainda acho que deixa a desejar. O ambiente escolar em si faz muita diferenca se

esta ou ndo no meio ali, ndo é?

L.E.: Entendi. Diz sobre as disciplinas, por que a abordagem delas ¢ mais teorica dentro de sala
de aula? Vocé acha que o que se aborda em sala de aula ¢ dificil de se efetivar na pratica?
Como? Vocé poderia tentar explicar melhor.

SH: Acredito que acontece dessa forma, ndo ¢? O ambiente que a gente tem aqui na
universidade € um e o ambiente que a gente encontra na escola € outro, tanto para montagem
dos planos de aula e das unidades de contetidos e também como vocé aplica isso na prética.
Tanto nas questoes de turmas, turmas grandes, turmas com alunos com deficiéncia ou nao, e
questao de materiais também, que algumas escolas tém bons, uma quadra que atenda materiais
que vao te auxiliar na execugdo das aulas e outras ndo. Isso ¢ muito dificil de ser encontrado

aqui na universidade, tanto a discussdo quanto de pratica mesmo.

L.E.: Entendi. Beleza. E essas disciplinas, elas abordaram a Base Nacional Curricular, a BNCC?

SH: Abordaram.

L.E.: Abordaram? No geral, assim, ou teve alguma disciplina especifica, vocé€ lembra?
SH: Eu acredito, teve, vamos supor, infancia, estado de sociedade e educagdo. Juventude, escola
da Juventude, grande parte das matérias abordaram de forma densa a BNCC, evidenciando as

atividades, tudo que ela descreve 1la como conteudos que vao ser lecionados para os alunos.

L.E.: E as disciplinas chamadas do tronco comum? As outras também, ndo ¢? Elas abordaram
a BNCC de alguma forma? Como que vocé avalia essa abordagem das outras disciplinas? Por

exemplo, dos desportos ou das ginasticas?
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SH: E, essas matérias mais dos desportos abordaram um pouco essa participacdo dos esportes

na escola.

L.E.: Entendi.

SH: Mas a parte da gindstica, um pouco. Questdo mais pratica do que teérica. Até por conta das
atividades, brincadeiras, jogos. Acho que na parte pratica as ginasticas sairam melhor na
questdo da escola, mas os desportos foi mais a pratica pela pratica e aquela parada mais meio
que de esporte mesmo, sem ser voltado para brincadeira, para jogo, num ambiente de criangas

assim na escola.

L.E.: Beleza. E elas abordaram a BNCC essas disciplinas, igual dos desportos?

SH: N4ao, ndo abordaram.

L.E.: Da ginastica aborda?

SH: Também nao.

L.E.: Beleza. E vocé H, como que vocé define a BNCC?
SH: Definir a BNCC?

L.E.: Qual que ¢ a sua compreensao sobre ela?

SH: Eu acredito que seja um método. Nao sei se método ¢ a palavra certa, mas sao contetidos
que sao organizados por pelos anos escolares para que a crianga possa passar por todas aquelas
etapas, todos aqueles contetidos e sair, de certa forma, compreendendo um pouco melhor sobre
aquelas tematicas. Entdo, a forma como o professor aborda ¢ fundamental para que esses
conteudos sejam compreendidos melhor por elas. Nao sei se isso foi a melhor defini¢cdo, a

melhor explicagao.

L.E.: Tranquilo. Vocé sabe como que a educagao fisica ¢ abordada na BNCC? Sabe me dizer?

SH: Como que ela ¢ abordada?

L.E.: O que vocé lembrar da educagao fisica na BNCC. Vocé lembra de como que ela € citada,
que que fala na BNCC sobre educacao fisica?
SH: E, acho que fala sobre a educacio fisica que esta na area das linguagens, nao ¢? Entdo do

curriculo cultural e essas questdes de mais da area metodoldgica, ndo é? Nao sei se se € isso.
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L.E.: Beleza. A sua formacdo inicial até agora, disciplina que vocé fez tanto na aqui na FAEFID,
do tronco comum, quantas vocé esta fazendo na FACED, estd? Ela tem abordado questdes
sociais como género, raca, inclusdo, desigualdade social ou qualquer outra questao social?

SH: Entdo, sdo.

L.E.: Tem?
SH: Tem.

L.E.: Como que foi essa estd sendo essa abordagem?

SH: E, as matérias mais praticas abordaram essas questdes mais de forma a incluir esse tipo de
pessoa, pensar em atividades que possam incluir. Mas as disciplinas teoricas, elas tratam como
aquela, aquele assunto acontece mais no geral, assim, nao ¢? discute que ndo pode ter racismo,
que ndo pode ter homofobia, essas outras formas de preconceito, mas nenhuma trata como
intervir, como discutir, como trazer isso para o campo das ideias mais das criancas, vamos falar

assim.

L.E.: Numa realidade?

SH: E, na realidade, para que elas entendam e que haja uma discussdo entre elas.

L.E.: Vocé acha que... tirando a sua experiéncia do PIBID agora, ndo fiz que vocé nao entrou
no PIBID, esta? Vocé acha essa habilidade para essas questdes na escola com base no que vocé
cursou até agora?

SH: Muito dificil.

L.E.: E, isso ¢ dificil.
SH: Algumas, a gente fez aquela matéria de... esqueci a matéria, esqueci o0 nome, mas € estudos

corporais ¢ de género na educacao fisica.

L.E.: Ah, esta.

SH: E aquela matéria deu uma base boa de discussao, mas também se fosse... pegar tudo, todas
as outras, eu acho que ficaria meio raso para poder realmente entender e trazer aquilo para o
olhar da das criangas. Que conversar com a gente que ¢ adulto ¢ mais tranquilo do que falar

com as pessoas mais novas.
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L.E.: Sim, verdade. E essas questdes, elas também estdo sendo, vocé acha que elas sdo
abordadas também no tronco da disciplina do tronco um aqui da FAEFID?

SH: Nao.

L.E.: Vocé a vé mais abordada nas disciplinas que vocé falou compdem a licenciatura, no caso
SH: E 14 ¢ mais discutido e mais... Parece que estd mais visto, ndo ¢? Mas dentro da matéria,

vamos supor assim.

L.E.: Beleza, por que que... Por que que vocé acha que ndo estd sendo abordado o tronco
comum? Porque o tronco comum também compde o curriculo da licenciatura. Deveria, ndo é?

SH: Aham.

L.E.: Vocé tem alguma suposicao sobre isso?

SH: Acredito porqué... estd muito engessado, € ou por conta de professores também entdao
acredito que por eu ter tido ¢ aula com aulas com professores mais velhos e que nao estdo
envolvidos no meio da escola ou da pratica ali acredito que foi uma um processo mais mecanico
de a aula esta aqui vamos 14 vamos dar aula. Entdo, acho que essas novas abordagens ainda nao

foram bem...

L.E.: Esses professores ndo estdo, vocé falou que eles estdo estando na escola? Eles ndo
passaram por eles? Como que como assim?
SH: E, eu acredito que eles estejam distantes da escola mesmo, mas ou mais vinculados ao

esporte. Area de treinamento esportivo, de profissionalismo fora da escola.

L.E.: Entendi. As aulas durante esse percurso formativo, elas te incentivaram ou te incentivam
voce€ a pensar criticamente sobre essas questoes sociais ou qualquer outra questao? E ai as aulas,
eu falo tanto do tronco comum quanto da licenciatura especificamente. O que vocé acha

SH: E, eu acho que as matérias da licenciatura que falam sobre essas questdes puxam um gancho
para que eu possa pensar a respeito das outras disciplinas, mas se excluir a parte da licenciatura.
Vamos supor que eu nao teria pensado nessas questoes de falar sobre minorias ou algo do tipo

assim.
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L.E.: Entendi. Beleza. Quais experiéncias ou disciplinas ou projetos que vocé vivenciou até
agora no curso que mais influencia a constru¢do da sua identidade docente? E por qué? Sua
identidade enquanto futuro professor?

SH: Eu acho que as disciplinas €... da licenciatura um pouco. E a experiéncia do PIBID, que foi
o divisor de aguas na formagdo, ndo é? Para atuar no campo da licenciatura. E, acredito que
sem ela, se eu tivesse somente com a parte dos estagios e caisse de paraquedas numa escola,

tomaria um choque de realidade.

L.E.: Vocé acha que o PIBID foi importante também assim? E, vocé ja fez os estagios?

SH: Nao. Mas eu ja participei de uma experiéncia na escola assim, mas sem ser estagio.

L.E.: Sem ser PIBID também?
SH: E sem ser o PIBID.

L.E.: Qual?
SH: A 14 em 14 em Barbacena, numa escolinha que tinha 14. Ai eu participei em alguns finais

de semana assim, mas na area de esporte mesmo, nao ¢?

L.E.: Ah, estd. Mas na escola de aula, por que que o PIBID ele ¢ um divisor de agua assim, o
que possibilitou que vocé acha que foi esse diferencial?

SH: Eu acredito que seja na vocé ter como base assim o funcionamento de uma escola ou
principalmente uma sala de aula. Vocé chegar na posi¢do de professor tendo sido aluno por
muitos anos € nao pensar como professor ¢ diferente. Entdo vocé esta na universidade e vai para
a escola. E ver pessoas, criangas bem mais novas que nao pensam da forma que vocé pensa,
tem que medir palavras para falar com elas. Entdo acho que essa experiéncia que a gente tem ¢
diferente, ¢ diferenciado. Vocé vé a escola com outros olhos quando vocé vai ser professor

mesmo, nao €7

L.E.: Vocé compreende o que ¢ modelo de entrada por area basica de ingresso, ABI?

SH: Sim.

L.E.: Qual que ¢ a sua compreensdo sobre?
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SH: E que vocé entra para um curso, nao sei se ¢ educacdo fisica, mas geral, e vocé tem as duas
possibilidades de formagdo, tanto na area do bacharel quanto na area da licenciatura. E vocé

pode escolher durante a sua formagdo qual mais vocé se identifica.

L.E.: Isso mesmo, exatamente. E esse modelo? E, vocé acha que ele impactou o seu percurso?
Entre bacharelado e licenciatura? Vocé entendeu a pergunta?
SH: Acho que eu entendi. E, eu acho que se eu tivesse escolhido s6 a licenciatura, se eu teria

continuado ou ndao?

L.E.: E, por exemplo, como ele tem esse tronco comum, ndo ¢? Essa com influéncia de duas
habilitagdes diferentes, voc€ acha que ela impacta nessa formagao inicial ou uma influencia a
outra?

SH: E, eu acredito que influencie. E tanto no... no que vocé vai focar mais durante o curso e
vocé vai vendo matérias de um lado ou do outro e aquilo ali vai te guiando de certa forma, ndo

€? Ou vocé tendencia para o bacharel ou para a licenciatura? Nao, acho que...

L.E.: Vocé acha que tem uma essa correlagao de forga, vocé acha que ela € igual? Ou vocé acha
que tem uma influéncia maior? Licenciatura ou do bacharel?

SH: Acho que a influéncia maior ¢ do bacharel.

L.E.: Isso ¢ uma coisa meio que, vamos dizer assim, meio natural do curso, nao ¢? Ou vocé
acha que tem uma forcacao de barra ou tem uma orientagao direta ou ndo?

SH: Acho que ¢ natural, porque ¢ ou for¢cado, ndo ¢? Pela pelas questdes de que a gente ja entra
no curso, ai tem uma grande parte das matérias focadas no bacharel nos primeiros periodos.
Entdo, pensando por esse lado, eu acredito que puxe muito mais para o bacharel, pela
quantidade de matérias que voc€ pega no inicio. Ai vocé acaba vislumbrando um futuro naquele

lado, talvez.

L.E.: E de que forma que vocé avalia essa estrutura curricular em relacdo a licenciatura? Qual
que ¢ o impacto disso na licenciatura? O que vocé acha?

SH: E, acredito que ela seja deixada de segundo plano, ndo é, como segunda opgdo. Que a
pessoa entra visando um lado e se der certo, se ela tiver tempo, ela vai e faz o segundo, segunda

op¢ao.
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L.E.: Para vocé, qual que ¢ a funcdo da educagdo fisica na escola?

SH: Educacao fisica na escola tem a importante fun¢do de trazer o movimento também de forma
critica, vocé mostrar para aquelas criangas que a partir dos jogos, das brincadeiras, vocé possa
também incorporar conhecimentos que estdo envolvidos na nossa sociedade, como ¢ o caso de
jogos e brincadeiras, ndo somente brincar de pique corrente, pique ndo sei o qué. E trazer um
pique com alguma tematica que vocé va desconstruir algum significado que esta enraizado
naquela cultura e possa, de certa forma, mostrar um outro lado para aquela pessoa que ela
entenda: “eu s6 pensava dessa forma, entdo agora eu tenho outra forma de pensar”. Acredito

que esteja muito vinculado a esse a esse campo.

L.E.: E vocé compreende e conhece as concepgdes curriculares da educagao fisica escolar? Se
sim, tem alguma concepg¢ao curricular que voce se identifica?
SH: Eu compreendo e, pelas minhas praticas, estou mais envolvido na critica-superadora, na

metodologia critica superadora.

L.E.: Quais as outras que vocé conhece?
SH: Tem desenvolvimentista, curriculo cultural, ¢... histdria, ndo, esqueci. Tem a esportivista.

,

E... tecnicista.

L.E.: As vocé lembrar.

SH: E. Tem mais um, esqueci.

L.E.: Fugiu da mente. Critico-emancipatoria?

SH: Também ja ouvi falar.

L.E.: Tem psicomotora também, mas ¢, as mais famosas sdo essas. O H, em qual area do
conhecimento essa concepgao que vocé citou, a critica-superadora, insere a educagao fisica?

SH: Area do conhecimento das linguagens?

L.E.: Tem alguma outra que vocé acha?

SH: Nao, acho que ¢ essa mesmo.

L.E.: Para vocé, qual que € o objeto de estudo da educagao fisica escolar?

SH: A cultura corporal do movimento.
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L.E.: Essa ¢ a concepcdo que vocé citou, ndo é? que € a critica superadora? Qual que ¢ a sua
compreensao sobre ela, assim?

SH: A critica-superadora, ela tem como ideal, ndo é? Eu acho que ¢ assim, ndo sei se vou estar
explicando errado, mas é de superar a sociedade capitalista. Entdo, por conta dos ideais que
foram construidos ha muitos, muitos anos, ela acredita que o que esta de errado, o que gera as
desigualdades e os preconceitos e tudo ¢ a sociedade que nés somos desenvolvidos, que € o
capitalismo. Entdo ela tenta desconstruir todos esses problemas, ndo é? E trazer com que a
sociedade va se acertar ou caminhar de uma forma melhor quando o capitalismo nao existir, ser

uma outra forma de governo, vamos falar assim.

L.E.: E agora, sinceridade, vocé concorda que a educacao fisica esta na area de linguagens?

SH: Concordo.

L.E.: E como que vocé compreende que a educagao fisica esta inserida na area de linguagens?
como que ¢ a sua compreensao sobre isso?

SH: Dificil [risos].

L.E.: E dificil, muito dificil explicar. Pode ficar tranquilo que isso ai todo mundo tenta entender.
Eu também.

SH: E, eu acredito que a educagdo fisica na area das linguagens, ela estd na escola para
justamente trazer esse outro lado para a crianca, nao ¢? Que nao € s6 o estudar e, vamos supor
assim, passar na universidade, ¢ muitas delas ndo tém nem acesso a universidade. Entdo, para
que a escola nao seja sé ir para la, ver portugués, matematica, da forma como ¢ passado como
processo formativo no mercado de trabalho, eu vejo educacao fisica na area das linguagens para
trazer esses questionamentos a ela, do que estd certo, o que esta errado na sociedade. Nao
errado, mas trazemos outras visoes sobre aqueles contetidos que sao competéncia nossa para

ensinar para as criangas na escola.

L.E. Bem, foi claro. Vocé sabe quais teorias, livros, autores, artigos, etc. embasam a educacao
fisica na area de linguagens, vocé conhece?

SH: Conheco o coletivo de autores, ndo €, que € a nossa nossa biblia, mas... e os autores estido
envolvidos nele, Saviani, Carmen Licia, os outros eu fugi o nome. E também tem o da cultura

corporal, que ¢ o Neira, grande expoente. E acho que ¢ s6, ndo vou lembrar dos outros.
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L.E.: Beleza, no seu percurso da sua licenciatura, educacdo fisica tem sido abordada na drea de
linguagens? Dai eu coloco... Eu incluo o tronco comum também, esta?

SH: Esta. Da parte da das disciplinas da licenciatura, sim. Das disciplinas do tronco comum, os
desportos e gindsticas, ai nao esta envolvido. Entdo, diria que grande parte ndo esta envolvido.
L.E.: Beleza. Vocé lembra quais disciplinas ou disciplina abordou a educacao fisica na area de
linguagens?

SH: Lembro. A educacdo fisica em infancia. E historia, ndo, histéria ndo é introdugdo a

educacao fisica. E..escola, Juventude e... acho que foi s6 essas 3 principais.

L.E.: Durante a sua formacao inicial, as praticas corporais foram apresentadas como produtos
culturais, ou seja, atravessado por modelos sociais, historicos ou significados variados?

SH: Das disciplinas da licenciatura?

L.E.: As praticas corporais todas. Desportos, gindsticas, dangas, lutas.
SH: Poucos. Area das lutas, um pouco, ndo é? Até pelas questdes historicas. Entdo tiveram
algumas, nos questionamentos sociais e tal. Dancas, um pouco também. Agora a parte dos

desportos, nao.

L.E.: Ndo. Nenhuma?

SH: Nao, acho que, pelo que eu me lembro, nao.

L.E.: Vocé participou de outros espacos de formacao que vocé citou, o PIBID. Se tiver algum
outro espaco também, por exemplo, PET, grupo de pesquisa, monitoria, projeto de extensao ou
terceiro, vou pedir para vocé€ apontar, mas quer abordar a educacao fisica na area de linguagens?
SH: Nao, nao. Participei do grupo de pesquisa investigacdo cardiovascular, ndo abordou.
Participei do projeto de extensao no volei, como o estagio nao abordou. Do basquete eu
participei também muito pouco, ndo tive presenga mesmo em reunioes, essas questdes assim,

mas abordava um pouco das questdes sociais e tudo. E aqui dentro da universidade foi so6.

L.E.: E o PIBID?

SH: O PIBID aborda durante reunides, planejamentos e nas questdes praticas também, ndo €?

L.E.: Quanto tempo vocé esta no PIBID?
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SH: Ah, vai fazer 3 anos e meio.

L.E.: E essa abordagem do PIBID ¢ de uma forma especifica? Por exemplo, aborda dentro de
uma concepg¢ao curricular especifica. Nesses 3 anos que vocé esta aqui? Como que foi essa
abordagem?

SH: E, abordou principalmente o que o professor, orientador, supervisor, ele acredita também
como educagdo fisica, ndo é? Tive duas experiéncias, ndo ¢? Do curriculo cultural e do critico

superador. Entdo, acredito que vivenciei um pouco dos dois lados.

L.E.: Vocé sabe a diferenca desses curriculos em relagdo a educacdo fisica na area de
linguagens? Cada um coloca?

SH: Pouco. Assim, tem uma pequena diferenca assim, mas acho que eu sei.

L.E.: Pode falar, pode falar a vontade. O que vocé sabe sobre?

SH: E o curriculo cultural ele trabalha mais, na minha visdo, ndo ¢? A crianga um pouco mais
trazendo o que ela sabe e ai, a partir do que ela sabe, a gente mapear aquilo e trazer as os
questionamentos e o0s... ndo €? As ressignificacdes daquele conteudo. Quanto a pedagogia
histérico-critico? Nio, critico-superadora. E, a gente ja tem algo que a gente quer passar para
ela e a partir daquilo ali a gente vai pegar um pouco do que ela sabe e vai ressignificar também.

E uma forma um pouquinho diferente, mas eu acho que existe essa diferenga.

L.E.: Beleza. Vocé gostaria de realizar alguma observagao, retomar alguma pergunta, responder
outra coisa, vocé€ acha que nao respondeu?

SH: Nao, acho que ¢ isso.

[FINAL DA ENTREVISTA]

Transcricio Entrevista- Sujeito I- SI

L.E.: Primeiro bloco de identificagdo, como que vocé se identifica na agao se eu género,
masculino, feminino ou outros?

SI: Masculino.

L.E.: Qual que ¢ a sua idade?
SI: 25 anos.
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L.E.: Qual que ¢ a sua cidade de origem?

SI: Juiz de Fora.

L.E.: Em que ano que vocé ingressou aqui na Faculdade de Educa¢ao Fisica da UFJF? E qual
semestre?

SI: 2019. Ponto 1. Primeiro semestre.

L.E.: Qual periodo vocé esta cursando atualmente?

SI: Eu sou aperiodo, ja estou formado.

L.E.: Vocé compreende a diferenca entre habilitagdo em bacharelado e habilitagdo em
licenciatura?

SI: Sim.

L.E.: Qual a diferenga que vocé vé?
SI: E que a licenciatura, ela te habilita a trabalhar nas escolas, nas instituigdes de ensino

regulares. E ao bacharel vocé vai trabalhar em academias, clubes, com a pratica esportiva.

L.E.: Show. E a ingressar aqui na sua FAEFID. Vocés pensar em formar licenciatura, bacharel,
ambos, quando pensar?

SI: Ambos, pensamos em formar ambos.

L.E.: Desde quando vocé ingressou?

SI: Desde quando eu entrei.

L.E.: Ao longo do curso, a sua preferéncia de formar em ambos, ela se manteve ou mudou? Em
algum momento vocé quis mais bacharel, em algum momento vocé quis mais licenciatura?

SI: Eu acho que eu me mantive querendo formar nos dois € me formei em bacharel primeiro,
mas por conta de que o curso, a principio, te leva a esse caminho. Mas pretendo formar nos

dois.

L.E.: Beleza. A proxima pergunta era esse mesmo, vocé foi formado em bacharel. Qual o ano

que vocé formou esse més?
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SI: Formei em 2024.2. O ultimo semestre de 2024. Nio sei se teve 2 ou 3, mas foi o ultimo de

2024.

L.E.: E ai vocé formou primeiro porque vocé disse que o curriculo acaba te levando a isso ou
teve algum outro motivo também?
SI: Nao, eu acho que foi o curriculo, eu nio tive a oportunidade de escolher e ai fui seguindo o

fluxo das matérias e ai quando eu vi estava formando em bacharel.

L.E.: Foi esse 0 motivo?

SI: E, foi esse o motivo.

L.E.: Beleza. Licenciatura, vocé pretende se formar quando?

SI: Eu pretendo me formar, a gente esta em 2026.1, eu pretendo me formar em 2027.1.

L.E.: A educacdo fisica foi a sua primeira op¢do de ingressar no ensino superior?

SI: Sim. Foi? Primeira, segunda, terceira.

L.E.: Vocé entrou pelo PISM?
SI: Entrei pelo PISM.

L.E.: Das disciplinas que vocé cursou at¢ o0 momento, vocé sabe e reconhece quais compor o
curriculo da licenciatura? Eu vou te mostrar a grade aqui. Ai vocé€ pode descer da mente e pode
falar qual vocé acha que ¢ o compdem o curriculo da licenciatura.

SI: Eu acho que a iniciagdo ao atletismo e a pratica do atletismo, eu acho que faz parte da
licenciatura. A historia da educagdo fisica e do esporte acho que faz parte da licenciatura.
Iniciagdo ao atletismo 2 também, iniciagcdo a nata¢ao também, as praticas do atletismo e natacao
também. Crescimento e desenvolvimento, acho que faz parte da licenciatura. Iniciagdo ao
voleibol e pratica também acho que faz parte. Iniciagdo ao handball e a pratica também acho
que faz parte. Iniciagdo a danga e a pratica também acho que faz parte. As concepgoes
metodologicas aplicadas a ginastica também acho que faz parte. Saberes da educagdo fisica
escolar faz parte. Iniciagdo ao basquetebol e a pratica também faz parte. Educagdo fisica
adaptada faz parte. Pratica da educacdo fisica adaptada faz parte. Iniciacdo a ginastica ritmica,
a pratica da ginastica ritmica, a iniciacdo a ginastica artistica e a pratica da gindstica artistica

fazem parte também. Iniciacdo as artes marciais e lutas e a prética faz parte também. Assim
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como a iniciacdo ao futebol e a pratica também fazem parte. Recreagao aos jogos faz parte. A
pratica da recreagdo aos jogos também faz parte. Pratica escolar 1, 2 e 3 fazem parte. Processo
de ensino e aprendizagem também faz parte. Educagdo exclusiva e inclusiva faz parte. Essa
pratica da educacao inclusiva faz parte. Educacao fisica, escola e infancia faz parte. Politicas
publicas e gestdo do espacgo escolar faz parte. Estado e sociedade e educagdo faz parte. Os
estagios supervisionados fazem parte. Reflexdo sobre a atuacdo do espago escolar 2 faz parte.
Educacao fisica, escola de juventude faz parte. Metodologia do ensino da educagdo fisica faz

parte. Questoes filosoficas aplicadas a educacgdo faz parte também.

L.E.: E essas disciplinas que vocé cursou? As que vocé citou, as que vocé vai cursar? Vocé
acha que elas te auxiliam? Auxiliaram vocé€ a compreender a area escolar?

SI: Acho que sim. E, acho que sim.

L.E.: Essas disciplinas abordaram a base nacional comum curricular, BNCC?
SI: Algumas delas sim. Todas as matérias que sdo da FACED, todas falaram. Todas as matérias

que acontecem aqui na FAEFID, algumas falaram. E ai eu acho que sdo minorias.

L.E.: E voce, qual que ¢ a sua definicdo sobre a BNCC? Como que vocé compreende esse
documento?

SI: Eu acho que ¢ um documento importante porque acho que norteia as praticas do professor.
Mas acho também importante que o professor tenha autonomia para poder entender o contexto
escolar e que a pratica dele seja ancorada na BNCC, mas que também faca sentido para aqueles
alunos... Que ela ndo engesse o professor a fazer s6 aquilo que d4d na BNCC. Mas eu acho
importante ter um norte para o professor.

L.E.: E vocé sabe dizer como que a educagao fisica ¢ abordada na BNCC?

SI: Ela se insere na area de linguagens. E ai eles dividem os contetidos a partir dos anos. Entao,
a gente tem anos iniciais, anos finais do ensino fundamental e ensino médio. E ai, se ndo me
engano, acho que o ensino médio ¢ pouca coisa que eles falam... que tem pouco material na
BNCC sobre o ensino médio. E bastante coisa na educagdo do ensino fundamental. E ai, as

praticas corporais se dividem em lutas, ginasticas, esportes, jogos € brincadeiras.

L.E.: A sua formacao inicial aqui, as disciplinas aqui e 14 no FACED também. Ela tem abordado

questdes sociais como género, raca e inclusdo, desigualdade social ou qualquer outra questao?
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SI: Sim, tem. Eu ndo sei se, numa escala assim, acho que aborda normal, sabe? Nao ¢ algo que
seja toda matéria... Acho que, em certos pontos da disciplina, os professores conversam sobre

algo desse tipo, mas ndo ¢ algo que, em todas as aulas acontece.

L.E.: Isso ¢ tanto aqui quanto 14 na FACED?

SI: Mais na FACED. Aqui, de novo, minoria da minoria.

L.E.: As aulas, durante esse percurso formativo, todas elas te incentivaram a pensar criticamente
sobre essas ou outras questdes?

SI: Eu acho que 14, por exemplo, na FACED, essas questdes sdo topicos, em algum momento,
da matéria. E ai o professor te alimenta com livros, artigos e provoca essas discussoes. Acho
que aqui isso ndo acontece. O professor te da um texto que vai falar sobre questdes de género
no esporte e ai vocé vai discutir sobre isso. Aqui, na FAEFID, ndo acontece. Mas la acontece.

Entdo, 14 provocam esse tipo de discussao.

L.E.: Sente falta delas aqui?
SI: Eu acho que aqui, se nds tivéssemos algum tipo de discussdo facilitaria, porque muitas
pessoas se formam s6 em bacharel e ndo vivenciam essas discussdes na FACED. Acho que isso

¢ importante para quem acesso.

L.E.: Na sua percepgao, essa formacao, ela te prepara para vocé lidar com essas questdes sociais
na escola, dentro da escola?

SI: Sim, na escola sim, mas também fora. Acho que ¢ um contexto geral. Pelo menos eu me
sinto... ndo sei se preparado, mas algo de ter o contato, de ler e conversar, escutar outras pessoas,

acho que ¢ importante.

L.E.: Quais experiéncias ou disciplinas ou projetos no curso mais influenciam a construgdo da
sua identidade docente? Sua identidade enquanto futuro professor? E por qué?

SI: Acho que a minha parte pratica da educacao fisica escolar... eu nao tive acesso ao PIBID,
mas eu estive no PET (Programa de Educacao Tutorial) e ai a gente participa com uma atividade
de extensdo no projeto social e 14 tinha uma atividade de educagdo fisica escolar a partir do
curriculo cultural. Entdo, essa foi a minha experiéncia. Foi pratica, fui fazer 14 eu e mais um

aluno. Acho que foi uma experiéncia que foi muito gratificante, enriquecedora para a minha
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experiéncia profissional. De todas as disciplinas até as tedricas, essa experiéncia na extensao

foi o que mais me engrandeceu nessa parte do professor.

L.E.: Vocé compreende o que ¢ o modelo de entrada por area basica de ingresso da ABI?

SI: Mais ou menos. Eu ja ouvi falar, mas ndo compreendo. Eu acho que ndo, ndo compreendo.

L.E.: Esse modelo, a ABI, vocé acha que ele impactou o seu percurso entre bacharel e
licenciatura?

SI: Com certeza. Eu ndo escolhi em momento nenhum, sei la, formar primeiro em bacharel. Fui
seguindo ali o fluxo... quando eu vi 14 eu ja tinha feito quase tudo desse bacharel, ja tinha feito
quase nada da licenciatura, ai formei em bacharel e agora ja trabalhando, fazendo mestrado,

tentando puxar uma outra matéria de licenciatura para poder formar.

L.E.: E vocé acha que fica prejudicado nesse sentido a licenciatura?

SI: Ah, eu acho que fica prejudicado porque se voc€ nao tem a opgao de escolher... pode ter
pessoas que se interessavam em formar em licenciatura primeiro e ai elas ndo tiveram essa
oportunidade. Acho que isso acontece muito aqui também, os alunos nao tém um suporte da
secretaria ou dos coordenadores de curso para essas informacdes de escolha chegarem neles.
Entao acho que para quem queria fazer licenciatura primeiro, acho que pode ter sido prejudicial,

mas para mim nao.

L.E.: De que forma vocé avalia essa estrutura curricular em relacao a licenciatura?
SI: E, eu acho que prejudica, prejudica principalmente os alunos que querem formar

licenciatura.

L.E.: E interessante que vocé comentou, agora voc¢ ja formou em bacharel, vocé esta
trabalhando e fazendo mestrado em bacharel?

SI: Em bacharel. Meu tema ¢ talento esportivo no basquetebol. E ai acaba que vocé nao
consegue colocar tanta energia na licenciatura. Tenho que ficar tentando encaixar os horarios
ali... para fazer matéria na licenciatura, ai meus horarios do trabalho s6 vao mudar talvez ano
que vem. Aitem que esperar o ano todo para tentar pegar as matérias que ndo vao bater horarios.

Assim, vou me arrastando na licenciatura, entdo ¢, prejudica bastante.

L.E.: Para vocé, sua opinido sincera, qual que ¢ a fun¢do da educagao fisica na escola?
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SI: Eu acho que a educacdo fisica na escola ela assume varios papéis. O primeiro ¢ de uma
iniciagdo esportiva geral... ndo s6 dos esportes tradicionais, de todos os esportes. Também ¢
permitir que esses alunos se desenvolvam na parte motora. Principalmente a educagao fisica na

parte mais inicial da escola.

L.E.: infantil?

SI: E, na parte mais infantil, desenvolvimento motor, enfim. E também é, que a partir dessas
praticas desportivas, corporais, que o individuo consiga se entender, se posicionar bem na
sociedade com desenvolvimento do pensamento critico, ou uma maior sensibilidade social.

Enfim, que essas questdes através das praticas corporais cheguem nesse aluno.

L.E.: Vocé compreende e conhece as concepgdes curriculares da educagdo fisica escolar? Se
sim, tem algum que vocé se identifica?

SI: Eu tive experi€ncia pratica mais com o curriculo cultural... ndo sei se €...se o curriculo
cultural entra como uma concepgdo, esse ¢ o nome da concepcdo. Assim, achei muito
interessante e acho que, quando eu for para a minha pratica, eu devo seguir por esse caminho.
Mas também acho que durante a graduagdo, na parte da licenciatura, e fiz as matérias das
concepcoes metodologicas, da educagao fisica escolar, o curriculo cultural na disciplina ndo foi
trabalhado. Tudo que ¢ pos-critico ndo foi trabalhado, o critico-emancipatorio foi bastante
trabalhado, mas o pds-critico, o pds-estruturalista, acho que essas partes nao foram trabalhadas.

Entao assim, algo que conceitualmente eu tenho dificuldade, mas na pratica fui la na extensao,

criei algum conhecimento empirico de como fazer.

L.E.: Com base nesse conhecimento empirico, qual ¢ a sua compreensao sobre esse curriculo
cultural?

SI: Eu acho que, através das praticas corporais, eu precisava fazer com que o aluno entendesse,
nao entendesse, mas conseguisse ter acesso as praticas corporais da cultura de Juiz de Fora, da
cultura Manauara, diversas culturas. E além da pratica esportiva, que ele criasse ali um
arcabouco tedrico, conceitual... porque que a danga € assim, porque esse esporte € assim, porque
futebol é com a mao e nao com o pé, porque tem futebol com a mao que chama handebol, ou
porque os manauaras fazem dessa forma. Eu vi que precisava além da pratica esportiva trazer,

nao se se um arcabougo tedrico, mas assim, algo que fizesse sentido para eles.
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L.E.: Vocé acha que na formagao inicial, essas concepgdes curriculares foram apresentadas de
forma significativa, ndo ou neutra?

SI: Eu acho que ndo, eu acho que por exemplo, eu tive muito acesso a contetido do critico-
emancipatorio, é...eu nao sei, sei la, a partir da BNCC criar uma estrutura de aula, um plano de

aula. Acho que foi muito conceitual e pouco pratico.

L.E.: Em qual area do conhecimento essa concepgao insere a educacao fisica?

SI: Eu acho que esta mais proximo das humanas ali do que da parte biologica.

L.E.: Para vocg, qual € o objeto de estudo da EF escolar?

SI: Acho que as manifestagdes corporais.

L.E.: Vocé concorda com a EF escolar na area de linguagens?

SI: Acho que sim, eu concordo.

L.E.: Como vocé compreende a Educagado Fisica estar inserida na area de linguagens?

SI: Eu acho que ela estd inserida na area das linguagens porque entende-se que as praticas
corporais sao uma manifestacao das linguagens, uma linguagem corporal, € que essa linguagem
precisa ser interpretada a partir da educagao fisica inserida na area das linguagens. As praticas
corporais significam alguma coisa e por terem esse significado elas podem ser inseridas na area

das linguagens.

L.E.: Vocé sabe quais teorias, livros, autores, artigos etc, embasam a educacao fisica na area de
linguagens?
SI: Eu lembro da Marta (docente que atua na FAEFID) passar contetido para a gente, mas eu

nao estou lembrando agora quem sdo os autores.

L.E.: No percurso da sua licenciatura, a Educagao Fisica escolar tem sido abordada na area de
linguagens?

SI: Eu acho que por alguns professores sim, € alguns professores nao. E ai eu acho que tem uma
critica ao colegiado ai, porque cada um puxa muito a sardinha para o seu lado e que ensinar s
aquilo que vocé acredita. Acho que ndo tem problema nenhum vocé falar daquilo que voceé
acredita, mas também mostre aquilo que faz parte, que eu posso escolher fazer uma coisa

diferente de vocé. Acho que isso também ¢ uma critica aos estagios, que vocé, ndo € que vocé
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sO pode fazer estagio em um lugar da licenciatura, mas acho que ninguém nunca se atreveu a
falar ndo para o Ricardo (professor de estdgio). Entdo assim, vocé so faz 14 onde todo mundo

vai seguir o que ele acredita e vocé nao tem oportunidade de vivenciar outras coisas.

L.E.: Vocé pensa como que seria uma solugdo para isso?

SI: Eu acho que deveria ter mais oportunidades, mais pratica escolar... que o aluno pudesse...
de vivenciar a escola mesmo. E principalmente vivenciar contextos diferentes daquilo que, por
exemplo, ¢ o Jodo XXIII que ¢ um mundo ideal. Acho que precisa ter mais pratica, mais acesso
a escola e que essas concepgdes, os curriculos, que eles precisam ser mais abordados de forma
assim... sem ter o professor ali escolhendo o que ele quer passar para vocé. Acho que assim,
vou ensinar o curriculo cultural e como ¢ a pratica, iniciagao a educagdo fisica escolar a partir

do curriculo cultural...que a gente pudesse ter acesso a tudo.

L.E.: Aqui na faculdade, vocé acha que as disciplinas que abordaram a educacao fisica na area
de linguagens foi a minoria, maioria ou neutro?

SI: Acho que a minoria. No mestrado eu fiz estagios na disciplina de Pedagogia do Esporte com
o professor Dénis, ele trata da BNCC e da educacdo fisica na area das linguagens. Na minha
graduacao acho que em Recreagdo e Jogos com a Rayssa. Ela fala sobre educagao fisica escolar,
mas nao me lembro se tinha algum vié€s sobre algum curriculo. Acho que as outras disciplinas

eu acho que sdo muito esportivistas, entdo acho que ¢ um curriculo mais voltado para o esporte.

L.E.: Durante a sua formacao inicial, as praticas corporais foram apresentadas como produtos
culturais, atravessadas por contextos sociais, historicos e significados diversos?
SI: Nao, acho que ¢ muito voltado para o esporte de alto rendimento, ai vocé leva para as

criancinhas 14, o esporte de alto rendimento adaptado para sua realidade.

L.E.: As ginasticas também, as lutas?
SI: Os esportes, gindsticas, lutas, tudo. As praticas no geral, voltadas para... eu nao lembro o

nome, se tem um curriculo esportivista. Voltado para o curriculo esportivista.

L.E.: Vocé citou que vocé participou do PET e no PET vocé participou no projeto de extensao,
semente, esse projeto abordou a educagao fisica na area de linguagens?
SI: Sim. O nosso objetivo era fazer com que fosse a partir da educagdo fisica na area das

linguagens a partir do curriculo cultural.
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L.E.: E o PET, abordou a educagdo fisica na area de linguagens?
SI: O professor (tutor do PET) ... quando comecou essa atividade, ele entregou alguns livros
que tinha a educacdo fisica a partir do curriculo cultural e a Marta também ajudou bastante na

montagem do plano de ensino, das sessdes de aula.

L.E.: Esse projeto, vocé acha que ele contribuiu com a sua identidade docente de forma
significativa por causa dessa pratica. Por exemplo, sem ele vocé teria mais dificuldade de
compreender a educagdo fisica escolar, o curriculo cultural, a educagdo fisica na area de
linguagens?

SI: Sem duvida. Todas as atividades de extensdo que eu participei na faculdade engrandeceram

muito meu curriculo, acho que s6 os estagios, ndo passar pela extensao, ¢ dificil.

L.E.: Vocé acha que so6 os estagios sao insuficientes?

SI: Sao insuficientes. A extensdo ¢ importante. Por exemplo, o projeto de extensdo aqui do
minibasquete, apesar de ndo ter assim... ndo estar inserido na area de linguagens. No inicio da
aula faz uma contextualizacgdo, ai tenta trazer alguma coisa histdrica, ou sobre algum jogador
que fez arremesso de trés. Aquela parte inicial dos cinco, dez minutinhos contanto uma histéria
para poder contextualizar. Participei do projeto de basquete e depois fui 14 para o Semente, essa
parte inicial era algo que fazia sentido para mim por ter participado aqui. Entao quando a gente
foi construir um plano de ensino que o tema era ginastico eu quis fazer uma pesquisa para levar
para eles porque isso para mim era comum, mesmo ndo sabendo que isso era parte do curriculo

cultural.

L.E.: Agora, por fim, vocé gostaria de realizar alguma observa¢ao? Eu gostaria de retomar
alguma pergunta, alguma duvida?

SI: Eu fiquei pensando que eu lembrava de quem foi, em que momento a disciplina falou sobre
aquelas questdes de género e sexualidade aqui na FAEFID, mas realmente ndo me lembrei
como um topico da disciplina. Tudo como topico mesmo, uma aprendizagem mais estruturada,

foi na FACED. Acho que ¢ isso mesmo.

L.E.: Beleza, entdo vou agradecer, vou encerrar aqui a gravagao.

[FINAL DA ENTREVISTA]
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Transcricao Entrevista- Sujeito J- SJ
L.E.: Primeiro bloco ¢ o bloco de identificagcdo, esta bem? Como que vocé se identifica em
relagcdo ao seu género: masculino, feminino ou outro?

SJ: Feminino.

L.E.: Qual ¢ a sua idade?

SJ: 23 anos.

L.E.: Qual que ¢ a sua cidade de origem?

SJ: Juiz de Fora.

L.E.: Em que ano que vocé ingressou na FAEFID e qual semestre?

SJ: 2021, primeiro semestre.

L.E.: Qual periodo vocé esta cursando atualmente?

SJ: 11°.

L.E.: Vocé compreende a diferenca entre a habilitagdo em bacharelado e a habilitagdo em
licenciatura?

SJ: Sim.

L.E.: Quais seriam essas diferencas? Ou diferengas, ndo ¢? Qual que ¢ a sua compreensao sobre
essas diferengas?
SJ: A diferenca, ao meu ver, ¢ que o bacharelado estd ligado ao contexto nao escolar e a

licenciatura ao contexto escolar.
L.E.: Ao ingressar aqui na Faculdade de Educagao Fisica da UFJF, vocé pensava em se formar
em licenciatura, bacharelado ou ambos? Ou nao pensava em nada?

SJ: Eu pensava no ambito do bacharelado como treinadora de basquete.

L.E.: Vocé ja chegou aqui com isso?

SJ: Cheguei, mas modifiquei no passar do tempo.

L.E.: Ao longo do percurso, do curso, sua preferéncia formativa mudou, se alterou?
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SJ: Ela mudou porque eu tive contato com recreagdo e eu gostei muito da area. E eu tive contato
com nata¢do também que eu gostei, mas como eu nao consigo por questdes de pele, essas coisas

assim, eu ndo consegui dar sequéncia.

L.E.: Mas mudou, agora vocé€ também quer a licenciatura?

SJ: Entdo, eu estou fazendo mais por uma questao de seguranga de trabalho do que de fato por
ser uma das minhas vontades principais também. Eu gosto de trabalhar mais no ambito ou como
treinadora, eu gosto de trabalhar com as criangas, mas s6 que num outro ambito sem ser o

ambito escolar.

L.E.: Sem ser escolar, ndo é?

SJ: Isso.

L.E.: Beleza. Vocé ja teve vivéncia, vocé ja tinha vivéncia com basquete antes de entrar na
faculdade?

SJ: Ja. Eu treinava.

L.E.: Ah, bacana. Ao longo do curso de educagdo fisica, nesse sentido também, essa sua
preferéncia, primeiro com bacharel, ela se alterou no meio do caminho? Alterou agora? Ela teve
mudancas, vamos dizer assim? Em algum momento vocé se interessou mais pela licenciatura,
depois vocé voltou atras ou nao?

SJ: Nao, eu sempre foquei mais, eu achava que eu ia me identificar mais com o bacharelado

mesmo, sO que eu tinha na minha cabega desde sempre que eu iria fazer os dois.

L.E.: Entendi.

SJ: Mas eu iria trabalhar mesmo com o bacharelado.

L.E.: Beleza. Vocé ja é formada em bacharel?

SJ: Sim.

L.E.: Qual ano vocé formou?

SJ: Foi ano passado, segundo semestre.

L.E.: Segundo semestre do passado?
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SI: E.

L.E.: E quando vocé se pretende formar em licenciatura? SJ:

Final desse ano, de 2026.

L.E.: Beleza. E por que vocé formou no bacharel primeiro? Imagino que tenha essa preferéncia,
seja uma das questdes, mas tem alguma outra?

SJ: Facilidade no mercado de trabalho, na questdo de contratag@o ¢ mais facil. Nao sei explicar,
mas ¢ que dentro do bacharel a gente consegue ter mais areas e ¢ inserido mais facilmente, tanto

que eu fui inserida na natacao, justamente. Foi por isso mesmo.

L.E.: Vocé acha que tem uma maior facilidade de arrumar emprego?
SJ: Mas um emprego que ndo seja num horario muito fixo, como a escola, que as vezes ¢ um
turno inteiro.

L.E.: Tem mais flexibilidade?

SJ: Isso.
L.E.: Beleza. A educacao fisica foi sua primeira op¢do ao ingressar no ensino superior? Ou

tinham outras opgoes?

SJ: Tinha, mas ndo tinha nada a ver comigo. Era s6 hipotese mesmo. Ai eu fui pela educagao
fisica, mas por uma questdo de afinidade mesmo ao longo da vida.

L.E.: Vocé entrou pelo PISM ou pelo ENEM?

SJ: Pelo PISM.
L.E.: PISM?

SJ: Sim.

L.E.: Quais que eram os outros cursos? Vocé pode falar?

SJ: Farmécia. E, eu tinha pensado em fisioterapia também. SO que ai eu percebi que ndo era
minha area ndo.
L.E.: Estd bom. Agora ndés vamos para o segundo bloco, que ¢ sobre formacao inicial em

licenciatura de educacdo fisica. Estd bom? E agora ¢ o momento que eu deixo vocé olhar o
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historico das disciplinas do curriculo antigo, para vocé responder a seguinte pergunta. Das
disciplinas que vocé cursou até o momento, vocé sabe ou reconhece quais compdem o curriculo
da licenciatura? E ai a gente permite vocé visualizar aqui o curriculo, porque sdo tantas
disciplinas que as vezes a pessoa esquece. E ai as que vocé entende que compdem o curriculo
da licenciatura, vocé pode falar aqui, beleza?

SJ: Bom, teria que ser especifico da licenciatura ou poderia ser tanto para bacharelado quanto

para licenciatura?

L.E.: O que vocé acha que compde o curriculo da licenciatura, no geral? S6 a licenciatura?

SJ: S6 a licenciatura. Eu acho que... bom, histéria da educagao fisica e do esporte sim, porque
introduz a questao da educacao fisica e como foi toda a trajetoria. Introdugao da educagao fisica
eu ndo lembro. Introducdo ao estudo da corporeidade eu lembro que foi uma questdo muito
abordada que falou até mesmo em sala de aula, entdo eu acho que também ¢ uma questao. Essas
experiéncias e projetos educativos contemporaneos eu nao lembro. Eu acho que eu nao fiz
essa...Saberes da educagdo fisica escolar. Educacao fisica adaptada também entra. Tem ai,
inclusive, se eu nao me engano, também, que deve estar aqui. Educacao fisica na saude a gente
estava falando sobre o projeto governamental, mas eu acredito... Nao sei o especifico da
licenciatura, mas trata da verdade da educagdo fisica. Deixa eu ver se tem mais alguma. Ai
entra, Educacao fisica escola e infancia, Politicas publicas de gestao do espago escolar, Estado,
sociedade e educagdo, Pratica escolar 1, Estagio supervisionado 1, também. Reflexdes sobre a
atuacdo do espago escolar. Estagio supervisionado 2, Reflexdes sobre a atuacdo do espaco
escolar 2, Educacao fisica escola e juventude, Metodologia do ensino da educagdo fisica,
Questdes filosodficas aplicadas a educagdo. E tem uma que € o projeto... Nao esta aqui, mas ¢
processo de ensino e aprendizagem. Que eu estou fazendo agora, também. Que eu acho que

contemplo.

L.E.: Que ndo est4 ai, ndo &?

SJ: E.

L.E.: Estda bom. Essas disciplinas, nao ¢? Essas duas, que vocé também... Igual processo de
ensino e aprendizagem, vocé disse que ndo esta aqui. Elas te auxiliaram a compreender a area

escolar?
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SJ: Agora, que eu estou fazendo a maior parte delas, sim. Porque elas dao certa visdo que vocé
ndo teve contato. E ai, a partir disso, vocé vai lendo textos. E até mesmo as professoras vao

fazendo provocagdes. Voceé vai passando a entender melhor sobre esse ambiente escolar.

L.E.: Essas disciplinas, elas abordaram a base do ensino comum curricular BNCC?

SJ: Acho que uma ou duas que falaram especificamente nisso.

L.E.: Por poucos?
SJ: Até o momento. Porque eu também estou no inicio das disciplinas. Nao sei se elas vao

abordar, mas das que eu fiz, eu lembro de uma ou duas que falaram.

L.E.: E as daqui da FAEFID também, que vocé disse?
SJ: E. Eu acho que foi principalmente daqui da FAEFID.

L.E.: E? Vocé lembra qual que é?

SJ: A gente tinha a piada da batalha. Nossa, ndo lembro.

L.E.: Nao, ndo tem problema. Sdo muitas disciplinas.

SJ: E.

L.E.: Como vocé define a BNCC? Sua compreensao sobre ela?
SJ: Ah, um documento que norteia a atuacao dos professores dentro das escolas. Mas eu sei que
nem todas seguem a BNCC. Entdo, ¢ s6 um documento norteador para as escolas que sao

adeptas a esses critérios, digamos assim, elaborados para cada ano.

L.E: Beleza. E vocé saberia me dizer como que a educacao fisica ¢ abordada na BNCC? Esse
documento.

SJ: Através de conteudos, nao ¢, que devem ser trabalhados para diferentes anos. Se eu ndo me
engano, sétimo e oitavo estdo juntos na BNCC. Eu vi isso porque eu estou acompanhando a
aula no Jodo XXIII e a professora me mostrou. Ela me mostrou varios topicos que tém que ser

trabalhados ao longo do ano. Ela planeja a aula para ndo faltar nenhum.

L.E.: Entdo, vocé esta acompanhando a aula...
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SJ: Pratica Escolar 1. Que ¢ a minha tltima dentro da escola, assim. SJ: Entendi. Na sala de

aula.

L.E.: A sua formagao inicial, ndo ¢, como todas as matérias que vimos aqui, mas la da FACED
também, ndo ¢? Ela tem abordado questdes sociais como género, raga, inclusao, violéncia social
ou qualquer outra questao?

SJ: Todas elas.

L.E.: Todas?
SJ: Todas elas. Em todos os textos que eu estou lendo, até é engracado porque as matérias
parecem as mesmas coisas que elas sempre abordam sobre todas essas tematicas. Mas de formas

diferentes.

L.E.: Aham. Mas aqui também, as daqui?

SJ: As daqui também.

L.E.: As da FAEFID?
SJ: Sim.

L.E.: Também as matérias, por exemplo, que sdo comuns, igual os de esportes, as ginasticas,
elas também fazem essas abordagens?
SJ: Nao muito. E mais questao de regra, ndo traz muito essas outras vertentes que também sao

importantes. Entendi.

L.E.: E... As aulas, nio ¢, no geral, as disciplinas. Dai eu falo as do tronco comum daqui ¢ as
da licenciatura também, que compdem a licenciatura. Todas. Durante esse percurso, seu
formativo, ela te incentivaram ou nao te incentivam vocé€ a pensar criticamente sobre essas
questdes sociais ou outras questdes?

SJ: Sim, porque tem questdes que vocé ndo pensa se nao tiver um estimulo. E ai, quando eu
comecei, assim, ¢ mais as voltadas da licenciatura que fizeram nessa questao da reflexao,
porque elas abordam realmente como ¢ a realidade dentro do contexto escolar. E algumas coisas

a gente nem para pensar porque a gente ndo sabe. Entdo, eu acho que contribuem, sim.
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L.E.: Bacana. Beleza. Na sua percepcao, a formacao inicial aqui no FAEFID, no UFJF, ela te
prepara para lidar com essas questdes na escola, dentro da escola?

SJ: Se for contar, se a pessoa fizer s6 bacharelado, ndo. Nem um pouco. Agora, se ela fizer
bacharelado e licenciatura, ai sim, mas mesmo assim a pessoa nao vai estar preparada porque
quando chega 14, assim, totalmente, ndo ¢é? Porque quando chega 14 ¢ uma realidade
completamente diferente. Uma coisa € a teoria, outra coisa ¢ a pratica. Eu acho que, as vezes,

vai ter que quebrar a cabega mesmo para poder resolver as coisas.

L.E.: Beleza. E aqui, as experiéncias, ou disciplinas, ou projetos, ndo ¢é, que vocé participou,
qual mais influencia a construgdo da sua identidade docente? Ou seja, a constru¢do da sua
identidade como futura professora?

SJ: Eu acho que foi o projeto de basquete, que eu tive contato com as criangas do Mini, que sao
os pequetitinhos e também as maiores, € 0 que me fez desenvolver mais ainda foi o projeto de
natacdo, porque dali eu ja consegui fazer estagio em outros lugares além da UFJF, e ai terminou
que a minha vivéncia, a minha relacdo com o publico, que no caso foi mais infantil, modificou
totalmente. Junto com a recrea¢do também eu fiquei bem mais, vamos dizer, preparada para

varias situagoes.

L.E.: A recreagdo vocé fez, foi uma pratica aqui na FAEFID ou foi fora?

SJ: Foi fora, mas a natagao foi aqui e depois fora também.

L.E.: Vocé compreende o que ¢ o modelo de entrada por area basica de ingresso, ABI? SJ: Nao.

L.E.: Eu vou te explicar, mas ai vocé vai entender, porque o nome as vezes néo ¢ certo. E como
que funciona o modelo de entrada no nosso curso. A gente faz por uma via unica, ou PISM ou
ENEM, vocé entra em um curso que tem um tronco comum, depois vocé pode se formar em
bacharel e iniciar o turno em ambos. Essa possibilidade de se formar em dois titulos por uma
entrada so.

SJ: Eu acho que na nossa turma, se eu ndo me engano, na minha turma foi a ultima que pdde

fazer isso. Hoje em dia eu acho que ¢ diferente, eu ndo sei se tem essa opgao de vocé vir...

L.E.: E, o curriculo 90 ainda permite.

SJ: Permite?



282

L.E.: Houve essa discussdo, se eu s ia entrar para os dois, mas vai permitir ainda esse modelo
de entrada.

SJ:Tanto que a gente podia, a0 mesmo tempo, fazer matéria de licenciatura e bacharel.

L.E.: Agora ¢ assim, vocé tem que botar sua matricula, ou bacharel ou licenciatura, mas eles
ainda deixam vocé pegar algumas disciplinas. Vocé pode pegar a disciplina, por exemplo, se
vocé estd com matricula de bacharel, vocé pode pegar a disciplina da licenciatura. Mas vocé
indica qual vocé vai formar primeiro, entendeu?

SJ: Sim.

L.E.: Depois vocé pode se formar no outro se vocé quiser. Vocé acha que esse modelo, a ABI,
ele impactou o seu percurso entre bacharel e licenciatura?

SJ: Se ele impactou? E. No caso, como eu continuei, impactou. Agora, se eu nio tivesse
continuado na parte da licenciatura, ndo teria impactado tanto, porque eu acho que ndo, eu tenho
certeza, porque eu veria sO uma vertente, entdo eu teria uma visdo totalmente diferente da

Educagao Fisica, s6 com uma parte do curso feito, digamos assim. Uma graduacao, ndo €?

L.E.: Como voce esta fazendo a outra, nao é?

SJ: E.

L.E.: E como que vocé avalia essa estrutura curricular em relagdo a licenciatura? Vocé acha
que esse tronco comum, por exemplo, ele ¢ positivo, negativo ou neutro em relagdo a
licenciatura?

SJ: Ah, eu acho que tem certas coisas que deveriam ser melhor abordadas, porque as vezes
termina que tende mais para um lado do que para o outro. Vocé vé especificamente a area da

licenciatura nas matérias de licenciatura. Agora, no tronco comum, as vezes fica meio perdido.

L.E.: E, vocé ndo vé tanto no tronco comum nao. A abordardagem sobre escola, sobre...

SJ: E, ndo vejo muito aprofundado, entendeu?

L.E.: Ah, entendi. Vocé acha que o bacharel sobressai a licenciatura, sobre esse processo
bacharel, tronco comum, ou neutro? Um influenciando o outro, assim, nao tem mais influéncia?
SJ: Eu acho que sim, mas s6 que, pelo que eu ja tive, assim, das matérias do bacharel, eu ndo...

porque eu nao me recordo de ter pensado muito sobre a area de licenciatura nessas matérias de
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tronco comum, assim. Eu ndo tive tanto aprofundamento. Entao, eu acho que sobressaiu, porque

eu fiquei pensando mais na vertente do bacharel.

L.E.: Sobressaiu o bacharel um pouco.

SI: E, eu acho.

L.E.: Agora, nds vamos para o terceiro bloco, que ¢ sobre a compreensio da educacio fisica na
area de linguagens, esta bom? Para vocé, qual que ¢ a fungdo da educacgao fisica na escola?

SJ: Para mim, varias. Dentro do contexto do fisico, seria promover atividades para a questdo de
saude, questao de desenvolvimento em varios aspectos, ndo ¢? Motor, intelectual, emocional,
essas coisas assim. E também para ser uma matéria, uma disciplina da escola, ndo €? Que
também trabalha com ndo s6 o fisico, mas também as questdes que permeiam a sociedade.
Assim, discussdes que as vezes sao importantes € as vezes as criangas nao tém como discutir
fora do ambiente escolar. Acho que mais nesse sentido. Eu acho que a educagao fisica ndo € s6
sobre movimentar o corpo, mas sim fazer a pessoa refletir sobre o corpo, sobre as relagdes com

as pessoas e tudo mais.

L.E.: Essas discussoes, vocé pode apontar quais?

SJ: Tem uma que a gente abordou hoje, se eu ndo me engano. E isso. Hoje eu apresentei sobre
incivilidades, que sdo agressdes pequenas dentro do contexto escolar que sdo vistas como um
conflito interno s6. Assim, ai o poder publico negligencia essas questdes, sO que essas questdes,
se aumentadas, levam para um bullying. Entdo, ¢ uma questdao importante se tratar dentro do
ambiente escolar, porque as vezes a crianca acha que s6 xingar ou esta tudo bem, que nao vai
evoluir para nada, que aquilo ¢ normal. Entdo, acho que nesse caso, por exemplo, uma roda de
conversa sobre isso, ou at¢ mesmo quando as criangas brigarem, o professor sentar e fazer elas
se escutarem, explicar como que funciona, que ndo ¢ bem assim que resolve as coisas e tudo

mais, que contribui para agressividade. Eu acho importante.

L.E.: Legal. A gente faz entrevista e aprende também.

SJ: Eu te mando o texto.

L.E.: Vocé me manda? Porque foi interessante, mas eu nem lembrava de dor ou suador na

escola. E agora vocé falou que voltou a lembrar.
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SJ: Sé tem projeto para agressao explicita, tipo les@o corporal, essas coisas assim. Entdo, eles
s6 dao énfase quando ¢ isso, quando alguém estd machucado, essas coisas. Agora, se estd
machucado discretamente ali...

P: As pequenas... Deixa passar, ndo ¢? Isso vai evoluindo.

L.E.: Interessante, legal. Vocé compreende e conhece as concepgdes curriculares de educagao
fisica escolar? Concepg¢ao € o que a gente chama de abordagens...
SJ: Nossa, eu acho que eu passei por essa matéria, mas eu passei € nao tive muita compreensao

sobre isso. Eu s6, assim, ndo aprofundei muito e nem lembro, nem me recordo, para ser sincera.

L.E.: Lembra, nao? Eu vou falar aqui, as vezes, que te ajuda, que as vezes vocé lembra. Existe,
por exemplo, concepc¢do... da satde renovada, que ¢ a educagdo fisica voltada para promogao
de saude. Existe a desenvolvimentista, que € voltada para o desenvolvimento do motor.

SJ: Ah, esta.

L.E.: Psicomotora, que ¢ desenvolvimento cognitivo, emocional e fisico € motor, ndo ¢? Tem a
critico-superadora, que ¢ uma concepgao critica, ndo ¢? Com um viés marxista voltado para
superagao da divisdo de classes.

SJ: Ah, tem a cultural também, ndo é?

L.E.: Isso, tem a cultural também, que visa uma sociedade mais democratica, valorizagao das
diferencas.Tem a critica emancipatoria, que € um viés critico para emancipar as pessoas. Tem...
Essas sdo as mais, vamos dizer assim, as mais predominantemente, as que predominam mais,
assim. Tem alguma delas, ou alguma concep¢do que vocé€ conceitue mesmo, que vocé se
identifica com a educacao fisica 1a?

SJ: Que eu acho que eu abordaria.

LE.:E.

SJ: Cultural, com certeza.

L.E.: Aham.

SJ: Eu levaria em conta. A critico-superadora, ela €... Eu ndo me recordo, mas ela...
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L.E.: Ela foi disseminada no livro Coletivo de Autores. Ela visa que vocé, através da educagao
fisica, ndo €? Que vocé forme alunos criticos para que eles tenham... Capacidade de ser
autonomo e de... Capacidade de ajudar na superacao da sociedade capitalista.

SJ: Ah, definitivamente, isso dai também da. Também me reconheco.

L.E.: Ela tem um viés marxista.

SJ: E [risos].

L.E.: Entdo, ai tem a critico emancipatéria também. Essas sdo as mais conhecidas, ndo €? Vocé
acha que vocé se identifica com a critico-superadora e com a cultural?

SJ: Isso.

L.E.: Da cultural, vocé tem uma compreensao sobre o que ela ¢? Por que voce citou ela.
SJ: E porque eu lembro, mas bem vagamente, que foi tratado numa apresentagdo da propria
disciplina. E ai, quando falaram sobre essa questdo cultural e tudo mais, e sobre as relagdes

entre as pessoas, eu acho importante, assim, a abordagem dela.

L.E.: Entdo, estd bom. Voc€ acha que, em qual area do conhecimento, a concepgao cultural e a
critico-superadora inserem a educacao fisica?

SJ:Em qual area do conhecimento?

L.E.: Quer dizer, eu posso tentar reformular?

SJ: Sim.

L.E.: Olha s6, por exemplo, a concepg¢ao da satde renovada, ela insere a educacao fisica na area
da biologia. A concepcao desenvolvimentista, psicomotora, insere a educagao fisica na area da
biologia e na area da psicologia. Entendeu? Nao sei se clareou.

SJ: Eu acho que seria historica. Histérica. Ao mesmo tempo, também... Psicologia entra

também?

L.E.: Nao sei, vocé pode falar. O que vocé acha.

SJ: [risos] Acho que psicologia, tendo em vista que as criangas vao ser levadas a reflexdes para
poder pensar de forma autonoma. Histdrica e, deixa eu ver, geografica também. Bom, na minha
concep¢do. Entdo, ¢ importante voc€ entender as regionalidades, as implicagdes das

regionalidades e tudo mais. Eu acho que, bom, ao meu ver, acho que ¢ essas.
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L.E.: Beleza, estd 6timo. E... Agora eu tenho que perguntar muito a sinceridade, viu? Para vocg,
qual € o objeto de estudo da educacio fisica escolar?

SJ: O objeto de estudo?

L.E.: E.

SJ: Bom, eu acho que... Eu ndo me recordo exatamente do conceito da corporeidade, mas eu
lembro que a gente tratava nao s6 o corpo, como também tudo que envolve o corpo, as relagoes.
Entdo, eu acho que isso, para mim, como objeto de estudo. Nao s6 o corpo, mas sim as relagdes

do corpo com os outros, com o ambiente e tudo mais.

L.E.: Entdo, o corpo se relacionando com a sociedade?

SJ: E. Bacana, beleza.

L.E.: Vocé ja escutou falar no conceito de cultura corporal?

SJ: Sim.

L.E.: Ja?

SJ: E. Ndo lembro muito, ndo [risos].

L.E.: Nao tem problema, ndo tem problema. Vocé lembra alguma coisinha sobre esses termos?
SJ: Nossa, nao.

L.E.: Nao?

SJ: Nao.

L.E.: Mas vocé ja escutou falar?
SJ: Ja. Nao, eu ja tive, eu acho que uma matéria sobre isso, mas ndo lembro o que a gente tratou

na matéria.

L.E.: Vocé lembra qual matéria que é?

SJ: Entdo, eu acho que ¢ Corpo e Cultura, se eu ndo estou enganada.

L.E.: Ah, esta.
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SJ: Mas eu lembro que a gente, nessa matéria, tratou de, por exemplo, os corpos das atletas de
gindstica, que a gente tratou sobre o psicoldgico delas, a exigéncia de serem perfeitos na hora
de fazer as coisas, também de se manterem em uma alimentagdo regrada, foi essa disciplina,

sim, mas foi relativo.

L.E.: E outras disciplinas, vocé lembra?

SJ:Acho que ja, mas me recordar de qual disciplina, ndo.

L.E.: Beleza. Vocé concorda com a educacgao fisica na area de linguagens?
SJ: Na area de linguagens seria como se fosse um portugués também? Tipo isso ou ndo? Nao

necessariamente.

L.E.: Mas vocé ja escutou?

SJ: Linguagem, o corpo expressa, entao eu acho que sim.

L.E.: Vocé ja escutou falar na area de linguagens?
SJ: Se eu ndo me engano, foi quando eu tive essa matéria falando sobre a BNCC. Hum, espere,
estou me recordando. Acho que foi Recreagao e Jogos, que a gente teve que fazer algumas

coisas baseadas nisso.

L.E.: Beleza. E como vocé compreende a educacdo fisica estar inserida na area de linguagens?
O que vem a sua cabega assim? O que vocé acha que significa isso?
SJ: Para mim, linguagem, no caso, seria a corporal, a da educagao fisica em si. E, acho que ¢

1SSO.

L.E.: Beleza. Vocé sabe quais teorias, livros, autores, artigos, embasam a educacdo fisica na
area de linguagens? E isso que eu estou falando. Vocé lembra de algum?
SJ: Nossa, ndo me recordo. Ndo, eu s6 lembro do documento da BNCC, tratando sobre diversas

areas, dividindo as matérias e tudo mais, mas de autor, ndo.

L.E.: E ai, a educagdo fisica dentro da area de linguagens da BNCC?

SJ: Nossa, eu acho que... Ih, ndo lembro. Boa pergunta, ndo lembro.

L.E.: E, porque vocé falou que s6 lembra da area.
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SJ: E, eu s6 lembro das categorias, por exemplo, a area de linguagens, a area disso, a area
daquilo, ai eu lembro do linguagens por isso, mas eu acho que a educacao fisica ndo estava

dentro dessa.

L.E.: Qual a area que vocé acha que ¢ a educagdo fisica?
SJ: Boa pergunta, porque eu ndo lembro as areas direito, s6 lembro dessas linguagens ai, porque

eu li e eu lembrei. O, tinha na BNCC

L.E.:No percurso da sua licenciatura, tanto as disciplinas do tronco comum, quanto as da
licenciatura no geral, estd bem? A educagdo fisica escolar tem sido abordada na area de
linguagens?

SJ: Bom, se for tratar psicologia como uma vertente da linguagem, sim, porque ¢ bem tratado

nessas matérias que eu estou fazendo, principalmente.

L.E.: Em psicologia?
SJ: Sim. Que mostra sobre como o comportamento do professor vai influenciar no aprendizado

do aluno, na relagao com ele. Entdo...

L.E.: Mas, vocé fala especificamente da educagdo fisica na area de linguagens? Tipo, tenta
esclarecer isso?

SJ: Nao, acho que nao.

L.E.: Vocé acha que nao?

SJ: Nao.

L.E.: Aqui no tronco comum teve essa discussao, vocé¢ lembra?
SJ: Nao, com certeza ndo, porque nao era aprofundado. Na licenciatura pode até ter tido, mas

eu acho que, até o momento, ndo. Como especifico de linguagem, nao.

L.E.: Beleza. Durante sua formagao inicial, as disciplinas que vocé€ cursou, as praticas corporais
foram apresentadas como produtos culturais? Ou seja, atravessadas por conteudos sociais,
histéricos e significados variados?

SJ: Sim.
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L.E.: Sim?

SJ: E, em algumas matérias.

L.E.: As praticas todas? Tipo, os esportes, ginasticas?

SJ: Ah, ndo. Todas as matérias, nio.

L.E.: As lutas? Teve esse contexto social em volta dessas praticas? Como que elas foram
ensinadas para vocés?
SJ: Nao. Tinha umas que eram bem mais direto ao foco do esporte, do que... A histéria do

esporte, as relagdes e tudo mais, ndo foi contextualizada tdo bem assim, ndo.

L.E.: Nao?
SJ: Nao.

L.E.: Vocé acha que deveria ser, ou nao?

SJ: Eu acho que sim, porque seria uma questao de curiosidade, ndo so curiosidade, mas até
mesmo, se voc€ precisar abordar uma sala de aula, vocé vai ter um certo embasamento. Nao
que necessariamente voce vai aprender tudo aqui e vocé vai levar para a sala de aula. Vocé pode
buscar conhecer também, mas serve como um incentivo, digamos assim, para vocé nao so
passar o conteudo, mas explicar de onde que surgiu aquilo.

L.E.: Bacana Vocé participou de outros espagos de formacao, PIBID, PET, grupos de pesquisa,
de monitoria ou projeto de extensao que abordaram a educacao fisica na area de linguagens?

SJ: Nao, ndo.

L.E.: Beleza. Por fim, vocé gostaria de realizar alguma observacao?

SJ: Acho que ndo, acho que esta tudo certo.

[FINAL DA ENTREVISTA]
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Transcricio Entrevista- Sujeito K- SK
L.E.: Primeiro bloco, identificacdo. Como que vocé se identifica em relagdo ao seu género?
Masculino, feminino ou outro?

SK: Masculino.

L.E.: Qual que ¢ a sua idade?
SK: 23 anos.

L.E.: Sua cidade de origem?
SK: E a Juiz de Fora.

L.E.: Em que ano que vocé ingressou na FAEFID e qual semestre?

SK: Foi em primeiro semestre de 2021.

L.E.: Qual periodo vocé esta cursando atualmente?

SK: Rapaz, se eu ndo me engano, eu estou no décimo ou décimo primeiro.

L.E.: Vocé compreende a diferenca entre a habilitagdo em bacharel e habilitacio em
licenciatura?

SK: Sim.

L.E.: Qual que ¢ a sua compreensao?
SK: Que bacharelado seria para todas as areas, com excecdo da area de atuagdo na escola

mesmo, como professor, ndo como treinador ou algo dentro do colégio.

L.E.: Quando vocé ingressou aqui na FAEFID, vocé se pensou em formar licenciatura,
bacharelado ou ambas?
SK: Ambas. Eu entrei na ideia de ir para a licenciatura, mudei durante o caminho, meu caminho

foi mudado para o bacharel.

L.E.: Vocé entrou na ideia da licenciatura, depois vocé foi para o...
SK: Para o bacharel. Mas assim, desde o inicio eu queria ir em um dos dois, mas hoje eu me

vejo mais no bacharel.
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L.E.: E a outra pergunta ¢ nesse sentido. Ao longo do curso, a sua preferéncia mudou?

SK: Sim.

L.E.: Agora vocé quer ambos? Por que mudou?

SK: Cara, acho que... Minha ideia desde moleque era ir para a parte académica, e ai no dia a
dia aqui, talvez, nem em questao da licenciatura, foi algo mais de minha proximidade. Eu fui
para um caminho que eu nio esperava, eu me aproximei muito do volei, ndo era do volei,
entdo... Foi assim, a novidade eu gostei e fui para a area, acabei que hoje eu me vejo mais por

esse caminho do que para a area académica.

L.E.: Beleza.

SK: Mas ainda assim, estou no mestrado, s estou... Estou um pouco dos dois ali.

L.E.: Vocé é formado em bacharel?

SK: Formado em bacharel.

L.E.: Vocé formou em qual ano isso mesmo?

SK: Foiem 2024.3, ndo ¢? 2024.3.

L.E.: E quando vocé pretende formar a licenciatura?

SK: No final deste ano ou no meio do ano que vem.

L.E.: Beleza. E por que vocé optou por formar em bacharel primeiro? Imagino que tenha essa
preferéncia, seja uma das questdes, mas tem alguma outra?

SK: Cara, acho que ¢ muito pelo curriculo, ndo €? Que acaba que indica a gente para o bacharel
primeiro, ndo ¢? E, assim, falta pouco, na verdade. Eu consegui fazer as matérias da licenciatura
durante a faculdade, entdo, assim, se eu nao tivesse questdao de trabalho junto ao mestrado, eu
ja teria finalizado. Mas acho que muito pelo curriculo e também pela oportunidade, nao ¢? Pelo
estagio que eu ja consegui formar, ja sabia que eu formaria tendo um emprego, entdo, assim,

talvez um pouco por isso.

L.E.: Beleza. A educacao fisica foi a sua primeira op¢ao ao ingressar aqui no ensino superior?
Ou tinham outras opgoes?

SK: Sim, desde sempre.
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L.E.: Beleza. Vocé ja trabalha e faz mestrado?

SK: Isso. Mestrado... Aqui mesmo, na UFJF.

L.E.: Beleza. Agora nds vamos para o bloco 2, que ¢ a formagdo inicial em licenciatura e
educagao fisica, beleza?

SK: Uhum.

L.E.: Agora eu te mostro rapidamente a grade curricular e ai vocé pode ir falando quais
disciplinas vocé acha que compdem o curriculo da licenciatura. Beleza? Pode ir descendo aqui
e falar rapidamente. Eu vou fechar a porta. Vocé pode ir falando para o gravador? Vou fechar
a porta.

SK: Quais daqui eu sei ou imagino que sejam da licenciatura?

L.E.: E, as que vocé compreende como da licenciatura.

SK: Acho que historia da educacao fisica do esporte nao € da licenciatura, eu acredito, mas acho
que seria interessante estar na educagado fisica também. As disciplinas do GAC, a gente sabe
que sdo do bacharelado, mas eu acho que também deveria ter pelo menos um bésico, uma
iniciacdo geral, porque € importante a gente ter isso para a licenciatura também. Crescimento e
Desenvolvimento ¢ bacharelado, mas acho que deveria estar na licenciatura também. Tem esses
projetos educativos contemporaneos. A fisiologia, no geral, seria ideal também. Saberes da
educagdo fisica escolar. Educacao fisica adaptada, importante também. Educagdo fisica na
saude deveria ser também. Nutricao, aprendizagem motora, processo de ensino e aprendizagem,
com certeza, ja ¢. Educacao fisica inclusiva, educagao fisica escola infancia, politica publica e
gestdao do espago escolar, estado, sociedade e educacgdo, as praticas escolares 1, 2 e 3, estagios.
Reflexdo sobre a atuagdo do espago escolar 1, educagdo fisica escola de juventude, reflexdes
sobre a atuagdo do espaco escolar 2, metodologia de ensino e educagdo fisica, questdes

filosoficas aplicadas a educagdo. Aqui estao as disciplinas de seminario e TCC.

L.E.: Vocé acha que essas disciplinas da licenciatura, elas te auxiliaram, te auxiliaram com o
aprendizado escolar?
SK: Cara, eu acho que no papel sim, mas na pratica das disciplinas do dia a dia, algumas que

eu fiz ndo somaram em nada para o dia a dia.
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L.E.: Vocé acha que falta essa parte?

SK: Eu acho que eles, eu tive na minha concep¢ao algum problema no sentido de ligar a teoria
a pratica no colégio, na escola. Era muita teoria, muito isolado e pouca coisa do dia a dia. E um
pouco diferente do que acontece no bacharel, na maioria dos casos. E ai, havia muita teoria, que
a gente sabe que na pratica, podia ter feito estdgio, mas ndo é assim. Entdo, acho que auxilia,

mas acho que ndo poderia auxiliar mais.

L.E.: Beleza. E alguma dessas disciplinas, ela abordou a base nacional comum curricular?

SK: Sim. Sim.

L.E.: Qual que ¢ a sua defini¢do sobre esse documento? Como ¢ que vocé entende ele?

SK: Cara, entdo, mas ¢ um dos pontos também que ndo foi muito bem abordado. Mas ¢, acredito
que seja um documento que, na teoria, vai gerir o que o professor deveria apresentar para o
aluno, para que a gente tenha, idealmente, alunos que aprendem todos o mesmo contetido. Nao
da mesma forma, mas que concluam, vao concluir o ensino médio de uma forma mais parecida.
Na teoria, voc€ ter alunos que aprenderam as mesmas coisas, de grau diferente, com
entendimento e conhecimento diferente, mas € algo para nio ficar muito solto o ensino dos

professores. Pelo menos um guia para eles terem o caminho para ser uma crianga.

L.E.: Beleza. E vocé sabe como que ¢? Como que vocé entende da educacdo fisica dentro da
BNCC? Como que ela ¢ abordada dentro da BNCC? Vocé lembra?
SK: Muito por alto.

L.E. O que vocé lembra?

SK: Lembro por alto , tipo, vocé tem os temas, os jogos e brincadeiras, esporte, dancas,

ginasticas, acho que 5 ou 6, ndo ¢?

L.E.:6.

SK: Jogos e brincadeiras, dangas, ginasticas, luta, esporte...

L.E.: E praticas de aventura. Isso. Isso eu falo porque ¢ dificil lembrar mesmo. Mas, entdo, vocé
lembra, € isso, sim?

SK: Por alto, eu acho que sim.
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L.E.: Beleza. A sua formagao inicial, e ai, tanto aqui na FAEFID, quanto na FACED, esta bem?
Em licenciatura, ela tem abordado questdes sociais como gé€nero, raga, inclusdo, desigualdade
social ou qualquer outra questao?

SK: Sim, principalmente na licenciatura, ja na FACED, ndo ¢? Mas aqui, na verdade, aqui
também, ndo ¢? Com a Marta, com a Lucia, principalmente com a Lucia. Assim, no geral,

praticamente todas as disciplinas da licenciatura abordam um ou outro desses temas.

L.E.: Outros professores, professores além da Marta e da Lucia, que abordaram esse tema... Da
FAEFID?

SK: Entdo, sim, a maioria, ndo €? Assim, as disciplinas de inclusiva, ndo ¢? Eu fiz com a... Eu
esqueci o nome dela, porque eu esqueci de tudo. No bacharel, principalmente as de esporte,
danga, eles falam pouco, ndo ¢? Porque a gente tem que saber atuar quando pega algum tipo de
deficiéncia e tudo mais. E na FACED, principalmente a... O Henrique... Eu fiz com o Paulo a
Politicas Publicas, ele fala muito disso. A de Estado, Sociedade e Educacao foi a Fabia, se eu
ndo me engano. Essa também, eu fiz com outra pessoa. Foi com a Fabi. Ela também aborda

muito esses temas sociais nas aulas. Acho que no geral, um pouquinho de cada.

L.E.: Entdo, beleza. Vocé acha que as suas aulas, ndo €? Na licenciatura, elas te incentivaram
ou te incentivou vocé€ a pensar criticamente sobre essas questoes?

SK: Sim, com certeza.

L.E.: Sim? E na sua percepc¢ao, essa formacao inicial, tanto aqui quanto la, na licenciatura, ela
te prepara para vocé lidar com essas questdes na escola? O que vocé falou, na pratica, quando
voce for professor dentro da escola.

SK: Entdo, eu acho que as disciplinas por si s6, ndo. Mas a gente acompanhando a pratica
escolar e fazendo estagio, sim. Entdo, assim, ai bate o que a gente falou de na teoria... E s6 a
teoria. Entdo, acaba que a gente fica com esse espago vazio, assim. Mas enquanto a gente vai
para a pratica ali no dia a dia, das que sdo obrigatorias, a gente consegue aprender bastante
coisa. Mas acaba que com os professores do local, ndo com os daqui. Ai ¢ o lado que a gente
realmente vé a pratica acontecendo.

L.E.: Vocé faz o estagio e a... Prética escolar. Mas vocé acha que essas duas vivéncias, vamos

dizer assim, mais praticas ja sdo suficientes?
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SK: Cara, eu acredito que... Assim, se vocé ¢ um aluno que, de fato, quer estar nessa area e
formar ai para essa area de concurso, ser professor, ndo. Mas uma ideia base para vocé pensar
no caminho, tipo assim, vocé€ tem um aluno que esta em duvida, ¢ uma vivéncia positiva nesse
sentido. Mas acho que ¢ alguém que tem a mente definida. P9, eu quero viver isso. Talvez nao
seja uma experiéncia que te entregue tudo o que vocé deveria saber. Até porque o tempo ¢
pequeno também. E pequeno. Entfio, na pratica, sdo trés. Sdo trés préticas escolares, mas é o

horario que tem que ficar pouco e estagio sao 60 horas, duas, duas vezes, entdo ¢ pouquinho.

L.E.: Vocé compreende o que é o modelo de entrada por area basica de ingresso, ABI?

SK: Nao, exatamente.

L.E.: Entdo, rapidamente, ¢ o modelo como funciona a nossa entrada aqui na FAEFID. A gente
faz um processo seletivo, ou PISM ou ENEM, entra, faz um tronco comum, vocé pode formar
em bacharel ou licenciatura. Outros modelos, vocé entraria com dois processos, vamos dizer
assim.

SK:E, o que a gente tem a oportunidade de formar nos dois ¢ por isso?

LE.E, por 1sso. E isso que ¢ como funciona, beleza? Vocé acha que esse modelo, ABI, ele
impactou o seu percurso entre bacharel e licenciatura?

SK: Acho que sim. E natural, ndo é? Acaba que sim. Mas assim, para mim acabou sendo bom,
mas de fato, sim, porque a gente fazia, pelo menos no meu curriculo, a gente fazia pouca
disciplina de licenciatura. E assim, no meu caso particularmente, eu fiz até algumas a mais,
porque eu tentei meio que formar o mais rapido, ndo formar o mais rapido possivel, mas se eu
via um buraco na minha grade, eu puxava disciplina. Ah, entendi. Entdo, eu puxava algumas
disciplinas ja no inicio, nao fiz todas no periodo que o curriculo me indica. Mas assim,
certamente, ¢ uma forma de ingresso que, até pelo nimero, acaba que tem menos disciplina de

licenciatura, entao vocé faz mais bacharel, eu acredito que acaba influenciando sim.

L.E.: Essa quantidade, ndo ¢?. E nesse sentido, como vocé avalia essa estrutura curricular em
relacdo a licenciatura? Qual que vocé acha que € o impacto mesmo?

SK: Entdo, eu acho que faz com que a Faculdade de Educagdo Fisica va ter menos alunos
formando licenciatura, ou fazendo, pela oportunidade de ja estar aqui. Entdo, eu ja estou aqui,

vou fazer mais um pouco de aula, mais um TCC, para ja ter essa segunda formagao.
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L.E.: Agora nds vamos para o terceiro e ultimo bloco, compreensdo da Educagdo Fisica na area
de linguagens. Eu te pedi muita sensibilidade, estd bem? Vocé fala o que vocé quiser. Para vocé,
qual que ¢ a fun¢do da Educagdo Fisica na escola?

SK: Cara, eu acho que, além de formar, ndo €, essa questdo geral da crianca, para o humano
individuo, de uma forma que eles gostam mais. Cara, principalmente, eu acho que explorar,
pensando assim, a minha vivéncia, eu estudei de Jodo XIII. Entdo, assim, minha vivéncia na
educacao fisica escolar foi completamente diferente para mim, e o que me influenciou muito a
optar pelo curso. Entdo, assim, eu vejo como um papel geral, de fazer a crianga conhecer tudo,
explorar todas as areas, fazendo aquilo que gosta e aquilo que ndo gosta. E, assim, ¢ pessoal, eu
sei que ndo ¢ tdo ideal, mas eu realmente também vejo como algo que tem que ser bom para a
crianga, nao ¢? O momento que ela se reverte ali, a gente sabe que a funcdo da Educagao Fisica
nao ¢ o recreio ali, para crianga se relaxar, mas acho que também tem esse lado que elas
esperam, € eu acho que € positivo também. Para a nossa area, ¢ um ponto positivo. As criancas
gostam de estar fazendo as aulas, ndo ¢? Entdo, assim, eu vejo como uma forma que as criangas
acho que aceitam e gostam mais de aprender. E ai ¢ um conteudo, tipo, ai entra no colégio, na
forma que eu estudei, nao ¢? Eu tive todos os contetidos que a gente tem na faculdade, eu tive
la. E eu sei que a maioria dos ensinos ndo sdo assim. Entdo, assim, a forma ideal € o que eu
vivi. Que ai é, p0, ¢ aula tedrica, aula pratica, realmente aprendendo, na teoria aprendendo na
pratica, vivenciando. E ai ¢ um papel, cara, essa informagdo, assim como qualquer outra
disciplina, s6 que de uma forma mais leve. Que € um ponto que eu acho que € positivo para a

gente, nao ¢? Acho que seria isso.

L.E.: Vocé compreende com essas concepgoes curriculares da educacao fisica escolar? Se sim,
tem alguma que vocé se identifica? As concepgdes que a gente fala que ¢ abordagem.,

SK: Entdo, ndo defino nenhuma. Ai foi muito pelos estagios, ndo ¢? Eu vi que eu sou uma
pessoa que utilizo de varias. Entdo, assim, ndo considero nenhuma... Na verdade, assim, ¢, nao.

Nenhuma definida, ndo.

L.E.: E vocé conhece algumas?

SK: Conhego, assim € s6 lembrar os nomes, mas sim. Historia-critica, a gente, no Joao XXIII,
eles utilizavam muito a... essa, principalmente, ndo ¢? Ah, porra, ndo lembro. Foi um ponto ai,
voltando, ndo ¢? Pouco negativo a questdo da licenciatura e das disciplinas daqui, ndo é? Porque
a disciplina ¢ de concepcdes metodoldgicas, ndo ¢? Aqui, a da do bacharel ¢ concepcdes

metodologicas, ndo ¢? Eu ndo... Tipo assim, eu fiz no periodo que era professor de substituta,
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estava no processo que eu fiquei sem aula direito. Entdo, assim, a gente praticamente ndo teve
aula. Isso mesmo. E ai a gente... Eu fui conhecer um pouco mais da licenciatura numa disciplina
que também era para ter todos os tipos de abordagens, ndo ¢? Para passar por todas, mas o

professor s6 passou uma. A de 14 era metodologia de ensino, acho que. Ah, acho que era.

L.E.: Aiele s6 focou... S6 focou em uma?

SK: Historico-critica. Historico-critica. Que € o que a galera utiliza mais, mas, assim, ¢ uma
disciplina que eu imaginava que eu fosse conhecer ou de todos. E, assim, eu sei que € algo que
eu também poderia pesquisar por fora e tal. Mas, assim, no estagio, eles falam disso. Os
professores que eu tive junto, eles apresentam, falam o porqué que eles utilizam as deles do dia

a dia e tal. Mas tem critica-superadora, critica-reflexiva...Mas, €, ndo lembro todas, assim,

L.E.: Tem cultural, tem desenvolvimentista, tem psicomotricidade, educagdo fisica para a
saude. Mas, realmente, ¢ uma questao, ndo ¢, tem uma disciplina que vocé v€ nos primeiros
semestres.

SK:E ¢ um momento que a gente ndo tem maturidade nenhuma também. Nenhuma, isso ndo
esta nem ai. Tipo, na época a gente fez e a gente ficava, tipo assim, ah, ndo tem aula e quando
nao passou e foi, ndo sei. E hoje, ¢ um momento que, esse més, eu nao vivendo tanto na area,
eu sei que € o que eu deveria saber um pouco mais.

L.E.: Nao, mas ¢ assim mesmo, tem pouco. E aqui tem a metodologia que tem realmente os
indicios, ndo ¢, € que aponta s6 para uma e acaba que fica meio, ¢, mas esta tranquilo. Essa
historico-critica, ndo ¢, em qual area do conhecimento vocé entende que essa concepgao se
insere?

SK: Qual sentido?

L.E.: Qual sentido? Por exemplo, a, a da educacao fisica para a satde, satide renovada, ela se
insere na area da biologia. A da, do desenvolvimento, isso, ela se insere na area da biologia e
da psicologia. Vocé vé alguma area que essa historico-critica se insere?

SK: E, acho que talvez um pouco na area de humano, ndo é, porque é um momento que,

realmente aborda essa parte social, faz parte desse sentido.

L.E.: Para vocé, qual que € o objeto de estudo da educacio fisica escolar? Vocé entendeu?
SK: Sim, sim. E, tentando puxar, a gente, a gente, inclusive o pessoal do Jodo XXIII me deu

umas porradas, ndo ¢, porque eles falam muito disso. Porque a gente responde corpo humano,



298

mas ndo sé isso. E, cara, acho que, ¢, ficou dificil a pergunta. Era mais ¢ facil. Deixa eu pensar.
E, porque eu sei que tem um, eu lembro que tem uma resposta que eles passam para as criangas
isso. Mas acho que seria tudo que engloba a educacao fisica ali, ndo é? Entdo, desde a satude, a
pratica dos esportes, a questdo histérica da educagao fisica. La de tras, tipo, de quando comegou.
Assim, acho que tudo que envolve o corpo humano, assim, de forma, a movimento, no caso.

Nao ¢ exatamente isso, mas acho que € o que sai.

L.E.: Agora, muita sinceridade, hein. Vocé concorda que a educagdo fisica na area de
linguagens?

SK: Cara, acho que parte, talvez. Nao colocaria muito 14, mas acho que faz parte também da
educagdo fisica abordar os pontos da area de linguagem. Entdo, assim, acho que depende muito
também do professor. Entdo, no que eu aprendi, no meu ensino, sim. Mas, no geral, da educagao

fisica que a gente v€ na pratica, eu acho que ndo engloba tanto nao. Nao? Deveria, mas nao.

L.E.: Mas vocg, assim, voc€ pensa nisso e fala assim, eu acho que esta?

SK: Eu acho que também esta.

L.E.: Ah, vocé acha que esta mais de uma? Quais?

SK: E porque, tipo, eu acho que é da 4rea da linguagem, mas ao mesmo tempo ndo é todo
mundo que pensa dessa forma na hora de ensinar, que ¢ so, tipo, ah, estd 14, vai jogar e ¢ isso.
Entao, talvez teria uma outra concep¢ao. Mas acho que o ideal, sim, estd na area de linguagens.
Acho que é porque a gente tem que tentar responder pensando na licenciatura, ndo é? As vezes
a cabega vai um pouco para fora ali. Mas acho que sim. Esta na area e deveria estar na area de
linguagens, sim.

L.E.: E como que a sua compreensao sobre educagao fisica estar inserida na area de linguagens?
O que vem a sua cabega assim? O que vocé€ acha que significa isso?

SK: Eu acho importante até uma questao de valorizagao da nossa area, porque ¢ uma forma de
defender que, ai que talvez eu troque um pouco que eu falei mais cedo, de que € uma disciplina
que, de fato, o aluno também esta aprendendo. Nao € essa concepgdo que a galera tem de ser
um momento livre ali, lidico. Entdo, assim, € uma forma de realmente vocé ter no curriculo
que ¢ uma disciplina que ¢ para formar o aluno. Ndo ¢ s6 0 momento, tanto que tem o intervalo
e tem a aula de educacio fisica. Entdo, acho que é muito positivo nesse sentido. E uma forma

da gente meio que se valorizar dentro do ensino, dentro do colégio.
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L.E.: E vocés conhecem ou sabem alguma teoria, livro, autor que embasa a educagdo fisica na
area de linguagens?

SK: Nao, de cabeca, nao.

L.E.: No seu percurso da sua licenciatura, a educagao fisica escolar aqui e 14, esta bem? Ela tem
sido abordada dentro da area de linguagens?
SK: Sim. Acho que aqui e 14. Até porque as pessoas que dao aula aqui na FAEFID sdo bastante

dessa area da licenciatura também. Entao, acabam elas conseguindo...

L.E.: Eu digo assim, o tronco comum inteiro. Nao s6 as professoras que abordam isso, mas no
geral. Todas as disciplinas do tronco comum?
SK: Sim. Acho que a maioria, sim. Acho que a maioria aborda? Sim. Na area de linguagens?

Sim.

L.E.: Vocé lembra de alguma disciplina que abordou ou de professor ou professora? Vocé pode
citar.

SK: Entdo, vou tentar lembrar mais a de 1a. Mas... O Henrique falava bastante disso. Que era
de politicas publicas e gestdao. Ele falava de tudo na disciplina dele. Ele trazia um pouco essa

ideia. E as meninas daqui falam também. A Lucia e a Marta.

L.E.: As matérias de esportes, voc€ acha que abordavam nessa vertente de linguagens? Menos.

SK: Acho que ndo. Talvez nem eu nunca tenha usado esse termo durante as aulas. Entendi.

L.E.: Ja estamos caminhando para o final, estd bem? Esta bem. Durante a sua formacao inicial,
as praticas corporais, esportes, ginasticas, lutas, dangas ou outras, ndo ¢? Foram apresentadas
como produtos culturais? Ou seja, atravessadas por contextos sociais, historicos e significados
variados? O que vocé acha?

SK: E... Acredito que sim. Mais em algumas disciplinas do que outras. Principalmente na
disciplina de GAC (ginasticas). Eles passam bastante sobre isso. A parte historica, ndo é? E...
Na disciplina de esportes também, em algumas sim. Pelo menos o bésico, assim, de porque foi
criado, de onde foi criado. E... Mas, assim, menos... Até acho que... Nao sei. Tempo a gente
tem, ndo ¢? Mas acho que ndo. Talvez ndo seja o objetivo dos professores ir para esse caminho.
Mas, assim, a maioria ou todos citam, mas... Alguns aprofundam um pouco mais, outros bem-

informados.
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L.E.: Vocé participou de outros espagos de formagdo? E... Pode ser projeto de extensdo, projeto
de pesquisa, monitoria. Que abordou a educacao fisica na area de linguagens?

SK: Entdo, eu fiz treinamento profissional também no Jodo XXIII. Ah, estd maneiro. Entdo, 14
em algumas das nossas reunides eram reunides de realmente parar, de ler texto, de estudar,

discutir um pouco sobre a area.

L.E.: Voceé esteve quanto tempo 1a?

SK: Fiz... Entdo, eu confundo um pouco porque fiz TP e fiz o estagio logo em seguida. Entao,
mas foi mais ou menos um ano, eu acho, de TP e um pouquinho mais de estagio.Na teoria, la a
gente tinha uma reunido semanal, ndo ¢? Acabou que ndo saia tanto assim. Mas ai, a gente
tinha... Alguns professores de 14 defendem bastante isso, ndo ¢? Entdo, acaba que a gente

recebia bastante disso também.

L.E.: E vocé acha que essa sua participagdo no treinamento profissional, ele contribui para a
sua identidade docente? Identidade como futuro professor de alguma forma?

SK: Certamente. Assim, a0 mesmo tempo, eu definia alguns pontos estando 14, algumas idades
que eu preferiria trabalhar, se fosse o caso ou ndo. Mas, com certeza, me ajudou. Quando eu fui
aluno, eu fui monitor junior, entdo, tipo, me ajudou a querer ir por esse caminho. E, se eu um
dia voltar a pensar, ai, tipo, ter essa preferéncia da licenciatura, com certeza, eu vou trazer o

que eu passei por la. Com certeza.
L.E.: E, por fim, vocé gostaria de realizar alguma observagdo, retomar alguma pergunta que
ficou para tras?

SK: Acredito que ndo. Nao?

L.E.: Entdao, vamos encerrar aqui. Vamos encerrar aqui.

[FINAL DA ENTREVISTA]
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Transcricao Entrevista- Sujeito L- SL
L.E.: Como que vocé se identifica em relag@o aos seus géneros, masculino, feminino ou outros?

SL: Masculino.

L.E.: Qual que ¢ a sua idade?
SL: 28.

L.E.: Qual que ¢ a sua cidade de origem?

SL: Juiz de Fora.

L.E.: Que ano vocé ingressou aqui na Faculdade de Educacao Fisica da UFJF?

SL: 2018.

L.E.: Qual o semestre?

SL: Segundo.

L.E.: Qual o periodo que vocé esta cursando atualmente?

SL: Nao tenho periodo.

L.E.: Vocé compreende a diferenca entre a habilitagdo em bacharelado e a habilitagdo em
licenciatura?

SL: Sim.

L.E.: Quais sao essas diferencas ou diferencas, né?
SL: Bom, a maior distingdo ¢ a questao de area de atuacao, ndo ¢? Licenciatura sé te habilita
para trabalhar na escola, enquanto de bacharel te habilita para trabalhar nas demais areas.

Academias, enfim, esportes etc.

L.E.: Ao ingressar aqui na FAEFID, né, vocé pensava em se formar em licenciatura,
bacharelado ou nao? Ou ndo pensava?

SL: Inicialmente ndo tinha essa distingdo. Fui descobrir basicamente na época que eu entrei.

L.E.: E durante, ao longo do curso, vocé teve, vocé conhecendo o curso, voc€ teve uma

preferéncia, foi surgindo uma preferéncia por uma das modalidades? Foi isso mudou ou ndo?
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SL: Inicialmente fui bacharelado por conta das areas de atuagdo e também pelo leque que ela

te oferece enquanto mercado de trabalho.

L.E.: Vocé acha que ¢ mais amplo?

SL: Mais amplo da licenciatura.

L.E.: Voc¢ ja ¢ formado em bacharel?

SL: Sou bacharel.

L.E.: Que ano que vocé formou?

SL: Eu formei em... nds estamos em 2026, eu formei em 2024... 2023.

L.E.: No primeiro ou no segundo?

SL: No segundo.

L.E.: Um dos motivos, vocé ja citou essa pergunta, vocé falou que bacharel tem um leque maior
de opgdes para o trabalho, mas teve algum outro motivo também que fez vocé formar em
bacharel primeiro?

SL: Nao, o primeiro foi esse e o outro que acaba que, o proprio curriculo ele vai te levando um
pouco também para vocé formar em bacharel primeiro também. Vocé acaba com o tronco
comum, mesmo o curriculo 14, ele acaba te levando um pouco mais para vocé fazer aquelas

matérias ligadas ao bacharel também.

L.E.: Tem mais matérias ligadas, voc€ entende que tem mais matérias ligadas ao bacharel.

SL: Sim.

L.E.: E quando que vocé pretende formar em licenciatura?

SL: Final do ano. Final do ano.

L.E.: Educacao fisica, foi a sua primeira opgao entrar aqui no ensino superior?

SL: Foi ou ndo foi. Vamos dizer assim. Eu inicialmente, eu ndo queria fazer o ensino superior,
eu queria fazer o concurso militar e acaba que eu entrei na educagao fisica como uma forma de
ganhar pontos para fazer educag¢ao fisica dentro do exército, vamos dizer assim. Entdo, ai depois

acabou que eu continuei.
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L.E.: E hoje vocé ainda quer seguir a carreira militar?
SL: Talvez, depende muito da questdo dos concursos, né? Se sair um concurso bom, as vezes

eu posso se apresentar. Entendi. Beleza.

L.E.: Agora nds vamos para o bloco dois, que ¢ a informacao inicial da licenciatura. Agora, 9,
eu vou te mostrar a grade curricular da licenciatura aqui de 2022. A grade tem um curriculo
novo. Um curriculo antigo. E ai eu quero que vocé, a partir disso, vocé responda a seguinte
pergunta. Das disciplinas que vocé cursou até o momento, vocé sabe ou reconhece quais
compdem o curriculo da licenciatura? E ai vocé vai olhar aqui quais que vocé acha que
compdem esse curriculo. A gente deixa ver porque ninguém lembra de tudo, ndo ¢, cara? Pode
ter alguma outra disciplina aqui que vocé€ nao cursou ou que tenha um nome diferente porque
tem essas alteragdes pontuais, beleza? Mas ai vocé vai descendo e vocé vai citando qual que
vocé acha que compoe a licenciatura.

SL: Esta bem. Tirando essas do tronco comum?

L.E.: Também. As que vocé¢ acha.
SL: Que s3ao do tronco comum e que sdo... Vocé€ quer que eu identifique somente da

licenciatura?

L.E.: E. As que vocé entende que compdem a licenciatura.

SL: Saberes da Educacao Fisica Escolar. Pesquisa de Educagdo Fisica tem os dois também.
Agora eu nao vou me lembrar se ¢ adaptada ou € inclusiva, que ¢ a da licenciatura. Nenhuma
delas sdao da licenciatura. Recreacao e Jogos. E a Pratica também. As Praticas Escolares também
sao do... Educacao Fisica Inclusiva. Educacdo Fisica Escola e Infancia. Politicas Publicas e
Gestao do Espaco Escolar. Estado, Sociedade e Educacdo. A Pratica Escolar, novamente. Os
estagios, ndo ¢é. Reflexdes sobre a atuagdo no espago escolar, sendo Educagdo Fisica. E, os
estagios, ndo ¢? Eu falei um, dois, trés, ndo ¢é. Educagao Fisica, Escola de Juventude.
Metodologia do Ensino de Educagao Fisica. Questoes Filosoficas Aplicadas a Educagdo.
Seminario em Licenciatura. Orientacdo em Licenciatura. Apresentacao. E sdo essas.

Fora as comuns, ndo ¢? Tem as comuns que ja sdo tronco comum.

L.E.: Os comuns que vocé falou do tronco comum?

SL: E, tronco comum.
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L.E.: E ai vocé inclui o tronco comum?

SL: Como a que vocé tem que fazer para os dois igual. Anatomia, Fisiologia, Nutri¢do, etc, etc.

L.E.: Vocé acha que essas disciplinas, elas te auxiliaram, te auxiliam a compreender a area
escolar?

SL: Sim. Até que sim.

L.E.: Agora... Vocé ficou um pouco pensativo.

SL: E, sim. Porque... Ndo em especifico da Educagio Fisica. Acredito que a gente tem muito
poucas matérias que vao fazer reflexao realmente de como a Educagdo Fisica, ela atua no meio
escolar. Tudo que ¢ apresentado para nds, pelo menos as matérias que eu fiz no momento, ela
apresenta a gente de uma forma generalista, como que € a atuagao do professor da escola. E ndo

de uma forma do profissional da Educa¢do Fisica dentro do ambiente escolar.

L.E.: Vocé acha que falta isso na terceira intervengao?

SL: Sim, sim. Por exemplo, algo relacionado as metodologias de aula mesmo dentro da
Educagao Fisica. Agora a gente tem uma matéria de metodologias que ela ndo engloba a
metodologia de aula em si. Ela vai englobar a questao de reflexdo a certos filosofos de como
vai ser a sua... a sua forma de pensamento critico, vamos dizer assim, dentro da sala de aula no

meio escolar.

L.E.: Ou aborda as metodologias.

SL: Exatamente.

L.E.: Esse processo pedagdgico ¢ importante. Essas disciplinas, elas abordaram a base nacional
comum curricular, BNCC?

SL: Sim, essas matérias da licenciatura abordam.

L.E.: E qual que ¢ a sua compreensao sobre a BNCC? Como ¢ que vocé entende essas matérias?
SL: Ela é basicamente um... Ela seria uma base comum, comum, comum curricular, onde ha
um entendimento de saberes que tem que ser dado para esse grupo. No caso, no grupo de
estudantes, né? Que sdo saberes basicos, vamos dizer, que eles teriam que ter ao longo da sua

formacao.
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L.E.: E vocé sabe como que a Educacao Fisica aborda esse documento?

SL: Nao, nunca parei para...

L.E.: Vocé lembra de alguma coisa?

SL: Nao, faz muito tempo que eu nio vejo.

L.E.: A sua formacdo inicial, ndo ¢? Aqui na FAEFID, 14 na FACED, tudo que vocé tem
vivenciado aqui na FAEFID, ela tem abordado questdes sociais como género, raca, inclusio,
desigualdade social ou qualquer outra questao?

SL: Sim. Principalmente na parte da FACED, que ¢ um pensamento mais reflexivo.

L.E.: E aqui no tronco comum?
SL: A gente até tem, mas eu acho pouco. Principalmente no tronco comum, a gente tem muita
parte mecanica da Educagdo Fisica. Seria a parte voltada para os esportes e também a parte

voltada para a parte mais bioldgica. A gente ndo tem tanta essa reflexao de género.

L.E.: E a outra pergunta nesse sentido, ndo ¢? Durante esse percurso formativo, as aulas que
voce teve, todas. No geral, no tronco comum e 4, te incentivaram ou te incentivaram vocé a
pensar criticamente sobre essas questdes sociais ou qualquer outra questao?

SL: Sim.

L.E.: Na sua percepc¢ao, a formagao inicial aqui na FAEFID, nao ¢? Ela te prepara para lidar
com essas questdes sociais da escola?

SL: Isso vocé disse como um tronco comum mesmo, tudo que a gente trabalha.

L.E.: Isso.

SL: Eu acredito que nenhuma faculdade vai te... A faculdade vai te dar uma base para vocé ter
como refletir sobre esses assuntos, nao ¢? Mas como vocé vai praticar isso vai depender muito
da sua formagdo, mas como pessoa mesmo. Eu acho que ela vai te dar as ferramentas de uma
forma de reflexdo, ndo ¢? Mas a forma de vocé€ aplicar, isso € muito de cada um, ndo ¢é? Cada

um vai ter a sua reflexdo em cima daquilo, de como ela vé aquele assunto.
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L.E.: E vocé também coloca no sentido individual, no sentido da pessoa também, procurar saber
mais?

SL: Sim, sim. A prépria cultura da pessoa, a questdo €tica mesmo que ela tem, a questao racial,
enfim. Se ela tem algum, vamos dizer assim, algum pé em alguma dessas questdes ou se ela é
a pessoa isenta mesmo que para ela isso ndo vai refletir na vida dela e nem na vida de ninguém.
Também tem as influéncias para ali da faculdade. Tem a questdo da cultura da pessoa mesmo,

como que ela se identifica frente a esses assuntos. Beleza.

L.E.: Quais experiéncias ou projetos ou disciplinas no curso que mais influenciaram a sua
constru¢do como futuro professor? Tem alguma?

SL: Principalmente, eu fui bolsista do projeto TP (treinamento profissional) do Jodo XXIII, foi
uma das coisas que mais influenciou, porque la eu tive a vivéncia pratica da educagao fisica. E
também as questdes de reflexdo mesmo com os orientadores, ndo ¢? A gente tinha muitos

estudos, mas entdo a gente tinha bastante trabalho. E... E no ambiente escolar s6, ndo é?

L.E.: E, sobre a licenciatura. Sobre a licenciatura.

SL: Bom, e também as proprias questoes da FACED mesmo. A FACED, eu acredito que ela te
traz, apesar de ela ndo ter parte pratica, ela te traz reflexdes muito importantes quanto ao
ambiente escolar que vocé nunca perceberia. Tipo, somente sendo ensinado esportes, vamos
supor. Se a gente fosse so aplicar a parte dos esportes, do GAC e da parte biologica que a gente
tem aqui, sem a parte formativa da FACED, acredito que a gente ndo teria algumas questdes de
reflexdes como toda a questao de criagdo da ética, criagao da moral de cada um, a influéncia da
propria cultura, que desde a parte do professor quanto ao aluno também vao influenciar no como
a gente vai dar aula. Enfim, questoes também relacionadas aos proprios determinadores sociais
da pessoa, nao €? Nao s6 de saude, mas também em questdo cultural, que vao influenciar em
como a gente vai dar aula. Entdo, eu acredito que as matérias da FACED e também a questao
pratica de estar 14 no momento de aula e também os estagios, que nao deixa de estar presente

nisso. Entdo, ¢ isso. As que tiveram mais influéncia.

L.E.: La no Joao XXIII, vocé fez quanto tempo?

SL: Eu fiquei um ano e dois meses, eu acho, para sair para ir para a residéncia.

L.E.: Vocé compreende o que ¢ o modelo de entrada por 4rea basica de ingresso, ABI? Conhece

esse nome?
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SL: E, seria assim, seria a divisdo entre o tronco comum curricular e depois a separagdo para a

presenca setor bacharel, no caso.

L.E.: E isso mesmo, exatamente. A gente pergunta porque a gente nio sabe. A gente tem que
explicar as vezes. Esse modelo de entrada por area basica de ingresso, ele impactou o seu
percurso entre o bacharel e a licenciatura? Vocé acha?

SL: Eu acredito que ndo. Eu tinha liberdade, tinha bastante liberdade de escolher o que eu
queria. Apesar que alguma hora vocé tem que determinar o que vocé vai fazer primeiro, vamos
dizer assim. E até isso atrapalhou na hora de eu cursar a licenciatura, porque eu falei assim, eu
tenho que focar nessas matérias aqui para depois eu faca a outra. As matérias de bacharel, a
primeira escolha de bacharel. Entdo, primeiro tinha que focar nas matérias de bacharel para

depois eu ir atras das matérias de licenciatura.

L.E.: A proxima pergunta € nesse sentido. De como vocé avalia essa estrutura curricular, ABI,
que tem um tronco comum, em relacao a licenciatura?

SL: E o que eu tinha dito anteriormente. Eu acho que a propria questdo da habilitagio que vocé
tem no mercado de trabalho, como vocé s6 pode dar aula, tecnicamente, vocé s6 pode dar aula
em escola, e a outra te abriu o leque que vocé pode fazer qualquer coisa. A licenciatura, ela fica
de lado, ela vai ficar de lado ali, entendeu? Porque a primeira coisa que vocé vai fazer quando
voce vai escolher uma das duas, vocé vai pensar primeiro no mercado de trabalho. Vocé vai
falar assim, o que vai ser mais facil para mim? Eu conseguir um emprego em qualquer academia
da esquina aqui ou eu vou ter que pensar em um concurso, ou eu vou ter que ir atras de alguma
escola que também nao € uma coisa facil. Entdo, a parte comum, primeiramente, ela vai te
influenciar, principalmente na nossa faculdade, que a gente ¢ uma faculdade de esportes. Entdo,
ja comega ai que nosso foco € realmente nessa pratica corporal. Entdo, quanto mais vocé vai se
aproximando de ter que escolher algum lado, vamos dizer assim, vocé acaba indo para o
bacharel até por conta disso. Vocé tem uma formagao generalista, mas focada na parte corporal,
vamos dizer assim. Vocé€ ndo tem tanta essa parte da escola na base comum. Entdo, ela acaba

influenciando.

L.E.: E na sua carreira, vocé pensa em ir mais para o bacharel? Ja estd, ndo ¢? Mas vocé pensa
também em dar aula de escola?
SL: Eu penso, eu sempre gostei muito de aula de escola. Um dos porqués que eu entrei na

educacdo fisica foi por conta da escola. Eu gostava muito, sempre gostei muito dos meus
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professores. Como aluno, entdo eu gostei sempre dos meus professores. Sempre quis dar aula,
mas acabou que eu puxei primeiro para um lado. Mas eu pretendo no futuro ir para essa area de

educagdo mesmo, realmente.

L.E.: Vocé estudou em qual escola?

SL: Estudei no colégio militar.

L.E.: Ah, vocé estudou no colégio militar. E, educagdo fisica ¢ boa também. Agora nés vamos
para o terceiro bloco e ultimo bloco, que é sobre a compreensao da educagao fisica na area de
linguagens. Vou te pedir de novo muita sinceridade, porque fala o que vocé€ quer e as suas
compreensdes sobre as perguntas que a gente vai fazer aqui, beleza? Para vocé, qual € a funcao
da educacao fisica na escola?

SL: Ela tem uma fungdo muito... acredito, de formagdo da pessoa como, vamos dizer assim,
desde a atenc¢do basica, ela de primeiro, de dar a interacdo da pessoa com o esporte em geral,
primeiro, acredito muito nisso, também para ela dar uma consciéncia corporal para os alunos e
para ela aprender também a refletir sobre as proprias brincadeiras. A gente tem essa questao
também da educacao fisica, a gente acaba deixando tudo de lado, que a gente faz as brincadeiras
com algum intuito, com algum intuito, seja ou s para brincar ou para ela refletir sobre trabalho
de equipe, sobre a importancia de que ndo ¢ somente uma competicao, que ela tem que ter os
valores, de passar os valores também para a competicdo mesmo, enfim. Acredito, acho que nao

estou me lembrando de mais nada, eu sei que tem mais, mas nao estou me lembrando, beleza?

L.E.: Vocé compreende, conhece as concepgdes curriculares da educagao fisica? Tem a chama
também de abordagem da educacao fisica? Vocé conhece?

SL: Como assim? Repete.

L.E.: Vocé compreende e conhece as concepgdes curriculares da educagao fisica?

SL: Nao.

L.E.: Vou te falar, as vezes vocé vai lembrar, por exemplo, a gente tem varias concepgdes que
dao finalidades diferentes para a educagdo fisica, tem a esportivista, tem a desenvolvimentista,

o psicomotor, a critica-superadora, cultural, ja escutou falar sobre isso?

SL: Ja.



309

L.E.: J4? Ja. Tem alguma delas que vocé se identifica?

SL: Muito mais ligada a parte critica-superadora, foi o que eu mais estudei.

L.E.: E seu TP, os professores eram?
SL: O meu, no caso, tanto no TP, no TP a gente tinha um grupo ligado a parte, principalmente
em reflexdo do coletivo de autores, entdo a gente estudava bastante essa parte, mas faz tempo

que ndo lembro.

L.E.: O que vocé lembra sobre a critica superadora? Qual a sua compreensao sobre?

SL: A questao da reflexdo de como a educagdo fisica deixa de ser somente a parte pratica, que
ela € uma parte reflexiva, ela ¢ além do esporte, vamos dizer assim, a gente passar ideias para
as pessoas, € também a educagdo fisica como uma forma de linguagem, e ndo somente essa
parte de diversao que as pessoas acham. A visdo que as pessoas tém da educagao fisica da escola
¢ que ela ¢ somente uma matéria como se fosse uma parte de descanso para os alunos, que ela
nao teria o mesmo valor do que uma matematica, um portugués etc., que ela ndo entra nessa
area de linguagens. E ja a parte de critica-superadora ela vem de encontro a isso, falando assim,
a educagdo fisica ¢ uma linguagem através do corpo, ela vai se expressar através dos
movimentos corporais, € além disso, ela tem toda a questao de passar a identidade dos esportes,
vamos dizer assim, pode chegar nessa parte, de, vamos supor, da origem, de onde ela veio, de

qual a influéncia dela no nosso cotidiano, ou entdo no cotidiano, as vezes, de um outro pais etc.

L.E.: Em qual area do conhecimento essa concep¢ao critica-superadora insere a educagdo
fisica?

SL: Na parte de linguagens.

L.E.: Para vocg, qual foi o objeto de estudo de educagao fisica escolar?

SL: Objeto de estudo de educagao fisica escolar?

L.E.: Vocé entendeu a pergunta?

SL: Nao, ¢, se vocé puder me explicar um pouco.

L.E.: Eu vou tentar dar um exemplo de outro componente, por exemplo, qual ¢ o objeto de

estudo da matematica? Os numeros, que sdo objetos de estudo, entendeu?
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SL: E, a educagdo fisica estaria muito ligada a essa parte da pratica corporal, ndo é? Mais ou

menos agora.

L.E.: As praticas corporais?

SL: Uhum!

L.E.: Agora, muita sinceridade, vocé concorda que a educagao fisica esta na area de linguagens?

SL: Sim, concordo.

L.E.: E qual é a sua compreensao sobre a educagdo fisica estar inserida na area de linguagens?
SL: Primeiramente, ¢ a questdo de a gente desmistificar essa parte e tirar o preconceito do
professor de educagao fisica como uma pessoa, primeiro, que eles veem como uma pessoa mais
relaxada, que ¢ o rola-bola, que ele ndo faz nada, que ele ndo tem que fazer o planejamento, etc.
E também a compreensdo também por parte da gente mesmo como ser mais organizado
também, nao €¢? Vamos dizer assim, a gente conseguir passar ideias para as pessoas além do
que técnicas, a gente deixar de ser tecnicista, ndo ¢? Vamos dizer assim, e ser mais reflexivo.
Entdo, acredito que a atuagdo do profissional de educacdo fisica dentro da 4rea de linguagens
seja muito ligada a isso, tirar essa parte tecnicista, que todo mundo vé€ a gente, ou entdo da parte
da diversao e ir para essa parte mais reflexiva, a gente entender realmente o esporte, as culturas

por tras dela. Enfim, acho que ¢ essa.

L.E.: E vocé sabe quais teorias, livros, autores ou artigos embasam a educacao fisica na area de
linguagens?

SL: Principalmente o coletivo de autores.

L.E.: Tem mais algum?

SL: Nao, eu s6 me lembro mais desses. Beleza.
L.E.: No seu percurso da licenciatura, tanto que ha o tronco comum, quanto as disciplinas da
educagdo, a educagdo fisica escolar tem sido abordada na area de linguagens?

SL: Se tem sido abordada na area de linguagens.

L.E.: As disciplinas abordam ela nessa perspectiva?
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SL: Sim, principalmente o coletivo de autores, ele ndo ¢ somente ligado a educacdo fisica, ele
tem a reflexdo mais ampla, mas eles sdo bastante estudados 1 e eles colocam muito o exemplo
da educacdo fisica, a gente estuda bastante isso 1a. E também, normalmente, eu ndo sei que as
vezes pode ser mais uma percepgdo de porque eu estou na sala. Entdo, eu vejo os professores
puxando um exemplo relacionado a isso. Tem a propria... Nao é do Anisio Teixeira, ndo. Eu
esqueci qual € o livro. Nao vou lembrar o autor em si, mas em questdes filosoficas, por exemplo,

a gente tem textos ligados somente a educagao fisica como exemplo mesmo dessa...

L.E.: A disciplina de questdes filoséficas?

SL: Aham, a gente tem um autor la, um texto, assim, que ¢ ligado a educagdo fisica, que eles
colocam essa reflexdo muito da parte do platonismo, que eles pegam da escola antiga de
pragmatismo, que € a parte tecnicista versus a parte pratica. Entdo, eles colocam a educagdo
fisica como essa reflexdo. E ai pode ser minha visdo também sobre isso. Eu vejo e falo assim,
e eu sempre vejo esse exemplo 14 na aula também, que ¢ ligado a isso. Como a educagdo fisica
mudou, antigamente a gente era s6 o professor rolando a bola e pronto, aprendeu a técnica, ndo
aprendeu, problema. E hoje em dia, a gente d4 mais valor ao processo que a pessoa teve para

chegar naquele momento. Entdo, eles trazem essa reflexao também.

L.E.: E as disciplinas aqui do tronco comum, vocé acha que elas abordam também esse
perspectiva da area de linguagens?

SL: Acho que nado, acho que bem pouco. Mas isso eu acho também, mas eu acredito também
que € por... pela... por ser mais favorecida a isso. Igual, a gente esta estudando, as vezes, a gente
esta tendo uma aula de desporto, de qualquer desporto. Um handebol. A gente ndo tem um
momento proximo para falar disso. A gente sempre esta buscando, as vezes, ou aprender uma
técnica ou aprender uma brincadeira que a gente pode passar para os alunos. Enfim, € uma parte

pratica mesmo. A gente ja tem essa parte reflexiva.

L.E.: Entendi. Acabou que vocé respondeu a outra pergunta. Alguma disciplina que vocé
lembra daqui do tronco comum abordou a questdo da fisica da area de linguagens? Vocé
lembra?

SL: Do tronco comum faz tempo. A gente teve concepgoes, concepgdes da educagdo fisica. Das
primeiras matérias que a gente faz, a gente tem... acho que sd, basicamente, em toda a area. Do

tronco comum...
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L.E.: Tranquilo. Agora, essa pergunta acabou que vocé respondeu um pouco dela na resposta
anterior. Durante sua formagao inicial, as praticas corporais, tanto no desporto como ginastica,
danca, luta, foram apresentadas como produtos culturais, atravessadas de contextos sociais,
historicos e significados variados?

SL: Algumas sim, outras nao. Nao me lembro. A grande maioria das matérias que eu me lembro
na época, a gente tinha um momento de reflexdo mesmo, de falar assim, o futebol foi criado 1a
na Inglaterra, ele vai e sai de um esporte, vai tendo mutacgdes até chegar no futebol. Enfim, a
gente tem esse momento reflexivo, mas essa parte dela ser um produto cultural, eles apresentam,
e a gente até mesmo traz isso para a gente, traz isso como vivéncia. Entdo, acaba que ndo tem

tantas explicacdes sobre isso, mas a gente entende como pessoa.

L.E.: O participante de formagao que participou do TP, ele abordou a educagao fisica dentro da
linguagem?

SL: Abordou, bastante.

L.E.: Teve mais algum que vocé participou que abordou?
SL: Entdo, eu participei do TP e também fui monitor de saberes da educagao fisica escolar,

entdo € uma outra parte que a gente pega essa parte também.

L.E.: Também abordou?

SL: Todos ligados a parte de critico-superadora.

L.E.: Entdo, por fim, vocé gostaria de realizar alguma observagdo, alguma pergunta, alguma
coisa, alguma davida?

SL: Nao.

L.E.: Tudo certo. Entao, eu vou encerrar aqui a gravagao. Deu 30 minutos, na média.
[INTERRUPCAO DE GRAVACAO]

SL%: Entdo, eu formo no bacharel em 2024, ndo é, e comego a trabalhar em academias e tudo
mais, personal, ¢ ai eu fiz algumas matérias, ja tinha feito algumas matérias, principalmente na

época da pandemia e também quando, depois de formar, eu fiz algumas matérias da licenciatura,

% O sujeito lembrou que tinha uma observacao a ser feita e retomados a gravacdo da entrevista a fim
de registrar tal gravacao.
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sO que ai eu saio e vou para a residéncia. A residéncia era dedicagdo exclusiva, entdo ela nio
deixava fazer nenhuma matéria, até por conta também da questdo das horas, né, a gente tinha
60 horas semanais, entdo a gente ndo conseguia. No ultimo, vamos dizer assim, no ultimo
periodo que eu tinha da residéncia, que eles me deram uma oportunidade, falar assim, olha, eu
entrei com pedido, entrei com a agdo pedindo para eu fazer uma matéria da licenciatura, que
era LIBRAS, porque, alegando que eu poderia utilizar tanto na parte pratica do hospital quanto

daqui, ai eles aceitaram o pedido e deixaram eu fazer, somente ela, so ela.

L.E.: Foi a exce¢ao?

SL: E, foia excegdo, ai eu conseguia, eu fazia de noite, entdo, tipo, acabava o turno de trabalho,
eu saia da aula, saia de 14 do trabalho e vinha para ca, entdo tem toda essa questdo, e somente
agora, depois de dois anos que eu formei, que eu vim fazer, e com dois periodos s para fazer,
porque a gente entra no processo de jubilamento mesmo assim, mesmo que a UF saiba que a
gente estd dentro de uma institui¢ao dela, dentro de outro curso dela, sabendo a nossa inteng¢ao
de continuar, que a gente faz uma carta depois pedindo, informando que a gente quer continuar,
mesmo depois de acabar a residéncia, eles botam a gente na lista de jubilamento, né, ai deixa a

gente s6 com dois periodos mesmo, depois a gente, €.

L.E.: Mas vocé acha que vai conseguir?

SL: Acredito que sim, acredito que sim, este ano eu ja estou fazendo varias matérias.

L.E.: E seu mestrado?

SL: Meu mestrado ¢ em saude, na medicina, ai ¢ diferente, aqui eu sou s6 orientado mesmo.

L.E.: Entao esta bom, vou encerrar agora.

[FINAL DA ENTREVISTA]
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Transcricao Entrevista- Sujeito M- SM
L.E.: O primeiro bloco ¢ de identificagdo. Como vocé se identifica em relagdo ao seu género:
masculino, feminino ou outro?

SM: Feminino.

L.E.: Qual ¢ a sua idade?

SM: 27.

L.E.: Qual ¢ a sua cidade de origem?

SM: Juiz de Fora.

L.E.: Em que ano vocé ingressou na FAEFID e qual semestre?

SM: 2018.1.

L.E.: Qual periodo vocé esta cursando atualmente?
SM: Nos estamos em 2026.1? 2018, 2019, 2020, 2021, 2022, 2023, 2024, 2025, 2026, décimo

oitavo? Nossa, décimo oitavo. Mas tira dois ai por causa da pandemia, vamos tirar [risos].

L.E.: Vocé compreende a diferenca entre habilitagdo em bacharelado e habilitagio em
licenciatura?

SM: Sim.

L.E.: Qual a diferenga? Qual ¢ a sua compreensao?
SM: Para mim, bacharel, a gente atua mais na area do fitness, ndo ¢, preparacao de esporte,
fitness mesmo, saude em si, e da licenciatura ¢ realmente a gente educar através do movimento,

entdo acho que para mim ¢ essa compreensao.

L.E.: Beleza. Ao ingressar aqui na FAEFID, vocé pensava em se formar em bacharel ou
licenciatura?

SM: Eu ndo ia fazer licenciatura. Eu ndo ia fazer. Eu ia fazer s6 o bacharel. S6 que ai, com o
tempo, eu fui pegando algumas matérias da licenciatura para fazer, principalmente durante a
pandemia, que eu peguei uma ou duas, e ai acabou que surgiu o interesse da parte da

licenciatura, e principalmente pelo tipo assim, estou trabalhando muito com bacharel e eu estou
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ficando muito cansada. E assim, a licenciatura veio tirando um peso das minhas costas,

entendeu? Entdo achei que a licenciatura, ai eu decidi fazer realmente a licenciatura, sacou?

L.E.: Vocé decidiu porque vocé também acha que ela pode te ajudar agora, no sentido
profissional, pode ser menos cansativo do que o bacharel?

SM: Eu acho que nem ¢ questio de cansativo. E porque o bacharel, como eu era do esporte, eu
entrar no bacharel, eu senti uma pressdao muito grande de ser boa no que eu sai do esporte.
Entdo, por exemplo, eu estou dando aula de vdlei atualmente, eu tenho que ser muito boa ali.
Entdo ndo virou um prazer mais jogar volei, virou uma questdo de entender uma obrigacao. E
a licenciatura, tipo assim, eu meio que entendi que eu posso realmente educar e ser boa naquilo

sem uma pressao muito grande propria, entendeu? Foi basicamente isso.

L.E.: Vocé tem essa pressao do rendimento?

SM: E, do rendimento, exatamente.

L.E.: Beleza. Acabou que vocé respondeu a proxima pergunta. Que ao longo do curso, essa sua
preferéncia mudou, na verdade ela ampliou, ndo €?

SM: E, ela ampliou, tipo assim, eu ndo pretendo parar de trabalhar com bacharel. Eu acho que
sim, ¢ importante a gente ter as duas modalidades em si, porque a gente ndo sabe o dia de
amanha e tudo mais. Mas eu acho que a licenciatura ¢ mais estavel do que o bacharel. Acho que
o bacharel tem muitos altos e baixos, assim, muitos. E ai, se vocé, p0, ingressar na escola, tem
um trabalho legal, eu acho que ¢ muito dificil vocé realmente sair assim do nada, nao ¢? S6 se

nao fizer uma besteira muito grande. Mas basicamente € isso.

L.E.: Vocé formou em bacharel em qual ano?
SM: Ano passado, em 2025. E, 2024.3, eu acho. Porque a gente teve trés semestres num periodo,

num ano sé, ndo é? E por conta da greve. Ai foi 2024.3, eu acho.

L.E.: E quando que vocé pretende formar em licenciatura?

SM: Esse semestre agora. Falta uma matéria so.

L.E.: Voce citou ai que ja entrou pensando no bacharel, ndo ¢? Mas teve algum outro motivo

que fez vocé formar no bacharel primeiro?
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SM: Eu acho que foi até pela grade curricular. A nossa grade, pelo menos na época antiga, nao
¢€? A gente seguia um tronco comum ¢ ai a gente podia escolher no meio do curso se era bacharel
ou se era licenciatura. S6 que na grade, se vocé€ pegar, a grande maioria que aparece primeiro é
bacharel. Entdo as matérias de licenciatura ficam muito atras, ndo era bem dividido, nem nada
do tipo. Entdo eu meio que fui levada para fazer e também que a galera da minha sala, a grande
maioria s6 fez bacharel, nao ¢? Entdo a gente, eu acabei fazendo tudo junto mesmo, mas ai
depois eu fui pegando algumas matérias assim, faltava um horario aqui, entdo com horario livre,
vou tentar fazer essa, foi basicamente por isso. Foi seguindo o fluxo, mas basicamente, foi feito

sO o bacharel primeiro, verdade.

L.E.: A educacao fisica foi sua primeira op¢ao ao entrar no ensino médio?

SM: Foi. Aham.

L.E.: Beleza. Entrou via Pism ou Enem?
SM: Pism. Na real, eu ia fazer engenharia até o segundo ano do ensino médio, s6 que ai no

terceiro ano eu falei: ndo tem nem por que eu fazer engenharia. Ai foi a primeira mesmo.

L.E.: E foi por causa da sua vivéncia no volei que voce fez?

SM: Foi, foi, porque tipo assim, eu vi que eu nao ia virar atleta. Ai eu falei: "P6, como ¢ que
eu posso pelo menos estar perto do esporte de alguma outra maneira?" E ai a primeira coisa que
me levou foi a educagdo fisica. E tipo assim, eu podia ir para fisioterapia e alguma coisa, mas
nao ¢ a mesma coisa, entendeu? E ai surgiu a oportunidade, logo depois que eu entrei aqui, de
trabalhar com vdlei 14 no esporte, entdo para mim, tipo, eu sair do esporte, voltar como auxiliar

ali, foi tipo outra coisa, entendeu? Entdo foi muito bom.

L.E.: Seguindo esse caminho, agora nés vamos para o segundo bloco falar sobre formacao
necessaria na licenciatura. Agora eu vou deixar vocé olhar aqui a grade curricular antiga da
licenciatura e vocé vai descendo rapidamente. Vocé me responde quais disciplinas vocé
reconhece como as que compdem o curricular da licenciatura, esta bom? Vocé vai citando, vocé
fala: essa aqui eu acho da licenciatura.

SM: Ou quais eu fiz também ou coisa assim?

L.E.: E, por exemplo, as disciplinas que vocé entende que sdo da licenciatura.

SM: Ah, ta que sdo da licenciatura, ndo do bacharel. Entendi, entendi.
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L.E.: Essas que vocé entende que sdo da licenciatura. Pode ser que tenha alguma outra disciplina
aqui com nome diferente, porque mesmo sendo antigo, eu sei que ia mudando.

SM: Sim, sim.

L.E.: Mas ndo tem problema nao.

SM: Esta. Est4, todas essas aqui a gente fez no bacharel, praticamente, ndo ¢? Entdo, ai, assim,
para mim isso aqui ¢ tudo bacharel. E, anatomia, anatomia, biologia, universidade, disciplina
de Historia da Educagdo. A Historia da Educagdo Fisica até eu acho que entra um pouco na
licenciatura, mas a Introducao a Educagao Fisica para mim ainda é bacharel, corporeidade. Hoje
em dia, para mim, corporeidade entra como licenciatura por conta de tudo que eu vi até agora.
Entdo para mim entra, mas na época ndo entrava. Para mim era bacharel, para mim era bacharel.

Esta, pode ser?

L.E.: Pode.

SM:. E bacharel, bacharel, bacharel, bacharel, bacharel, bacharel. Para mim na pagina, s6 um.

L.E.: Pode ficar a vontade, sinceridade.

SM: Esta, ai que a gente comeca. Saberes, para mim, da licenciatura. Acho que Pesquisa pode
ser também considerada licenciatura, porque a gente, querendo ou nao, dependendo da area que
a gente for, acho que ¢ interessante. Pratica da disciplina de Educacao Fisica Adaptada...Eu
acredito que, por mais que a gente faca no bacharel, mais focado no bacharel, porque a educacao
fisica adaptada € no bacharel. E ai a da licenciatura ¢ inclusiva, nao é? E inclusiva, entendeu?
A1 eu acho que inclusiva € mais para licenciatura do que para o bacharel, mas acho que as duas
entram também. Educacao fisica na saude... eu tive essa matéria? Nem lembro. Nao, com a
Damares, esta certo. Nao, ¢ bacharel puro, bacharel puro. Pratica..., Projeto de Pesquisa, ai eu
acho que também entra como licenciatura. Ai Pratica Escolar, Processo Ensino-Aprendizagem,
Prética Escolar 2, ai tem inclusiva aqui de novo, Pratica de disciplina Educagao Fisica Inclusiva,
Educacao Fisica Escola e Infancia é licenciatura. Politicas Publicas, licenciatura; Estado,
Sociedade e Educacdo ¢ licenciatura. Olha aqui, o resto ¢ tudo licenciatura para mim. Aqui,
Questdes Filosoficas, Metodologia, Educagado Fisica ou Juventude, Reflexdes na Atuagdo no
Espago Escolar, Ensino e Educacdo, Estagio Supervisionado 1 e 2, Reflexdes sobre a Atuagao

no Espaco Escolar 1... Nossa, eu nem lembro de quais reflexdes?



318

L.E.: As reflexdes sdo feitas juntas, € porque o tempo de estagio ele era para ser maior, ndo é?

SM: Ah, estd. Ah, estd, entendi. Entdo s6 joga. Ah, esta.

L.E.: Entendeu?

SM: E uma confusdo, uma leve confusdo. E, mas eu acho igual, por exemplo, ndo que as
disciplinas do bacharel meio que... existem algumas disciplinas do bacharel que eu acho que
ndo encaixavam tanto no bacharel, entendeu? Eu imaginava que, tipo assim, a gente possa
realmente iniciacdo ao volei. Ai é bacharel, porque ai a gente vai formar o atleta, entendeu? Eu

acho que vai mais nessa.

L.E.: Mas na sua vivéncia aqui, dessas disciplinas, eles também davam foco para a escola?

SM: Nao. Aqui!? Nao. Pelo que eu lembro, ndo. Eu acho que foi muito voltado para o
rendimento, seja ele categoria de base, de iniciagdo, de vivéncia e tal. E, mas, por exemplo, eu
lembro de um professor meu falando: "nossa, vocé pode fazer esse exercicio se voc€ tiver uma
escolinha dentro de uma escola mesmo", mas tipo assim, ndo dentro da educagao fisica escolar,
mas tipo assim, como se fosse um projeto fora, entendeu? Basicamente isso. A Unica que
realmente falava muito sobre isso era a Damares, nas ginasticas. Quando a gente fazia bastante
aparelho adaptado, ela sempre falou muito sobre isso, tipo assim: "d& para vocé fazer numa
escola". Entdo, assim, a Damares sempre falou muito sobre isso também, entao acho que dessas

praticas? E, dessas praticas, sim.

L.E.: E essas disciplinas todas que vocé citou, que fazem parte da licenciatura, vocé acha que
elas estao te auxiliando ou auxiliou compreender a area escolar de fato?

SM: Para mim, ai eu vou ser muito sincera de verdade. Para mim, o que mais me fez entender
como ¢ a licenciatura em Educagdo Fisica na escola foram os estagios. A pratica, beleza, me
ajudou um pouco, mas eu acho que nos estagios a gente realmente viveu aquilo ali dentro. A
gente, tipo assim, teve que pd, a gente tem 40 alunos, tem uma bola, o que a gente vai fazer?
Eu acho que preparou muito mais. Eu ainda sinto que eu entrava em algumas matérias da
faculdade, principalmente da Educagdo, que eu ndo conseguia fazer um link com a educagao
fisica. Entao, por exemplo, ¢ diferente de eu pegar a matéria da Lucia, por exemplo. A da Lucia
¢ a Juventude. A matéria da Lucia eu conseguia fazer um link: "pd, eu vou abordar esse tema

dentro da minha aula por qué?". Porque a gente esta aqui dentro e ai eu acho que linka mais.

L.E.: Aqui na Faculdade de Educac¢do Fisica.
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SM: Por exemplo, a gente tem Processo de Ensino-Aprendizagem da Faced e a gente teve aqui
do bacharel, que sdo duas diferentes, que eu tive com a Rosa, pelo menos. Processo de Ensino-
Aprendizagem com a Rosa ¢ mil vezes melhor do que o da Faced. Tipo assim, eu ndo consegui.
A professora falar tipo assim: "Ai, porque a teoria dos sonhos...". Como ¢ que eu vou chegar
numa aula de Educacao Fisica e falar: "Olha, na teoria dos sonhos..."? Eu ndo vou chegar, ndo

tem como eu fazer isso.

L.E.: E vocé acha que ¢ bem distante assim?

SM: E, eu acho que é muito distante. Ou entdo, eu acho que a licenciatura 14 nio consegue
englobar todo mundo, por mais que seja uma matéria do curriculo comum de todas as
licenciaturas, ndo consegue agregar para todos os cursos. Eu sinto igual, por exemplo, Filosofia
que eu tive, a galera que fez aula comigo da filosofia, da sociologia, da historia, conseguiu
muito mais entender, nao ter tanta dificuldade igual eu tive. Po, eu tive que ficar estudando
igual maluco para tentar entender, entendeu? Umas paradas que ndo ¢ possivel, sacou? E aqui
com a Rosa, por exemplo, aquela parte pratica realmente, que a gente fala: §, aluno com dois
anos de idade, esta ligado? E isso. E, a gente via, mas eu acho que as matérias da licenciatura
sdo chatas, tendem a ser chatas por conta disso, que a gente nao consegue fazer o link. Eu acho
que o grande problema ¢ esse, a galera desiste da licenciatura exatamente por isso, porque po,
¢ um saco vocé entrar numa sala e voc€ nao entender nada, porque era isso que eu fazia, gente.
Eu tinha uma matéria que era de segunda-feira, das 7 as 11, eu juro por Deus, tipo assim. Eu
falava: o que estd acontecendo? Eu ndo estou entendendo o que esta acontecendo, tipo, ndo da
para vocé fazer um link com educacao fisica. Eu falava: gente, eu sou muito burra, sou muito
burra, nao estou entendendo nada. Entdo, tipo assim, depois conversando com a galera, eu fui
entendendo que ndo € porque eu sou burra, ¢ porque ¢ muito distante da nossa realidade aqui

da FAEFID, entendeu?

L.E.: Vocé acha que isso ¢ uma compreensao geral?

SM: Eu acho que sim. A galera que faz a licenciatura, que eu converso assim, grande maioria.

L.E.: E essas disciplinas, tanto as daqui quanto as da Faced, mas que acompanham o curriculo
da licenciatura, elas abordaram a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?

SM: Politicas Publicas abordou bastante, Politicas Publicas abordou muito. Eu estou fazendo
Estado, Sociedade e Educagdo, a gente ainda ndo falou muito sobre isso, mas pontuou. Pratica

Escolar falou por alto assim, mas eu realmente fui entender o que era Base Comum Curricular
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la na Politicas Publicas que eu falei, ndo entendi nada, e ai que foi. Mas ndo foi muito abordado
realmente, tipo, ah, o que ¢ um PPP (Projeto Politico Pedagdgico), por exemplo? Eu ndo tinha

nem no¢ao do que ¢ isso, entendeu?

L.E.: As disciplinas aqui abordaram?

SM: Que eu lembre, que eu lembre, eu acho que foi quase no final ja do bacharel. No inicio ndo
¢ muito abordado ndo. O que eu sinto € que, tipo assim, a mesma aula que eu tive, por exemplo,
a galera que formou ha 10 anos teve a mesma aula. Eu sinto isso do bacharel, pelo menos,
principalmente, por exemplo, volei, esses esportes mais praticos. Entdo eu acho que as aulas
sdo muito repetitivas. Com as trocas de professores, acredito que tenha mudado um pouco,
obviamente. Mas se vocé... a minha chefe formou tem 10 anos, ela teve a mesma aula de
basquete que eu tive. Entdo, tipo assim, eu vejo que ja ¢ um método que um professor seguiu

ali e € isso, entendeu? Acho que nao abre muito para os alunos também terem essa troca.

L.E.: Tem demandas novas?

SM: E, entendeu? Eu acho que isso também.

L.E.: E qual que ¢ a sua definicdo sobre a BNCC? Como ¢ que vocé compreende esse
documento?

SM: Eu compreendo da seguinte forma: um documento que guia a nossa compreensao de dar a
aula, dos assuntos que vio ser abordados e tudo mais. E uma sugestdo, eu entendo que é uma
sugestao, por qué? Porque tem escola que a gente nao vai conseguir fazer metade! E ai, um
grande problema que eu discutia muito nas matérias da Faced era exatamente isso, porque,
beleza, eu estou doida para abordar, por exemplo, lutas. Nao tenho totalmente capacidade de
dar uma aula de lutas, mas po, eu sei preparar uma aula. Como ¢ que eu vou dar uma aula de
lutas num lugar que nao tem uma quadra, ndo tem uma prote¢do minima para o aluno? Entao,
tipo assim, ¢ uma sugestdo, a gente vai seguir. Nunca se sabe, a gente vai tentar abordar o
maximo que conseguir. E acredito também, tipo, ¢ uma das questdes também que me faz pensar
um pouco, € a questao da escola em si. Porque, por exemplo, Jodo XXIII ¢ uma referéncia para
mim, ¢ uma referéncia de educacao fisica. Eu ndo vou conseguir dar a mesma aula que eu dei
no Jodo XXIII, por exemplo, no Apogeu. Por qué? Porque o Apogeu estd focado 100% em tipo

assim, aprovacao, ndo sei o qué, educacao fisica ¢ festa, tipo assim, vai la.

L.E.: Jodo XXIII ¢ onde vocé fez seu estagio?
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SM: E, eu fiz o estagio no Jodo XXIII e no IFET (Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais),
mas o do Jodo XXIII eu achei a abordagem mais critica de vocé, tipo assim, de ter um aluno
perguntando por que eu ndo tive acesso a ténis, a jogar ténis, estd ligado? E essa a percepgio.
A do IFET, eu vi que a educagdo fisica era mais tecnicista, entdo € realmente: "ai, quer melhorar
o seu toque? Faz desse jeito". Foi basicamente isso, ndo que tenha sido um coisa ruim, mas eu
acho que a proposta da escola também ajuda, entdo assim. Por mais que siga a BNCC, em qual
fator? Como que a gente vai abordar isso? Eu acho que depende muito da escola também. Tem
escola que a gente vai conseguir muito, mas tem escola que ndo tem como. E, entdo nio tem

jeito, depende muito da realidade.

L.E.: E vocé sabe como que a educacdo fisica era abordada na BNCC? O que vocé lembra
assim?

SM: Cara, eu lembro que ela foi muito segregada nos anos, nao ¢? Tinha temas pontuais de
cada semestre, assim, de cada trimestre, bimestre, alguma coisa assim. Ai do primeiro ano do
fundamental até o terceiro ano do ensino médio, eu acho que ¢ isso, na teoria. E ai acho que
falava da questao cultural também, trazia um pouco da cultura brasileira e tudo mais, bonitinho.
Eu acho que ¢ mais ou menos isso que eu lembro, nao lembro muita coisa ndo, mas eu acho que

¢ mais ou menos iSSO mesmo.

L.E.: Beleza. E durante a formacao inicial, e eu falo tanto do tronco comum quanto da Faced,
ela tem abordado questdes sociais como género, raga, inclusdo, desigualdade social ou qualquer
outra questao social?

SM: Eu tive uma matéria até agora, uma matéria mesmo, que foi essa que eu estou fazendo
agora, Estado, Sociedade e Educagdo. Essa matéria realmente aborda todas essas questdes de
género, de racismo, sabe? Entao consegue abordar. Ainda tem o fato de eu ndo conseguir linkar
muito com a educagdo fisica em si, mas aborda. Foi a tnica matéria primordial que a gente
escutou falar disso. A gente até abordou algum desses temas, mas ai eu ndo sei se entra em
LIBRAS. LIBRAS a gente teve que abordar um pouco, principalmente para a gente conhecer
alguns sinais e tal, nao ¢? E enfim, como a gente faz matéria com muita gente junto, cada curso
¢ diferente e ai vai trazendo essas coisas, mas assim, pontualmente falando sobre isso, so

Estado, Sociedade e Educagao, por enquanto.

L.E.: Aqui na FAEFID, algum abordou que vocé lembra?

SM: Eu acho que a da Lucia comentou também, ndo ¢?
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L.E.: Juventude.

SM: Juventude, ¢, falou, falou sim, da juventude também.

L.E.: Beleza, e acabou que vocé fala um pouco sobre vocé ndo conseguir linkar, ndo €, ainda
com a educacdo fisica. Eles ndo... como o professor ¢ de 14, ndo ¢, essa discussdo tem tentado
linkar com as praticas corporais? Em algum momento ela acontece, por exemplo, nas aulas de
desporto, ou nas ginasticas, ou nas lutas?

SM: E, entdo, eu acho que nas matérias do bacharel, como a gente esti sempre nessa pratica,
assim, eu acho que a gente consegue linkar, porque, por exemplo, se a gente estiver no tema de
lutas, a gente consegue segregar o tema de lutas, trazer, por exemplo, quais lutas tém origem de
matriz africana. Porque... entdo, eu consigo linkar e levar esse tema ali. Ai, por exemplo, como
¢ que eu vou levar a teoria de Freud numa aula de educagdo fisica? Tipo assim, eu
particularmente ndo consigo, ndo tem como. Eu tenho no¢do que eu ndo consigo fazer isso.
Entao, tipo assim, ai eu sinto, de verdade, eu sinto que existem matérias da licenciatura da Faced
que eu so fui para passar, porque ndo faz sentido nenhum. Na minha atuagdo ndo, entao assim,
€ eu nao ¢ que eu nao veja que vai me ajudar, eu espero que eu esteja errada, mas eu acho que
nao vai me ajudar isso. Eu acho que o estagio, a pratica, vocé estar ali lidando com aluno de
primeiro, segundo, terceiro ano fundamental, ai vocé pega ensino médio que esta numa correria,
o auge do hormdnio e vocé tem que estar... esta ligado? E outra coisa, a gente ndo vai aprender
isso na faculdade aqui, fechado dentro de uma sala de aula, ¢ dentro da escola. E eu acho igual,
por exemplo, aqui no bacharel, eu acho que tem a diferenga também, que a gente tem muito
projeto de extensao aqui, entdo a gente aprende muito desde cedo, esta ligado? Tipo assim, ¢ a
parte pratica. Por exemplo, eu fiz 3 anos do projeto da Damares, eu sei ministrar uma aula com
80 criangas. Por qué? Porque no projeto eu tinha que fazer uma aula para 80 criangas. Eu sabia,
po, dividir em fila para todo mundo fazer, tentar ficar o menos parado possivel, mas porque a

gente tem mais projeto que orienta a gente nisso.

L.E.: Mas assim, os projetos de extensdes foram por sua conta que vocé foi fazer, nao ¢€?

SM: E, eu fiz porque eu corri atras. Na minha época nio tinha a matéria que apresentava os
projetos. Eu acho que, inclusive, isso deu uma melhorada grande, porque a galera esta fazendo,
entendeu? Tipo assim, eu acho que se eu tivesse acesso, por exemplo, a essa matéria no inicio

do periodo quando eu comecei, eu podia ter feito parte do projeto do atletismo, eu podia ter
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feito parte mais do projeto, sei 14, da natacdo, esta ligado? Eu fiz da ginastica e do basquete. Do

volei eu nem quis por umas questdes pessoais, mas tipo assim, entendeu?

L.E.: Mas e quem, por exemplo, quem ndo passa por esses projetos?

SM: Nao tem experiéncia para ministrar aula assim. Nao tem, isso ai com certeza, e d4 para ver
que a pessoa ndo esta... ndo ¢ que a pessoa nao esteja preparada, mas, por exemplo, se acontece
algum problema, a pessoa fica perdida. A gente teve um caso num estagio que uma das meninas
que estavam fazendo um estagio comigo foi ministrar uma aula e o menino bateu o rosto na
trave e quebrou o dente. Ela ficou assim, 6 [expressdo de assustada]. "Calma, vamos continuar
14, ai a professora vai acompanhar, a gente continua aqui, vamos", porque sendo eles vao ficar...
E ela ficou travada assim. E diferente quando a gente trabalha, por exemplo, com crianga dentro
da ginastica ali, que a responsabilidade ¢ toda nossa. Se essa crianga machucar, vocé esta ali
para ajudar o tempo todo e tal. A gente tinha essa experiéncia, ela ndo teve. Entdo, acho que a

diferenca ¢ muito grande.

L.E.: E vocé acha que a sua formagao inicial ou da licenciatura te prepara para lidar com essas
outras questdes sociais, igual racismo, machismo ou qualquer outra questao de desigualdade
social na escola?

SM: Eu acredito que parte mais da pessoa que estd ministrando uma aula. Entdo, por exemplo,
se eu for montar uma aula de jogos e brincadeiras de origem de matriz africana, eu, M, acho
que eu tenho o dever de abordar certos assuntos dentro, dependendo obviamente da idade do
aluno, mas eu acho que parte muito mais da pessoa do que da formacao em si. Existem alunos
que estao fazendo a licenciatura comigo que eu sei que nao vao abordar metade dos temas que
voce precisa abordar, entendeu? Que tipo assim, no Jodo XXIII que a gente teve que fazer essas
aulas mais tematicas, foi questionado para os professores: "por que a gente vai ter que dar
1ss0?". Aios alunos que estavam junto comigo fazendo o estagio perguntaram para a professora:
"por que a gente tem que dar?". Porque tem toda a perspectiva cultural e tudo mais, de critico-
superadora. Entao assim, ¢ mais isso, parte mais da pessoa e principalmente do colégio que

vocé vai dar aula, entendeu?

L.E.: Entao tem alunos que ndo veem...
SM: Nao veem importincia, ndo veem importancia nem sentido. Eu acredito que esteja
mudando isso, mas eu acho que tem uma galera ai que ainda ndo vé€ importincia nisso de

verdade mesmo.
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L.E.: Beleza. Acabou que vocé citou o projeto da Damares. Teve algum outro projeto, ou
disciplina mesmo, ou qualquer outra participacao aqui que vocé teve no curso inicial que mais
te influenciou na construgdo da sua identidade docente, ou seja, que mais te influenciou na sua
constru¢do como futura professora?

SM: Entdo, eu acho que ter participado do projeto da Damares me deu uma confianca muito
grande para dar aula, mas eu também fiz estagio no esporte, dando aula de vélei. E ai eu meio
que consegui fazer uma jun¢do, nao ¢? Na minha concepgdo, eu usei um pouco da M atleta e
eu aluna, eu estagiaria e eu atleta. Entdo, eu consegui realmente juntar os dois e ai formou o
que eu sou como professora hoje, como professora de musculagdo, enfim. Eu acho que muita
coisa ¢ um conjunto. Mas, por exemplo, se eu nao tivesse participado do projeto da Damares,
eu tenho certeza que eu ndo ia conseguir dar aula. Porque eu mal falava em publico; falar assim

¢ uma coisa, agora ficar em pé numa sala com um monte de gente olhando, eu ndo conseguia.

L.E.: Desenvolveu varias habilidades.

SM: E, entendeu? Exatamente, eu acho que a habilidade que eu mais consegui desenvolver
participando do projeto e participando das praticas em si foi realmente: "p0, cara, ndo deu certo
essa aula, o que que eu tenho que fazer?". Eu pensar rapido, de vocé mudar a aula muito rapido,
entendeu? De vocé entender o que estd dando errado ali, o que vocé vai fazer para nao dar
errado no proximo exercicio. Entao, por exemplo, vocé montou quatro estagcdes para ter quatro
alunos em cada, pd, tem nimero impar. Nao, espera ai, entdo vamos fazer desse jeito. De vocé
pensar rapido para fazer, vocé nao sabe quantos alunos vao na sua aula, vocé nao sabe quanto
material vai ter disponivel. Entdo, eu acho que a experiéncia de atuar dentro dos projetos € outra
coisa. Por mais que haja um limbo muito grande entre bacharel e licenciatura nos projetos de
extensao, porque realmente a gente esta focando ali na questao do rendimento, mas tem todo
um planejamento de aula, tem toda uma sequéncia. Eu acho que mescla muito, entendeu?
Obviamente, no projeto a gente nao aborda essas questdes de género, essas questdes mais

pontuais, porque € uma coisa mais focada, mas eu acho que ajudou muito a linkar, entendeu?

L.E.: Bacana. E vocé sabe o que ¢ o modelo de entrada por Area Bésica de Ingresso (ABI)?

SM: Nao.

L.E.: Nao? Vou explicar rapidinho.
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SM: O ABI ¢ quando vocé entra para as duas e ai no meio do curso vocé escolhe. E isso que

funciona aqui.

L.E.: Isso.

SM: E, foi o que eu entrei.

L.E.: Se vocé entra aqui, a gente tem um tronco comum e depois vocé€ pode fazer o bacharel e
a licenciatura. Vocé€ acha que esse modelo ABI impactou o seu percurso entre o bacharel e a
licenciatura?

SM: Com certeza.

L.E.: Um influenciou o outro?

SM: Porque se eu s tivesse entrado no bacharel eu ndo ia fazer licenciatura. Eu ndo ia fazer
licenciatura porque eu ndo ia ter acesso a licenciatura, entendeu? E eu acho que até € uma das
questdes que eu falo: eu acho que no curriculo novo agora ¢ s6 bacharel e se vocé quiser fazer

licenciatura depois ou vocé entra com licenciatura. Eu acho que ndo tem mais o ABI.

L.E.: Vocé direciona e depois vocé vai para as outras, mas ainda pode fazer os dois.

SM: E porque igual, por exemplo, se a pessoa s6 entrar com bacharel, ela ndo vai fazer
licenciatura e eu acho que vai ser cadtico, porque ja esta cadtico. Nao tem muito professor, nao
tem muito aluno que fez o bacharel e quer fazer licenciatura. Entao eu acho que esta diminuindo

cada vez mais, sabe? A galera mais velha que eu nao fiz licenciatura.

L.E.: Vocé conhece?

SM: Na minha turma, eu acho que so6 eu fiz a licenciatura. Nao, teve mais, teve eu e mais trés
meninas, eu acho, que fizeram licenciatura. O resto foi bacharel ou desistiu. E a galera mais
velha que eu, sdo poucas pessoas que eu conheco que fizeram a licenciatura mesmo. Isso porque
a gente entrou com ABI, entendeu? Se chegar a um ponto de entrar s6 bacharel ou so

licenciatura, eu acho que o bacharel ganha.

L.E.: Poucas pessoas iriam para a licenciatura se fosse s6 essas duas?

SM: Eu acho que so se a pessoa teve uma referéncia muito grande em escola: "pd, tive um
: , : ot i .

professor muito massa e ai eu quero virar professor também", ai ¢ direcionado. Mas se for so

bacharel ou so licenciatura...
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L.E.: Mas de que forma que vocé avalia esse tronco comum em relagdo a licenciatura? Por
exemplo, vocé acha que ha uma influéncia do bacharel sobre a licenciatura, ou da licenciatura
sobre o bacharel?

SM: Eu acho que o bacharel tem muita influéncia na licenciatura. Porque, querendo ou nao, na
licenciatura, como na BNCC, tem os pontos que a gente tem que ministrar e tal, a gente sabe
como ensinar, por exemplo, a dar uma aula de basquete. O basico do basico a gente sabe dar,
porque o bacharel ensinou a gente a como pegar uma pessoa que nao sabe quicar uma bola e
ensinar a quicar. Entdo eu acho que o bacharel tem uma influéncia na licenciatura por conta
disso. Eu acho que isso esta muito enraizado na nossa cabega porque a gente forma o primeiro
bacharel e depois a gente transfere. Mas eu acho que ¢ uma linha, ¢ uma coisa mutua, mas se

eu fosse colocar um dos dois, eu acho que o bacharel influencia a licenciatura.

L.E.: Nos vamos para o terceiro e ultimo bloco falar sobre Educa¢do Fisica Escolar na area de
linguagens. Agora para vocé, com bastante sinceridade: qual € a fungdo da Educacado Fisica na
escola? Sua opinido.

SM: Na minha opinido ¢ de vivéncia motora, para ser muito sincera, porque eu acredito que a
educagdo fisica, na teoria, comeca no primeiro ano do fundamental, entdo a gente estd ali no
desenvolvimento da crianga realmente, de andar, correr, saltar, pular. Entdo ¢ uma coordenagao
motora, independéncia fisica, eu acho que entra muito nisso. Mas eu acho que tem uma cultura
muito grande ainda, e acho que até por isso que eu penso desse jeito, de que a educacao fisica
ainda ¢ vista em algumas escolas como recreacao. Entao ¢ divertimento, nao ¢ "ah, vamos jogar
bola, vamos ver futebol, volei e tal". Realmente a gente ainda tem essa cultura muito grande,
porque ¢ muito mais facil vocé dar uma aula tipo: "o que vocés querem fazer? Eu quero jogar
queimada", entdo vai. Mas nao ¢ isso. Eu entendo que tem um lado que realmente a gente
precisa entender alguns assuntos pontuais, mas eu acredito que a questao fisica hoje em dia esta

muito sobreposta. Eu acho que a educagao fisica ¢ muito questao corporal mesmo, fisica, de

mexer, educar o movimento mesmo. Eu ainda acredito um pouco nisso.

L.E.: Beleza. E vocé compreende e conhece as concepgdes curriculares da Educacao Fisica
escolar? Se sim, tem alguma com que voceé se identifica?

SM: Eu compreendo bem, assim, € eu gosto muito da perspectiva Critico-superadora ainda, eu
acho, assim, muito legal, porque a gente consegue utilizar, realmente, educar o movimento de

ensinar, fazer, mas trazer algumas questdes. Mas isso também so foi atingido por causa dos
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estagios, isso ai eu ndo posso negar, porque como eu fiz estagio no Jodo XXIII, eu vivi muita
coisa 14 que eu ndo ia viver em nenhum outro lugar, entendeu? Tipo assim, uma crianca que
mora no Dom Bosco, esté ligado? Tipo, a crianca da favela fala assim: "Tia, por que eu nunca
joguei ténis na vida?". Esté ligado? "Por que eu ndo posso jogar um beach tennis?". Eu falei:
"Nao, vocé pode jogar, ndo é que vocé ndo pode jogar, mas ¢ um esporte mais elitizado". Entao
vocé traz um negdcio, tipo assim, ¢ muito bizarro vocé ver uma crianga de 12, 10, 11 anos
falando um negodcio desse, vocé fica tipo assim: "Cara, o que virou?". Entendeu? E muito
surreal. Ent3o assim, eu acredito na perspectiva critico-superadora ndo s6 para o aluno ter essa
consciéncia mesmo, mas, por exemplo, para repertério. Entdo, sei 14, ensino médio, terceiro ano
tem ENEM, redag¢do. Cara, traz um negdcio desse, entendeu? D4 para abordar um tema desse
se a crianca tiver o acesso. Entdo, assim, o Jodo XXIII, como ele atua nessa perspectiva desde
o primeiro ano do fundamental, quando chega no terceiro ano do ensino médio, eu acredito que
eles tém um repertdrio muito grande. Entdo eu acredito muito nisso, de verdade, e eu nado tive
uma educagao fisica nada da critico-superadora. Entdo eu acho que por isso que me brilha um

pouco os olhos, sabe?

L.E.: Bacana. E essa perspectiva, esse curriculo, em qual drea do conhecimento ela insere a
Educacgao Fisica?

SM: Eu acredito que ai nas Linguagens também.

L.E.: E para vocg, qual € o objeto de estudo da Educagdo Fisica escolar?

SM: Putz.

L.E.: Vocé entendeu o qué?

SM: Entendi, mas tipo assim, onde que ela...?

L.E.: Qual ¢ o objeto de estudo ali?

SM: Entao, mas eu ainda acho que depende muito da escola. Eu acredito muito nisso, porque
eu vivi as duas coisas. Eu era bolsista no Apogeu. Entao, tipo assim, eu via que ali a educagao
fisica ndo era nada, ndo era nada. Eu ficava P da vida com o meu professor: "Pd, vocé nao vai
dar aula de Educacdo Fisica? Vocé ndo vai colocar uma rede para jogar volei?". Ai ele falou
assim: "M, eu tenho que atravessar um quarteirdo para voc€s irem para a quadra, ai sdo 20
minutos atravessando com 60 alunos para uma quadra mintscula, para depois vocés voltarem

mais 20 minutos. Eu tenho 20 minutos, eu vou fazer o qué?". Tipo assim, ele ndo me explicou
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na hora, mas eu fui tomar um café com ele depois e ele explicou. Eu falei: "Claro, ndo tem
como". Entdo assim, eu acho que a educac¢ao fisica depende muito do colégio ainda. Entdo eu
realmente fiquei meio assim, ndo tenho uma resposta muito certeira, porque depende muito do

colégio. Eu acredito nisso ainda.

L.E.: E vocé concorda com a Educacdo Fisica na area de Linguagens?

SM: Atualmente eu concordo, eu concordo, porque eu acho que a gente pode abordar essas
questdes por meio do movimento, por meio da pratica. Eu ndo sou a favor de, tipo assim, a
gente ficar uma aula inteira no slide vendo... ndo, ndo acredito nisso. Eu acho que a gente pode
abordar certas coisas sentadinhos na quadra, bonitinho, porque ¢ o nosso ambiente de trabalho.
Beleza, a gente pode atuar dentro da sala de aula, de carteira, dependendo do assunto, mas eu
acho que da para fazer muita coisa dentro da quadra. A galera ndo entende que com o
movimento d4 para fazer muita coisa, a crianga criar certas coisas. Entdo, eu acredito que a
educagdo fisica entra na area de linguagens por conta da formacdo, da gente utilizar algumas

estratégias para isso. Ela ndo sai da area de linguagens nao.

L.E.: Beleza, e como que vocé a compreende estar inserida na area de Linguagens? O que
significa 1sso0?

SM: Ela estar ali dentro? E exatamente isso, é realmente vocé pegar o movimento e mostrar
para ele, tipo, sei 14, vou dar o exemplo da capoeira: vocé esta fazendo a capoeira, mas "po,
voces sabiam que era usado como luta dos escravos, nao sei o qué?". Entdo vocé trazer isso
para mim ¢ igual historia: voc€ usar a histdria para trazer no contexto da pratica. Para mim, ¢

exatamente isso.

L.E.: Vocé sabe quais livros, teorias, autores ou artigos embasam a Educacao Fisica e
Linguagem? Lembra de algum?

SM: Eu ndo lembro ndo, para ser sincera, nao lembro nao.

L.E.: No percurso da sua licenciatura, a Educacao Fisica escolar, tanto aqui, quanto 14 na Faced,
ela tem sido abordada na area de Linguagens?
SM: Atualmente, eu acho que sim, eu acredito que sim, porque a gente... eu acho que ia ter um

problema, porque eu ndo consigo linkar com a pratica por ser tdo conteudista.

L.E.: Essa parte que vocé diz?
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SM: E, entendeu? Eu acho que ¢ muito magante essa questdo e pouca pratica.

L.E.: Mas os professores das aulas de praticas corporais daqui tentam linkar isso?

SM: Nao, nao tratam. Do bacharel...?

L.E.: Do tronco comum.

SM: das matérias do tronco comum, ninguém fala nada sobre nada, nada, nada.

L.E.: Aidepois vocé encontra essa dificuldade, ndo é?
SM: Porque vocé vé isso... entdo, eu acho que ¢ esse que € o ponto. Eu sou uma pessoa que
gosto de tentar entender essas coisas. Beleza, mas e quem ndo quer? E quem ndo quer se

aprofundar?

L.E.: Vocé acha se a pessoa teve as aulas aqui, fez licenciatura, mas ela ndo for procurar se
aprofundar, ela ndo vai conseguir entender.

SM: Eu acho assim, vai ser uma questdo muito conteudista, pontual. Por exemplo, vou falar
sobre Festa Junina: "a gente vai criar uma danga aqui para a apresentagao". P6, mas beleza, s
1sso? Nao, de onde que veio? Como veio? Eu acho que se a pessoa ndo vier com a queréncia de
fazer, fica um negocio chato, repetitivo, que todas as escolas tém. Acho que vale muito do

professor.

L.E.: Vocé lembra se alguma disciplina abordou a Educagdo Fisica na area de Linguagens
diretamente?

SM: Educagdo Fisica na Infancia e na Juventude falou bastante; Metodologia, do Marcos, falou
também. Mas ai que esta: sdo todos professores da educagao fisica, que atuam na licenciatura.
As matérias que sao do tronco de todas as licenciaturas la na Faced, tipo Processos de Ensino-
Aprendizagem e Politicas Publicas, tipo assim, cagam e andam, entendeu? Tem muita gente
que comega as matérias pela Faced e desiste da licenciatura exatamente por isso, porque nao se

identificam. Se a pessoa nao quiser muito aquilo, ela desiste.

L.E.: Essas disciplinas daqui que abordaram, elas linkaram com a pratica?
SM: Entdo, linkaram porque a matéria em si tem um planejamento de aula em que a gente fazia
a pratica. A gente ia na creche, por exemplo, ou em uma escola para ver e entender, a gente ia

em uma escola para gente ver e entender. Mas a gente ndo teve uma pratica em si para isso,
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entendeu? A gente teve no estagio, que eu até concordo, mas € um pouco tempo. A gente vé
dois semestres de estagio, que merda. A gente fica cinco anos na faculdade e tem dois semestres
de estagio. Eu sou contra muito tempo de estagio porque no bacharel a gente ja faz estagio para
caramba. A gente faz 600 horas no bacharel, porque sdo 200 horas de nicleo. 100 horas em
cada departamento, mais 200 horas de nucleo, 600 horas que a gente faz de estagio gente. Vocé
acha que, ao chegar na licenciatura, a pessoa vai ter como fazer mais 300 horas? J& estad
saturado. A gente tem Estagio I, Estagio II, Prética I, Prética II, Pratica III E muita coisa, mas

mesmo assim eu ainda acho que € pouco, entendeu? [risos]

L.E.: Coloca muito estagio no bacharel.

SM: Exatamente, ai chega la muito saturado. Eu acho que, tipo assim, o estagio, por exemplo,
daqui, poderia abordar os dois. J& posso comecgar a abordar aqui. P96, o estagio a gente faz isso,
18s0, 1ss0, planeja isso e tal, mas também usa na licenciatura para isso, isso. Tipo assim, aqui
foi s tiro porrada e bomba, ta ligado? Tipo, vai e € isso, aprende ai, esta tudo certo, entendeu?

E nao é assim.

L.E.: Muito bom. E vocé, vocé acha que durante a sua formagao inicial, as praticas corporais,
os esportes, as de magica, as lutas, os jogos e brincadeiras, ou qualquer outra que eu nao tenha
falado aqui. Elas foram apresentadas como produtos culturais, ou seja, interessados por
contextos sociais, culturais, historicos?

SM: Nao, ndo. So recreagdo e jogos. Recriagdo e jogos, a gente viu muito isso, principalmente
porque a gente tinha que trazer muitas, muitas brincadeiras e p0, a gente sabia. A gente conhece
a origem, a gente procura a origem quando a gente nao sabe. Entdo, nessa matéria em si,
especificamente, e ai eu tenho uma, que eu tenho uma relagdo muito boa com a Rayssa, entao
assim, a gente conversou muito sobre isso, € ai eu gostei muito dessa parte de entender o porqué,
entendeu? Enfim, essas questdes sdo assim, sabe? Entao acho que foi mais isso, mas a matéria

de volei, basquete, meu filho era... Vocé vai fazer, entendeu? Era isso.

L.E.: Era mais s6 a pratica mesmo?

SM: E, e assim, até também, né? A gente entra muito novo aqui na faculdade. Eu acho que isso
pega muito também. educagao fisica, por mais que a gente entra novo, a gente entra pensando
realmente, nossa, vocé vai jogar o dia inteiro, estd ligado? Nao ¢ como montar um plano de
aula. Eu acho que assim, eu tive pouquissimas matérias na faculdade que me ensinaram a

montar um planejamento de aula, por exemplo, entendi? Eu realmente fui pegar ou no projeto
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ou na pratica escolar, entendeu? Entdo assim, eu cheguei no estdgio, eu cheguei pra Janja, eu
falei assim: "Janja, eu ndo sei montar um planejamento escolar. Nao sei se vocé vai me ensinar
do zero." Ela falou: "Ta bom." Entendeu? Entdo, tipo, porque eu ndo sou noticia, eu nao sei se
foi uma falha ou se foi uma falha geral assim, mas eu particularmente, eu nao sabia. Nao sabia
mesmo, tipo assim, o que eu vou fazer no planejamento de aula? Como ¢ que faz? Nossa,
quando eu fiz LIBRAS, gente, que eu tive que fazer um planejamento de aula, de LIBRAS, eu
falei, meu pai, O que eu vou fazer? O que ¢ isso, gente? Como ¢ que faz? Entdo ¢ muito, a gente
ndo tem essa vivéncia, assim, eu ndo me lembro de ter, de verdade. Eu converso até com
algumas pessoas que falaram, como ¢ que vocé ndo se lembra? Gente, eu ndo me lembro, juro
por Deus, ndo € possivel que eu ndo fiz isso, como € que eu passei entdo? Se eu ndo sei fazer
um planejamento de aula, sabe? Entdo assim, ndo sei se € uma questdo mais minha ou se ¢ uma

questao geral também.

L.E.: Muito bom, e os outros espagos voce participou de formacao? Por exemplo, vocé falou
do projeto de extensdo, ndo €? ele abordou a educagdo fisica dentro da area linguagens? Ou
vocé também participou de outro que eu nao sei?

SM: Nao, ndo chegou a abordar como linguagens assim nao. Eu acredito que, por exemplo, eu
participei de um periodo, eu acho, do mini-basquete. S6 que o mini-basquete na minha época
ainda estava comecando, entdo ndo sei se comecando... comegando, mas eu peguei meio que o
barco andando, entdo eu nao fui muito aprofundado nisso, entdo nao sei se o. O projeto em si
relaciona, mas o da Damares ndo fala, assim, o pouco que a gente conhecia sobre questao social
realmente, tipo assim, pd, € um projeto que as criangas nao pagam, elas realmente pagam tipo
uniforme e tal, mas tem crianca ali que nao tem como pagar uniforme, entao a gente sabia, a
gente sabe, né, competente, a gente sabe disso, mas nao ¢ um negocio abordado ali, isso ai nao

¢ mesmo, nao tem como nao.
L.E.: Entao beleza, vocé gostaria de realizar alguma observacao? Vocé tem alguma resposta
que voce nao tem?

SM: Nao, nao.

L.E.: Posso encerrar aqui?

SM: Pode, pode. Espero ter ajudado.

L.E.: Vamos encerrar aqui a nossa, como gravagao.
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SM: Nossa, falei muito, ndo €?
[FINAL DA ENTREVISTA]
Transcricio Entrevista- Sujeito N- SN
L.E.: Primeiro bloco de identificagdo, como vocé se identifica la sem o seu género, masculino,
feminino ou outro?

SN: Masculino.

L.E.: Qual a sua idade?
SN: 24 anos.

L.E.: Qual a sua cidade de origem?

SN: Juiz de Fora.

L.E.: Em que ano que vocé ingressou aqui na FAEFID e qual semestre?

SN: 2021.

L.E.: Qual o periodo que vocé esta cursando atualmente?
SN: E. Eu ja sou formado em bacharelado e tenho mais um ou dois periodos na licenciatura.

Entao seria o décimo segundo, décimo terceiro.

L.E.: Vocé compreende a diferenca entre a habilitacdo em bacharel e a habilitagdo em
licenciatura?

SN: Sim.

L.E.: Quais sao as suas diferencas?
SN: O bacharelado te habilita a trabalhar em clubes, em academias, como gestor esportivo,
treinador. J& a habilitagdo em licenciatura te habilita a estar na escola atuando como professor

em Si.

L.E.: Ao ingressar aqui na FAE, vocé se pensava em formar em licenciatura ou bacharel?
Ambos ou ndo pensava sobre isso?

SN: Eu sempre pensei em me formar com os dois, mas eu priorizei o bacharelado.
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L.E.: Ao longo do percurso aqui na FAEFID, a sua preferéncia pela modalidade e formato de
bacharel mudou ou se manteve durante todo o curso?

SN: Ela se manteve.

L.E.: Se manteve, beleza. Vocé ja ¢ formado em bacharel? Vocé formou em qual ano?

SN: Formei em 2024. No final de 2024.

L.E.: E vocé se pretende formar em licenciatura ou quando?

SN: Final de 2026 ou inicio de 2027.

L.E.: Vocé disse que o bacharel era a sua prioridade, mas teve algum outro motivo que fez vocé
formar primeiro no bacharel?
SN: A propria grade curricular do curso acaba te levando a isso. E falta de incentivo nesse

pressuposto de licenciatura por parte do curso.

L.E.: A educacao fisica foi a sua primeira opgao?

SN: Foi.

L.E.: Agora vamos para a parte 2, sobre formagao inicial e licenciatura e educacao fisica. Agora
eu vou te mostrar uma grade curricular e vou pedir que vocé va olhando rapidamente e vocé va
citando as disciplinas que vocé acha que compdem o ritmo da licenciatura. Na sua visdo, na sua
compreensao, beleza?

SN: Perfeito. Vou colocar aqui.

L.E.: Pode ir descendo, ai vocé vai citando as que vocé acha que compdem.
SN: Anatomia eu acho que compdem. Iniciagdo ao atletismo e pratica ao atletismo eu acho que
compdem. Historia da educagao fisica e do esporte, ok. Introducao a educagao fisica, ndo. As

que nao, eu s6 pulo ou falo nao?

L.E.: Pode so6 pular.

SN: Estd bem, vou s6 pular entdo. Beleza. Expressao, ritmo e corporal. Introdu¢ao ao estudo da
corporeidade. Iniciagdo ao atletismo, iniciagdo a natagdo. FEtica, crescimento e
desenvolvimento, fisiologia, gindstica, salvamento aquatico. Iniciagdo ao voleibol, pratica.

Iniciagdo ao handebol, pratica. Etica, ndo. Experiéncias e projetos educativos contemporaneos.
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Cinesiologia, pesquisa L. Fisiologia do exercicio. Iniciagdo a danga, pratica de iniciacao a danga.
Concepcdes metodologicas da aplicada ginastica. Saberes de educagdo fisica. Iniciagdo ao
basquetebol, pratica e iniciacdo ao basquetebol. Estatistica, pesquisa, dois. Biomecanica.
Educacdo fisica adaptada. Pratica, educacdo fisica adaptada. Ginastica ritmica, gindstica
artistica. Pratica, disciplina ritmica. Educagao fisica na satde, acho que ndo. Educagao fisica na
satude, ndo. Pratica da disciplina gindstica artistica. Iniciag@o as artes marciais e lutas. Iniciacao
ao futebol. Pratica de ambas. Aprendizagem motora, projeto de pesquisa, ndo. Medidas e
avaliag@o, ndo. Estudos do lazer, sim. Recreacdo ¢ jogos, sim. Pratica de recreagdo e jogos, sim.
Ginastica geral, sim. Processos de ensino e aprendizagem, sim. Pratica escolar, dois e trés, sim.
Educagao fisica inclusiva, sim. Pratica da mesma, sim. Educagao fisica escola e infancia, sim.
Politicas publicas e gestao do espago escolar, sim. Estado, sociedade e educacao, sim. Pratica
escolar, um, sim. Estagio supervisionado, sim. Reflexdes sobre a atuacdo, sim. Estagio
supervisionado, dois, sim. Reflexdes sobre a atuacao do espago escolar, dois, sim. Educacao
fisica escola e juventude, sim. Metodologia do ensino de educacdo fisica, sim. Questdes

filosoficas aplicadas a educacao, sim.

L.E.: Beleza, esta 6timo. Obrigado. Voc€ acha que essas disciplinas, elas te auxiliaram a
compreender a arte escolar?

SN: Eu acho que tem uma... Eu diria que parte delas, sim. Parte delas, isso € uma maioria, nao.

L.E.: Em sua maioria, ndo?

SN: Nao.

L.E.: Tem alguma falta que vocé sentiu nelas? O que vocé acha?
SN: Eu sinto que as disciplinas que sao mais da area do esporte, elas seguem uma vertente mais
esportivista mesmo, voltada para, por exemplo, um treinamento em clubes, ou algo nessa

perspectiva do bacharel. Entdao eu sinto pouco ou nada voltado para a escola.

L.E.: Entendi. E as ginasticas, as lutas e as dangas?
SN: As ginasticas e as dangas eu sinto que ¢ uma aproximagao maior, mas a0 mesmo tempo eu

nao vejo como foco.

L.E.: Entendi. Beleza. Essas disciplinas todas que compdem o grupo da licenciatura, elas

abordaram a base nacional publico curricular, a BNCC?
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SN: Néo, ndo abordaram.

L.E.: Nao?
SN: Nao.

L.E.: E qual ¢ a sua compreensao sobre a BNCC?

SN: Seria... Ele ja esta no seu proprio nome, mas seria uma base em que os professores tém de
conteudos que devem ser trabalhados a partir das dimensdes que essa BNCC apoia. Entao eu
diria que, podemos dizer assim, um material de apoio que conduz, que pode auxiliar, ndo ¢ algo

tao engessado dessa forma, mas ¢ algo que conduz a atuacgdo do professor de Educagdo Fisica.

L.E.: Beleza. E vocé sabe, vamos dizer, como que a Educacdo Fisica ¢ abordada na BNCC?
Vocé lembra de alguma coisa?

SN: Eu lembro vagamente dos pontos que, com relagdo a quais contetudos tratar, que seriam os
esportes, eu nao sei se ¢ exatamente essa definicdo, mas as lutas, os esportes, os esportes de
aventura, as dangas, eu lembro dessas defini¢gdes, mas como foi pouco passado, de fato ndo ¢

algo do meu conhecimento.

L.E.: A sua formacao inicial, e ai tanto aqui no tronco Comum, quanto na FACED, tem
abordado questdes sociais como género, raga, inclusao, desguardado social, ou qualquer outra
questao social?

SN: Poucas disciplinas.

L.E.: Poucas. Vocé acha que essas disciplinas se concentram mais aqui, mais 14, divididas?

SN: Se concentram mais na Faculdade de Educacao.

L.E.: E as daqui? Vocé sabe dizer, vocé recorda?
SN: Educacao Fisica, escola e infancia, Educacao Fisica, escola e juventude, iniciacdo ao
basquetebol, Educacao Fisica inclusiva, Educagdo Fisica adaptada, porque nesse primeiro

momento que eu me lembro seria antes.

L.E.: Beleza. Vocé acha que as aulas desse seu percurso formativo até aqui, elas te incentivam
ou incentivaram vocé a pensar criticamente sobre essas questdes sociais, ou outras questdes

também?
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SN: Acredito que em parte, em parte sim. De fato, algumas ndo tém essa preocupacao, e ndo ¢é
algo que, de forma alguma, ¢ incentivado. Mas ao passar por disciplinas que promovem esse
tipo de reflexdo, pelo menos para mim, eu consegui fazer uma transferéncia para as outras
disciplinas. Entdo foi algo que, para mim, foi pensado, mas ndo que seria incentivado a todo

momento.

L.E.: Mas foi uma coisa mais do tipo vocé saber se apropriar disso?

SN: Sim, sim. A partir de algumas experi€éncias em algumas disciplinas. Eu acredito que sim.

L.E.: Entdo teve um pouco da sua parte individual também, de vocé...

SN: Perfeito.

L.E.: E vocé acha que a sua formagao inicial, em geral, as disciplinas até agora, elas te preparam
para lidar com essas questdes sociais dentro da escola?

SN: Olha, eu acredito que... Dificil. Dificil, cara.

L.E.: So a grade normal, sem as outras experiéncias ainda, nao €?
SN: Cara, eu acho que ¢ falho. Eu acredito que € falho, sim. E insuficiente. Essa ¢ a palavra que

eu vou usar. Insuficiente.

L.E.: Por que vocé acha que ¢ insuficiente?
SN: Como ¢ pouco tratado, pouco discutido, pouco apresentado, as vezes se torna algo
supérfluo e até pontual. Como se fosse algo pontual. E a realidade da escola, isso ndo ¢ pontual.

E recorrente. Entdo, por isso que eu digo que ¢ insuficiente.

L.E.: E... Quais experiéncias ou disciplinas ou até projetos no curso até agora mais te
influenciam nesse percurso de construir sua identidade docente? Ou seja, sua identidade como
futuro professor.

SN: Eu acredito que o projeto de iniciagdo em basquetebol, da base para a ponta, e as praticas
escolares também me possibilitaram isso. Pelo que convivo na escola, conhecer um pouco mais
a realidade, e principalmente porque a pratica escolar nos permite escolher diferentes tipos de
escolas. Eu ndo preciso ficar preso a uma que ¢ conduzida pelo professor. Entdo, eu acho que
isso agrega ao estudante. Obviamente, isso gera falhas, gera ruidos na formagao, mas eu acho

que isso mais agrega do que gera ruido.
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L.E.: Porque vocé pode ir para as escolas com professores...
SN: Sim, por exemplo, nos estagios ¢ direcionado especificamente uma escola especifica e tem
que ser aquilo, e € isso, pronto, acabou. Nas praticas escolares, hd uma abrangéncia maior. E eu

encaro isso mais como um beneficio do que um problema para a formagao.

L.E.: E do mini, por que ele te influencia? Do mini ndo, desculpa, do projeto de basquete.

SN: Eu vou até falar dos dois, o projeto de basquetebol da base para a ponta. Primeiro momento,
e vou incluir os dois, o projeto de mini basquetebol também. Justamente por eu abrir o projeto
para a comunidade. Entdo, os beneficiarios ndo sdo direcionados, ¢ algo completamente
aleatorio. Entdo, permite que a gente encontre todo tipo de pessoa, de classe social, de género
e até mesmo questdes de deficiéncia. Entao, isso coloca a gente para pensar e refletir de que
maneira eu posso adaptar a minha aula para que esses alunos realmente facam parte da aula,
nao sejam s6 um elemento estranho que algumas vezes completa. Entdo, acho que esse ¢ um
dos principais pontos para a gente refletir sobre como fazer com que a aula seja para todos de
fato. E, além disso, a coordenagdo do professor Dénis incentiva a gente a pensar ndo somente
se estd fazendo uma cesta, se ndo esta, se esta ganhando, se ndo esta, e sim em um
desenvolvimento a longo prazo. E eu acho que isso, apesar de ser dentro de um contexto de
uma categoria de base ou até uma iniciacao esportiva, eu acho que isso assemelha de certa

forma com o que deveria ser feito com o esporte na escola.

L.E.: Vocé compreende o que ¢ o modelo de entrada por area basica de ingresso? Sabia?

SN: Néo, ndo muito.

L.E.: Vou explicar, ai vocé vai saber. E como que funciona a nossa entrada aqui, da FAEFID.
SN: Vocé entra e pode escolher as duas vias. Eu posso comegar como bacharel, licenciatura e

depois eu fago uma nova entrada. Se for isso, ok.

L.E.: E s6 uma entrada.

SN: Perfeito, perfeito.

L.E.: Vocé acha que esse modelo, ele impactou seu percurso entre bacharel e licenciatura de

alguma forma?
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SN: Sim, porque ele meio que te obriga, na verdade eu ndo sei se ele te obriga ou se ¢ conduzido

dessa forma. Eu escolhi um primeiro, entdo eu acho que com certeza.

L.E.: E de que forma vocé avalia essa estrutura curricular em relagdo a licenciatura?

SN: Eu acho que a maneira como as disciplinas sdo organizadas, ndo necessariamente as
disciplinas ou a quantidade delas, mas a forma como elas sao apresentadas para a gente, cla te
leva totalmente para o bacharel. E acredito que também, de certa forma, o viés € o que o
professor acredita como educagado fisica. Entao acredito que esses pontos acabam te induzindo
primeiramente para o bacharel. Principalmente pela organizacdo da ordem das disciplinas,
talvez disciplinas que os professores tenham uma visdo um pouco diferente da educacao fisica,
mais voltada para a licenciatura, a gente s6 se depare com elas mais nos periodos posteriores.

Entao acho que isso € uma das principais razoes.

L.E.: Beleza. Entdo agora nds vamos para o terceiro e¢ ultimo bloco. Beleza, que ¢ sobre a
compreensao da educagdo fisica na area de linguagens. Para voc€, com muita sinceridade, qual
¢ a fungdo da educacdo fisica na escola? Como € que vocé enxerga isso?

SN: A fun¢ao da educacao fisica na escola ¢ utilizar do movimento, de tudo aquilo que o corpo
pode produzir como cultura, e trazer esses conhecimentos, tanto advindos do professor, quanto
advindos dos proprios alunos, e fazer uma reflexao critica a partir dessas praticas corporais que
sdo diversas, sejam elas esportes, brincadeiras de rua, acredito que esse ¢ o papel da educagao

fisica.

L.E.: Beleza. Vocé compreende e conhece as concepgdes curriculares da educacao fisica tem
1a?

SN: Eu ja fui apresentado algumas, mas nao domino.

L.E.: Tem alguma que vocé se identifica?
SN: Eu, como ndo estive na escola ainda, eu nao cravo uma, mas a perspectiva historico-critica
faz sentido para mim, bem como o curriculo cultural. Entdo, acredito que sdo as duas que eu

mais tenho conhecimento e que fazem sentido para a minha pratica.

L.E.: Como que vocé compreende essas concepgoes curriculares?
SN: Concepgao historico-critica a partir do Saviani, ele entende-se que tudo que acontece na

sociedade interfere na educagdo, ndo ha essa distin¢gdo, o aluno nao ¢ uma tabula rasa, ele tem
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conhecimento, mas que apesar disso o professor ¢ o conhecedor, ele que tem o conhecimento e
cabe ao professor organizar, a partir de certos passos, como que esse conhecimento vai ser
transmitido para o aluno, mas sem esquecer essa insustentabilidade da sociedade com a
educacdo. Ja o curriculo cultural, a partir do pos-estruturalismo, acho que do Foucault e Marcos
Neira sendo aqui mais a referéncia nacional, acredito que a constru¢do do conhecimento vem
mais a partir dos proprios alunos, apesar de ser as duas que eu mais me identifico e conheco,
elas sdo antagonicas em alguns pontos, claramente, os proprios alunos que trazem suas
experiéncias corporais, suas vivéncias, suas reflexdes, e a partir dai o préprio professor,
obviamente, apresenta alguns pontos que ele tem, mas € uma constru¢ao mais conjunta, eu vejo

como algo mais horizontal essa relagdo. E acho que esta bom.

L.E.: Estd 6timo. E essas concepgdes que vocé citou, em qual drea do conhecimento elas
inserem a educacao fisica?

SN: Na area de linguagens ¢ essa a pergunta? Nao sei se eu entendi bem.

L.E.: E nesse sentido mesmo.

SN: Na area de linguagens.

L.E.: Em qual &rea do conhecimento elas inserem a educacao fisica?

SN: Na area de linguagens.

L.E.: Essa pergunta a pessoa ficou meio confusa. Para vocé, qual ¢ o objeto de estudo de
educacao fisica?

SN: Objeto de estudo da educacao fisica escolar [siléncio].

L.E.: Vocé entendeu a pergunta?
SN: Acho que eu entendi. Um segundo. Eu acho que seriam as praticas corporais que a
sociedade esta em vigor e, porque nao apresentar novas que ainda nao sejam do acesso daquela

populagao.

L.E.: Show. E agora com muita sinceridade, vocé concorda com a educagao fisica inserida na
area de linguagens? A educagao fisica escolar?

SN: Concordo.
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L.E.: Concorda?
SN: Concordo.

L.E.: E como vocé compreende a educagdo fisica escolar esta inserida na area de linguagens?
Qual a sua compreensao sobre isso?

SN: As préaticas corporais sdo uma maneira de expressao, uma maneira de cultura, uma maneira
de se portar como cidaddo na sociedade. E o corpo fala através dessas praticas corporais. Entao,
acredito que todas as praticas corporais sdo maneiras de expressdo e, por conta disso, se

encaixam na area de linguagens.

L.E.: Beleza. Vocé chegou a citar alguns autores, até uma teoria. Vocé sabe algum outro autor,
livro ou artigo que embase a educacao fisica na area de linguagens?
SN: Nao, o que eu realmente penso, eu pensaria no Foucault, no Saviani e no Marcos Neira,

que eu tinha falado. Sao esses trés ai que me vém a mente quando eu penso nessas concepgoes.

L.E.: Beleza. No percurso da sua licenciatura até agora, a educacao fisica escolar tem sido
abordada dentro da area de linguagens? Dai, tudo que vocé€ vivenciou na sua licenciatura, tanto
daqui do tronco comum 1 quanto 14 da...

SN: Em parte.

L.E.: Em parte?

SN: Em parte. Em parte, vocé acha que de forma... Mais na educacao e menos na FAEFID.

L.E.: Beleza. Vocé sabe alguma disciplina que abordou a educagao fisica dentro da area de
linguagens? Vocé lembra?
SN: Como ¢ que chama? Educagdo fisica, escola de juventude, educagdo fisica, escola de

infancia, saberes, estudo de saberes. O que me recorda, de parte pronta, sdo essas.

L.E.: Beleza. Durante a sua formacao inicial, as praticas corporais, os esportes, as luzes, as
dangas, os ginasticos e outros, elas foram apresentadas como produtos culturais, ou seja,
atravessando conteudos sociais, culturais e historicos?

SN: Eu acho que o maximo que foi feito foi uma abordagem historica da modalidade. Entdo,
de onde ela surgiu, como ela veio e de que maneira se apresentou e evoluiu. Mas um aspecto

tao social, assim, marcado, eu acredito que nao.
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L.E.: Nao? Beleza. E vocé sente falta disso ou nao? Vocé acha que do jeito que estd, ¢
apropriado para os objetivos da formagao? Pode ser bem sincero.

SN: Eu... dificil essa. Parece facil. Parece que a resposta ¢ rapida, mas eu ndo acho que seja. Eu
ndo acho que cada disciplina tenha que trazer exatamente como ¢é as questdes sociais.
Absolutamente... Fiz basquete, fiz handball, fiz volei, fiz todas as praticas corporais € isso tem
que ser apresentado. Eu acho que isso tem que vir... E um pensamento comum das disciplinas.
Nao que tenha que ser algo pontual daquela modalidade. Eu acho que ¢ uma reflexdo critica,
que ela tem que ser formada de outra maneira. Nao de maneira for¢cada, porque vocé tem que
aprender qual parte social esse esporte pode impactar. Eu acho que é um pensamento critico,

ele tem que ser construido de maneira conjunta. Nao algo pontual.

L.E.: Vocé acha que ¢ algo que ¢ comum, ndo ¢?
SN: Eu acho que tem que ser algo que seja comum, mas nao que seja isolado. E o pensamento

critico, ele tem que ser construido.

L.E.: Tipo assim, entre a forma¢do mesmo, um consenso comum entre os professores, por
exemplo?
SN: Nao necessariamente um consenso de pensar da mesma forma, mas o estimulo a reflexao

critica a partir das praticas eu acho que deveria ser um pensamento comum.

L.E.: Beleza, entendi. Vocé citou o Mini, as praticas escolares, como esses percursos da sua
formacao que influenciam na sua identidade docente. Tem algum outro projeto, monitoria,
grupo de pesquisa, projeto de extensao que vocé participou também?

SN: Um outro que eu poderia citar, que eu sei que possibilita esse tipo de vivéncia, ¢ o projeto
PET, Programa de Educacao Tutorial, mas no momento que eu estive inserido, eu ndo fiz parte
dessas dinamicas que poderiam propiciar um momento na escola. E com populag¢des diversas
que pudessem gerar adaptacdes e reflexdes criticas a partir das praticas corporais, eu sei que €
um projeto que permite isso ao aluno. Mas que no momento que eu estive inserido, eu nao

alcancei.

L.E.: Beleza. Alguns desses projetos que vocé participou, eles abordaram a educagao fisica na
area de linguagens?

SN: Projetos, ndo.
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L.E.: Beleza. Por fim, se vocé gostaria de realizar alguma observacdo, retomar alguma
pergunta?

SN: Se eu pudesse fazer uma observacgao, seria um pouco da critica que eu fiz no inicio com
relagdo aos estagios. Eu acho que a graduagado te especificar um lugar especifico para fazer o
estagio, para mim isso € prejudicial, principalmente por qual lugar foi escolhido. Eu acho que
o lugar que ¢ escolhido, ele ndo representa o que a educagao fisica escolar ¢ na realidade. Eu
acho que ¢ um lugar que as coisas acontecem de maneira muito perto do ideal. E ao vocé s6
poder fazer o estagio 14, vocé fica preso a uma realidade que para mim nao ¢ comum as escolas
particulares, as escolas publicas principalmente. Entdo eu acho que aliena um pouco o aluno.
Ele fica muito focado nas teorias, nas abordagens, em como pensar criticamente sobre as
praticas corporais. E isso para mim ¢ super importante e ¢ como a educacao fisica deveria ser,
mas eu acho que essa alienagdo do aluno acontece por ele s6 experienciar esse tipo de vivéncia
durante a sua formagdo escolar. Essa ¢ para mim uma das principais criticas que eu tenho,
pensando na licenciatura. Além do mais, as minhas criticas ja feitas com relagdao ao bacharel,
que te empurra totalmente para o bacharel e que tira um pouco a licenciatura do seu caminho e

acaba deixando para o final. Mas se eu fosse fazer uma critica a licenciatura seria essa.

L.E.: Vocé fez o estagio no Joao XXIII?
SN: Jodo XXIII.

L.E.: S6 14 ou vocé fez no IFET?

SN: Nao, nao fiz no estagio ainda.

L.E.: E. Porque acaba que ¢ o tnico local que tem que a gente foge da realidade da escola, de
outras realidades.

L.E.: Beleza, entdo. Posso encerrar?

SN: Sim, senhor.
L.E.: Deixa eu s6 terminar aqui.

[FINAL DA ENTREVISTA]
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Transcricio Entrevista- Sujeito O- SO
L.E.: Como que vocg se identifica em relagdo ao seu género? Masculino, feminino ou outros?

SO: E, masculino.

L.E.: Qual que ¢ a sua idade?
SO.: Eu tenho 27.

L.E.: 27. Qual ¢ a sua cidade de origem?

SO: Teresopolis.

L.E.: Em que ano que vocé ingressou aqui na FAEFID?

SO: Foiem 2019.

L.E.: 2019? Primeiro semestre ou segundo de 2019?

SO: Foi nos primeiros.

L.E.: Primeiro de 2019. Beleza. Qual periodo que vocé esta cursando atualmente?
SO: Entdo, eu formei bacharel e na licenciatura eu mudei a matricula agora. Eu ndo sei se qual

que ¢&.

L.E.: E da licenciatura. Mais ou menos assim?

SO: O segundo periodo agora.

L.E.: Segundo periodo?

SO: E, da licenciatura so6 por esse periodo.

L.E.: Mas vocé fez o tronco comum todo 14 do bacharel ja?

SO: Ja, com certeza.

L.E.: Entendi, a segunda depois do tronco comum.

SO: Depois que eu formei o bacharel.

L.E.: Vocé compreende a ou as diferencas entre a habilitacdo em bacharel e em educagdo e em
licenciatura? Sim ou nao?

SO: Sim.
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L.E.: Se sim, quais as diferencas que vocé€ pontua entre essas duas modalidades?
SO: Acho que se eu fosse falar o ponto principal, a licenciatura é dentro da escola e o bacharel

seria a gente fora da escola e trabalhar fora da escola.

L.E.: Ao ingressar na FAEFID aqui, ndo ¢? Vocé pensava em se formar em licenciatura,
bacharel ou em ambas?

SO: Em ambas.

L.E.: Ao longo do curso de Educagdo Fisica na FAEFID aqui, ndo é? Sua preferéncia pela
modalidade formativa, bacharel, licenciatura ou ambas? Se manteve ou mudou no decorrer do
curso?

SO: Se manteve.

L.E.: Vocé ja ¢ formado em bacharelado?

SO: Sim.

L.E.: Em que ano que vocé formou no bacharelado?

SO: Eu formei ano passado, no 2025.

L.E.: 2025? No primeiro ou segundo semestre?

SO: Foi no primeiro.

L.E.: E quando vocé se pretende formar em licenciatura?

SO: Eu pretendo formar no meio do ano que vem (2027.1)

L.E.: No meio do ano que vem. 2027, primeiro semestre.

SO: Até o final do primeiro semestre.

L.E.: A Educacao Fisica foi sua primeira op¢ao para ingressar no ensino superior?

SO: Foi.

L.E.: Agora a gente vai para o segundo bloco, que ¢ a formacdo inicial na licenciatura de
Educacao Fisica, na formacao aqui. Beleza. Das disciplinas que vocé cursou até o momento, no

curso de licenciatura, vocé€ sabe ou reconhece quais compdem o curriculo da licenciatura?
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SO: Sim.

L.E.: Sim? Vocé sabe nomear algumas assim de cabega? Tem algumas?
SO: Tenho. Tem o Estado, Sociedade e Educacdo, tem infincia e tem mais um aqui da Lucia
que eu ndo vou lembrar o nome agora. Tem libras, tem questdes filosoficas, tem saberes. De

cabeca que eu estou lembrando agora.

L.E.: Excelente, estd bom. Essas disciplinas, ndo €, ¢ outras que vocé ndo esta lembrando no
momento, elas te auxiliaram, te auxiliam a compreender a area escolar?

SO: Sim, eu diria que sim.

L.E.: Sim? Vocé acha que, tipo, auxiliam de uma forma significativa, ou vocé acha que essas
disciplinas ficam devendo em alguma parte?
SO: Eu acho que elas abordam tanto a questdo das aulas em si, dos temas, como dar aula, mas

também em relacao a questao social também, da escola, tudo isso acho que ¢ bem abordado.

L.E.: Beleza. E essas disciplinas, alguma delas, assim, abordaram a Base Nacional Comum
Curricular, a BNCC?
SO: Sim.

L.E.: Vocé saberia me dizer como que elas abordaram ou como que foi essa abordagem dentro
dessas disciplinas?

SO: Entdo, foi uma matéria da area de infancia. Ela apresentou o curriculo 14, perguntou como
que ele ¢, como que ele foi dividido e tal, como ele ¢ aplicado, mas foi basicamente isso, foi

bem tedrico mesmo assim, s6 mostrando, olha, deixa isso aqui.

L.E.: Foi s6 nessa disciplina at¢ o momento?

SO: Que eu lembro assim, que eu lembro dele sendo apresentado, foi nessa disciplina.

L.E.: Vocé saberia dizer assim, definir o que que ¢ esse documento, com suas proprias palavras?
SO: Eu acho que seria um documento norteador para tentar meio que colocar todos os conteudos

iguais no Brasil, tentar meio que definir contetidos para todos terem acesso em um guia norte.
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L.E.: Beleza, excelente. Como a sua formagao inicial em licenciatura, tem abordado demandas
educacionais e sociais, como inclusdo, diversidade cultural, questdes étnicas, raciais, questdes
de género, de meio ambiente, desigualdade social, entre outros? E ai a formagdo inicial de
licenciatura toda, esta? Desde o tronco comum, que € isso que vocé esta fazendo agora.

SO: Entendi. Entdo, eu acho que o curso tem algumas matérias que sdo focadas nessa questao,
entdo tem a inclusiva, tem a educacdo fisica adaptada também, que eu acho que aborda um
pouquinho para a gente sobre esses temas ¢ tudo mais. Mas eu admito que eu achei muito
teorica, as vezes. Acho que faltou a gente saber mais na pratica como aplicar, sabe? Parece que,
assim, falou que existe isso, mas a gente ndo sabe bem como lidar. Acho que minha opinidao

seria 1SSO.

L.E.: Entendi. E essas... entdo vocé€ acha que vem abordando de uma forma muito tedrica no
geral, nao ¢? Outras disciplinas também tém abordado essas outras questdes? Sociais no geral,
assim?

SO: Sim, sim.

L.E.: Na sua percepcao, a formacdo inicial na FAEFID, ela possibilita subsidios para uma
atuacdo na area escolar coerente com as demandas sociais colocadas na questdo anterior? Por
exemplo, ela te prepara, enquanto futuro professor, para lidar na escola com a inclusao, com a
diversidade cultural, com as questdes éticas e raciais, com as questoes de género, de meio
ambiente, desigualdade social, entre outras. Vocé acha que prepara?

SO: Assim, uma parte que falta para dentro do curso € justamente a parte pratica. Entdo assim,
como eu tive muita teoria, parece que eu sei o conteudo, mas acho que a gente s6 pega na
pratica. Entdo assim, voc€ me perguntar hoje, eu nao tenho certeza se eu posso afirmar que eu
consigo lidar com todas essas questoes. Eu teria que ter a pratica para ver se eu consigo na hora
ler, se eu sei lidar bem com tudo isso. A principio, s6 na teoria eu diria que ndo. Eu diria que

eu nao tenho confianga para dizer que eu sei lidar com tudo.

L.E.: Entendi. Beleza. Para vocé, assim, quais as experiéncias ou disciplinas ou projetos no
curso de Educagao Fisica aqui, o curso como um todo, mais influencia a construcdo da sua
identidade docente, sua identidade enquanto futuro professor, ndo é? Quais e por que que voce,
nessa sua caminhada formativa até aqui, vocé acha que esté te influenciando nessa construgao

de professor?
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SO: Entdo, para mim acho que o mais importante foi o projeto de basquete aqui da faculdade.
Eu acho que foi um projeto que me permitiu trabalhar tanto com criangas quanto com
adolescentes e eu pude ter essa experi€ncia, que é a parte pratica que eu comentei aqui, que
acho que realmente é o que vocé sente a confianca, vocé se desenvolve ali. Entdo eu diria que

foi isso, foi vivenciar com criangas, com adolescentes, ter essa parte pratica.

L.E.: Aqui no projeto, nao €? Aqui no projeto vocé participou do Mini?

SO: Participei de mini, sub-14, sub-16, sub-13 feminino, 15 feminino

L.E.: E esse projeto como um todo, ndo é? Ele aborda alguma questdo social nesse sentido que
a gente discutiu?

SO: Nao, acho que diretamente, ndo mas, no dia a dia eles tém, assim, questdes financeiras
diferentes de cada um. A gente tem alguns casos assim. De maneira muito explicita assim, acho

que ndo.

L.E.: Bacana. Entdo foi o projeto importante para vocé na identidade, nao ¢?

SO: Sim.

L.E.: Vocé compreende o que ¢ o modelo de entrada por area basica de ingresso, ABI? Sim ou
nao?
SO: Mais ou menos, eu acho que, pelo que eu sei, acho que ¢ o niicleo comum que voce esta

falando ou ndo? Eu ndo sei, acho que ndo consigo afirmar que eu sei ndo, acho que nao sei nao.

L.E.: E, nesse sentido, as faculdades que possibilitam vocé entrar no tronco comum mesmo ¢
depois vocé formar em uma modalidade ou outra ou em ambas, ndao ¢? Entao € isso que acontece
aqui na FAEFID, que acontece também em outras faculdades, ndo ¢? E isso que voce falou, so,
¢ uma possibilidade que tem nas faculdades do Brasil. Para esse modelo, ndo ¢? Que esse
modelo tem aqui na FAEFID de entrada ABI. A gente pode entrar, fazer um tronco comum e
depois formar em ambas as modalidades. Vocé acha que ele impactou no seu percurso entre
bacharelado e licenciatura? Vocé acha que ele faz uma diferenga entre um e outro nas
modalidades ou nao?

SO: Assim, eu acho que ele foi bem importante para mim, porque ele d bastante base de varias
areas diferentes que eu ndo exploraria se fosse um s6 bacharel, sua licenciatura, entdo eu acho

que ele ajudou bastante.
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L.E.: Entdo ele ajudou, beleza. E, a outra proxima pergunta era isso. De que forma que ele
ajudou? Vocé tem alguma coisa mais especifica? Como que ele pode ter ajudado nessa
ampliacdo dessas experiéncias sua?

SO: Mas ¢ mais especifico?

L.E.: E. De que forma isso pode ter sido... De que forma isso foi impactante?

SO: Um... [pausa] € que deu o branco aqui de falar.

L.E.: Nao, tranquilo. Vocé pode ficar a vontade. Qualquer coisa a gente passa para a proxima.

SO: Acho que vou passar para a proxima.

L.E.: Tranquilo, ndo tem problema niao. Sem problema algum, ta?

SO: Uhum.

L.E.: De que forma vocé avalia a estrutura curricular em relagdo a licenciatura? A estrutura
curricular, as disciplinas que que formam a licenciatura, como que ¢ organizado, como que ¢
organizado esse curso aqui? Sua avaliacdo sobre 1ss0?

SO: Entdo, quando a gente entra na faculdade, a gente teve uma expectativa de como vai ser o
curso. E eu, assim, eu tenho que ser, para mim foi bem diferente do que eu esperava. Eu tinha
uma educagao fisica que era tradicional mesmo, sabe? Vocé tinha ali o quarteto fantastico, tinha
basquete, volei, futsal e vocé faz licenciatura e vocé v€ que ¢ muito mais do que s6 a cultura do
gesto técnico, do esporte, vocé tem muito mais coisa para aprender. Eu acho que a licenciatura,
tem matérias que mostram isso para gente, sabe? Tem coisa muito maior que so isso. Entao

para mim foi... eu gosto bastante assim.

L.E.: Entao vocé acha que € positivo?

SO: Sim.

L.E.: Agora a gente vai para o terceiro bloco, que ¢ o bloco sobre a compreensao da educagao
fisica na area de linguagens, tudo bem? Esse ¢ o proximo bloco. Como que vocé compreende a
educacdo fisica na escola? Tipo assim, o que vocé acha da educacdo fisica na escola? Qual a

sua opinido sobre ela?
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SO: Entdo, como eu falei, quando eu entrei, minha opinido era, como ¢ que eu vou dizer? Era
esportivista, que foi o que eu vivi praticamente, minha visdo na época. Hoje eu ja enxergo que
a educacdo fisica ¢ linguagem, entdo assim, ¢ mais que eles tém uma cultura toda por trés ali,
ndo ¢ s6 chegar e fazer. Eu acho que eu enxergo ela ndo s6 como meio de trabalhar a condigao
fisica, mas também como explorar, trazer um senso critico, trazer a reflexdo. Eu acho que ela é

importante, ela tem isso também.

L.E.: E nesse sentido também, para voc€, como que vocé€ define a funcdo da educacio fisica
escolar? Qual que ¢ a fungdo dela na escola?

SO: Eu acho que ¢ trazer senso critico. Trazer senso critico, as pessoas pensarem.

L.E.: Vocé falou que agora, que vocé teve, enquanto sua vivéncia, foi esportivista. Como foi
1sso?

SO: Entao, como € que eram as aulas que eu tinha? Era basicamente, vocé tinha os periodos ali
e ai vocé tinha um esporte em cada periodo. E ai o padrao sempre era mesmo, vocé aprendia a
passar a bola, aprendia a fazer os fundamentos do esporte, nao €? Depois a gente fazia jogo e
tal, tinha, como ¢ que fala, interclasse, tinha intercolegial, mas ¢ sempre usado para o esporte,

para aprender.

L.E.: Isso 1a em Teresopolis ou aqui?

SO: Isso em Teresopolis.

L.E.: Entendi. Vocé compreende e conhece as concepgoes curriculares da educagdo fisica
escolar? Se sim, qual concepcdo curricular em relacdo a educacao fisica escolar vocé se
identifica mais? Acha que ¢ a ideal. [siléncio duradouro] pode ficar a vontade, ta? Se vocé
quiser que eu repita, se vocé nao entendeu a pergunta também.

SO: Repete, por favor.

L.E.: Vocé compreende e conhece as concepgoes curriculares da educagao fisica escolar? As
concepgdes curriculares que a gente vé€ tem varias. Vocé falou uma agora que € esportivista,
por exemplo. Se vocé conhece, qual a concepcdo da educacio fisica escolar vocé se identifica?
SO: Entdo, de cabeca...eu sei que ndo € esportivista, tem a cultural, tem a... eu estou lembrando

agora. Acho que se vocé fosse contar uma hoje para mim, acho que seria cultural.
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L.E.: Cultural?
SO: Acho que ¢ cultural.

L.E.: Vocé se identifica com essa concepgao por algum motivo especifico?

SO: Entdo, assim, como eu falei, eu vivi esportivista e tal. Quando eu conheci essa outra forma
de trabalhar, eu acho que eu vi que tinha uma possibilidade muito maior, tinha uma recompensa
muito maior através dela. Entdo acho que hoje eu vejo ela como talvez a melhor, porque eu

acho que ela tem mais resultados positivos para a vida dos alunos.

L.E.: Ah, bacana, bacana. E em qual area do conhecimento essa concepg¢ao se insere? Essa que
vocé falou, cultural.

SO: De qual area? Linguagens?

L.E.: E, eu niio posso... S6 estou perguntando.

SO: Ah, estd, acho que linguagens.

L.E.: Para vocg, qual que € o objeto de estudo da Educacao Fisica Escolar?

SO: Qual que € o objeto de estudo? A cultura corporal de movimento?

L.E.: Como que vocé compreende a educagdo fisica esta inserida na area de linguagens? SO:
Como que eu compreendo, eu acredito que o corpo tem por uma cultura do movimento. Entao
assim, vocé se expressa através do movimento. Entdo através do esporte, da danga, de jogos e

brincadeiras. Enfim, eu entendo que ¢ nesse sentido. Nao sei se ficou claro assim?

L.E.: Nao, acho que eu entendi assim. A cultura do movimento, vocé€ sabe como que define ela
essa... Saberia me dizer assim?

SO: Como que eu defino?

L.E.: Uma compreensao? Nao precisa ser defini¢ao sé um conceito, o que vocé entender.

SO: Entendi. Olha, eu acho que seria a forma de se expressar com o corpo, através do corpo.

L.E.: Vocé concorda com a Educagao Fisica na area de linguagens?

SO: Sim.
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L.E.: Sim? No percurso do curso, ¢, da sua formagao aqui até agora. Alguma disciplina abordou
a questdo da educacao fisica na area de linguagens? Se sim, quais? Se vocé lembrar, ndo €?

SO: Sim, teve. Aqui ndo falei da infincia da Marta. Da Lucia também teve, se eu ndo me
engano. De cabega, essas duas eu tenho certeza, agora eu nao estou lembrando, mas assim, essas

duas eu tenho certeza.

L.E.: Entdo, eu vou deixar vocé vai fazer uma rapida consulta aqui na grade, vocé passa o olho
assim e ai vocé aponta, se vocé conseguir lembrar, claro. Quais disciplinas que vocé acha que
abordou Educagao Fisica na area de linguagens, ndo ¢? Vocé citou ja duas, mas se tiver aqui,
ai aqui 0, desde o primeiro periodo, ta? Essa aqui ¢ a licenciatura de Educacao Fisica, ai vocé
pode ir descendo, beleza? So ir clicando aqui. Se vocé ver alguma ai que vocé acha que citou,
se vocé lembrar, beleza?

SO: S6 uma coisa que vocé vai influenciar ou ndo, mas assim, isso aqui ¢ o curriculo novo, nao

€?

L.E.: Ah, vocé entrou no curriculo antigo.

SO: E, eu nao sei se influencia.

L.E.: E verdade, esqueci disso.

SO: Vocé tem alguma coisa reservada?

L.E.:Deixa eu ver aqui. Vocé tem uma grade, tinha uma grade aqui antiga[pausa demorada].
Tinha um horéario aqui. Aqui 6, vocé€ pode ler nomes da disciplina, se vocé€ lembrar alguma que
abordou, ai pode ir descendo. Se vocé lembrar alguma que abordou a educacao fisica na area
de linguagens, pode apontar. Ai ¢ desde o primeiro periodo, entdo tem muita disciplina que ¢
do tronco comum. Esse ai € o curriculo todo, eu acho, entdo tem um estagio ai.

SO: Po, vou ser honesto. De cabecga, eu so estou lembrando dessas duas.

L.E.: Dessas duas?
SO: Educagao fisica, escola juventude, educacao fisica e escola infancia. Certeza que eu posso

falar isso aqui, eu lembro que sdo vocés duas.
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L.E.: Sdo as duas, ndo ¢? Entdo beleza. Vamos prosseguir. Vocé participou de outros espacgos
de formacdo, como PIBID, PET, grupo de pesquisa, mentoria, projetos de extensdo, que
abordaram educacao fisica na area de linguagens?

SO: Néo, nenhuma delas.

L.E.: O projeto que vocé participa do basquete ndo tem essa perspectiva?

SO: Nao, ndo.

L.E.: Beleza. Por fim, ndo é? Vocé gostaria de realizar alguma observagao sobre alguma questao
que vocé gostaria de falar?

SO: Acho que nao.

L.E.: Tranquilo? Esta bom, muito obrigado.

[FINAL DA ENTREVISTA]



