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RESUMO

A importancia desta pesquisa busca entender o porqué da baixa apropriagao
dos resultados das avaliagdes intermediarias de Ciéncias de uma escola estadual,
localizada na zona da mata mineira. A questao que norteou este estudo é: que fatores
influenciam no baixo desempenho dos alunos nas avaliagdes intermediarias de
Ciéncias, nos anos finais do Ensino Fundamental, da Escola Estadual Sebastido
Patrus de Sousa, e que agdes poderiam ser implementadas para melhorar o
desempenho dos alunos? O objetivo geral foi investigar quais sdo os fatores que
podem estar relacionados ao baixo desempenho dos estudantes nas avaliagbes
intermediarias de Ciéncias do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, nos anos de 2022
a 2024, na referida escola. O estudo foi embasado teoricamente por autores como:
Bauer (2015), Lima, Vendramin e Tonin (2020), Bessa (2021), Fonseca (2022), entre
outros que versam sobre o tema. A metodologia utilizada foi a investigagcao qualitativa,
com um estudo de caso. Como instrumentos metodolégicos foi aplicado um
questionario aos professores de Ciéncias, além de serem realizadas duas entrevistas
semiestruturadas: uma com o vice-diretor e outra com a especialista (coordenadora
pedagdgica) da escola. Com base nas informacoes, foi possivel tragar um Plano de
Acao Educacional (PAE), prevendo: implementagao de um projeto de monitoria com
a consequente formacao de uma equipe dedicada a auxiliar os alunos que apresentam
desempenho abaixo de 50% nas avaliagcdes intermediarias de Ciéncias;
aprimoramento do protocolo de realizag&o das avaliagdes intermediarias; capacitagao
dos professores de Ciéncias para que sejam capazes de interpretar os dados oriundos
das avaliagbes intermediarias; ajustamento da equipe gestora para garantir uma

atuacao estratégica e coerente frente as avaliagdes intermediarias.

Palavras-chave: Avaliacoes Externas. Ciéncias da Natureza. Simave.



ABSTRACT

The significance of this research lies in understanding the reasons behind the
limited appropriation of the results from intermediate Science assessments at a state
school located in the Zona da Mata region of Minas Gerais. The central research
question guiding this study is: what factors contribute to the low performance of
students in the intermediate Science assessments in the final years of primary
education at Sebastido Patrus de Sousa School, and what actions can be implemented
to improve student performance? The overarching objective is to investigate the factors
potentially associated with the low academic achievement of students in intermediate
Science assessments from Years 6 to 9 of primary education, during the period from
2022 to 2024, at the aforementioned school. The study was theoretically grounded in
the works of scholars such as Bauer (2015), Lima, Vendramin and Tonin (2020), Bessa
(2021), Fonseca (2022), among others who explore this theme. A qualitative research
approach was adopted, using a case study methodology. Data collection instruments
included a questionnaire administered to Science teachers, as well as two semi-
structured interviews: one with the deputy headteacher and another with the school’'s
pedagogical coordinator. Based on the information gathered, it was possible to outline
an Educational Action Plan (EAP), which includes the implementation of a mentoring
project and the subsequent formation of a dedicated team to support students who
score below 50% in the intermediate Science assessments. The plan also foresees
the training of Science teachers to enable them to effectively interpret assessment
data, as well as strategic adjustments to the school’s management team to ensure a

coherent and proactive response to the results of the intermediate evaluations.

Keywords: External Evaluations. Natural Sciences. Simave
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1 INTRODUGAO

A avaliacdo deve ser vista como um recurso que permite aferir de maneira
confiavel uma determinada realidade, possibilitando a tomada de decisdes com o
intuito de melhorar o que esta sendo avaliado. Nesse contexto, o foco da presente
dissertacao foi compreender os motivos pelos quais os estudantes do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, da Escola Estadual Sebastido Patrus de Sousa (EESPS),
localizada no municipio de Juiz de Fora, Minas Gerais (MG), alcangaram resultados
insatisfatorios nas avaliagdes intermediarias de Ciéncias, no periodo entre os anos de
2022 e 2024 (Minas Gerais, 2024).

De acordo com Demo (2010), a avaliagdo possui duas fungdes: a diagndstica
e a prognostica. A fungao diagndstica da avaliagcdo, como o nome ja indica, possibilita
que os professores compreendam melhor seus alunos, identificando lacunas no
aprendizado, além de avaliar o conhecimento que eles possuem sobre um
determinado tema. Essa abordagem, por exemplo, permite explorar os conhecimentos
prévios dos estudantes a respeito de determinado assunto. Dessa forma, a avaliagao
diagndstica desempenha um papel essencial na oferta de informagdes que ajudem os
educadores a adaptar suas metodologias de ensino, promovendo uma aprendizagem
mais eficaz para os estudantes.

Por outro lado, a fung&o progndstica esta relacionada ao compromisso de agir
com base no diagndstico obtido. A esséncia da funcao progndstica esta na crenga de
que os efeitos benéficos da avaliagdo do aprendizado devem ser utilizados de maneira
oportuna. Assim, é fundamental que os alunos recebam rapido retorno sobre seu
desempenho, sejam incentivados a refletir sobre o processo de aprendizado,
reconhecer seus erros e reconsiderar abordagens e habitos de estudo (Demo, 2010).
A funcao progndstica origina as avaliagdes formativas ou intermediarias, que tém
como proposito avaliar os avangos dos alunos até o momento da avaliagao.

O pesquisador ¢ professor de Ciéncias da escola desde 2010, sendo nomeado
como professor efetivo da rede estadual mineira no ano de 2007. Acompanha os
resultados das avaliagbes intermediarias, desde que o modelo foi implementado no
estado, em 2021, e busca inteirar-se sobre o desempenho dos alunos. Essas
avaliagdes ocorrem durante o processo educacional e oferecem ao professor

indicadores que permitem avaliar se os alunos atingiram as metas estabelecidas. Por
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serem consideradas um tipo de avaliagao externa, faz-se necessario compreender o
significado desse termo.

As avaliagbes externas, ou em larga escala, de acordo com Bauer (2015), sao
aquelas que utilizam testes padronizados para aferir o desempenho dos alunos nas
habilidades e competéncias, que foram ensinadas em certo momento da
escolarizagdo. Sao assim chamadas, pois sao desenvolvidas por uma entidade
externa ao processo educacional convencional entre professor e aluno. Esse tipo de
avaliagao é uma importante ferramenta para subsidiar tomadas de decisées no ambito
dos sistemas educacionais, pois possibilitam as secretarias e as escolas tragcarem um
diagndstico da educacgéo.

A partir dos resultados das avaliagdes externas, pode-se desenvolver
estratégias para o enfrentamento dos problemas que afetam o desempenho dos
estudantes, além de possibilitarem a elaboragao de politicas publicas educacionais
eficientes. Ainda de acordo com Bauer (2015), esse tipo de avaliagdo permite a
criacdo de um sistema de informagdes que possibilitem monitorar a evolugdo da
educacéao e visam aferir habilidades e competéncias que foram ensinadas num dado
momento, possibilitando até mesmo comparar estudantes de uma mesma escola, de
diferentes escolas da regido ou, até mesmo, do pais. Tais compara¢des sao
importantes em contextos nos quais existe uma matriz de referéncia ou um curriculo
basico comum.

Segundo Fonseca (2022), a avaliagao intermediaria esta inserida dentro do
contexto das avaliagbes externas pois integra o processo de ensino-aprendizagem e
deve ser compreendida como um meio de aprimoramento do aprendizado dos alunos.
Hadji (2001), conceitua avaliacdo formativa como aquela que se situa no centro da
acao de formagdo, ou seja, proporciona o levantamento de informagdes uteis a
regulagcdo do processo ensino-aprendizagem, contribuindo para a efetivagdo da
atividade de ensino. Cabe ressaltar que, a concepgéo de ensino-aprendizagem, e que
norteou toda a nossa pesquisa, € aquela sustentada e defendida por Paulo Freire
(2000) onde nao ha educacgao sem a correspondente aprendizagem. O ato de educar
deve estar em um dialogo constante e tanto o educador quanto o educando devem
inverter os seus papéis continuamente: o educando adquire conhecimento ao mesmo
tempo em que compartilha, enquanto o educador ensina e também aprende com o

educando.
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Complementando Hadji (2001), Villas Boas (2006) esclarece que a avaliagao
formativa se refere ao processo em que os educadores, de forma continua e interativa,
avaliam o avango dos alunos, com o intuito de compreender o que foi assimilado e o
que ainda necessita ser apreendido, além de reorganizar suas abordagens
pedagdgicas. E importante que este tipo de avaliagdo considere as diferencas entre
os alunos, adaptando as praticas as necessidades individuais e tratando os resultados
de maneira apropriada. Isso implica ndo somente em seguir os critérios de avaliagao,
mas também em ter o aluno como foco principal.

De acordo com a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais
(SEE/MG), em 2021, a rede estadual de ensino adotou o sistema de avaliagbes
intermediarias onde foram contempladas as quatro areas do conhecimento:
Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza (Minas Gerais,
2024).

Os anos de 2021 e 2022 foram atipicos, pois foram realizadas duas avaliagcoes
intermediarias. No ano de 2021 os alunos realizaram as avaliacbes de forma remota,
devido a Pandemia de Covid-19'. J4 em 2022, ano pds-pandemia, procurou-se nao
sO identificar as habilidades do referido ano, como também as habilidades que os
estudantes conseguiram consolidar no ano anterior. Essa estratégia possibilitou que
os professores identificassem os conteudos que precisavam ser revisados e
aprofundados. A partir de 2023, as avaliagbes intermediarias passam a ser anuais,
realizadas no primeiro semestre de cada ano (Minas Gerais, 2024).

Neste contexto, a presente pesquisa € um caso de gestdo em que se pretende

utilizar as avaliagbes intermediarias de Ciéncias como uma ferramenta para ajudar a

1 Em 11 de margo de 2020, a Covid-19 foi caracterizada pela Organizagdo Mundial de Saude
como uma pandemia. O termo “pandemia” se refere a distribuicido geografica de uma doenca
e nao a sua gravidade. No Brasil, a pandemia de Covid-19 teve inicio em 26 de fevereiro de
2020 com a confirmacao do primeiro caso na cidade de Sao Paulo. A pandemia de Covid-
19 impactou o sistema educacional brasileiro, alterando a rotina dos estudantes nos mais
diversos niveis de aprendizado. Com a impossibilidade das aulas presenciais, escolas e
universidades adotaram a educacao a distadncia. Em margo de 2020, com a propagacgéao do
virus em territério nacional, os governos de todas as unidades federativas suspenderam
temporariamente as atividades escolares. As escolas brasileiras passaram, em média, 279
dias fechadas no ano de 2020. Em 2021, o Brasil continuou apresentando um periodo
consideravel de aulas remotas. O pais teve, em média, aproximadamente cem dias de aulas
remotas. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-
escolar/pesquisa-revela-resposta-educacional-a-pandemia-em-
2021#:~:text=A%20segunda%20edi%C3%A7%C3%A30%20da%20pesquisa,das%20ativid
ades%20presenciais%20em%202021. Acesso em: 01 dez. 2024.
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melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem, e ndo como um objetivo em si
mesma. Ou seja, os resultados dessas avaliagdes devem servir para identificar pontos
que podem ser aprimorados, planejar agdes de melhoria e, assim, fortalecer as agdes
da EESPS, com a consequente melhoria do desempenho dos alunos da escola.

Para evidenciar os resultados das avaliagdes intermediarias de Ciéncias na
EESPS, o recorte temporal contempla o periodo entre 2022 e 2024. Essa escolha é
justificada, pois possibilita fazer uma analise comparativa entre os trés anos em que
foram aplicadas. E importante ressaltar que o ano de 2021 n3o foi objeto de analise
da pesquisa, pois as avaliagdes foram feitas de forma remota, o que poderia interferir
nos resultados das avaliagdes.

Através de uma pesquisa documental foram levantadas informagdes sobre os
resultados das avaliagdes intermediarias de Ciéncias e também, de modo secundario,
para verificar se esses dados estavam sendo apropriados pela escola. Para tanto,
foram analisados os seguintes documentos: o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e as
atas das reunides pedagogicas. De modo complementar, foram pesquisadas
informacgdes sobre a escola nos portais dos seguintes meios digitais: Sistema Mineiro
de Avaliagdo e Equidade da Educacao Publica (Simave), Qedu? e do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep).

Para a construgdo do referencial tedrico foi feita uma revisao bibliografica com
abordagem qualitativa de carater exploratério sobre o tema avaliagdes externas em
diversas fontes de informacédo. Utilizou-se publicagdes disponiveis em periddicos do
repositério Scientific Eletronic Library OnLine (SciELO), bem como do site Google
Académico. A selegao dos artigos se deu a partir dos seguintes descritores: educacao,
avaliacao externa, avaliagdo formativa. Posteriormente, refinou-se a pesquisa
selecionando os estudos sobre as avaliagdes externas e sobre a disciplina de Ciéncias
no contexto do Simave.

Como os resultados das avaliagdes intermediarias sdo importantes para que
sejam feitas mudancgas nas praticas escolares, faz-se necessario buscar informagoes

com os profissionais atuantes na escola, para verificar como os utilizam. Para isso,

2.0 Qedu é um portal de dados educacionais, criado em 2012, onde se encontram diversas
informacbes sobre a Educagdo Basica brasileira no nivel pais, estados, municipios e,
também, por escola. Desde 2020, o Qedu é gerido pelo portal lede (Interdisciplinaridade e
evidéncias no debate educacional), responsavel por sua recente reestruturacao e criagao
das plataformas Qedu Gestdo, Qedu Analitico e Qedu Paises. Disponivel em:
https://www.franca.unesp.br. Acesso em: 12 abr. 2024.
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foram realizadas entrevistas semiestruturadas com o vice-diretor escolar e com uma
especialista da Educacdo Basica. E, para complementar a analise dos dados
apurados, também, aplicou-se um questionario aos professores de Ciéncias que
atuam na escola.

A avaliagado intermediaria de Ciéncias, realizada no 1° semestre de 2022,
apresentou um desempenho “muito baixo’ ou ‘baixo’ dos estudantes nas seguintes
proporgdes: 45% no 6° ano, 74% no 7° ano, 84% no 8° ano e 70% no 9° ano. No 2°
semestre, os resultados mostraram que houve um aumento desse desempenho
insatisfatorio nos alunos dos 6° e 8° anos: 84% no 6° ano, 65% no 7° ano, 90% no 8°
ano e 67% no 9° ano.

Em 2023, o desempenho dos estudantes nos niveis ‘muito baixo’ e ‘baixo’ foram
os seguintes: 91% dos estudantes no 6° ano, 88% dos estudantes no 7° ano, 50% dos
estudantes no 8° ano e 90% dos estudantes no 9° ano.

Os dados indicam que, nos anos de 2022 e 2023, o numero de estudantes com
desempenho ‘muito baixo’ ou ‘baixo’ é significativamente relevante demonstrando, a
primeira vista, que grande parte dos alunos ndo dominaram os conteudos lecionados,
sendo preciso analisar esses resultados em busca de respostas para o fracasso.

Diante desses dados, que apontaram os resultados da avaliagao intermediaria
com desempenho muito baixo ou baixo, levantaram-se as seguintes questdes para a
pesquisa: que fatores influenciam no baixo desempenho dos alunos nas avaliagoes
intermediarias de Ciéncias, nos anos finais do Ensino Fundamental, da EESPS, e que
acoes podem ser implementadas para melhorar o desempenho dos alunos?

Em busca de respostas para essa questdo, o objetivo geral de estudo é
investigar quais sao os fatores que podem estar relacionados ao baixo desempenho
dos estudantes nas avaliagdes intermediarias de Ciéncias do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental. De modo especifico, os objetivos s&o: a) descrever os resultados das
avaliagdes intermediarias de Ciéncias na Escola Estadual Sebastido Patrus de Sousa;
b) analisar os resultados das avaliagbes intermediarias entre os anos de 2022 e 2024;
c) identificar as agdes da escola voltadas para as avaliagdes intermediarias a partir de
atas de reunides e do Projeto Politico-Pedagdgico da escola; e d) propor um plano de
agao que contribua para a melhoria da aprendizagem de Ciéncias dos alunos do 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Sebastido Patrus de Sousa.

Assim, o trabalho se encontra organizado da seguinte maneira: No primeiro

capitulo fez-se a introdugcdo, com aspectos gerais sobre as avaliagbes externas e
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formativas, foi apresentado o pesquisador e sua intima relacdo com a pesquisa, a
ligacdo do pesquisador com a instituicdo, a questdo que norteia essa dissertagao,
além de serem apresentados os objetivos gerais e especificos do trabalho.

No segundo capitulo, que € o capitulo descritivo, aborda-se o conceito de
avaliacdo externa e avaliagdo formativa, sua importancia como instrumento para
melhorar a qualidade do ensino oferecido pelas escolas publicas. Apresenta-se,
também, um historico sobre as avaliacbes externas no cenario educacional brasileiro
e um panorama das avaliagbes em larga escala no Brasil e em Minas Gerais. Em
seguida, descreve-se 0 Simave desde a sua criagao, e também o curriculo em MG,
com maior énfase na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Ainda neste
capitulo, aborda-se as dimensdes pedagdgicas e administrativas da EESPS e os
resultados das avaliacbes formativas de Ciéncias, dos anos finais do Ensino
Fundamental, nos anos de 2022 a 2024.

No terceiro capitulo, que corresponde ao capitulo analitico da pesquisa,
demonstra-se o percurso metodologico realizado. Trata-se a analise dos dados
coletados através dos documentos, e projeta-se a coleta de novos dados por meio de
entrevistas e questionarios. Todas as etapas embasadas teoricamente pelos autores
estudados, que abordam e tratam sobre a avaliacdo externa como instrumento
pedagogico e sua importancia para a melhoria da educacéo.

No quarto, elabora-se um Plano de A¢ao Educacional (PAE) a partir do que
ficou evidenciado no segundo capitulo, dos pressupostos tedricos e das informagdes
coletadas na pesquisa de campo.

No quinto e ultimo capitulo, faz-se as consideragdes finais, e em seguida, o

arrolamento das referéncias bibliograficas.
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2 A AVALIAGAO EM LARGA ESCALA NO BRASIL E EM MINAS GERAIS: A
INTRODUGAO DE CIENCIAS DA NATUREZA COMO OBJETO DE AVALIAGAO

Este capitulo tem o objetivo de descrever o sistema de avaliagbes externas no
Brasil de uma forma geral e, em especifico, no estado de Minas Gerais; conhecer o
historico dessas avaliagdes; como se deu a inclusdo da disciplina de Ciéncias nesse
sistema de avaliagbes; e apresentar a Escola Estadual Sebastido Patrus de Sousa,

local do presente caso de gestao.

2.1 SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA EM NiVEL NACIONAL

Nesta segdo, para ter um conhecimento geral do processo da criagdo do
sistema de avaliagao em larga escala no Brasil, optou-se por fazer um breve histérico,
a partir da década de 1960, a criagao do Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica
(Saeb) na década de 1990, culminando com o atual momento, a fim de compreender
a relevancia do processo de avaliagao e sua importancia na determinacao de politicas
publicas, que visem a melhoria da educacéo.

A respeito do objetivo da avaliacdo, ou sobre o porqué e para que avaliar,
Alvarez Méndez (2002) afirma que o conhecimento deve ser o referente tedrico que
da sentido global ao processo avaliativo. Para o autor, a avaliagdo esta estritamente
ligada a natureza do conhecimento, e devera ajustar-se a ela para ser coerente. Dessa
forma, como pratica escolar, a avaliagao é baseada em um modelo teérico de mundo,
de ciéncia e de educacao, traduzida em pratica pedagdgica, e ndo meramente uma
atividade neutra ou simplesmente técnica, como salienta Alvarez Méndez (2002).
Chueiri (2008) acrescenta que a pratica de avaliacdo se da por meio da relagéo
pedagdgica envolvendo intengdes de acao, expressas em comportamentos, atitudes
e habilidades dos participantes envolvidos. Assim, o professor, na condicdo de
avaliador desse processo, interpreta e atribui significados a avaliagdo escolar e isso
Ihe permite produzir conhecimentos e representacdes sobre a avaliacdo e sobre o seu
papel como avaliador, com base em suas proprias concepgdes, experiéncias e
conhecimentos.

Antes de falar das avaliagdes externas, que € o objeto deste estudo, deve-se
ressaltar a importancia da avaliacdo interna, que é uma ferramenta essencial para

aprimorar as praticas escolares, o planejamento pedagdgico e a gestao escolar, bem
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como para autoavaliagao dos alunos e dos professores, para identificarem os pontos
que precisam ser melhorados, para que se alcance um desempenho maior no
processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, Bertelli (2004) afirma que a
avaliagao interna deve ser um momento de reflexdo para todos os envolvidos com a
instituicdo, e deve ser considerada fundamental para planejar intervencgdes para sanar
os problemas detectados, como ressalta Luckesi, “a avaliagao oferecera ao gestor de
uma instituicdo bases consistentes para as suas decisdes e seu agir’ (Luckesi, 2011,
p.171).

Nesse sentido, a avaliacido interna é a forma de o professor, com base no
trabalho desenvolvido em sala de aula, identificar o que os alunos aprenderam, e
buscar estratégias para melhorar o seu desempenho, quando ele nao foi satisfatério.
Mas, para avaliar o processo educativo como um todo, € preciso que seja feita a
avaliacdo externa, para aferir habilidades e competéncias que foram ensinadas em
certo momento da escolarizacdo e, a partir dos dados apurados, criar politicas
publicas voltadas para a educagdo em ambito nacional.

Bessa (2021) ressalta a importdncia das avaliagbes externas, como
instrumentos que auxiliam a conhecer a realidade de aprendizagem dos alunos no
final de cada ciclo e o desempenho global e, através dos resultados, oferecer
subsidios para avancar positivamente para novas ag¢des educativas e tomadas de
decisbes no ambito dos sistemas educacionais. Assim, as avaliagcdes externas se
tornam um dos principais mecanismos para elaboragdo e monitoramento das politicas
publicas no sistema de ensino, com novos redirecionamentos de metas e atividades
pedagogicas para as unidades escolares; assegurar a melhoria das condi¢gbes de
ensino e aprendizagem, para que seja alcangcado um bom desempenho das escolas,
€ nao apenas aumentar a nota da escola nessas avaliagdes.

O sistema de avaliagbes externas, também denominadas avaliagdes
sistémicas ou em larga escala, foi implantado no Brasil na década de 1960, para
aperfeicoamento das politicas publicas e com o objetivo de assegurar a qualidade da
Educacao Publica. Nesse primeiro momento foram aplicados testes em nivel nacional,
de forma experimental e sem quaisquer parametros (Blasis, 2013).

Em 1966, a Fundacédo Getulio Vargas (FGV) criou o Centro de Estudos de
Testes e Pesquisas Psicologicas (CETPP), onde eram avaliadas disciplinas como
Linguagens, Matematica, Ciéncias Fisicas e Naturais e Estudos Sociais e, também,

era aplicado um questionario socioeconémico para os alunos. Mas, segundo Gatti
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(2014), o objetivo principal da aplicagdo dos testes nao foi alcangado, pois eles foram
utilizados em processos seletivos para ingresso em Universidades e Faculdades.

Segundo Luckesi (2013), em 1980, o Brasil passou por um processo de
redemocratizagao e, com isso, surgiu um novo pensar sobre a pratica educacional.
Até entdo, o insucesso do aluno era responsabilidade Unica e exclusivamente dele, e
a escola ou o sistema estavam isentos de quaisquer encargos. Em suas palavras,
Luckesi comenta: “considerdvamos que o responsavel pelo fracasso escolar era o
educando. Era ele que ndo desejava ou nao investia em sua aprendizagem, por isso
era eventualmente ou sucessivamente reprovado” (Luckesi, 2013, p. 184).

De acordo com Gatti (2014), ainda na década de 1980, houve um prenuncio no
Brasil de que haveria uma mudanga no sistema de avaliagcbes externas, com a
implantagdo do Projeto Edurural®, no nordeste brasileiro. As avaliagbes foram
elaboradas a partir de exercicios e trabalhos coletados em escolas dos trés estados,
onde a avaliagao especifica fora realizada: Piaui, Ceara e Pernambuco. O projeto foi
desenvolvido pela Fundagéao Carlos Chagas e pela Universidade Federal do Cear3,
em parceria com o Ministério da Educagao (MEC).

O sistema de avaliagbes externas, segundo Bonamino (2002), surgiu como
resposta a sociedade brasileira sobre a educacao, pois, naquele momento, ndo havia
pesquisas sobre a qualidade do ensino, nem estudos que comprovassem, ou hio, as
falhas do ensino pubilico.

Em 1988 foi promulgada a Constituicido Federal (CF/88), considerada um
marco para o Brasil, quando inaugurou o periodo democratico com grandes avangos,
principalmente, em relagéo aos direitos sociais — como o direito a educagéao e a saude,
garantidos pelo Estado. Assim, a educagao publica ganhou um papel de destaque,
voltada para o pleno desenvolvimento do individuo, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. No seu Artigo 206, Incisos VIl e VIII,
estabeleceu-se que “o ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: [...]
VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de padrao de
qualidade” (Brasil, 1988).

3 Edurural é uma proposta pedagdgica adaptada para o meio rural do Nordeste brasileiro. O
programa educacional foi criado na década de 1980, através do decreto n® 85.287, de 23 de
outubro de 1980. Disponivel em: http://www2.camara.leg.br. Acesso em: 15 abr. 2024.
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Percebe-se, nesse contexto, a influéncia de institui¢ées internacionais como o
Banco Mundial, o Fundo Monetario Internacional (FMI) e o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) na criagdo de um modelo hegemonico de ensino, que busca
atender as demandas impostas pela globalizagcdo econdémica. Essas entidades
influenciaram os sistemas educacionais dos paises latino-americanos em busca de
maior eficiéncia, ao promover uma série de reformas sob a justificativa de melhorar a
qualidade da educacgao e as condigoes econdmicas e sociais dessas nagodes (Pinto,
2021). Para Aranha e Oliveira (2023), a presencga dessas organiza¢des na educagao
publica contribuiu para estimular a formagao docente e trouxe novas concepgoes
pedagogicas, que apontaram para novos caminhos para a educagao publica. Os
autores acrescentam que as politicas defendidas pelo Banco Mundial foram adotadas
em larga medida por varios paises, como Argentina, Bolivia, Chile, Colémbia e Brasil,
entre os anos de 2020 e 2022.

Na década de 1990, o sistema educacional brasileiro comegou a utilizar a
avaliacao externa como uma ferramenta fundamental para medir a qualidade da
educacao. E, desta maneira, os resultados obtidos orientaram mudancas tanto na
estrutura educacional quanto no estabelecimento de metas. Conforme explica Dias
Sobrinho (2002),

o sentido de poder que tem a avaliagao explica o grande protagonismo
que ela exibe hoje em quase todos os ambitos de intervencéo social.
E necessario insistir nessa afirmac&o para deixar claro que a avaliagdo
nao é simplesmente coisa de escola, nem somente da educacéo. Ela
ultrapassa largamente esses dmbitos e cada vez mais vem ampliando
seus alcances e seus efeitos na econdmica e na politica (Dias
Sobrinho, 2002, p.39).

Em 1990 foi criado o Sistema de Avaliagcdo da Educacédo Basica (Saeb),
posteriormente confirmado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (Brasil, 1996),
que em seu Artigo 9°, Inciso VI, determina que deve-se: “assegurar processo nacional
de avaliagdo do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior, em
colaboragcdo com os sistemas de ensino, objetivando a definicao de prioridades e a
melhoria da qualidade do ensino” (Brasil, 1996).

O Saeb foi organizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), 6rgao vinculado ao MEC e responsavel pelas
avaliacbes educacionais (Brasil, 2022). As avaliagbes refletem o nivel de

aprendizagem apresentado pelos estudantes avaliados e, a partir delas, é feito um



26

diagnostico da educacéo basica brasileira e de fatores sociais, culturais e econémicos,
que podem interferir no desempenho do estudante. Isso permite que as escolas
publicas avaliem a qualidade da educacgao oferecida aos estudantes, pois a avaliagao
resultante indica a qualidade do ensino no Brasil e fornece subsidios para o
desenvolvimento, monitoramento e aprimoramento de politicas educacionais
embasadas em evidéncias.

O Saeb consistia em um conjunto de avaliagbes externas, dentre elas: a
Avaliacdo Nacional de Alfabetizagdo (ANA) — avaliagao anual aplicada aos alunos do
terceiro ano do Ensino Fundamental das escolas publicas — para aferir os niveis de
alfabetizacédo e de letramento dos estudantes em lingua portuguesa e matematica;
Prova Brasil, para verificar o desempenho dos alunos em lingua portuguesa e
matematica, dos 5° e 9° anos do Ensino Fundamental de escolas publicas; Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade), para verificar o desempenho dos
alunos dos cursos superiores); e o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), que
avalia o desempenho escolar dos estudantes ao término da educacgao basica.

De acordo com Barreto et al. (2001), o Saeb é considerado a base dos sistemas
de avaliacao estaduais, tendo desempenhado um papel crucial no desenvolvimento
desses sistemas. A ideia, desenvolvida pelo Banco Mundial, foi criar um sistema
nacional de avaliagdo da educagao em diversos paises, com o objetivo de avaliar e
monitorar o sistema educacional, para identificar eventuais lacunas no ensino através
de um diagnéstico da educacdo, os fatores que interferem no desempenho dos
alunos, verificar a qualidade do ensino ofertado e, a partir dos resultados, contribuir
para a melhoria da qualidade e eficiéncia do ensino (Soares, 2020, p. 8).

De acordo com o Inep (Brasil, 2022), a primeira edi¢ao do Saeb, em 1990, teve
como objetivo avaliar uma reduzida amostra de escolas publicas. Os alunos das 12,
32, 5% e 72 séries do Ensino Fundamental foram avaliados nas disciplinas de Lingua
portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais e Redagéo (o Ensino Fundamental ainda
era formado por 8 anos). A segunda, foi realizada em 1993, com o aprimoramento da
edicdo anterior, e foram avaliados os alunos das mesmas séries nas mesmas
disciplinas, numa edigao estruturada em trés eixos de estudo: rendimento do aluno;
perfil e pratica docente; perfil dos diretores e formas de gestao escolar (Brasil, 2022).

A partir de 1995, adotou-se um novo método de construgao de testes e analise
de resultados: a teoria de resposta ao item (TRI), através do qual tornou-se possivel

comparar os resultados da avaliagdo ao longo do tempo. Nessa edi¢do, aplicaram
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questionarios para avaliar aspectos socioeconémicos e culturais dos alunos, com o
objetivo de arquivar uma base de dados sobre essas informagdes. Foram avaliados
alunos de escolas publicas e privadas das 42 e 82 séries do Ensino Fundamental e,
pela primeira vez, foram incluidos alunos do Ensino Médio (3% série), somente nas
disciplinas de Lingua portuguesa e Matematica. Ressalta-se que a avaliagdo dos
alunos somente no ultimo ano de cada ciclo, manteve-se nas avaliagcdes posteriores.

De acordo com a Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, a avaliagao passou a
ser compilada com base em uma matriz de referéncia especifica, que € uma
ferramenta importante para a elaboragao e organizagao de avaliagdes educacionais,
que define quais habilidades, competéncias e conteudos serdo avaliados. A matriz de
referéncia é usada para garantir que a avaliacdo seja alinhada com os objetivos

educacionais e os curriculos escolares. De acordo com Lima e Vasconcelos (2021),

matriz de referéncia corresponde ao referencial curricular que devera
ser avaliado em cada disciplina e ano, para que haja transparéncia e
legitimidade ao processo de avaliagao, informando as competéncias e
habilidades desejaveis que o aluno alcance no decorrer de cada ano
letivo. Sendo estas apresentadas em tépicos ou temas, seguido de
indicadores denominados descritores, que fazem uma associagao
entre os conteldos e operagdes mentais a serem desenvolvidas pelo
aluno e indicam as habilidades gerais a serem desenvolvidas pelos
alunos, como também, sdo utilizadas como referéncia para a
elaboracido de uma avaliagcao externa denominada Prova Brasil (Lima
e Vasconcelos, 2021, p. 3).

Uma matriz de referéncia inclui: 1) habilidades e competéncias, que avaliam a
capacidade de anadlise e interpretagdo por parte dos alunos; 2) o conteudo da
disciplina que é avaliada; os descritores, que se referem aquilo que o aluno deve ser
capaz de fazer em relagao as habilidades e aos conteudos especificos; 3) os niveis
de desempenho que os alunos podem alcangar, de modo a identificar o grau de
proficiéncia em cada area avaliada. Tais matrizes de referéncia sao essenciais para
garantir que as avaliacbes sejam justas, validas e confiaveis, e que fornegam
informacgdes uteis para melhorar o sistema educacional e o desempenho dos
estudantes (Brasil, 2022).

Com esse tipo de matriz, em 1997, os alunos das 42 e 82 séries do Ensino
Fundamental e os alunos da 32 série do Ensino Médio foram avaliados nas disciplinas
de Lingua portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais (Fisica, Quimica e Biologia), em

escolas publicas e privadas. A quinta edigdo do Saeb, realizada em 1999, seguiu a
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mesma tendéncia das edi¢gdes anteriores em relagao as séries avaliadas, mas, pela
primeira vez, foram avaliadas as disciplinas de Ciéncias Humanas, como Histéria e
Geografia.

Em 2001, o Saeb passou a avaliar somente Lingua portuguesa e Matematica e
foram adotadas matrizes de referéncia mais atualizadas, apds consulta a equipes de
ensino de 12 estados brasileiros. Com isso, tornaram os descritores menos extensos
e levou-se em conta a realidade dos alunos das diferentes regides brasileiras. Em
2003, a avaliagdo manteve a mesma forma proposta na edi¢ao anterior.

Em 2005, o Saeb teve uma mudanga em sua organizagdo, e passou a ser
composto por duas provas: a Avaliagao Nacional da Educagdo Basica (Aneb)?, e a
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc)®, ambas com objetivo principal
de avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educagao®, de carater amostral e
periodicidade bianual, sendo avaliados alunos do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio.

A edicdo de 2007 do Saeb seguiu o modelo desenvolvido no ano de 2005.
Nesse ano, foi criado, pelo Inep, o indice de Desenvolvimento da Educacéao Basica
(Ideb). Esse novo indice tem por objetivos medir a qualidade do aprendizado nacional;
estabelecer metas para a melhoria do ensino, e apurar as médias de desempenho

dos estudantes baseadas no Saeb. Ressalta-se que o |ldeb, também, acompanha as

* Homologada em 2018, e passou a atuar como um guia para que as instituicdes de ensino
fundamental e médio saibam quais as principais competéncias e habilidades que devem ser
trabalhadas com os estudantes no curriculo escolar, e preparar os jovens para se tornarem
cidadaos mais conscientes e autbnomos.

Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 15 abr. 2024.

> Exame realizado pelo Inep, a Anresc é mais extensa e detalhada que a Aneb e tem foco em
cada unidade escolar. Por seu carater universal, recebe o nome de Prova Brasil em suas
divulgagdes. Disponivel em http://portal.mec.gov.br. Acesso em: 15 abr. 2024.

® Machado (2022) comenta que uma educagéo de qualidade busca proporcionar aos alunos
conhecimentos solidos, habilidades pertinentes e desenvolvimento integral. Isso implica em
um curriculo consistente, métodos de ensino efetivos, avaliagbes significativas e um
ambiente escolar propicio ao aprendizado. A equidade na educagao assegura que todos os
alunos tenham igualdade de oportunidades de acesso e sucesso na educagdo,
independentemente de suas origens sociais, econémicas, étnicas ou outras caracteristicas
pessoais. A equidade tem como objetivo eliminar disparidades e injusti¢as, fornecer recursos
e apoio adequados a todos os alunos, para que possam alcancar seu maximo potencial. Ja
a eficiéncia refere-se a capacidade do sistema educacional de obter resultados desejados
através da utilizacao eficiente de recursos como tempo, dinheiro e pessoal. Um sistema
educacional eficaz consegue oferecer uma educagéo de qualidade sem desperdicio de
recursos. Isso implica em uma gestdo eficiente, alocacdo adequada de recursos e
otimizacéo dos processos educacionais.
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taxas de aprovacéao, reprovagao e abandono, de acordo com os dados obtidos pelo
Censo Escolar (Brasil, 2020). Esse modelo permaneceu em 2009 e 2011.

Em 2013, o Saeb passou a ser composto por trés avaliagdes, além de Aneb e
Anresc, a terceira € denominada Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA).
Portanto, a partir de 2013, os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental passaram a
ser avaliados em Leitura, Escrita e Matematica. Nesse ano ocorreu também a
avaliagcdo dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental em Ciéncias Humanas e
Ciéncias da Natureza. Em 2015 e 2017, os alunos de 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental e 3° ano do Ensino Médio foram avaliados em Lingua Portuguesa e
Matematica, seguindo o padréo estabelecido para a avaliagdo de 2013.

As avaliagcbes Aneb e Anresc, em 2019, passaram a ser denominados
genericamente de Saeb. Observou-se, ainda, as seguintes mudancgas: 1) alinhamento
das matrizes de referéncias ao BNCC’; 2) as avaliagbes do 9° ano do Ensino
Fundamental abarcaram também as areas das Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Natureza; 3) a avaliagdo da alfabetizagdo, dos alunos do 2° ano do Ensino
Fundamental, se concentrou nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Em
2021, a avaliagdo manteve as mesmas diretrizes estabelecidas na aplicagao anterior.

O Quadro 1 apresenta a composicdo e as denominacdes do Saeb desde a sua

criacao.
Quadro 1 — Denominagdes do Saeb desde a sua criagao
Ano Composicao
1990 Criagao do Saeb
2005 Saeb constituido por 2 avaliagdes: Aneb e ANRESC
2013 Saeb constituido por 3 avaliagdes: Aneb, ANRESC e ANA
2019 Saeb constituido volta a ser constituido por 2 avaliagcbes: Saeb geral
(formado pela fusdo de Aneb e ANRESC) e ANA.

Fonte: Dados de acordo com Minas Gerais (2024) — Adaptado pelo autor.

” BNCC - Base Nacional Comum Curricular, trata-se de um conjunto de orientagdes
elaboradas pelo Ministério da Educacao (MEC) para nortear a educagao geral basica nas
escolas brasileiras. Foi homologada em 2018, e passou a atuar como um guia para que as
instituicdes de ensino fundamental e médio saibam quais as principais competéncias e
habilidades que devem ser trabalhadas com os estudantes no curriculo escolar, e preparar
0s jovens para se tornarem cidaddos mais conscientes e autdnomos. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em 15 abr. 2024.
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Deve-se ressaltar que a implementagdo de um sistema nacional de avaliagéo
€ complexa e enfrenta desafios, dentre eles a definicdo de critérios de avaliagao
adequados, para garantir que as avaliagdes sejam justas e imparciais. Além disso, é
necessario que se interprete e utilize os resultados de maneira eficaz, para melhorar
a educacgao. Faz-se necessario salientar que a avaliagdo nao deve ser vista como o
unico indicador de qualidade educacional, pois ha outros fatores, como ambiente
escolar, recursos disponiveis e apoio a aprendizagem, que também desempenham
um papel importante na melhoria da educacéo.

Pelo historico apresentado, os sistemas de avaliacdo externa foram
desenvolvidos com o objetivo de diagnosticar a educacgao brasileira, e aprimorados no
decorrer dos anos, para verificar as competéncias dos alunos e apontar suas
dificuldades, para que os gestores escolares ficassem atentos aos indices obtidos e
pudessem investir na qualidade da educacao oferecida. A cada novo sistema de
avaliagdo, procurou-se contemplar novos conteudos de modo a avangar cada vez
mais na qualidade da educagdo, com o0s conhecimentos relevantes para o

aprendizado dos alunos.

2.2 CONTEXTO DAS AVALIAGOES EXTERNAS EM MINAS GERAIS

A avaliagdo educacional em Minas Gerais, de acordo com a SEE/MG, desde
2000, é realizada pelo Sistema Mineiro de Avaliagao e Equidade da Educacao Publica
(Simave) coordenado pela Superintendéncia de Avaliacdo Educacional. De acordo
com Franco (2017), o Simave surgiu a partir da colaboragéo entre representantes de
orgaos governamentais como a SEE/MG, as Superintendéncias Regionais de Ensino
(SRE's), o MEC, bem como por politicos envolvidos com educacgéao e professores da
UFJF.

Inicialmente, o Simave foi implantado por meio de um projeto piloto na regiéo
de Juiz de Fora®e regulamentado através da Resolucdo SEE/MG n° 14, de 03 de
fevereiro de 2000. Os objetivos desse projeto eram o “desenvolvimento de
procedimentos de gestdo baseados na avaliagdo continuada das politicas publicas

educacionais e em critérios de equidade” (Franco, 2017, p. 17). Portanto, desde a sua

8Também conhecido como Programa Piloto de Avaliagdo da Rede Publica de Ensino
Fundamental.
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criacdo, o Simave preza pela melhoria da aprendizagem e da educagao publica, e
busca realiza-la através da aplicacao de testes padronizados.

Atualmente, o Simave ¢é composto pelo Programa de Avaliagdo da
Alfabetizagdo (Proalfa) e Programa de Avaliagcdo da Rede Publica de Educacgéao
Basica (Proeb) e também por avaliagbes diagnostica e intermediarias ou formativas.
Essas avaliagbes subsidiam as equipes pedagodgicas da SEE/MG com dados e
devolutivas, com o objetivo de que se realizem a¢des de intervengao pedagogica.

O Proalfa e o Proeb ocorrem de forma anual e censitaria. O Proalfa é aplicado
aos alunos do 2° e 3° ano do Ensino fundamental para avaliar o seu desempenho em
Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica, e o Proeb para os alunos do 5°,
7° e 9° anos do Ensino Fundamental e 1° e 3° anos do Ensino Médio e também avalia
Lingua Portuguesa e Matematica (Minas Gerais, 2024).

A SEE/MG promove as avaliagbes diagnostica e intermediarias por meio do
Sistema de Gestao das Avaliagbes da Aprendizagem — Banco de ltens — que consiste
em um sistema online para geragéo e aplicacdo de provas, emissao imediata de
relatorios e graficos de resultados, apds aplicagdo e o langamento dos dados no
sistema (Minas Gerais, 2024).

A avaliagdo diagndstica acontece no inicio do ano letivo e as intermediarias no
final de cada semestre. A avaliacdo diagnostica tem o objetivo de verificar as
habilidades e competéncias do curriculo desenvolvidas no ano anterior, e as
avaliagdes intermediarias verificam habilidades e competéncias do ano corrente.

A SEE/MG disponibiliza os resultados das avaliagdes externas e os indicadores
da escola no Sistema de Monitoramento da Aprendizagem, uma ferramenta online
que apresenta os dados provenientes de informagbdes administrativas, indicadores
educacionais e das avaliagdes do Proalfa e Proeb. Os dados e indicadores da escola
podem ser interpretados por meio dos ltinerarios Avaliativos, que tém como objetivo
apoiar gestores, especialistas e professores na gestdo dos processos educacionais e
leva-los a refletirem e entenderem melhor seus dados e indicadores educacionais. A
partir de 2019, os ltinerarios comegaram a subsidiar a elaboragao dos Projetos Politico
Pedagogicos (PPP) (Minas Gerais, 2024).

O foco do Simave ¢ avaliar o desempenho do sistema de ensino publico com o
objetivo de melhorar a qualidade da educagao. Deste modo, ao identificar problemas,
busca-se desenvolver agdes para o aprimoramento das politicas publicas. O Simave

avalia as habilidades dos alunos por meio de uma escala de proficiéncia, que se
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baseia nas expectativas de aprendizagem e nas proje¢cdes educacionais para cada
etapa (Minas Gerais, 2024).

A Matriz de Referéncia aponta os pontos basicos daquilo que se pretende
avaliar do conteudo programatico, a ser avaliado em cada periodo de escolarizagao,
e o nivel de operagcdo mental, que se faz necessario para a realizacdo de
determinadas tarefas. Desta forma, fundamenta os descritores que contribuem para
associar os conteudos tratados (Minas Gerais, 2024).

Nesse sentido, existe uma interacao entre a matriz de referéncia e a avaliacao
externa de modo que a escola selecione e valorize aqueles conhecimentos que séo
legitimados. E importante salientar que o curriculo e avaliacdo séo interligados, estao
em constante interagdo, de modo a permitir que a escola selecione os conhecimentos
necessarios para a formacgao do aluno e orientar o processo pedagogico.

Dessa maneira, a partir dos resultados das avaliagcbes, pode-se tragcar um
painel da educagdo em Minas Gerais, o que contribui para o desenvolvimento de
politicas publicas na area. Ressalta-se, também, que esses resultados permitem que
as escolas fagam um diagnéstico das agdes ja implementadas, e busquem praticas

mais assertivas, que contribuam para a melhoria da educacéo.

2.2.1 Sistema Mineiro de Avaliagao e Equidade da Educac¢ao Basica (Simave) e
a avaliacao de Ciéncias da Natureza na EESPS

Com o intuito de ampliar e aprimorar o sistema de avaliagdo, o Proeb foi
instituido no ano de 2000. O principal objetivo desse programa consistia em verificar
as habilidades e competéncias desenvolvidas em Lingua Portuguesa e Matematica
pelos estudantes que estao concluindo o 5° e 0 9° ano do Ensino Fundamental, bem
como os concluintes do 3° ano do Ensino Médio. As provas de Lingua Portuguesa e
Matematica foram aplicadas pela primeira vez naquele mesmo ano (Simave, 2019).

Em 2001, além dos componentes Lingua Portuguesa e Matematica, também
foram realizadas avalia¢des de Histdria, Geografia e Ciéncias. No ano de 2002, houve
avaliagdo somente do componente Lingua Portuguesa. No ano de 2003, houve
somente avaliagdo do componente Matematica. A aplicacdo da avaliagdo sofreu uma
breve interrupcédo, nos anos de 2004 e 2005, assim como algumas mudancas de

formato ao longo dos anos, como a inclusdo e exclusdo de disciplinas avaliadas, e



33

entdo, a partir de 2006, foram avaliadas, ininterruptamente, os conteudos de Lingua
Portuguesa e Matematica (Simave, 2019).

Em Minas Gerais, a utilizacdo de avaliagdes intermediarias foi incorporada
como uma estratégia de acompanhamento do processo de aprendizagem dos alunos.
Essas avaliagbes foram normatizadas por meio da Resolugdo SEE/MG n°® 4.692, de
29 de dezembro de 2021 (Minas Gerais, 2021). O componente curricular ‘Ciéncias’,
pertencente a area de conhecimento ‘Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias’,
passou a integrar o sistema de avaliagdes estaduais apenas em 2021, através das
avaliagdes intermediarias. Entre 2022 e 2024, as avaliagdes intermediarias foram
realizadas com os componentes curriculares e numero de questbes, conforme o
Quadro 2.

Quadro 2 — Componentes curriculares e o numero de questdes
de cada componente curricular

Numero de questoes Ano de escolaridade
por ccuir:g&r:nte 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano

Lingua Portuguesa 22 22 22 22
Inglés 06 06 06 06
Matematica 22 22 22 22
Geografia 13 13 13 13
Historia 13 13 13 13
Ciéncias 21 21 21 21

Educacéo Fisica 05 05 05 05
Artes 06 06 06 06
Total 108 108 108 108

Fonte: Dados de acordo com Minas Gerais (2024) — Adaptado pelo autor.

A avaliagdo de Linguagens e suas Tecnologias é composta por questbes de
Lingua Portuguesa e Inglés em que sao testados conhecimentos relacionados aos
conteudos de lingua portuguesa, literatura, lingua estrangeira. O principal objetivo da
prova é verificar a capacidade dos estudantes de interpretar textos. A avaliagao de
Matematica e suas Tecnologias € composta por questdes de Matematica e Artes. As
questdes de Artes foram deslocadas para esse dia por questdo de logistica, ja que
originariamente Artes deveria fazer parte da area de Linguagens. A avaliagao de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias apresenta questdes conceituais e
interpretativas sobre temas importantes de Geografia e Historia. A avaliagdo de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias possui questdes de Ciéncias e Educagéo

Fisica. Assim como acontece com Artes, as questdes de Educacgao Fisica também
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foram deslocadas para essa prova por questédo de logistica, ja que Educagao Fisica

compde a area de Linguagens.

2.2.2 O Curriculo Referéncia de MG: a area de Ciéncias da Natureza

Antes de adentrar na forma que se deu a elaboragcido do curriculo em Minas
Gerais, € importante entender que, de acordo com Mello (2014), o curriculo escolar é
um documento que serve para definir os conteudos que os alunos devem aprender
durante sua trajetoria escolar. A construgédo do curriculo se da a partir de diferentes
concepgdes de mundo, de sociedade e de conhecimento e, segundo a autora, ele
pode ser focado no conhecimento, no aluno ou na combinagao dos dois.

A concepcgao de curriculo focada no conhecimento, de acordo com Mello
(2014), é vista como uma fonte de saber fixo e inquestionavel, com prioridade a
aquisicao do patrimdnio cientifico e cultural acumulado, e ndo promove a busca por
novas descobertas e fronteiras cientificas. Sua abordagem ¢é didatica, expositiva e de
facil observagao e aprendizado e, por isso, ainda prevalece em muitas salas de aula.

Ha também a concepcgao do curriculo que esta centrada no aluno, e considera
que ele deve ser construido a partir do seu conhecimento, com base em suas proprias
referéncias culturais e individuais. Nesse sentido, o conhecimento deve ser visto como
algo emancipador e, através do envolvimento entre professor e o aluno, pode-se
reconstrui-lo (Mello, 2014).

Através da combinagdo das concepg¢des anteriores, surge uma ideia de
curriculo que da grande importancia a heranga cientifica e cultural, tipico da primeira
concepgao, mas também reconhece o potencial libertador do conhecimento, desde
que seja assimilado, ndo como uma verdade absoluta, mas sim como o melhor
entendimento construido até o momento, sujeito a ser questionado por novas ideias e
evidéncias, caracteristico da segunda concepgéo. Mello (2014) ainda destaca que a
apropriagao sistematica do conhecimento ndo €& suficiente, sendo crucial sua
aplicagdo em situagdes que exigem intervencdo humana, e que um curriculo
construido com a simples reconstru¢cao do conhecimento, sem o devido compromisso
com a realidade, é insuficiente.

Portanto, Mello (2014) considera que essa combinacao de curriculos, chamado
de curriculo baseado em competéncias, busca facilitar ndo apenas a reconstrugao do

saber, mas também sua mobilizagao para intervir em situagdes de diferentes niveis
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de complexidade. Desse modo, o curriculo ndo se concentra somente no aluno, ou
somente no conhecimento, mas sim na aprendizagem e no resultado, entendido como
aquilo que o aluno é capaz de saber e fazer.

Para Mello (2014), o curriculo baseado em competéncias € capaz de
potencializar o ensino através de projetos, com o estabelecimento de estratégias
pedagogicas relevantes, baseado em competéncias. Esse € o modelo que mais se
aproxima com o curriculo proposto pela BNCC, e também pelo curriculo do estado de
Minas Gerais, ja que este foi construido seguindo os mesmos moldes do modelo
federal.

O termo competéncia, de acordo com a BNCC, refere-se a aplicacdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para solucionar situagdes complexas
da vida cotidiana, exercer plenamente a cidadania e atuar no mundo profissional. Ao
indicar de forma clara o que os estudantes devem ser capazes de fazer, a definicao
das competéncias oferece diretrizes para fortalecer agbes que garantam as
aprendizagens fundamentais estabelecidas no documento (Brasil, 2017).

Para assegurar o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
disciplina apresenta um conjunto de habilidades, as quais estdo relacionadas a
diferentes areas de conhecimento, que engloba conteudos, conceitos e processos,
que sao organizados em unidades tematicas. As habilidades expressam as
aprendizagens fundamentais que devem ser proporcionadas aos estudantes nos
diversos contextos escolares (Brasil, 2017).

O Ministério da Educacao (MEC) estabeleceu um prazo de até dois anos, apos
a homologagédo da BNCC, para que os estados e municipios desenvolvessem seus
préoprios curriculos. Esses curriculos foram responsaveis por determinar como 0s
objetivos de aprendizagem deveriam ser apresentados aos alunos (Minas Gerais,
2018).

Diferentemente da maioria dos estados, Minas Gerais ja contava com um
curriculo normatizado voltado para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
desde 2005. Dessa forma, a BNCC nao trouxe uma grande inovagado em relacéo ao
que ja era implementado na rede estadual de ensino. O estado entdo aderiu ao
Programa Nacional de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(ProBNCC), que ofereceu bolsas e apoio financeiro e técnico para a criagdo do novo

documento. Devido a abordagem inovadora e a cooperagao entre o Estado e os
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Municipios, a SEE/MG decidiu denominar o novo plano como Curriculo Referéncia de
Minas Gerais (Minas Gerais, 2018).

A elaboracao do Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) passou por 5
etapas (Minas Gerais, 2018), a serem apresentadas. A primeira etapa, foi a de
preparacgao, que incluiu a realizacdo do “Dia D” nas escolas do estado, para debater
a versdo homologada da BNCC. Nessa etapa, os redatores se dedicaram a um estudo
aprofundado da BNCC, e participaram de capacitagdes em Brasilia e Belo Horizonte.

A segunda foi a elaboragao da versao preliminar, que envolveu a redagao inicial
pelos redatores de curriculo, com base nas contribuicdes recebidas das redes no dia
‘D’ e na analise da equipe de redagao. Na terceira etapa, foram realizados encontros
municipais. A versao preliminar foi apresentada em reunides presenciais nos
municipios por professores e outros profissionais da educagédo. Houve, também, uma
consulta publica online para que todos os participantes pudessem contribuir para a
escrita do novo documento.

A elaboragcdo da versao final, ocorreu na quarta etapa, considerando as
sugestbes da consulta publica e dos encontros municipais. Os textos foram
submetidos a revisdo critica de especialistas nas areas de conhecimento. Na quinta,
e ultima etapa, foi concluido o CRMG e sua distribuicdo envolveu a impressao e envio
fisico e digital do documento as escolas estaduais.

O CRMG, aprovado no fim de 2018, tem como objetivo garantir o direito social
fundamental a educacdo de qualidade, com igualdade de oportunidades, para
contribuir para o pleno exercicio da cidadania, e garantir a dignidade social e humana
de cada estudante. Nesse sentido, o curriculo representa ndo s6é um desafio, mas,
também, uma oportunidade crucial, motivadora e unificadora para a educacédo no
estado (Minas Gerais, 2018). A Resolugdao n° 470/2019, editada pelo Conselho
Estadual de Educagéo de MG, é a norma regulamentadora do CRMG.

No Curriculo Referéncia de Minas Gerais, a estrutura da BNCC foi preservada
integralmente, e manteve a importancia das habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas ao longo de todo o Ensino Fundamental. Dessa forma, o CRMG,
também apresenta a divisdo em Areas do Conhecimento e suas competéncias
especificas, Componentes Curriculares e suas competéncias especificas, de acordo
com a apresentacgao dos conteudos estabelecidos pela BNCC.

A area de conhecimento “Ciéncias da Natureza” possui suas competéncias

especificas, assim como o componente curricular “Ciéncias”, que faz parte dessa area
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de conhecimento, também possui suas competéncias. Além disso, esse documento
organiza esse componente curricular em 4 “unidades tematicas”, que sdo: matéria e
energia; vida e evolugao; terra e universo; e ciéncia e tecnologia (Minas Gerais, 2018).

Segundo os documentos norteadores, nos anos finais do Ensino Fundamental
o foco € a expansao dos conhecimentos, com a apresentacdo de desafios mais
complexos, que concedem um novo significado as aprendizagens dos anos iniciais e,
ao mesmo tempo, fortalecem a autonomia dos adolescentes. Assim, o CRMG
“contribui para minimizar a descontinuidade entre fases e o descompasso entre ensino
e aprendizagem verificados ao longo do Ensino Fundamental” (Minas Gerais, 2018, p.
199).

O componente “Ciéncias” no CRMG teve inicio com uma secéao introdutdria,
que abordou suas bases como area de conhecimento cientifico, suas interacées com
as propostas curriculares, peculiaridades e orientagdes. Apds a secdo introdutéria, é
exibido um quadro nomeado como organizador curricular, onde séo listadas as
habilidades por ano. Isso facilita a visualizagcdo do progresso no aprendizado e
colabora para a pratica educativa dos professores e para uma educacgao inclusiva e
justa. Além disso, ha reflexdes sobre os métodos de avaliacdo, com énfase na
definigdo de competéncias especificas a serem desenvolvidas ao longo do percurso
educacional (Minas Gerais, 2018). De acordo com o documento normativo, sdo oito
as competéncias esperadas dos alunos em Ciéncias no Ensino Fundamental,

apresentadas no Quadro 3 a seguir.
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Quadro 3 — Competéncias especificas a serem desenvolvidas em Ciéncias no
Ensino Fundamental

CRMG - Competéncias em Ciéncias no Ensino Fundamental

Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisoério, cultural e histérico.

Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigagcao
2 | cientifica, de modo a sentir seguranga no debate de questdes cientificas, tecnoldgicas,
socioambientais e do mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a
construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenbmenos e processos relativos ao
mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital), como também as relacdes que
3 | se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar
respostas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza.

Avaliar aplicagdes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de
4 | suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo,
incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes confiaveis e
negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a
diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.
Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informag¢ao e comunicacao para
6 | se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos e resolver
problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.
Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na
7 | diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacao, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza
8 | para tomar decisées frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a
respeito da saude individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios.

Fonte: Minas Gerais, 2018, p. 473

O CRMG foi elaborado a partir dos fundamentos educacionais, baseado na
Constituicao Federal de 1988 (CF/1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB 9394/96), no Plano Nacional de Educagdo (PNE/2014), e na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC/2017) e, nele, reconheceu-se e valorizou-se 0s
diferentes povos, culturas, territérios e tradi¢gdes existentes no estado.

De acordo com o CRMG, o estudo de Ciéncias possibilita um processo de

investigacao, para entender como as relagdes se estabelecem, a partir dos processos



39

fisicos, quimicos, biolégicos e sociais e aborda-se conhecimentos cientificos de modo
critico e analitico, para que os sujeitos possam atuar como “agentes questionadores
e transformadores, conscientes de sua responsabilidade frente aos fenémenos
naturais” (Minas Gerais, 2018, p. 731).

Nas Unidades Tematicas, desenvolve-se o processo de ensino-aprendizagem
a partir de contextos sociais e culturais com o objetivo de potencializar o
“desenvolvimento cognitivo dos estudantes, relacionando suas experiéncias, faixa
etaria, identidades culturais e sociais e os diferentes significados que a ciéncia pode
elucidar no desenvolvimento integral do ser humano” (Minas Gerais, 2018, p. 732).
Para isso, “deve-se enfatizar as relacées no ambito da vida, do Universo, do ambiente
e dos equipamentos tecnoldgicos que poderao melhorar e situar o estudante” (Minas
Gerais, 2018, 732), e despertar o interesse e a curiosidade dos alunos para a busca
desses conhecimentos.

No Ensino Fundamental, o componente Curricular Ciéncias tem por objetivo
consolidar as aprendizagens e ampliar as praticas vivenciadas pelos estudantes na
Educacao Infantil, com o compromisso de desenvolver o letramento cientifico. Com
isso, o0 aluno deve desenvolver a capacidade de compreender e interpretar o mundo
(natural, social e tecnolégico), de atuar no mundo e exercer a cidadania. O Curriculo
deve ser flexivel e explorar a curiosidade e os questionamentos dos estudantes, além
de se ajustar a realidade de cada escola, de cada regidao do estado, mas incorporar
alguns objetos de conhecimento e habilidades relevantes, considerados essenciais,
portanto, obrigatorios nas escolas de Minas Gerais.

Logo, o ensino de Ciéncias deve estar articulado aos diversos campos do
saber, de modo a assegurar aos alunos o acesso a diversidade de conhecimentos
cientificos produzidos ao longo da historia, e aproxima-los dos principais processos,
praticas e procedimentos da investigacdo cientifica. Nesse sentido, busca-se
proporcionar aos alunos um novo olhar sobre 0 mundo que os cerca, para que saibam
fazer escolhas e intervengdes conscientes, pautadas nos principios da
sustentabilidade e do bem comum. Observando, entdo, o direito ao ensino-
aprendizagem, garantido na Constituicdo, através do Inciso Il do Artigo 206: liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber (Brasil,
1988) e os ideais do Artigo 58 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°

8.069/1990, que estabelece que o ensino precisa considerar os valores culturais,
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artisticos e histéricos intrinsecos ao ambiente social em que a crianca e o adolescente
estdo inseridos.

De acordo com o CRMG, para que o ensino seja efetivo é preciso conhecer a
realidade dos alunos, suas necessidades pessoais, sociais e profissionais. No caso
especifico do aprendizado de Ciéncias, € importante fazer alguns questionamentos
sobre o0 que eles ja sabem acerca dos fendbmenos relacionados aos conteudos que
serao estudados; quais os tipos de dificuldades que apresentam nesta etapa da sua
formacgao diante dos principais processos, praticas e procedimentos da investigacao
cientifica e quais sao suas expectativas na etapa escolar do Ensino Fundamental. A

partir desses questionamentos, deve-se considerar:

a construcdo multipla de novos saberes, que possibilitem o
desenvolvimento das habilidades basicas necessarias ao seu
processo de aprendizagem, para que sejam capazes de ler e
compreender o0s géneros textuais especificos do componente
curricular Ciéncias, familiarizando-se com a linguagem cientifica,
estabelecendo relacio entre o que se conhece, o que se |é e o0 que se
escreve em termos de construgéo de textos (Minas Gerais, 2018, p.
735).

Cabe ao professor possibilitar aos alunos o desenvolvimento de habilidades,
avaliar como se deu o processo e intervir com diferentes estratégias pedagdgicas,
para que todos avancem na aprendizagem.

Ressalta-se, assim, que o ensino de Ciéncias nao deve se resumir na
apresentacao de conceitos cientificos, fora do alcance da compreensao dos alunos.
Para promover o desenvolvimento integral dos estudantes as agbes devem estar de
acordo com “o projeto pedagogico, com as diferentes areas do conhecimento, os
temas transversais, as estratégias metodoldgicas, os recursos didaticos, as praticas e
saberes dos sujeitos envolvidos no processo” (Minas Gerais, 2018, p. 737).

As competéncias especificas de Ciéncias no Ensino Fundamental, conforme o
Quadro 3 supracitado, propdéem os objetivos a serem alcangados no ensino de
Ciéncias, para que os alunos conhegam o ser humano, o mundo, a natureza e suas
transformacdes. Dessa forma, os alunos deixam de repetir os conhecimentos
populares ou senso comum, para conhecerem a cultura cientifica, possibilitando-lhes
ver e compreender o mundo de forma critica e ter os conhecimentos necessarios para
discernir, julgar e fazer escolhas conscientes, deixando de ser mero repetidor daquilo

que ouve.
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Os alunos, antes da fase adulta, possuem uma maneira particular de significar
o0 mundo que os cerca e como integrantes da sociedade tém o direito de apropriar-se
da cultura elaborada e dos conhecimentos cientificos, para utiliza-los na explicacéo e
na transformacdo do mundo. Nesse sentido, a educagao escolar tem o papel de
propiciar os conhecimentos basicos e as habilidades cognitivas e operativas
necessarias, para que os alunos participem da vida social, com o acesso a cultura, ao
trabalho, ao progresso e a cidadania.

As competéncias especificas de Ciéncias no Ensino Fundamental devem
preparar os alunos para a vida de modo a promover o seu crescimento cognitivo e
emocional. Como os alunos trazem os referenciais do seu grupo social, com sua
linguagem, conceitos e explicagdes, a escola deve propiciar-lhes uma educagao
reflexiva e contextualizada, que promova uma articulagao entre os saberes adquiridos
em casa, na rua e no seu meio social com os do ambiente escolar. Com relagao a
isso, o ensino de Ciéncias pode contribuir nessa articulagdo ao explorar as
informacdes cientificas presentes no cotidiano do aluno e aquelas divulgadas pelos
meios de comunicagao. A partir delas, leva-los a uma analise critica e reflexiva, para
que os alunos possam ressignificar seus conhecimentos a partir da apropriagdo do
conhecimento cientifico.

Nesse sentido, para potencializar o processo de ensino-aprendizagem, numa
visao integral, considera-se que o trabalho interdisciplinar seja a metodologia ideal.
De modo que, através do ensino de Ciéncias, os alunos construam, reconstruam ou
desconstrucdo conhecimentos, através de uma formacdo que os leve a serem
questionadores e investigativos e, como tal, sejam observadores, fagam pesquisas e
capazes de interpretar racionalmente os fendmenos naturais. Para isso, o ensino de
Ciéncias, pela mediagao do professor, deve proporcionar situagdes que envolvam os
alunos para que esses “possam observar, analisar, propor, planejar, investigar, relatar,
desenvolver e implementar agdes de intervencdo para melhorar a qualidade de vida
individual, coletiva e socioambiental” (Minas Gerais, 2018, p. 738). As atividades
devem despertar nos alunos a capacidade investigativa para a resolugido de
problemas desafiadores, em que eles expressem seus saberes adquiridos no seu
meio social e na escola.

O CRMG, conforme o exposto no Quadro 4, orienta as seguintes estratégias

pedagdgicas para o ensino-aprendizagem de Ciéncias.
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Quadro 4 — Estratégias pedagdgicas para o ensino-aprendizagem de Ciéncias no
Ensino Fundamental

CRMG- Estratégias pedagogicas para Ciéncias no Ensino Fundamental

Reconhecer a importancia do conhecimento prévio dos estudantes como elemento
fundamental a ser considerado no processo de ensino e aprendizagem

Transformar os contextos de vivéncia, os problemas da contemporaneidade e da
2 | pratica social dos sujeitos do processo escolar em objetos de estudo, investigagao e
intervencao;

Promover maior comunicagao entre os saberes das varias disciplinas que compdem
a area das Ciéncias naturais ao tratar dos temas ligados a vivéncia dos estudantes;
Escolher e privilegiar certos conceitos centrais e ideias-chave que estruturam o saber
4 | das Ciéncias naturais e promover, de modo progressivo e recursivo, oportunidades
para que os estudantes possam compreendé-los e se apropriar deles.

Fonte: Minas Gerais, 2018, p. 739.

Portanto, o ponto de partida para o ensino de Ciéncias é a valorizagao das
vivéncias, saberes, interesses e curiosidades dos alunos sobre o mundo natural e
tecnoldgico e, a partir deles, criar atividades significativas, que Ihes permitem construir
conhecimentos sistematizados. Para isso, faz-se necessario oferecer oportunidades
para que eles se envolvam-se nos processos de aprendizagem e vivenciem

momentos de investigacdo, em que podem:

exercitar e ampliar sua curiosidade, aperfeigoar sua capacidade de
observagao, de raciocinio légico e de criagdo; desenvolver posturas
mais colaborativas e sistematizar suas primeiras explicacdes sobre o
mundo natural e tecnoldgico, e sobre seu corpo, sua saude e seu bem-
estar, tendo como referéncia os conhecimentos, as linguagens e os
procedimentos préprios das Ciéncias da Natureza (Minas Gerais,
2018, p. 739).

O CRMG traz em seu cerne uma politica educacional, em que séo selecionados
e produzidos saberes, que se concretiza por meio das acbes educativas
desenvolvidas com os alunos, que refletem ideais de ética, estética e politica. Assim,
através do estudo de Ciéncias, deve-se levar os alunos a aprenderem o respeito por
si mesmos e pelos outros; sobre a evolugdo e manutencao da vida; sobre o mundo
material com os seus recursos naturais, suas transformacdes e fontes de energia;
sobre a aplicacao dos conhecimentos cientificos na vida humana. E, nos anos finais
do Ensino Fundamental, deve-se considerar o aumento do interesse dos alunos pela

vida social e pela busca de uma identidade prépria, temas que precisam ser
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explorados para que possam atuar socialmente com respeito, responsabilidade,
solidariedade, cooperacao e repudio a discriminagdo. Além disso, os alunos devem
aprender, também, sobre o autocuidado com seu corpo e o respeito com o do outro,
na perspectiva do zelo integral a saude fisica, mental, sexual e reprodutiva.

Desta maneira, as aprendizagens essenciais asseguradas no componente
curricular de Ciéncias, para todo o Ensino Fundamental, foram organizadas em quatro

Unidades. Essa organizacao esta apresentada no Quadro 5.

Quadro 5 — Unidades tematicas de Ciéncias no Ensino Fundamental

Unidade tematica Conteudo curricular

Estudo de materiais e suas transformacdes, fontes e tipos de

Matéria e energia utilizados na vida em geral, na perspectiva de construir
energia conhecimento sobre a natureza da matéria e os diferentes usos da
energia.

Propde o estudo de questdes relacionadas aos seres vivos
(incluindo os seres humanos), suas caracteristicas e necessidades,
e a vida como fenbmeno natural e social, os elementos essenciais a
sua manutencdo e a compreensao dos processos evolutivos que
geram a diversidade de formas de vida no planeta.

Busca-se a compreensao de caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua
e de outros corpos celestes e suas dimensdes, composicio,
localizagdes, movimentos e forgcas que atuam entre eles. Ampliam-
se experiéncias de observagdo do céu, do planeta Terra,
particularmente das zonas habitadas pelo ser humano e demais
seres vivos, bem como de observacdo dos principais fendmenos
celestes.

Promover uma compreensao acerca do que é a ciéncia e como o
conhecimento cientifico interfere em nossas relagcbes com o mundo
natural, com o mundo construido e com as outras pessoas. Além
Ciéncia e disso, que compreendam as maneiras como as Ciéncias e as
Tecnologia tecnologias foram produzidas ao longo da histéria, percebendo a
importancia das inovacbes cientificas e tecnoldgicas para
agricultura, transporte, industria e outros, desenvolvendo posigéo
critica em relacao aos seus maleficios e beneficios.

Fonte: Minas Gerais, 2018, p. 740.

Vida e
evolucao

Terrae
Universo

Nota-se que ha uma integracdo entre as quatro unidades tematicas do CRMG
com os temas sustentabilidade socioambiental, 0 ambiente, a saude e a tecnologia,
que leva o aluno a compreender a importancia de todos os aspectos para o planeta e

para sua vida, para a busca de mais igualdade social e a preservagdao do meio
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ambiente. Percebe-se, assim, que as unidades tematicas estdo estruturadas em um
conjunto de habilidades, cuja complexidade cresce progressivamente ao longo dos
anos de estudo e, para alcangar tais habilidades, € preciso que os alunos adquiram
conhecimentos conceituais, novas linguagens e busque informagdes. Para isso, o
aluno precisa ser o protagonista no processo de ensino-aprendizagem, com diversas
atuagdes: pesquisar, investigar, argumentar, dialogar, dentre outras.

A avaliacdo em Ciéncias da Natureza se torna efetiva ao oferecer um retorno
sobre o desenvolvimento dos alunos no decorrer do processo de escolarizagao e pode
ser feita através de varios instrumentos, formas e momentos diversos e, também, na
interagdo diaria entre os alunos, nos dialogos e trocas de experiéncias. O importante
no processo avaliativo é constatar as diferentes habilidades adquiridas por eles, como:
identificar, descrever, relacionar, inferir, comparar, justificar, localizar e argumentar,
que apontam ao professor os diferentes niveis dos alunos acerca de determinado
conteudo, para que possa planejar agdes de intervengdo pedagogica necessarias
para que eles avancem nesses niveis. O professor, ao observar a atuagao individual
ou coletiva dos alunos, recebe informagdes importantes para sustentar a avaliagao
processual. Nessas observacdes, deve-se considerar o respeito pelo outro, o saber
ouvir, o posicionamento diante dos debates e a iniciativa em explicitar ideias, valores
€ crengas, que apontarao possiveis intervencdes.

Na secao seguinte, sdo apresentadas algumas caracteristicas da Escola
Estadual Sebastido Patrus de Sousa, localizada na cidade de Juiz de Fora, MG, sua
infraestrutura e seu funcionamento, informagdes sobre o corpo docente e discente, os
projetos realizados na escola, e é apresentado o desempenho dos alunos nas

avaliagdes intermediarias de Ciéncias.

2.3 A ESCOLA ESTADUAL SEBASTIAO PATRUS DE SOUSA (EESPS)

A EESPS foi fundada em 1952 e situa-se na zona oeste da cidade de Juiz de
Fora/MG, no bairro Santa Terezinha, que concentra grande quantidade de comércio
e varias repartigdes publicas, como: Policia Militar, Detran/MG e Delegacia de Policia
Civil (EESPS, 2022a). A escola atende a um publico bastante diversificado, pois

recebe alunos de varias regides da cidade. A Figura 1 apresenta a fachada da escola.
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Figura 1 — Fachada da EESPS

Fonte: Acervo do autor (2025).

Quanto a infraestrutura da escola, é formada por um prédio com dois andares
(Figura 2). No primeiro andar estao localizados: biblioteca, sala de leitura, quadra de
esportes, sala dos professores, sala de internet (disponivel apenas para os
professores), sala da dire¢ao, sala dos especialistas, secretaria, sala para depdsito de
materiais, sala de departamento pessoal, refeitério e cozinha, um anfiteatro, sala de
arquivo morto, nove salas de aula, além de banheiros de alunos e professores. No

andar superior estao localizadas nove salas de aula e banheiros de alunos.

Figura 2 — Vista frontal da EESPS

Fonte: Rede social da escola (Facebook)
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A escola ndo possui laboratorios de Ciéncias ou informatica, ha sala de
atendimento especial, e a acessibilidade é restrita devido a grande quantidade de
escadas. A escola conta ainda com alguns recursos multimidia como copiadora,
retroprojetor e TV (Qedu, 2023). O indice de aprovagédo dos alunos é de 90,2% no
Ensino Fundamental e de 90,8% no Ensino Médio. Em relagdo ao ldeb, a escola
apresenta os seguintes resultados: 4,4 no Ensino Fundamental, com meta projetada
de 5,0; e 3,8 no Ensino Médio, com meta projetada de 4,0 (Qedu, 2023).

De acordo com o Projeto Politico-Pedagodgico (PPP), atualizado em 2024, a
escola possui 1.163 alunos matriculados e distribuidos entre os periodos manha, tarde
e noite. Desses, 49% sao do sexo masculino e 51% do sexo feminino. Em relagao a
distribuicdo dos estudantes por cor ou raga, 48% se declaram brancos, 19% pretos,
29% pardos e 4% nao declararam. Quanto a utilizagao de transporte escolar publico,
12% declararam nao utilizar (EESPS, 2024).

A escola funciona nos trés turnos, com 19 salas de aula. No periodo da manha,
a escola atende somente alunos do Ensino Médio, que estao divididos em 18 turmas.
No turno da tarde sdo 11 turmas do Ensino Fundamental (anos finais) e quatro de
Ensino Médio. No turno da noite, sdo seis turmas de Educagao de Jovens e Adultos —
EJA (EESPS, 2024). As informacgdes sobre organizacdo das turmas da escola sé&o

apresentadas no Quadro 6.

Quadro 6 — Turmas atendidas pela EESPS no ano de 2024

Turnos Numero total de Etapa Ano Numero de turmas
turmas por turno por ano
Ensino Médio 1° ano 6
Manha 18 Ensino Médio 2° ano 6
Ensino Médio 3°ano 6
Ensino Médio 1° ano 4
Ensino Médio 2° ano 2
Ensino Médio 3°ano 1
Tarde 15 Ensino Fundamental | 6° ano 2
Ensino Fundamental | 7° ano 2
Ensino Fundamental | 8° ano 2
Ensino Fundamental | 9° ano 3
EJA EJA | 2
Noite 6 EJA EJA I 2
EJA EJA I 2

Fonte: Dados de acordo com o PPP da EESPS (Minas Gerais, 2024) - Elaborado pelo autor
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Em relacdo aos profissionais que atuam na escola, o quadro 7 apresenta essa
distribuicdo, indicando a condigao do profissional (efetivo ou contratado) e ainda o

quantitativo de cada profissional na escola.

Quadro 7 — Servidores da EESPS no ano de 2024.

Fungao Efetivos Contratados | Total

Professores 58 24 82
Assistente Técnico de Educacao Basica 06 03 09
Auxiliar de servigos gerais -- 24 24
Especialistas 04 03 07
Professor para ensino e uso da biblioteca 02 03 05
Professores de apoio para acompanhar alunos -- o7 07
com deficiéncia

Fonte: Dados de acordo com o PPP da EESPS (Minas Gerais, 2024) - Elaborado pelo autor

O Quadro 8 apresenta a composi¢cao da equipe gestora da escola. Resta
esclarecer que cada vice-diretor atua em um turno especifico na escola e que em cada

turno ha dois especialistas de Educacéo Basica®.

Quadro 8 — Componentes da equipe gestora da EESPS no ano de 2024

Equipe Gestora
Numero de Funcao Turno~de Formagao dos membros
membros atuacao
1 Diretor Todos Curso superior em Geografia
Manha Curso superior em Pedagogia
3 Vice-diretores Tarde Curso superior em Letras
Noite Curso superior em Historia
6 Especialistas 2 etrl?rr?gda Curso superior em Pedagogia

Fonte: Dados de acordo com o PPP da EESPS (Minas Gerais, 2024) - Elaborado pelo autor

Para favorecer o processo de ensino-aprendizagem e proporcionar a interagao

entre os alunos, a escola desenvolve alguns projetos de iniciativa propria e contidos

% O especialista da Educacdo Basica é aquele que exerce a fungao primordial do supervisor

pedagdgico ou do orientador educacional, e junto com a direcdo escolar lidera o processo
pedagdgico nas escolas.
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no PPP. Dentre eles, destacam-se: ‘Hora da leitura’, ‘Circuito de Saberes Cientificos’
e ‘Feira de Ciéncias’ (EESPS, 2024).

O projeto ‘Hora da leitura’ visa despertar no aluno o interesse pela leitura e
desenvolver a interpretacéo de texto, visto que todas as disciplinas requerem essa
habilidade e ndo s6 a de Lingua Portuguesa. O projeto foi desenvolvido a partir de
uma demanda dos professores, que perceberam a dificuldade dos alunos em lidar
com textos maiores e mais densos. O projeto ‘Circuito de Saberes Cientificos’ surgiu
com a finalidade de descobrir talentos e envolver os alunos no mundo da pesquisa
(EESPS, 2024). O projeto ‘Feira de Ciéncias’ tem o objetivo de despertar nos alunos
o interesse pela ciéncia, na posi¢ao de protagonistas do proprio ensino (EESPS,

2024). Os projetos e suas caracteristicas estao elencados no Quadro 9.

Quadro 9 - Projetos desenvolvidos na EESPS

Projetos desenvolvidos na EESPS

Circuito de
Saberes Cientificos

Hora da leitura Feira de Ciéncias

Todo o Ensino Todo o Ensino
Etapa Fundamental e Todo o Ensino Médio
! . 1 Fundamental
Ensino Médio
Dlsmpllr_\a(s) Po_rtugues e Todas Ciéncias
envolvida Literatura
L Professores das Cada professor fica . Pr_ofessores de -
Responsaveis o . Ciéncias com o auxilio
~ disciplinas responsavel por .
pela execugao : : dos demais
envolvidas orientar uma turma
professores
Periodo Todo o ano letivo 4° bimestre 4° bimestre
Contribuir para o
conhecimento e o
Estimular e Despertar o gosto pela desenvolvimento da
Objetivos despertar o prazer | pesquisa de assuntos interdisciplinaridade e
pela leitura variados despertar o interesse
do aluno pela ciéncia
no ambiente escolar.
Promocao do
Gosto pela leitura; Autonomia para prgst?l?:anrﬁ(ren cz;go
Resultados Habilidade de . para. ’
) ~ pesquisar e adquirir favorecer sua
esperados interpretagao; . .
. conhecimentos autonomia e despertar
Melhora na escrita o
0 gosto pela pratica da
ciéncia.

Fonte: Dados de acordo com o PPP da EESPS (Minas Gerais, 2024a) - Elaborado pelo autor

Observa-se portanto que a EESPS é uma escola com grande quantidade de

alunos, funciona em todos os trés turnos, possui uma grande estrutura fisica e de
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pessoal, desenvolve alguns projetos ao longo do ano escolar, mas ainda carece, por
exemplo, de laboratorio de Ciéncias, ja que este desempenha um papel fundamental
no aprendizado e no desenvolvimento de habilidades dos estudantes, lugar em que o
conhecimento tedrico pode ser aplicado de forma pratica, estimulando, inclusive, a
curiosidade cientifica.

Na proxima sec¢ao sao apresentadas as evidéncias de que o desempenho dos
estudantes do 6° ao 9° ano, da EESPS, nas avaliagdes intermediarias de Ciéncias, no
periodo compreendido entre 2022 e 2024, ficou concentrado no desempenho ‘muito
baixo’ nos dois primeiros anos considerados, com tendéncia a melhorar no ultimo ano

considerado dessa pesquisa.

2.3.1 O desempenho dos alunos da EESPS nas avaliagdées intermediarias de
Ciéncias

As evidéncias do caso de gestdo aqui apresentadas s&o os resultados
alcangados pelos estudantes da EESPS, nas avaliagbes intermediarias de Ciéncias,
nos anos de 2022 a 2024. Por meio da plataforma do Sistema Mineiro de Avaliagéo e
Equidade da Educagao Publica (Simave), é possivel ter acesso aos resultados que
mostram o desempenho que vem sendo obtido, em especial, pelos estudantes do 6°
ao 9° ano da escola pesquisada.

De acordo com o percentual total de acertos na avaliacéo, é possivel classificar

o desempenho dos estudantes em quatro categorias, de acordo com a Tabela 1.

Tabela 1 — Categorias de desempenho dos alunos

Categoria de desempenho Percentual de acertos
Muito baixo Até 25%
Baixo Entre 26% e 50%
Médio Entre 51% e 75%
Alto Acima de 76%

Fonte: Dados de acordo com Minas Gerais (2024) — Adaptado pelo autor.

Na EESPS, a primeira avaliacado intermediaria de 2022 ocorreu no dia 08 de
junho e a segunda avaliagao intermediaria no dia 22 de setembro. Ambas ocorreram
no horario das aulas e cada professor ficou responsavel por aplicar a avaliacdo em
uma determinada turma. Os alunos fizeram as provas das quatro areas do

conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas)
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no turno previsto, com intervalo apenas para o recreio. Nao houve uma destinacao de
tempo para a realizacédo de cada avaliagéo, com isso a medida que o aluno terminava
uma avaliagdo ja comecgava a outra. Ressalta-se que os alunos néo foram avisados
previamente da aplicagado dessas avaliagoes.

Em 2023 e 2024, as avaliagdes intermediarias foram realizadas no final do més
de junho dos respectivos anos, e, assim como em 2022, os alunos realizaram as
avaliagdes das 4 areas do conhecimento no mesmo dia, cada turma com um professor
responsavel por essa aplicagdo. Também ndo houve uma destinagdo de tempo
determinado para a realizagao de cada avaliacio.

A fim de evidenciar o desempenho insatisfatorio dos alunos nas avaliacbes
externas no componente Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias sdo apresentadas,
por meio de tabelas, a taxa de participagao dos alunos nos anos de 2022 a 2024, os

resultados das avaliagdes intermediarias dos trés anos considerados.

Tabela 2 — Taxa de participacido dos alunos do 6° ao 9° ano da EESPS, nas
avaliagdes intermediarias de Ciéncias, nos anos de 2022 a 2024.

Ano Avaliagéo 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
2022 12 avaliagao intermediaria 85% 88% 89% 91%
22 avaliacao intermediaria 90% 93% 91% 87%
2023 Avaliacao intermediaria 53% 84% 84% 47%
2024 Avaliacdo intermediaria 87% 79% 90% 86%

Fonte: Dados de acordo com Minas Gerais (2024) — Adaptado pelo autor.

Na Tabela 2, observa-se a taxa de participacdo dos alunos nas avaliagdes
intermediarias nos anos de 2022, 2023 e 2024. Salienta-se que os alunos n&o sao
avisados previamente da realizagdo das avaliagdes, pois quando isso acontece, a
adeséo dos alunos tende a ser menor. Este € um indicador muito importante na analise
dos resultados médios alcangados pois quanto mais proximo de 100% de
participagédo, mais fidedignos sdo os resultados.

A Tabela 3 apresenta o desempenho dos alunos na 1?2 avaliagao intermediaria
de Ciéncias no ano de 2022, nos quatro anos finais do Ensino Fundamental, realizada

no 1° semestre desse mesmo ano.
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Tabela 3 — Distribuicdo dos estudantes de 6° ao 9° ano da EESPS, por categoria de
desempenho, na 12 avaliagao intermediaria de Ciéncias de 2022.

Nivel de 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
desempenho
Muito baixo 19% 19% 28% 27%
Baixo 26% 55% 56% 43%
Médio 48% 22% 16% 30%
Alto 7% 4% 0% 0%

Fonte: Dados de acordo com Minas Gerais (2024) — Adaptado pelo autor.

Infere-se, a partir da analise dos dados da Tabela 3, que grande parte dos
alunos que realizaram a avaliagédo estdo na categoria ‘muito baixo’ e ‘baixo’ nos trés
ultimos anos do Ensino Fundamental: 74% no 7° ano, 84% no 8° ano e 70% no 9° ano.
Além disso, nos 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, nenhum aluno atingiu a
categoria ‘alto’ na 12 avaliagcao trimestral de 2022. Percebe-se também que, tanto no
6° ano quanto no 7° ano, a porcentagem de alunos que atingiu a categoria ‘alto’ ndo
passa de 10% em cada um dos anos considerados.

Na Tabela 4 pode-se verificar o desempenho dos alunos na 2?2 avaliagao
intermediaria de Ciéncias no ano de 2022, nos quatro anos finais do Ensino

Fundamental, realizada no 2° semestre do ano de 2022.

Tabela 4 — Distribuigdo dos estudantes do 6° ao 9° ano da EESPS, por categoria de
desempenho, na 22 avaliacao intermediaria de Ciéncias de 2022.

Nivel de 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
desempenho
Muito baixo 22% 7% 66% 18%
Baixo 62% 58% 34% 49%
Médio 16% 21% 0% 33%
Alto 0% 14% 0% 0%

Fonte: Dados de acordo com Minas Gerais (2024) — Adaptado pelo autor.

A partir da analise da Tabela 4, constata-se que a maioria dos estudantes estéao
nas categorias ‘muito baixo’ e ‘baixo: 84% no 6° ano; “baixo” e “médio”: 79% no 7° ano
e 82% no 9° ano. Em relagdo ao 8° ano, chama a atencéao, ainda, que 100% dos
estudantes estdo nas categorias ‘muito baixo’ e ‘baixo’, ou seja, nenhum aluno atingiu
desempenho ‘médio’ ou ‘alto’ na avaliagéo. Dai a necessidade de investigar, também,
o0 desempenho ‘muito baixo’ dos estudantes do 8° ano, quando comparado aos
demais. Além disso, nenhum dos estudantes dos 6°, 8° e 9° anos atingiu um alto

desempenho nas provas.



52

A Tabela 5 apresenta o desempenho dos alunos na avaliacido intermediaria de
Ciéncias no ano de 2023, nos quatro anos finais do Ensino Fundamental, realizada ao

final do 1° semestre.

Tabela 5 — Distribuicdo dos estudantes do 6° ao 9° ano da EESPS, por categoria de
desempenho, na avaliacido intermediaria de Ciéncias de 2023.

Nivel de 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
desempenho
Muito baixo 48% 49% 34% 28%
Baixo 43% 39% 16% 62%
Médio 9% 11% 50% 10%
Alto 0% 2% 0% 0%

Fonte: Dados de acordo com Minas Gerais (2024) — Adaptado pelo autor.

Ao examinar os dados apresentados na Tabela 5 pode-se depreender que a
porcentagem de alunos que se encontram nos niveis ‘muito baixo’ ou ‘baixo’ é
bastante significativa nos 6°, 7° e 9° anos, respectivamente, 91%, 88% e 90%.
Também chama bastante atengdo que nenhum aluno dos 6°, 8° e 9° anos atingiu o
desempenho ‘alto’. Comparando esses resultados com os resultados do ano anterior
€ possivel concluir que pouca coisa mudou, ou seja, 0 numero de estudantes que
tiveram desempenho insatisfatério ainda € muito elevado.

Os dados apresentados nas Tabelas 3, 4 e 5 mostram que os alunos da EESPS
nao tiveram resultados satisfatérios na area de Ciéncias, indicando que € preciso
encontrar possiveis causas para o problema. Para isso, é preciso que haja interesse
de todos os envolvidos em buscarem respostas para esse desempenho insatisfatorio,
e criarem estratégias que possibilitem um melhor desempenho dos alunos.

Na Tabela 6 observa-se o desempenho dos alunos na avaliagao intermediaria

de Ciéncias do ano de 2024, do 6° ao 9° ano, realizada no final do 1° semestre.

Tabela 6 — Distribuigdo dos estudantes do 6° ao 9° ano da EESPS, por categoria de
desempenho, na avaliagcao intermediaria de Ciéncias de 2024.

Nivel de 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
desempenho
Muito baixo 10% 6% 1% 6%
Baixo 30% 43% 51% 43%
Médio 50% 45% 45% 50%
Alto 10% 6% 3% 1%

Fonte: Dados de acordo com Minas Gerais (2024) — Adaptado pelo autor.
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Analisando-se os dados apresentados na Tabela 6, pode-se inferir que ha uma
mudanc¢a na concentracdo do padrao de desempenho apresentada pelos alunos.
Pelos resultados anteriores, os alunos estavam mais concentrados nos padrdes ‘muito
baixo’ e ‘baixo’. Em 2024, a porcentagem de alunos no padrao ‘muito baixo’, do 6° ao
9° ano, é pouco significativa e grande parte dos alunos converge para os padroes
‘baixo’ e ‘médio’. Ainda que esses resultados mostrem uma melhora nos resultados,
faz-se necessario investigar o porqué, principalmente do 7° ao 9° ano, praticamente
metade dos alunos ainda apresentam desempenho ‘muito baixo’ e ‘baixo’: 49% no 7°
ano, 52% no 8° ano e 49% no 9° ano.

Buscando minimizar os resultados pessimistas das avaliacbes, a SEE/MG,
criou, em 2021, o prémio “Escola Transformagao” para escolas publicas com destaque
nos resultados de desempenho e fluxo escolar nas etapas do ensino regular (Freitas
e Pereira, 2022). O objetivo do prémio é reconhecer as praticas e experiéncias
escolares eficientes no processo de melhoria da qualidade de ensino. Através dele,
sao distribuidos prémios as escolas que atendam aos critérios para receber o prémio,
que sao o indicador de fluxo escolar e o indicador de desempenho. O primeiro
indicador refere-se a média das taxas de aprovacdo bimestrais dos anos de
escolaridade. Ja o segundo indicador é configurado pela média entre as proficiéncias
de lingua portuguesa e matematica dos alunos, desde que participem das avaliagdes
diagndstica e formativa (Freitas e Pereira, 2022).

Essa intervengao no ambiente das escolas, criando uma realidade marcada por
desconfianga e vigilancia avaliativa sustentada pelo ato de premiar, procurando
legitimar a cultura de resultados, pode causar efeitos adversos, como a competigédo
entre as escolas, e até mesmo camuflar os resultados quando estes nao forem
positivos.

Nos espacos intraescolares, as reunides pedagogicas sao bons momentos que
podem ser utilizados para demonstrar esses resultados e, assim, buscar solucdes
para o problema do baixo desempenho dos estudantes. Na rede estadual mineira de
educacdo, as reunides pedagodgicas estdo regulamentadas pelo Oficio Circular
SEE/MG n° 2.663/2016, emitido pela Secretaria de Educacéo.

De acordo com essa norma, um ter¢o da carga horaria do professor deve ser
cumprida com atividades extraclasse, esse periodo destinado a preparagao do
professor recebeu a alcunha de Mdédulo 2. De acordo com o que determina o referido

oficio, o diretor € o responsavel pela gestdo pedagogica e administrativa, devendo
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coordenar, programar e desenvolver tais atividades. Portanto, em um cargo de 24
horas semanais, 8 horas devem corresponder a essas atividades, que sao divididas
da seguinte maneira: 4 horas semanais em locais de livre escolha do professor € 4 na
prépria escola ou em local definido pela dire¢ao, sendo que, dessas 4 horas, 2 sao
destinadas a reunides de carater coletivo (Minas Gerais, 2016). Essas reunides devem
ser programadas pela direcdo da escola juntamente com os especialistas sobre temas
pedagdgicos, administrativos ou institucionais (Minas Gerais, 2016).

Outro momento oportuno para se discutir as avaliagdes externas é o conselho
de classe, que de acordo com Guerra (2006), € um momento de reflexdo dentro da
escola onde os professores, juntamente com os especialistas, devem rever seus
métodos, trocar experiéncias e buscar alternativas para que o ensino seja mais eficaz.

Portanto, existem diversos momentos na escola que podem ser utilizados para
que a discussao dos resultados das avaliagdes ndo se encerre e ndo seja um fim em
si mesmo.

No capitulo seguinte sao apresentados os referenciais tedricos, a metodologia
de pesquisa utilizada, bem como a analise das entrevistas realizadas e dos
questionarios aplicados, buscando identificar possiveis fatores que possam influenciar

nos resultados das avaliagdes formativas de Ciéncias.
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3 ANALISE DA INSERGAO DE CIENCIAS DA NATUREZA NAS AVALIAGOES
INTERMEDIARIAS NA ESCOLA ESTADUAL SEBASTIAO PATRUS DE SOUSA

O presente capitulo tem como propésito realizar uma analise dos desempenhos
apresentados pelos alunos, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, nas avaliagdes
intermediarias de Ciéncias, da EESPS. Os dados apresentados no Capitulo 2
apontam a necessidade de intervencao para a melhoria do desempenho dos alunos
que apresentaram desempenho insatisfatério nas avaliacbes intermediarias de
Ciéncias, principalmente no periodo compreendido entre os anos de 2022 e 2023.

A partir desse cenario, esse capitulo tem o objetivo de verificar que fatores
influenciam no baixo desempenho dos alunos. Assim, busca-se responder a questao
de investigacao desta dissertacdo, ou seja, que fatores influenciam no baixo
desempenho dos alunos nas avalia¢des intermediarias de Ciéncias, nos anos finais
do Ensino Fundamental, da EESPS, e que acbdes podem ser implementadas para
melhorar o desempenho dos alunos?

Com esse proposito, este capitulo esta dividido em trés secdes. Na primeira
secao, faz-se uma reflexao tedrica sobre o significado de avaliar e também sobre as
avaliagdes externas, procura-se estabelecer a relagdo entre gestédo, corpo docente e
avaliacao e, finalmente, demonstra-se como a qualidade educacional pode ser
melhorada através das avaliagdes externas. Na segunda se¢ao sera apresentado o
percurso metodologico a ser seguido para obten¢cdo dos dados para a pesquisa. Ja a

terceira seg¢ao apresenta as analises dos dados coletados ao longo da pesquisa.

3.1 REFERENCIAL TEORICO

Nesta sec¢éo, buscou-se conhecer o conceito de avaliagao, no sentido geral, e
o0 de avaliacdo externa, sua importancia para a educacédo, e como os gestores e
professores podem utilizar seus resultados em prol de um ensino de qualidade.
Segundo Pinto e Viana (2015), o objetivo dessas avaliagdes visa a melhoria do ensino
e, através delas, os profissionais terdo um norte para realizar um planejamento

educacional e, também, verificar a eficacia das politicas publicas para a educacgao.
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3.1.1 O significado de avaliar

A sociedade exige a oferta de servigos com qualidade, especialmente na esfera
publica, e a educacéo tornou-se objeto de politicas que visam atender essa exigéncia
e, dentre as diversas agdes, utiliza a avaliagdo em larga escala para verificar a
qualidade da educacgao. Tal avaliagao passou a fazer parte da rotina de trabalho, e o
ensino esta sujeito as politicas oficiais e ao curriculo apresentado em escala estadual
ou mesmo federal (Pizarro e Lopes Junior, 2017).

Oliveira e Araujo (2020) explicam que, a partir dos anos 1990, o Banco Mundial
comegou a atuar com programas padronizados a serem executados em todo o mundo,
no ambito educacional, com observancia dos dados do Programa Internacional de
Avaliagédo de Estudantes (PISA). As prioridades definidas pelo Banco Mundial foram:
educacao primaria; melhoria da eficacia da educacdo; énfase nos aspectos
administrativos; descentralizacdo e autonomia das instituicdes escolares. Nesse
contexto, segundo Oliveira e Araujo (2020), o Banco Mundial, partindo de uma visao
economicista e gerencialista, defendia o vinculo entre educacédo e produtividade, em
busca de produzir talentos para a difusdo tecnoldégica nos paises da América Latina,
com o objeto de incrementar a economia.

O apelo politico educacional do Banco Mundial com énfase na educagao basica
estava ancorado em atrelar os investimentos externos a garantia de resultados, como
a erradicacao da evasao e da repeténcia escolar. Dessa forma, os sistemas externos
de avaliagdo, na concepg¢do neoliberal, sdo justificados em razdo da influéncia
exercida pelos mercados na educagéao, subordinando-a aos resultados dos sistemas
externos de avaliagdo da aprendizagem, com a finalidade de promover a competicéo
entre as instituicbes escolares (Oliveira e Araujo, 2020).

As avaliagbes externas, especificamente na area de Ciéncias, devem ter uma
concepcao sociointeracionista. Tanto para Pizarro e Lopes Junior (2017) quanto para
Lima, Vendramin e Tonin (2020), o professor deve valorizar os conhecimentos que os
alunos tém do seu meio social, estimulando-os a serem criticos e reflexivos, e nédo
apenas memorizando conteudos aparentemente sem significados.

A educacéao deve ser dialogica, para que os educandos possam se expressar
e transformar as informagcdes em conhecimentos. Os alunos devem receber uma
alfabetizacao cientifica, com oportunidades de entender o mundo que os cercam e

terem papel critico na sociedade. Para que isso ocorra € fundamental que o
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conhecimento adquirido na escola esteja relacionado com as questdes do cotidiano
do aluno.

O processo de ensino-aprendizagem é realizado a partir de uma série de
etapas com agdes que podem variar na pratica, mas que tém o objetivo de tornar esse
processo mais efetivo. Tais etapas devem ser distintas e ter funcdes claras e inter-
relacionadas, a saber: 1) o planejamento, que € o momento em que o professor
planeja o conteudo da aula e escolhe a estratégia a ser utilizada de acordo com o
perfil dos alunos; 2) a execugao, que é a aplicagao dos conteudos e transmissao das
informagdes ao aluno, que deve processa-los e transforma-los em conhecimento; e 3)
o controle, que é a avaliacdo, que acompanha o desenvolvimento dos alunos para
verificar se houve aprendizagem (Pizarro e Lopes Junior, 2017). Parece-nos que essa
visdo reducionista da avaliagao, tratando-a como um meio de controle, simplifica essa
etapa a uma mera verificagdo e mensuragcédo dos conhecimentos através de exames.
A avaliacdo como controle pode resultar em individuos incapacitados, com pouco
conhecimento retido. Portanto, acreditamos que a avaliagédo seja investigativa no
contexto de ensino-aprendizagem, favorecendo a interacdo entre alunos e
professores, em busca do conhecimento e na formacgao de individuos criticos.

De acordo com Lima, Vendramin e Tonin (2020), a avaliagdo deve ser um
processo dinamico e ainda ser um meio para o aperfeicoamento do processo de
ensino-aprendizagem, € nao um fim em si mesmo. Para isso, cabe ao professor
acompanhar o desempenho dos alunos, e ndo usar a avaliagdo como uma ferramenta
punitiva, mas deve servir como uma oportunidade de refletir sobre o processo de
ensino-aprendizagem, proporcionando certa autonomia para os alunos. Segundo os
autores, o papel da avaliagao € diagnosticar a situagcado da aprendizagem e, a partir
dai, tomar decisbes que busquem meios de propiciar aos estudantes o aprendizado
necessario para o seu desenvolvimento, com praticas inclusivas, democraticas e
participativas. O ato de avaliar, na busca de um melhor resultado possivel, deve se
pautar na realidade, sendo este acolhimento o ponto de partida para qualquer pratica
de avaliacéao.

Para Pizarro e Lopes Junior (2017), a avaliagédo pode ser entendida como o
“termémetro do professor, o instrumento com o qual este consegue detectar o alcance
de sua pratica e, ao mesmo tempo, o0 envolvimento do aluno com o seu proprio
aprendizado” (Pizarro e Lopes Junior, 2017, p. 3). Através da avaliagao, o professor

procura verificar o aprendizado do aluno de modo a encontrar pontos fortes e fracos



58

em sua propria pratica, e assim, realizar mudangas necessarias de acordo com os
resultados observados. Acreditamos que o tipo de avaliagdo baseado no professor,
pode, para muitos alunos, fazer com que eles percam o interesse pela aprendizagem,
pois é o professor quem determina o que, quando e de que forma os estudantes
devem aprender determinado conteudo ou habilidade, seguindo normas previamente
estabelecidas. Apesar de consideramos importante que o professor também se avalie
e também esteja atento de como é percepgao dos alunos sobre sua pratica, a
avaliacdo deve assumir um carater analitico da aprendizagem, oportunizando
reconstrucao de conhecimentos de todos os atores envolvidos.

Ja Lima, Vendramin e Tonin (2020) entendem que a avaliagdo da
aprendizagem deve ser um instrumento que permita verificar o estagio de
aprendizagem do aluno, o que realmente foi assimilado e, a partir dai, apontar as
lacunas que devam sofrer intervengdes, para que decisdes corretas sejam tomadas,
buscando-se 0 avanco e a efetividade do processo educativo. Parece-nos ser esse 0
melhor entendimento sobre o ato de avaliar, pois o aluno assume a centralidade do
processo. Os autores ainda ressaltam a importancia de uma concepg¢ao emancipatoria
da avaliacédo, cujo objetivo € melhorar o processo de ensino-aprendizagem, e que ela
seja utilizada com o objetivo de replanejar a agao educativa, de modo a formar sujeitos
autébnomos e protagonistas do seu processo de aprendizagem

Acredita-se que na avaliagdo, os aspectos qualitativos do desenvolvimento
provenientes de uma relacdo pedagdgica horizontal entre educador e educando
devem prevalecer, valorizando todo o processo e resultando numa avaliagcédo
participativa que envolve todos os alunos.

Para Cavalcanti Neto e Aquino (2009), a avaliagao deve ter carater amplo e é
através dela que o professor obtém informacdes a respeito dos avancos e das
dificuldades dos alunos. Esse entendimento é reafirmado, pois a avaliagdo deve ser
um procedimento permanente, que visa dar suporte ao processo de ensino-
aprendizagem e possibilite que o educador crie estratégias e agdes que levem ao
desenvolvimento do educando.

Coadunando com esse entendimento, Blasis (2013) considera que a avaliagéo
deve ter uma reflexdo permanente sobre a realidade do aluno buscando aprimorar o
processo de construgdo de conhecimento. A partir dessa realidade, o professor deve
criar estratégias que proporcionem aos alunos a superacao de limites, ampliando as

possibilidades de uma aprendizagem efetiva. Dessa forma, a avaliagdo ndo deve ter



59

como objetivo classificar ou sancionar, e que muitas vezes as avaliagbes aplicadas
por educadores sdo o reflexo de uma visao tradicional de avaliagao que eles proprios
experimentaram, durante sua formagao como alunos (Blasis, 2013).

Sobre isso, Luckesi (2005) ressalta que, muitos que hoje sdo professores,
sofreram esse tipo de abuso quando eram avaliados, e agora, no papel de
educadores, acabam por repetir este padrao. Ainda segundo Luckesi (2005), avaliar
vai além de aplicar testes e provas para saber se houve assimilagdo de conteudo pelo
aluno, e seu objetivo deve ser o de acompanhar o processo de aprendizagem, para
detectar se houve aprendizagem. Caso se observe que n&o houve, o aluno deve ser
reorientado, levando-o a superar suas dificuldades e tenha um aprendizado efetivo.
Por isso, a avaliagdo da aprendizagem deve se pautar na observagao das
experiéncias vividas pelos educandos.

Contudo, nota-se que nas escolas, a pratica consiste em utilizar avaliagdes que
nao conseguem identificar as dificuldades dos alunos, o que impede a busca por
intervengdes apropriadas. Logo, o que as avaliagdes determinam € a aprovacgéo ou a
reprovagao, acabando por determinar o fracasso escolar, quando na verdade, ela
deveria intervir em favor da melhoria dos resultados do desempenho dos educandos.

Cavalcanti Neto e Aquino (2009) salientam que a avaliagdo baseada em provas
e testes € uma simples verificacdo quantitativa daquilo que o aluno aprendeu dos
conteudos. Assim, o professor avalia o resultado final sem considerar o processo de
aprendizagem, o que faz da avaliagdo uma técnica para mensurar o educando, nao
valorizando seu desenvolvimento tampouco contribuindo para sua aprendizagem.

Além da perda de seu significado, essa pratica torna o aluno um sujeito passivo
e acritico, que apenas reproduz os conhecimentos que lhe foram transferidos. Isso da
continuidade a um sistema de opresséao e torna os alunos menos autbnomos. Por isso,
o planejamento deve considerar os saberes dos educandos, que foram construidos
socialmente e discutidos com os alunos de forma dialégica dentro dos conteudos a
serem trabalhados.

Lima, Vendramin e Tonin (2020) também sustentam o entendimento de que a
avaliagdo ndo deve se resumir a provas, mas utilizar diversos instrumentos que
permitam compreender as dificuldades dos alunos. A avaliacdo deve ser uma agao de
monitorar o processo de aprendizagem e orientar a pratica pedagogica, caso
contrario, ela se torna injusta e excludente, que pode gerar nos alunos ansiedade e

estresse, ao priorizar a capacidade de memorizagdo ao invés da aprendizagem,
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tornando-se um objeto de opressdo e puni¢cdo. Para os autores, a avaliagdo deve
diagnosticar a situagcdo da aprendizagem: o que o aluno aprendeu e o que ainda
precisa aprender, buscando solucionar os problemas de aprendizagem. A avaliagao
deve centrar-se no processo e no produto ao mesmo tempo, e ser capaz de nortear o
professor a decidir qual deve ser o novo passo no processo de aprendizagem, a fim
de ser alcangado o melhor resultado, fazendo com que ela assuma um carater
inclusivo e democratico.

Os autores também fazem uma critica aos professores que utilizam a avaliagao
como poder disciplinador, baseados na crenga de que uma avaliag&do rigorosa, com
forte controle do Estado, gera uma educacgao de qualidade. A avaliagdo feita dessa
forma esvazia o todo o processo de construgdo do conhecimento e desconsidera as
multiplas possibilidades de aprendizagem. Cabe destacar também que os saberes
que foram adquiridos pelos alunos em seu meio cultural e social sdo importantes
ferramentas utilizadas no processo avaliativo.

Luckesi (2005) afirma que a avaliagao da aprendizagem com provas e exames
nao corresponde ao que deve ser uma avaliacdo pois, na maioria das vezes, a agao
do professor se limita a transmitir, corrigir e verificar o nivel de desempenho do
educando em determinado conteudo, aprovando-o ou reprovando-o através de
conceitos e notas. Assim, a avaliacdo acaba se tornando uma pratica seletiva, em que
os alunos que conseguem atingir os objetivos propostos pelo professor séo incluidos,
caso contrario, sdo excluidos. Para a presente pesquisa considera-se que o mais
importante € que a avaliagdo seja feita de forma continua, contribuindo para o
processo de ensino-aprendizagem, e que ela fornega auxilio para que os educadores
reconstruam esse processo, revejam suas praticas e assegurem aos alunos o direito

de acessar diversos conhecimentos, promovendo, assim, aprendizados significativos.

3.1.2 As avaliagdes externas

A avaliacdo em larga escala, ou avaliagao externa, como politica publica, tal
como € hoje, iniciou-se na década de 1980, quando o MEC estimulou estudos sobre
a avaliacédo educacional, incentivado pelas agéncias financiadoras transnacionais e
ligadas a projetos educacionais financiados pelo Banco Mundial. Com isso, desde o
ano de 1990, foram implantadas no Brasil varias avaliagbes em larga escala nacionais,

estaduais e, em alguns, casos, municipais (Luckesi, 2013).
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Pinto e Viana (2015) afirmam que o MEC implementou massivamente esse tipo
de avaliagao, tornando-se um dos principais instrumentos utilizados pelo governo para
a implantacao e elaboragédo de politicas publicas dos sistemas de ensino e, assim,
possibilitando que a escola e a comunidade alterassem suas agdes e redirecionassem
seu método de trabalho.

As avaliagbes externas sao aquelas elaboradas, organizadas e realizadas por
pessoas que ndao compdem o quadro de funcionarios da escola, o que as difere das
avaliagdes da aprendizagem realizadas pelos professores em sala de aula (Machado,
2012; Pinto e Viana, 2015). Elas sdo “um processo avaliativo do desempenho das
escolas desencadeado e operacionalizado por sujeitos alheios ao cotidiano escolar’
(Alavarse, 2012, p. 4), e sdo consideradas um instrumento utilizado pelo governo para
aferir a qualidade da educacao e, a partir dos resultados, implantar e elaborar politicas
publicas do sistema de ensino, para alcangar a qualidade desejada (Sahium,
Magalhaes e Araujo, 2020).

A avaliacdo externa adquiriu centralidade na formulagcdo das politicas
educacionais em varios niveis. Para Machado (2012), na educacado basica, a
avaliagcao, aos poucos, ultrapassou os muros das escolas e estreitou a distancia entre
o avaliador (governo) e o avaliado (escola), produzindo referenciais nacionais de
qualidade de ensino. O governo federal passou a disponibilizar recursos
suplementares para as escolas que nao atingiram a média nacional, e “o MEC
ofereceu apoio técnico ou financeiro aos municipios com indices insuficientes de
qualidade de ensino” (Brasil, 2012).

A partir das avaliagbes externas a escola pode mudar suas agdes pedagdgicas,
e redirecionar seu método de trabalho. As avaliacbes externas foram implementadas
pelo Ministério da Educacéao (MEC), com o objetivo de promover uma percepg¢ao mais
ampla da realidade educacional e um diagndstico da situagdo da educagao, para,
assim, conseguir melhora-la quantitativa e qualitativamente. Assim, tais avaliagbes
sao um ponto de partida, de apoio, um elemento a mais que permite aos gestores e
professores repensarem e planejarem a agao pedagogica e a gestao educacional. Na

perspectiva de Sahium, Magalhaes e Araujo, (2020)

as avaliagdes implantadas pelos governos para investigar a educagéao
tém apresentado numeros desanimadores. As avaliagbes externas
sdo instrumentos usados pelos governos, através dos seus 6rgaos
educacionais, para aferir o desempenho das escolas e redes de
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ensino com a mensuracao estatistica da qualidade, condicionando
seguranca e assertividade as intervencdes necessarias a melhoria da
educacao. A principio, atende a necessidade de monitorar as redes de
ensino e permitir aos gestores, professores e demais envolvidos no
processo educativo repensarem a pratica escolar diante da melhoria
do ensino-aprendizagem dos alunos (Sahium, Magalhdes e Araujo,
2020, p.47).

De acordo com Prado (2000), a principal finalidade da avaliagdo em larga
escala é produzir dados e informagdes que sejam utilizados para orientar a elaboragao
e execugao de politicas educacionais, porém o autor ressalta que a utilizagdo dos
resultados das avaliacdes externas como um recurso para orientacao do processo e
praticas pedagogicas nos espagos escolares ainda nao atingiu tal objetivo, devido a
caréncia de analises e compreensao dos significados das informagdes obtidas (Prado,
2020).

De um modo geral, as avaliagdes externas sdo baseadas em escalas de
proficiéncia'®, que buscam aferir o desempenho dos alunos em habilidades
consideradas fundamentais para cada disciplina, numa etapa de escolaridade. Essa
escala pode ser vista como uma forma de medir os resultados de um exame em larga
escala. Nela, os dados obtidos sdo organizados e classificados em intervalos que
refletem o nivel de desenvolvimento das habilidades dos alunos que atingiram um
certo desempenho. Do ponto de vista pedagodgico, cada nivel da escala representa
distintas caracteristicas de aprendizagem: quanto mais alto for o nivel na escala, maior
a chance de progresso e fixagdo do conhecimento. Assim, a finalidade da escala de
proficiéncia € converter essas medidas em diagnosticos qualitativos sobre o
desempenho escolar (Simave, 2019).

No caso especifico de MG, o Simave segue o que € determinado pelo Inep em
relagdo a aplicacao das avaliagdes. Na execugao das avaliagdes, sao levadas em

conta as competéncias, as habilidades e os descritores. A competéncia pode ser

0 E a descricdo dos conhecimentos e das habilidades que os estudantes demonstram ter
desenvolvido em cada nivel da escala. A descrigdo pedagdgica da escala indica o que os
alunos que se encontram em determinado nivel sabem ou s&o capazes de fazer. A partir
dessa descricdo, a escola consegue pensar, planejar e executar intervencdes que os levem
a avancar um ou mais niveis. As medidas de proficiéncia devem ser qualitativamente
interpretadas para que adquiram interpretagéo pedagédgica e produzam um diagndéstico das
competéncias e habilidades desenvolvidas pelos alunos avaliados. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/saeb. Acesso em: 25 ago. 2024.
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entendida como a aptidao para agir em situagdes especificas, fundamentando-se em
conhecimentos adquiridos. Dessa forma, as competéncias representam as diferentes
formas estruturais da inteligéncia, que incluem operagdes que o individuo utiliza para
relacionar objetos, conceitos, situagdes, fendmenos e pessoas. Por outro lado, as
habilidades estéo ligadas diretamente ao aspecto pratico do saber fazer, resultando
do nivel de desenvolvimento das competéncias ja assimiladas. Os descritores surgem
da conexdo entre os conteudos curriculares e as operagées mentais que o aluno
desenvolve, refletindo-se em determinadas habilidades. Eles servem como base para
a criagao dos itens de avaliagdo. Assim, a funcdo dos descritores €, essencialmente,
sinalizar quais habilidades serao avaliadas nos itens que compdem os testes em cada
etapa da educacao (Brasil, 2001).

Machado (2012) questiona como os resultados dessas avaliagdes chegam até
as escolas, sobretudo critica a utilizagdo desses resultados na produgao e divulgacéo
de rankings, com o simples objetivo de classificar as escolas, estimulando a
competicdo entre elas, para que alcancem melhores resultados. Para a autora, tal
competitividade faz parte da ‘légica da economia de mercado’ e os que o fazem
acreditam que tal competicdo induz qualidade, mas, em sua visao, avaliar as escolas
com esse objetivo ao invés de impulsionar a democratizagdo da educacgao publica
colabora para o seu desmonte. Os processos avaliativos devem ir além dos rankings,
e, sim, proporcionar as revisdes necessarias no trabalho realizado nas escolas, para
que sejam criadas agdes e estratégias para enfrentar as dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem.

Tanto Pinto e Viana (2015) quanto Blasis (2013) ressaltam que as avaliagbes
externas nao devem ficar restritas a atos burocraticos, mas devem integrar-se ao
processo de mudangas no ensino e na aprendizagem, pois seu objetivo € capacitar
os educandos, por isso sua fung¢ao, além de diagndstico do sistema educacional, deve
ser utilizada para contribuir para a transformacao do processo de ensino. Os autores,
inclusive, acreditam que um ensino de fora para dentro, ou seja, levando-se em
consideragao aspectos extraescolares para dentro da escola, traria mais beneficios
ao ensino, tornando-o mais pratico e menos cansativo.

Ainda assim, reconhece-se que as avaliagdes externas abrem espaco para que
a sociedade, as escolas, as comunidades, as secretarias de educagao e o poder
publico interpretem e debatam seus resultados, estabelecam comparagées com as

avaliagdes internas para que essas avaliagcbes venham cumprir o papel a que se
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propdem (Pinto e Viana, 2015). Cavalcanti Neto e Aquino (2009) acrescentam que ha
muitas dificuldades para conseguir a melhoria da qualidade da educacéo, por isso, a
avaliagao traz respostas sobre os conhecimentos imprescindiveis daquilo que o aluno
aprende e do que o professor ensina, e isso leva a uma pratica reflexiva do processo
de ensino-aprendizagem. Com isso, a avaliagdo permite pensar em tomada de
decisbes, para melhorar o ensino e, consequentemente, a aprendizagem dos alunos.

De acordo com Luckesi (2013), entre as décadas de 1980 e 1990, o fracasso
escolar ainda era considerado como responsabilidade exclusiva dos alunos, que nao
se dedicavam nem investiam em sua aprendizagem, o que levava a eventuais ou
sucessivas reprovagoes. Foi a partir do aumento do numero de pesquisas em
educacao que se pode compreender que o fracasso escolar envolvia outras variaveis
€ ndo somente os alunos. Logo, percebeu-se que o sistema de ensino poderia ser um
fator responsavel pelo fracasso escolar. Dai, comegaram, ainda que lentamente, as
primeiras abordagens sobre as praticas avaliativas, que extrapolassem as salas de
aulas, até chegar as praticas de avaliagao institucional e de larga escala. Nesse
sentido, a avaliagdo externa pode ser considerada uma diregdo para repensar e
planejar a acdo pedagdgica e a gestdo educacional.

As praticas de avaliagao institucional e de larga escala, segundo Luckesi
(2013), sao importantes, pois a qualidade da aprendizagem esta intrinsecamente
relacionada a instituicdo de ensino. Dessa maneira, avaliar o aprendizado dos alunos
€ também avaliar o sistema de ensino. Munido dos resultados das avaliagdes externas
deve-se analisar quais sao as implicacdes dessas na sala de aula, e, com isso, quais
agdes de intervengdo podem fundamentar. Para o autor, gestores e professores
devem apreciar qualitativamente os dados obtidos na avaliagao escolar, pois eles sdo
relevantes sobre o processo de ensino-aprendizagem e podem auxiliar o professor na
tomada de decisbes sobre o seu trabalho.

Ainda que o autor tenha percebido o pouco envolvimento dos professores com
os resultados das avaliagdes externas e com o significado das mesmas para a escola
(Luckesi, 2013), é inegavel que a qualidade da aprendizagem esta intrinsicamente
relacionada a instituicdo, pois os dados obtidos através da aplicacdo dessas
avaliagdes sao repassados aos governantes pelo MEC e, dessa forma, os gestores
podem perceber as falhas dos alunos e o que pode estar dificultando seu aprendizado.

Santos (2013) destaca uma visdo economicista do Estado em relacéo as

avaliagdes o que leva a educacéo a se afastar das questdes relacionadas a formacgao
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humana, para cumprir metas econémicas. Tais metas servem para o governo como
um mecanismo para controlar a eficiéncia e a produtividade das institui¢gdes, pois ha
interesse em colocar o Brasil em posigao de destaque no cenario internacional, pois
0 pais participa do sistema internacional de avaliagdo, o Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes (PISA)''. Dessa forma, os objetivos da educagdo s&o
modificados em fung¢ao do aparato técnico que atrela a educagao ao desenvolvimento
econdmico. Do ponto de vista econdmico, a melhoria nos resultados dos testes pode
até aumentar a competitividade de um pais, trazendo-lhe maiores investimentos e com
isso melhorando sua economia. Mas isso ndo quer dizer que estdo sendo reduzidas
as desigualdades sociais ou que estd sendo criada uma sociedade mais
fundamentada em valores humanos e mais consistente com valores como a
solidariedade, o respeito ao outro, ao diferente; com o interesse na participagado nas
diversas esferas da vida publica, guiado pela ética e pelo compromisso social.

Ao analisar os sistemas de avaliagao de cinco estados brasileiros, Pizarro e
Lopes Junior (2017) evidenciam a importancia dessas avaliagdes nao se limitarem
apenas ao mapeamento das dificuldades e do rendimento dos alunos, ja que estes
indices muitas vezes refletem os condicionantes cotidianos e sociais (contextuais,
intra e extraescolares) que influenciam a aprendizagem. Assim sendo, para os autores
€ preciso considerar a realidade social em que estdo inseridos os alunos e
professores, como as condigcdes da escola e as da comunidade e que melhorias
precisam ser realizadas, como o fornecimento de materiais e livros. Além disso, deve-
se investir na formacgao de professores e valorizar o que esses profissionais realizam
pela escola, mesmo com suas dificuldades e limitagcdes. Atentar-se para isso é
fundamental, pois os investimentos realizados na implementagao dessas avaliagdes
sao muito altos e ndo devem contribuir para além de reiterar aquilo que ja se sabe no
que diz respeito as dificuldades e aos desafios existentes.

Portanto, ao avaliar a qualidade da educacao deve-se considerar o contexto da
escola, levantar informacdes sobre o tipo de ensino oferecido e as praticas

pedagdgicas vivenciadas em sala de aula, identificar as caracteristicas ambientais da

" PISA: O Pisa (Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes, na sigla em inglés), é
um estudo comparativo internacional realizado a cada trés anos para avaliar o desempenho
dos estudantes de 15 anos. As provas avaliam o conhecimento dos jovens em trés areas:
leitura, matematica e ciéncias. Disponivel em : https://www.sinesp.org.br/noticias/educacao-
na-midia/18179-0-que-e-o-pisa-e-por-quais-razoes-o-brasil-vai-mal-desde-a-primeira-edicao
Acesso em: 15 nov. 2024.
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familia, e ndo limitar apenas a verificagdo do rendimento escolar, pois este faz parte
de um momento na caracterizagdo dessa qualidade (Souza e Oliveira 2010). De
acordo com Gatti (2009), as avaliagdes além de estimularem mudangas em processos
educacionais, e nao serem vistas como uma punicao, elas também devem servir para
o aperfeicoamento dos curriculos escolares, da formagao continuada de professores,
da revisao da formacgao basica de docentes, e de produgao de materiais didaticos.

Souza e Oliveira (2010) comentam que o Saeb e a Prova Brasil, considerados
0s principais processos avaliativos em larga escala, dao muita énfase apenas para o
rendimento do aluno, como se apenas os bons rendimentos fossem importantes para
a verificagdo da qualidade da educacéo. Isso pode se tornar um complicador ja que
poderiam surgir politicas publicas que nao responderiam as necessidades
educacionais. Segundo as autoras, 0 que se espera é que os resultados das
avaliagdes sejam analisados pelos gestores, por membros da secretaria de educagao
e pela comunidade escolar (alunos e pais), para orientar o direcionamento e
(re)formulacao das politicas educacionais, com foco nas questdes relativas a gestao,
ao curriculo, a infraestrutura, as propostas e praticas escolares.

Conforme Gatti (2009), ao longo do tempo as experiéncias relacionadas as
avaliagdes contribuiram para a formacédo e o aperfeicoamento em relagcdo a elas,
estimulando o seu emprego nas mudangas, intervengdes e melhorias nas escolas e
no ensino, afastando da percepgado que muitos viam os processos avaliativos com
uma conotacgao punitiva e depreciativa. Observava-se uma tendéncia em enfatizar aos
melhores e aos piores desempenhos, ao invés de valorizar outros dados importantes
que poderiam ser depreendidos desses resultados.

De acordo com os dados apurados nas avaliagbes € preciso criar programas
de capacitagao docente na area de sua competéncia; investir no ensino dos conteudos
dos programas das disciplinas da educagdo basica; e que os professores também
sejam avaliados, através de diversos mecanismos (Fontanive, 2013). Além disso, a
autora comenta sobre a importancia de o professor transpor os conteudos de sua
disciplina para a sua pratica diaria, atraveés de simulag¢des de situagdes concretas do
cotidiano, tratar de forma critica os conteudos, abordar questdes sobre falta de
motivacao, dentre outros. Com a tecnologia, pode-se, também, manter o professor em
uma rede de comunicagao entre os consultores e coordenadores das capacitagoes,

com plataformas de educacgao a distancia.
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Pizarro e Lopes Junior (2017) afirmam que a avaliacdo em larga escala faz
parte da rotina de trabalho dos professores, esta sujeita as politicas oficiais, e os
resultados dessas avaliagbes s&o tornados publicos através da midia e de publicagbes
especificas como matrizes de referéncia para a analise dos dados gerados. A partir
desses resultados, o professor € levado a refletir sobre o que se pretende com essas
avaliagdes e em que elas podem contribuir para a efetiva qualidade em educacéo.

Ha iniciativas para melhorar o desempenho dos alunos e que estas devem
sempre serem aprimoradas, além do que, os professores devem estar capacitados
para as utilizarem a partir dos resultados das avaliagdes em larga escala. Porém, os
resultados numéricos ndo possuem informagao suficiente para relacionar a avaliagao
com a aprendizagem. E preciso que o professor tenha conhecimento conceitual para
interpretar a avaliagao, e seja capaz de determinar como aquela avaliagao contribuira
para a aprendizagem do aluno (Fontanive, 2013).

Nesse cenario, Pizarro e Lopes Junior (2017) buscaram compreender as
demandas especificas para a area de ensino de Ciéncias nas avaliagdes externas.
Destarte, os autores destacam a predominancia de discussdes sobre o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) e o impacto dessas avaliagdes para o
ensino de Ciéncias, em temas como: abordagem de conteudos, o impacto dessas
avaliagbes de desempenho escolar no cotidiano do professor, formacdo de
professores, politicas publicas para o ensino de Ciéncias, geragao de curriculos e
compreensao publica da Ciéncia.

O uso dos resultados das diversas avaliagdes em larga escala tem se limitado
a funcao de ranking, em que classificam as escolas como boas ou ruins, quando
deveriam fornecer dados para a criagdo de politicas de formacao de professores e
oferecer subsidios para a reformulagédo da pratica docente ou até mesmo referendar
praticas que funcionam muito bem. Numa reflexdo de carater sociologico, a simples
criacdo e aplicagdo dessas avaliagbes estdo dentro de uma logica neoliberal e de
mercado, alcangando e até mesmo ultrapassando os muros da escola, deixando
professores e alunos a mercé de interesses externos ao ambiente escolar (Pizarro e
Lopes Junior, 2017).

Além disso, Pizarro e Lopes Junior (2017) elencam outros fatores que devem
ser considerados com relacao as avaliagdes externas, como: 1) se elas proporcionam
a universalizagao do ensino; 2) se elas consideram as diferengas sociais entre os

alunos e as escolas avaliados; 3) quais os fatores que influenciam na pratica docente,
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dentre eles o acumulo de cargo, horas de trabalho, cumprimento do curriculo oficial
ou a opg¢ao por nao fazé-lo; 4) se sédo oferecidos cursos de formagéo continuada e se
os resultados chegam aos alunos; 5) se as politicas publicas de suporte a escola
suprem suas necessidades.

No caso especifico do ensino de Ciéncias, predominam-se discussdes sobre o
impacto dos resultados do PISA nessa area, na busca de compreender como os
alunos, ao realizarem as provas sobre 0s seus conhecimentos em Ciéncias, fornecem
informagdes que podem ser analisadas com relagdo as prioridades de conteudos
conceituais e aprendizagens (habilidades), que sdo preconizadas nas matrizes de
referéncia de curriculos de Ciéncias na educacao basica. Tanto Pizarro e Lopes Junior
(2017) quanto Prado (2020) percebem que, nessa area e nas demais areas do
conhecimento, a preocupacéao ¢é voltada para a formagao global do aluno e do futuro
cidadao participativo.

Por isso, ja aponta a necessidade de envolver os alunos desde os anos iniciais
do ensino fundamental com a alfabetizagdo cientifica e com questées sobre a
preservacdo ambiental, higiene, saude, dentre outros. E, com o0 avango na
escolaridade, busca-se oferecer ao aluno a chance de se posicionar diante de
questdes soécio cientificas, argumentar e utilizar elementos que deem sustentacdo a
esses argumentos. Pizarro e Lopes Junior (2017) ressaltam a importancia de delinear
o perfil de aluno que pretende formar e, as politicas de avaliagdo em larga escala
também procuram tragar um perfil daquilo que espera que o aluno aprenda em cada
ano na escola. Prado (2020) afirma que na BNCC, a apresentag¢ao da area de Ciéncias
da Natureza expressa carater propositivo para a agdo pedagogica e ratifica as
orientagdes gerais da BNCC, cujos fundamentos sdo o desenvolvimento de
competéncias e o0 compromisso com a formacéo integral.

A contribuicdo da area de Ciéncias da Natureza para a formacao integral se
baseia no fato de que a participagao e a tomada de decisao nos contextos da vida real
exigem conhecimento cientifico, além daqueles relacionados ao mundo tecnoldgico e
social. A educagdo em Ciéncias visa a formagao dos alunos para o exercicio da
cidadania e, por isso, deve estar comprometida com o letramento cientifico dos
alunos, para assegura-lhes a capacidade de compreensado do mundo e intervengéo
na realidade a partir de conhecimentos do mundo natural, das experiéncias sociais e
dos valores (Prado, 2020).
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As concepgdes de letramento cientifico subjacentes as avaliagdes do Saeb e
do PISA, segundo Prado (2020), reforcam que a educacéo cientifica deveria ter a
funcao de promover: conhecimentos; desenvolver habilidades em relagao a atividade
cientifica; o desenvolvimento integral do estudante; o aprimoramento da pessoa
humana, com valores éticos e morais, a autonomia intelectual, o pensamento critico;
e valores para a pratica social responsavel. Mas o enfoque para a educacao cientifica
no PISA, segundo a autora ndo corresponde a essa proposta, pois visa capacitar o
aluno a compreender e utilizar o conhecimento cientifico e tecnolégico a favor das
questdes ambientais e sobrevivéncia da humanidade. Com isso, o que é considerado
nao é a qualidade da educagao com base nas diretrizes e principios educacionais,
mas a formacgao dos jovens para contribuirem com seu conhecimento cientifico e
tecnolégico adquirido para gerar resultado econémico a favor da maior demanda da
sociedade por bens de consumo.

Nesse sentido, para Prado (2020), nota-se que a base teodrica do PISA ao invés
de propor uma compreensao de Ciéncias e tecnologia como construgdées do homem
num contexto historico e social e buscar a formacgao integral do individuo como pessoa
humana; ela se volta para um viés mais tecnicista. Nessa perspectiva, contribui para
uma visao de ciéncia neutra, acritica e a problematica.

Na edigédo do PISA, em 2015, de acordo com Pizarro e Lopes Junior (2017), os
conteudos que envolveram o instrumento cognitivo de letramento cientifico
envolveram trés classes de competéncias, quais sejam: explicar fenbmenos
cientificamente, avaliar e planejar experimentos cientificos e interpretar dados e
evidéncias cientificamente. Foram 184 itens, sendo 54 de multipla escolha simples;
66 de multipla escolha complexa e 64 de resposta aberta, com trés modalidades de
conhecimentos: sistemas fisicos, sistemas vivos e sistemas Terra e espago), com trés
demandas cognitivas: baixa, média e alta (Brasil 2016). O desempenho médio dos
alunos brasileiros foi de 401 pontos, 0 que os deixou abaixo da média dos alunos dos
paises da OCDE, que obtiveram 493 pontos em Ciéncias. Com relagéo a ultima edigao
do PISA com foco em Ciéncias, em 2006, cuja média foi de 390 pontos, houve um
aumento de 10 pontos.

Esses dados ndo apresentam mudanga significativa, mas observaram que
nesse mesmo periodo, as médias dos paises da OCDE apresentaram um leve
declinio. Outro dado interessante que foi observado: a variagdo das médias: nas

escolas federais (517 pontos), particulares (487 pontos), estaduais (394 pontos) e
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municipais (329 pontos), que devem ser investigadas para compreender a relagao
com a avaliacdo dos alunos, a formacao de professores, implicacées para o ensino
de Ciéncias e politicas implementadas, mas ha auséncia de tais analises (Pizarro e
Lopes Junior, 2017). Os autores apenas sugerem que que alguns procedimentos
adquiridos em determinadas areas podem contribuir para o desenvolvimento de
outras.

De acordo com Prado (2020), as Diretrizes Curriculares Nacionais/2013 e a 22
versao da BNCC apresentam um enfoque curricular voltados para a fungéo social e o
desenvolvimento de atitudes e valores, como preconiza a educagao cientifica com
enfoque na inter-relagdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), ou seja, uma
educacao que contribui para o letramento cientifico dos alunos. Assim, o letramento
cientifico ndo esta relacionado somente ao dominio e aplicagdo de conceitos
cientificos, mas, também, ao uso desses conceitos no exercicio da cidadania e nas
atividades cotidianas. A autora enfatiza que o uso dos resultados das avaliagdes em
larga escala na area das Ciéncias da Natureza, visa orientar a pratica pedagdgica,
demanda a problematizacdo do entendimento de educagdo cientifica, das
composi¢des curriculares, do dominio das politicas educacionais e compreensao dos
pressupostos avaliativos envolvidos nessas avaliagoes.

Na edicdo do PISA de 2015, conforme Pizarro e Lopes Junior (2017), os
conteudos que envolveram o instrumento cognitivo de letramento cientifico
envolveram trés classes de competéncias, quais sejam: explicar fenbmenos
cientificamente; avaliar e planejar experimentos cientificos; e interpretar dados e
evidéncias cientificamente. Foram elaborados 184 itens, sendo 54 de multipla escolha
simples, 66 de multipla escolha complexa e 64 de resposta aberta, com trés
modalidades de conhecimentos: sistemas fisicos, sistemas vivos e sistemas Terra e
espaco. O desempenho médio dos alunos brasileiros foi de 401 pontos, o que os
deixou abaixo da média dos alunos dos paises da OCDE, cuja média foi 493 pontos
em Ciéncias. Em relagao a ultima edi¢cao do PISA com foco em Ciéncias, de 2006, a
média dos estudantes brasileiros foi de 390 pontos, havendo, portanto, um aumento
de 11 pontos.

Com o uso das avaliagdes externas voltado para a promo¢ao de mudancgas
significativas na aprendizagem dos alunos, a conotacao pejorativa das avaliagdes foi
perdendo espacgo. Para Fontanive (2013), com uma melhor apuracao dos resultados,

as secretarias de educacao puderam produzir materiais didaticos para professores
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inclusive propondo questdes ou sugestdes de atividades, buscando prioritariamente
melhorar o desempenho. Tais iniciativas puderam contribuir com mudancas positivas,
fazendo com que o professor soubesse usar os resultados das avaliagdes formativas
para a promogao da aprendizagem.

Com relacéo, especificamente, as avaliagées formativas, Fontanive (2013)
sugere mais pesquisas sobre a evolu¢gdo do desempenho dos alunos a partir delas,
para ligar a pratica docente a melhoria do desempenho. Para a autora, essa nao é
considerada uma facil investigacao, pois exige o uso de instrumentos variados, tempo
para desenvolvé-los e valida-los, treinamento de pessoas para aplica-los e analisa-
los. Ainda, assim, torna-se dificil compreender, através dos dados, como se da a
instrugcdo do professor, o clima e o nivel da sala de aula, a influéncia dos pares, a
disponibilidade de materiais didaticos, além dos fatores extraescolares que estao fora
do alcance do professor, como as caracteristicas das familias, a situagdo social,
dentre outros. A autora ressalta a importancia de ajudar o professor a interpretar os
resultados obtidos nas avaliagdes externas, capacita-los a dominar a tecnologia de
avaliacao e de interpretagao de escalas de proficiéncias.

Prado (2020) complementa afirmando que a avaliagdo formativa seja utilizada
como instrumento para a melhoria da qualidade da educacédo e que se utilize os
resultados dessa avaliagdo nos espagos escolares a fim de favorecer os processos
educativos.

Como o direito a educacao é considerado um marco importante e um grande
desafio para o sistema educacional brasileiro, faz-se necessaria, além do acesso, a
permanéncia e a conclusdo exitosa da escolarizacdo no nivel basico (Prado, 2020).

E importante que os contetdos orientados devam constar dos curriculos de
todos as instituicbes escolares para contemplar um grande numero de alunos, com
propostas pedagodgicas que considerem as competéncias gerais e especificas, por
area de conhecimentos, bem como as habilidades que devam ser desenvolvidas ao

longo de todo o processo educativo.
3.1.3 Melhoria da qualidade educacional através das avaliagoes externas
As avaliagbes externas tém como um de seus principais componentes a

afericdo do desempenho dos alunos em provas padronizadas, contempla um amplo

contingente de participantes, e fornece um conjunto de informagdes, que pode orientar
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agdes das mais variadas ordens nas politicas educacionais (Alavarse, Machado e
Arcas, 2017).

Na percepcgao de Alavarse, Machado e Arcas (2017) os professores deveriam
ser os principais usuarios dos resultados das avaliagbes externas, para articula-los
com o desenvolvimento do seu trabalho pedagodgico. Para isso, os professores
precisam conhecer os meandros dessas avaliacdes e as alternativas de seus usos
como recurso pedagdgico na sala de aula, a partir dos conhecimentos avaliados, para
se apropriarem de seus resultados, e utiliza-los para a promogéo de melhorias na
qualidade do ensino.

No entanto, de acordo com Sahium, Magalh&es e Araujo (2020), os resultados
das avaliagbes externas tém tido pouca eficacia para a melhoria da qualidade
educacional, pois tornou-se uma forma de avaliar a escola ao invés de avaliar
processo de ensino. Isso acontece pois, nas avaliagdes, desconsideram-se os fatores
que interferem no processo de ensino-aprendizagem, como as condi¢des
socioecondmicas dos alunos, a estrutura familiar, a localizagdo da escola, dentre
outros. Assim, ainda que as avaliagdes externas tenham por objetivo obter resultados
sobre aquilo que se trabalha nas escolas e sobre o desempenho dos alunos, elas
acabam por nao atingir o desenvolvimento do ensino e as melhorias na educacéo.

Prado (2020) acrescenta ainda, que em nivel nacional, as avaliagbes em larga
escala sdo produzidas e organizadas pelo Inep, mas sem a participacdo da
comunidade escolar, o que acarreta desinteresse dos atores do processo pedagogico
em utilizar seus resultados para orientar sua pratica docente. Na visdo da autora, para
que haja melhor utilizagdo desses resultados, faz-se necessario que todos os atores
escolares se apropriem das nogdes pedagogicas subjacentes aos documentos
orientadores da politica educacional brasileira e ao processo de avaliagdo, que se
encontram no material disponibilizado pelo Inep como matriz curricular (competéncias,
habilidade), escalas de proficiéncia, censo escolar, indices educacionais.

Para alcancar melhor qualidade educacional, Sahium, Magalhdes e Araujo
(2020) insistem na atuacao do gestor. Cabendo a esse acompanhar a média de sua
escola para compara-la a outras, mas com a visdo de buscar a troca de experiéncias
de acgdes pedagogicas que contribuiiam para a melhoria da escola onde atua.
Ressaltam, também, que ndo se deve privilegiar os materiais didaticos cujos
conteudos curriculares a serem desenvolvidos na sala de aula partam dos resultados

das avaliagdes externas. Uma vez que, dessa forma, reduz-se o curriculo escolar as
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competéncias e habilidades avaliadas e priva o aluno do acesso aos conhecimentos
importantes no seu processo de formacao escolar. A escola que se afasta da base
curricular, preocupada em apenas preparar os alunos para as avaliagdes externas,
perde a esséncia do ensino, que € o desenvolvimento do aluno como ser social.

Para obter uma educacao de qualidade, a partir dos resultados das avaliacdes
externas, é preciso que o corpo docente analise o desempenho da escola e os
relacione as politicas educacionais e se as mesmas sao efetivas na pratica, pois os
resultados trazem informagdes importantes que devem ser transformadas em agoes
do trabalho pedagdgico, de modo a fortalecer as propostas dos conteudos basicos
comuns, e estruturar agdes a favor da melhoria do ensino e aprendizagem. De posse
dos resultados e do debate sobre eles, os professores podem acompanhar o
desempenho dos alunos, e fazer mudancgas necessarias para alavancar a melhoria do
seu rendimento escolar, além disso, fortalecer o aprendizado do aluno e da prépria
escola (Sahium, Magalhaes e Araujo, 2020).

O importante, na visdo de Sahium, Magalhaes e Araujo (2020), € que o uso dos
resultados das avaliagbes possibilite a criagcdo de um plano de agao bem elaborado,
para colocar em pratica e, dessa forma, assegurar a melhoria das condi¢des de ensino
e aprendizagem e, ndo apenas das notas. Para isso, € preciso que os professores
discutam e desenvolvam agdes que proporcionem o desenvolvimento de habilidades
e competéncias para serem trabalhadas na escola, a partir das suas demandas. Mas
0os autores ressaltam a importdncia das avaliagbes internas, que permitem o
acompanhamento direto da aprendizagem dos alunos, mas elas, muitas vezes, sao
desconsideradas, pois as avaliagdes externas se tornaram prioridades, por serem
empregadas na avaliagcdo do Ideb. Segundo os autores, a maioria dos estudos
realizados mostram que os diagnosticos sdo pouco considerados para fins de
mudancas nas praticas docentes e na melhoria da qualidade do ensino.

Em relag&o a apropriagdo de resultados, Sahium, Magalhdes e Araujo (2020)
aponta alguns aspectos negativos dessa apropriagdo, pois ha escolas que nao
implementam novas agdes e praticas voltadas a melhoria do ensino. Elas acabam por
direcionar as atividades na instrucdo, treinamento e disciplina dos alunos nos
conteudos que sdo cobrados nas avaliagbes e, assim, deixam de observar os
aspectos relevantes para se alcangar a melhoria da qualidade do ensino levado para
a sala de aula. O que se espera dos resultados das avaliagdes, € que as escolas

invistam no trabalho pedagégico com o objetivo de levar os alunos ao
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desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias, que |hes deem
condi¢cbes de atuarem positivamente na sociedade e no seu meio social.

Para Alavarse, Machado e Arcas (2017), mesmo que a concepgéao de qualidade
associada ao ldeb seja um tanto reducionista, no sentido de que nao contempla
aspectos relevantes do processo pedagogico, por meio dela é possivel ter uma nogéo,
ainda que parcialmente, da realidade educacional brasileira. Ja que articula o aumento
da aprovagao e o aumento do desempenho, os quais pretendem expressar a
aprendizagem dos alunos, ja que esses dois elementos pertencem ao processo
escolar e sado considerados como fator de qualidade, ou seja, o aluno aprende e é
aprovado. Ainda assim, deve-se ressaltar que o conceito e o dimensionamento da
qualidade da educacgao escolar sao do campo politico e pedagodgico, e traduzem
leituras da sociedade, da escola e das relagdes que entre elas se estabelecem.

Santos (2013) considera fundamental que se considere o curriculo e os
objetivos educacionais, que apontam aquilo que deve ser ensinado, que d&o
referéncia para a selegdo dos conteudos escolares sobre o que os alunos devem
aprender, para que entendam melhor 0 mundo em que vivem, e quais 0s
conhecimentos sdo importantes para garantir a permanéncia dos alunos na escola.
Isso vai contra a ideia de uma educacgao voltada para os valores de economia, que
visa apenas os resultados, como se investir em educacgao valeria a pena somente pelo
retorno econémico do investimento.

Por isso acredita-se que politicas educacionais que se baseiam somente em
dados estatisticos, que ddo muita énfase a mensuracdo dos aspectos da realidade
educacional preparando os alunos para os exames, ou politicas que privilegiam
demais a cultura da avaliagao, deixam a aprendizagem relegada a segundo plano.

Essas praticas voltadas para os resultados dos testes n&o consideram as reais
finalidades da educacao, como “o desenvolvimento da personalidade, o respeito, a
cidadania, a curiosidade, ao desenvolvimento de valores, a vontade de descobrir
conhecimentos, o0 compromisso com a sabedoria” (Santos, 2013, p.235) e
empobrecem os objetivos curriculares. Parece-nos que a visao de Santos (2013) é
bastante pertinente, pois o professor deve pensar na formagéao integral do aluno e
nao, apenas, se ele conseguiu dominar determinado conteudo. Além disso, a escola
deve levar os alunos a se tornarem individuos criticos, ndo manipulaveis, que estejam
preparados para exercer sua cidadania, e atuar positivamente no seu meio, em busca

de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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Sahium, Magalhdes e Araujo (2020) esclarecem que muitos professores tém
se posicionado diante das avaliagbes externas, e ressignificado o uso dos resultados
obtidos, com a busca de maior capacitagdo e mudangas em sua pratica pedagogica,
com projetos interdisciplinares e novas estratégias de ensino, que visam a qualidade
da educacdo e nao apenas a melhoria dos resultados das avaliacbes. Com isso,
realizam atividades que estimulam a aprendizagem, enriquecem as aulas, buscam
melhores materiais didaticos e, proporcionam a melhoria do ensino.

Para que as avaliagdes externas alcancem melhor qualidade da educacgéao,
Blasis (2013) afirma que elas devem apontar para agdes pedagdgicas que vao além
das dificuldades cognitivas dos alunos, e também que sirvam para reorientar a pratica
docente de modo a favorecer o processo de ensino-aprendizagem. Por esta razao,
Blasis (2013) e Sahium, Magalhaes e Araujo (2020) concordam que € importante que
as avaliagdes externas ndao busquem somente a quantificagdo do ensino, mas sim, a
qualificagao das praticas escolares. Assim, faz-se necessario que as escolas revejam
sua atuagao, nao so6 nas avaliagdes, mas, no cotidiano escolar e considerem aspectos
relevantes como a formagdo e a capacitagdo dos docentes; a situagcao
socioeconOmica e familiar dos alunos; localizacdo da escola, e a qualidade das aulas
oferecidas aos educandos.

Santos (2013) salienta a necessidade de se preocupar com O processo
educativo, com discussao sobre as condicées em que a educacao se efetiva, como
as que envolvem “desde a infraestrutura fisica, os prédios escolares e seus
equipamentos, até a formagdo docente, a definicdo.do curriculo e das praticas
pedagogicas e a gestdo dos sistemas de ensino e das unidades escolares” (Santos,
2013, p. 237). Nesse sentido, conforme de Sahium, Magalhaes e Araujo (2020), as
avaliagdes externas sao importantes, mas sao insuficientes para melhorar a qualidade
da educacéao brasileira, pois, além das questdes fora da algada das avaliagdes, ha
também problemas relacionados a apropriacdo e aplicabilidade dos dados por parte
dos docentes e da escola.

Focando no produto, conforme a visao de Santos (2013), pode-se argumentar
que a avaliacdo tem o potencial de promover mudangas, embora isso possa fazer com
que as pessoas adotem comportamentos indesejaveis e até antiéticos. Por outro lado,
ao priorizar as condi¢cdes que favorecem o processo educacional, esta-se investindo
no futuro. Em contraste, investir apenas no produto resulta em uma abordagem

imediatista, sem visdo de longo prazo. O que realmente importa sdo as circunstancias
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em que se da esse processo. Nao se deve reduzir o aluno a um simples consumidor
dos conhecimentos oriundos das matrizes de referéncia. Pelo contrario, o objetivo
deve ser torna-lo um aprendiz ativo de saberes e habilidades que o preparem para
viver de forma plena, contribuindo assim para a construgdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Para aumentar a qualidade educacional, Blasis (2013) afirma que a avaliagao
institucional deve contar com o compromisso de todos os envolvidos com a educacgao,
com o envolvimento e a participagdo de todos que fazem parte da comunidade
escolar: gestor, funcionarios, professores, comunidade, pais e alunos, para que juntos
identifiguem suas necessidades, definam metas, priorizem intervengdes,
contextualizem os resultados das avaliagdes externas e busquem a compreensao

sobre estes. Além disso, € preciso

relacionar as informacoes sistematizadas pelas avaliagdes realizadas
no ambito interno das escolas — a avaliacao institucional e a avaliacao
da aprendizagem — com as avaliagbes externas pode iluminar a
compreensdo sobre os desafios vivenciados pela escola
concretamente e ajudar a decidir sobre quais intervengdes sao as mais
adequadas (Blasis, 2013, p. 259).

As avaliagdes externas sdo fundamentais para apontar cominhos para as
diretrizes das politicas educacionais e para os debates sobre as necessidades de
melhoria do ensino, mas ndo podem ser consideradas como o unico parametro de
verificagdo da qualidade do ensino, pois ndo fornecem todas as informacgdes
necessarias, que permitam o avango na compreensdo do que os seus resultados
indicam. E preciso, também, considerar as ferramentas avaliativas disponiveis na
préopria escola, que podem fornecer informacgdes adicionais e qualificadas sobre as
praticas escolares. As avaliagdes internas devem dialogar com a externa, para que se
tomem decisdes pertinentes a situagdes especificas, para que haja avanco da
aprendizagem dos alunos (Blasis, 2013).

O Saeb, segundo Prado (2020), sempre buscou melhorias metodoldgicas e
operacionais, para aperfeigoar normas e procedimentos e assegurar cientificidade,
confiabilidade e comparabilidade a seus resultados.

Os sistemas de avaliagao em larga escala devem considerar a particularidade
vivida por cada sistema de ensino em diversas partes do mundo, como salientam

Pizarro e Lopes Junior (2017), pois a realidade, onde os professores e os alunos estao
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inseridos sao fundamentais para a analise dados, visto que tal realidade influencia no
ensino e na aprendizagem, bem como os condicionantes politicos e pedagdgicos. Mas
Souza e Oliveira (2010) consideram que o principal indicador dos sistemas de
avaliagao para verificar a qualidade de ensino esta focado na proficiéncia dos alunos,
a qual é obtida por instrumentos de testagem. Para os autores, ainda que neles se
faca mencao acerca das escolas e dos alunos, essas informag¢des nao tém sido
exploradas de modo articulado ao rendimento dos alunos nas provas. Dessa forma,
percebe-se que é registrada a interpretacao dos resultados de modo contextualizado,
que poderiam identificar os fatores associados ao nivel de proficiéncia dos alunos.

Para além da questéo da proficiéncia, Santos (2013) critica o crescimento de
uma cultura da avaliagao, pois considera que o sucesso da avaliagao relaciona-se a
melhoria de resultados, quando deveria englobar outras questdes, como o tipo de
valores, as condutas e o tipo de pessoas que sao formadas, e ndo considerar apenas
os resultados mensuraveis. Para a autora, quando se coloca em primeiro plano o
desempenho dos alunos e dos professores, a preocupagao se volta para o
produto/resultado ao invés de ser direcionada para o processo educacional, como se
o valor das instituicdes e dos profissionais estivessem na produtividade de suas
performances.

Santos (2013) também néo é favoravel que professores recebam um bodnus
salarial quando seus alunos obtém bons resultados nas avaliagdes sistémicas. O
professor passa a se preocupar muito mais com o prémio em si quando, na verdade,
deveria partilhar as ideias e praticas que levaram seu aluno ao resultado almejado.
Isso acaba por gerar uma competitividade entre os proprios professores.

Mas, se o objetivo dessas avaliagdes em larga escala é a melhoria da qualidade
da educacao, Souza e Oliveira (2010) percebem que a utilizacdo dos resultados,
muitas vezes, aponta para uma intensa disputa ideoldgica sob dois aspectos: a
expectativa de uma gestao de sistema baseada em uma racionalidade instrumental,
que geraria maior eficiéncia; e a ideia da autonomia dos processos educativos no
ambito da escola, com énfase nos processos de autoavaliagdo. Nessa perspectiva, os
autores questionam se os sistemas de avaliagao sdo capazes de induzir autorreflexdo
no ambito do sistema como um todo e, em particular, na escola; e se eles favorecem,
realmente, a formulacao e implementacao de politicas educacionais e mudangas nas

praticas escolares.
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E importante que na busca da qualidade da educagao, os dados apurados nas
avaliacbes devam gerar reflexbes em todo o sistema educacional e sejam
implementadas as politicas voltadas para mudancgas. Mas Alavarse, Machado e Arcas
(2017) ressaltam que para se alcangar a qualidade, ndo se pode resumi-la aos
conteudos que fazem parte das avaliagdes externas, pois as escolas devem trazer em
sua esséncia o compromisso com a qualidade como uma garantia dos direitos de
aprendizagem dos alunos. Para isso, a gestdo, os professores, os alunos e a
comunidade devem ter comprometimento com a educacéo, e a escola deve oferecer
uma infraestrutura necessaria, para se ensinar o que € relevante e pertinente para sua
formacéo, através de processos eficazes e com a utilizacdo de diversos recursos
disponiveis.

Assim, os resultados das avaliacbes externas devem ser considerados e
incorporados, mas nédo devem ser um determinante nas relagdes entre eles e o
trabalho dos professores, como se os resultados fossem da responsabilidade desses
profissionais, mas que sejam dos envolvidos na educagao. Além disso, Alavarse,
Machado e Arcas (2017) entendem que a qualidade da educagao também se
relaciona as precariedades na atividade docente e a remuneracao. Os resultados das
avaliagdes externas nao devem ser voltados para produzir informacdes para os
gestores de redes educacionais, mas para nortear o trabalho dos professores e os
ajudarem a analisar os resultados, para poderem rever seus métodos de ensino e
praticas pedagdgicas para aprimora-los.

Santos (2013) acrescenta que as avaliagdes externas devem produzir o
desenvolvimento e o aprimoramento do aparato avaliador a fim de promover melhorias
nos resultados dos estudantes. Nao € interessante que a politica de avaliagao esteja
ancorada na competitividade entre as escolas e entre os professores, como se eles
fossem melhores que outros por conta dos quantitativos, pois isso acarreta
“sentimentos que exploram a competicédo, a concorréncia, a inveja, a cobiga, a vaidade
e a culpa pelo fracasso” (Santos, 2013, p. 230).

Diante do exposto, Santos (2013) reconhece a grande importancia da avaliagao
como parte do contexto do planejamento e da pratica pedagdgica, do processo de
ensino, e ndo a considera intrinsecamente boa ou ruim, pois acredita que tudo
depende da orientacado que ela assume, o sentido que os profissionais Ihe dao, como
os gestores identificam os problemas de uma rede. Nesse aspecto, Souza e Oliveira

(2010) veem a necessidade de ter nos resultados um subsidio para a tomada de
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decisbes por parte de todas as instancias da rede de ensino, dos gestores, dos
professores e da comunidade escolar como um todo, em busca da melhoria da
qualidade da educacao ofertada.

Todos os envolvidos na educagcao devem se inteirar dos resultados da
avaliacdo para tomar iniciativas, e se fazer mudancgas significativas no processo de
ensino-aprendizagem. Porém os gestores, que s&o considerados os responsaveis por
tomar decisbes para direcionar sua equipe, reconhecem que as escolas tém
dificuldade até mesmo de ler e compreender os resultados produzidos pelo sistema
de avaliacdo. Diante dessa dificuldade, ha esforcos da diregdo para torna-los
compreensiveis, através de seminarios para explicitagdo dos significados dos
resultados (Souza e Oliveira, 2010).

Para Souza e Oliveira (2010), a avaliagao s6 tem sentido quando subsidia
intervengdes que produzam transformacao e democratizagdo da educagao, em suas
dimensdes de acesso, permanéncia e qualidade. Nessa busca pela qualidade, torna-
se fundamental articular a avaliagcao externa a autoavaliagdo, com foco em todas as
etapas do sistema no processo avaliativo e, ndo somente na escola.

Considera-se importante que os resultados das avaliagbes externas sejam
analisados por toda a comunidade escolar, porém ndo devem ser considerados
individualmente. Juntos, alunos, professores e gestores, devem sempre almejar uma
educacao de qualidade, apesar de conceituar ‘qualidade da educacao’ ndo ser uma
tarefa facil pois o conceito de qualidade nao é algo preestabelecido. Ele requer uma
interpretacéo e esta atrelado aos valores dos individuos que expressam e elaboram

sua analise.

3.1.4 Relagao entre gestao, corpo docente e avaliagao

Nas ultimas décadas, no Brasil, houve um aumento expressivo da utilizacao de
avaliagcdes sistémicas, que sado reconhecidas como ferramentas de testagem e
medidas de proficiéncia, que podem contribuir para a gestdo da educacgao e para a
promogao de sua qualidade. Nesse contexto, o Saeb nao “permite a influéncia mais
direta nas escolas por ndo contemplar medidas que estabelecam correlacdo entre
unidades escolares e desempenho de alunos, inviabilizando politicas de

responsabilizagao, por exemplo” (Matos, Oliveira e Tripodi, 2018, p. 58).



80

O Ideb, para Matos, Oliveira e Tripodi (2018), busca dados para analisar a
qualidade da educacdo, mas consideram que seus indicadores (taxa de rendimento
escolar — aprovagao - e as médias de desempenho nos exames) estdo longe da
capacidade de expressar uma qualidade socialmente referendada e necessaria a
educacéo. Para os autores, como a gestao fica a cargo do governo federal, os demais
entes federativos perdem parte de sua autonomia federativa, pois sé podem tomar
decisdes sobre os processos de gestdo e politicas educacionais, quando essas ja
estejam definidas pelo governo federal, que as controla remotamente.

Nos documentos oficiais do governo, a principal justificativa da criagdo das
avaliagdes externas € obter informagdes sobre o desempenho e resultados dos
sistemas educativos para apresentar aos gestores educacionais, as familias e a
sociedade como um todo e, a partir do levantamento de dados, as agdes nos ambitos
da gestado da politica educacional (Machado, 2012).

No entanto, o processo de avaliagdo so6 alcangara seu objetivo, se os gestores
dos sistemas educacionais e as escolas tiverem condi¢des de “transformar os dados
da realidade educacional, fornecidos pela testagem em larga escala, em ferramentas
pedagogicamente relevantes, e que tenham potencial para melhorar a gestéo” (Matos,
Oliveira e Tripodi, 2018, p. 60). E, complementarmente, Machado (2012) reforga que
a analise dos dados obtidos, e o que eles representam, deve apontar na direcdo de
como utilizar os resultados em agdes e, no caso das redes publicas de ensino, os
resultados das avaliagdes externas devem impulsionar o desenvolvimento de agdes
por parte de professores e gestores escolares, que causem impactos significativos na
escola.

Matos, Oliveira e Tripodi (2018) ressaltam que Unido, Estados e Municipios tém
acdes implementadas com o objetivo de contribuir para a melhoria do desempenho
das escolas e dos alunos, e as avaliacdes externas e o ldeb modificaram o ambiente
institucional das secretarias de educagdo, nos niveis estadual e municipal,
especialmente em localidades pequenas, que sao altamente dependentes das
transferéncias orcamentarias e dos programas financiados pelo governo federal.
Nesse sentido, entende-se que “ao assumir que a gestdo escolar pode afetar o
resultado do indicador, o foco recai sobre as unidades escolares e seus profissionais”
(Matos, Oliveira e Tripodi, 2018, p. 61). Mas, ainda assim, os autores ndo sao otimistas
com relacédo a atuacao dos profissionais, ainda que tenha havido uma evolugao na

qualidade das ac¢des planejadas pelas secretarias de educagéo nas escolas, como 0s
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boletins pedagdgicos, criagdo de um dia especifico para o estudo coletivo do material
devolutivo pela escola, pois isso ndo assegura que os professores se apropriarao
deles e/ou a eles estarao positivamente vinculados. Para que os dados apurados nas
avaliagdes externas tragam mudancgas significativas na qualidade da educacgao, é
necessaria a implementagcdo de acbes voltadas para o monitoramento do
desempenho dos alunos, para que se produza uma cultura sistémica de
acompanhamento.

Sobre as agdes decorrentes dos resultados nas avaliacbes externas, Matos,
Oliveira e Tripodi (2018) apresentam o exemplo de Belo Horizonte onde foi implantado
o Programa de Monitoramento da Aprendizagem. Em 2009, a Secretaria Municipal de
Educagdo promoveu, a partir dos dados das avaliagbes, um acompanhamento
sistematico e individualizado de todos os alunos do ensino fundamental. As agdes
envolveram o reforco escolar para os alunos e formacédo docente especifica e
acompanhamento constante da Secretaria. Além disso, houve a criagdo de um Plano
de Intervencao Pedagodgica (PIP), da SEE/MG, elaborado por educadores e gestores
para definir estratégias voltadas para melhorar o desempenho dos alunos. Dentre as
estratégias, uma delas foi atender as escolas com piores resultados, com visitas de
uma equipe pedagogica, que junto a comunidade escolar discutiu e trabalhou nas
lacunas observadas com os resultados das avaliacoes.

Com relagao a gestao escolar, Machado (2012) enfatiza que ela deve voltar-se
para a utilizacdo consciente dos recursos em prol da realizagdo de acgdes que
proporcionem o desenvolvimento dos educandos. Tal tarefa cabe a direcédo e a
coordenacgao, de modo a canalizar o esforgo da comunidade escolar para alcancar os
objetivos e metas estabelecidos. O diretor, como o dirigente e principal responsavel
pela escola, deve ter uma visao do conjunto, articular e integrar todos os profissionais,
enquanto o coordenador deve buscar a viabilizagdo, integragdo e articulagdo do
trabalho pedagdgico-didatico, diretamente com os professores, para que juntos
desenvolvam praticas pedagogicas, que proporcionem maior qualidade do ensino. De

acordo com Sahium, Magalhaes e Araujo (2020):

a finalidade da avaliacao é aferir o aprendizado dos alunos diante dos
conteudos trabalhados na sala de aula, adotando critérios e
instrumentos que se pautam no plano de trabalho e em documentos
orientadores da educacao nacional. Contudo, esse tipo de avaliagao é
direcionada, mais precisamente, a analise do professor sobre sua
pratica, o método de ensino e o que foi aprendido pelo aluno diante
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dos conteudos programados. Ao contrario da avaliagdo interna que
estd mais centrada na atuacdo do professor e o que estad sendo
ensinado na sala de aula, as avaliagbes externas ultrapassam o
espaco escolar, com resultados sobre as condigdes das redes de
ensino, modelo de gestdo escolar, niveis de desempenho e
aprendizado dos alunos, monitoramento dos programas educacionais,
metas das politicas publicas educacionais, caracteristicas
socioecondmicas das escolas e alunos, entre outros aspectos
(Sahium, Magalhaes e Araujo, 2020, p.49).

Todavia, no entendimento de Machado (2012) os resultados das avaliagbes
nao tém produzido a analise esperada dos envolvidos, com base na apreciagao do
estudo de Sousa e Oliveira (2010). No referido estudo, os autores investigaram os
sistemas educacionais estaduais sobre a avaliagdo, no periodo de 2005 a 2007, e
evidenciaram que o uso dos resultados pelos gestores era escasso ou inexistente,
uma vez que os profissionais tinham dificuldade para ler e compreender os resultados
produzidos. Nesse estudo, também constataram, numa escola publica do interior de
Sao Paulo, que os resultados da avaliagao foram fundamentais para redimensionar o
projeto da escola. A partir deles, os profissionais se uniram em torno do objetivo de
melhorar o processo ensino-aprendizagem, redefiniram as prioridades da escola e
criaram novas praticas pedagdgicas, principalmente, voltadas para o trabalho com
alunos com rendimento baixo e para o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita.

Machado (2012) destacou também outra pesquisa desenvolvida por Gewehr
(2010), em seis escolas publicas de uma cidade do interior do Parana. Tal pesquisa
procurou analisar a atuagdo dos gestores e professores a partir dos resultados das
avaliagcdes da educacgao basica. Nessa pesquisa, constaram que 84% dos gestores
mudaram suas praticas apos a implementagcdo da Prova Brasil. No entanto, a
pesquisadora observou que os gestores tinham preocupagdo com o aumento do
indice no ldeb e, para melhora-lo, desenvolveram uma pratica voltada para resultados
em colaboragcdo com os professores, que planejavam as atividades de acordo com as
questdes das avaliagdes.

Outras pesquisas analisadas por Machado (2012) trouxeram outro tipo de agao

dos gestores e professores, como pode-se observar

em estudo com propésito similar, Garcia (2010) investigou uma escola
publica de uma cidade do interior paulista, buscando apreender como
a equipe gestora e os professores organizam trabalho pedagdgico,
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tendo em vista as politicas de avaliagao externa. Para a pesquisadora,
a equipe gestora investe e estimula o preparo e, até mesmo, o “treino”
para o Saresp, enquanto os professores canalizam esfor¢os para
ensinar os alunos sem preocupacao em focar o conteudo das provas
das avaliagdes externas (Machado, 2012, p. 75).

Ao analisar a percepgao de coordenadores pedagodgicos com relagdo aos
resultados das avaliagdes externas, para melhorar a qualidade do ensino, Machado
(2012) percebeu que havia por parte deles a dificuldade “na definicdo de avaliagéo
externa, na exposi¢cdo clara da utilizagdo dos resultados da escola e no
direcionamento do trabalho pedagdgico” (Machado, 2012, p.77). Os coordenadores
nao explicitaram como eram desenvolvidos o trabalho dos professores a partir da
avaliacdo externa. Mas é importante ressaltar que os resultados das avaliagdes

externas

gquando bem interpretados e apropriados levando em conta limites e
possibilidades, os resultados podem fortalecer a acao gestora da
escola, a atuacdo docente e o ensino com qualidade. Contudo, é
preciso que tanto gestores quanto professores conhegam as
especificidades da politica das avaliagdes, observando-as de forma
critica e aberta, para que possam extrair delas dados em prol da
qualidade do ensino publico e do mapeamento dos diversos desafios
interventores na qualificacdo educacional (Sahium, Magalhdes e
Araujo, 2020, p.53).

Mas Machado (2012) enfatiza que ao analisar as pesquisas e os estudos sobre
os resultados da avaliagao externa, nota-se que ha grande necessidade de reflexdo
profunda e ampla sobre o significado do uso deles, pois n&o se deve utiliza-los apenas
para buscar melhores resultados, mas para construir novas oportunidades de ensinar
todos os alunos. Para isso, faz-se necessaria a implantacéo de politicas educacionais,
que contribuam “com as mudancas observadas nos resultados finais obtidos”, e torna-
se indispensavel que a gestdo escolar, nas reunides pedagdgicas, provoque 0S
profissionais da escola, principalmente os professores, e os leve a refletir sobre os
fatores que explicam o bom ou mau desempenho dos alunos. As reflexdes devem ser
criticas, e reconsiderar procedimentos, rever métodos, alterar projetos e realizar uma
investigacao criteriosa, por parte da gestao escolar em conjunto com os professores,
sobre os fatores que podem estar associados aos resultados. Nessa investigagao

sobre os fatores deve-se considerar diversas situagdes, como
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rotatividade de professores e/ou alunos, mudangas na gestdo,
auséncia de clareza, por parte dos profissionais, do projeto
pedagogico e das metas da escola, insisténcia no desenvolvimento de
metodologias repetitivas, conteudos voltados para o aluno ideal e ndo
real, alteragdes drasticas na organizacado do cotidiano escolar, como
a implantacdo do ensino fundamental de nove anos, por exemplo,
podem ser elementos desencadeadores dos resultados da escola
(Machado, 2012, p. 79).

Portanto, segundo Machado (2012) cabe aos gestores fazer analises e estudos
investigativos sobre seus resultados, com o objetivo de desenvolver praticas
pedagogicas, que fagam a diferengca para a escola e o estabelecimento das
prioridades para a continuidade das agdes coletivas na constante busca da melhoria
da sua qualidade, para, enfim cumprir o papel de ensinar todos os alunos. Para isso,
€ preciso que se efetive as fungdes da gestao escolar, de diregdo e coordenagao, com
a evidéncia de elementos da realidade escolar e socializa-los com todos os
profissionais da escola para que juntos, edifiquem o trabalho voltado para uma escola
publica democratica. Torna-se fundamental estimular, capacitar e investir nos
professores, pois sdo eles que atuam diretamente com os alunos e investir na escola.

E importante ressaltar que

atualmente, ha ainda uma necessidade eminente de as avaliagdes
externas, em todos os niveis da educagdo, conquistarem uma
legitimidade politica e pedagdgica frente a comunidade dos
profissionais da educacdo, comunidade esta que menos tem se
apropriado das conquistas alcangadas nessa modalidade de
avaliagdo. Assim sendo, requer-se um novo olhar sobre essas
avaliagdes, de forma que nado seja instrumentalizada apenas para
desenhar um perfil da educacao brasileira, mas para se firmar e
redirecionar a educacgio no pais, tendo em vistas a situagao precaria
das escolas publicas, tanto na sua estrutura fisica e capacitagao
quanto nos resultados apresentados as comunidades onde atuam
(Sahium, Magalhaes e Araujo, 2020, p.47).

E preciso saber analisar os resultados das avaliacdes externas em busca de
aprimorar a pratica docente e o ensino-aprendizagem, o que se torna um desafio para
os gestores, professores e coordenadores pedagdgicos. Os profissionais devem fazer
uma leitura reflexiva e a analise aprofundada dos boletins, que apresentam os
resultados e, a partir deles, envolver a comunidade escolar em debates sobre eles,
para que viabilizem um plano com praticas pedagdgicas mais efetivas e voltadas para

se alcancar melhor qualidade do ensino (Sahium, Magalh&es e Araujo, 2020).
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Nesse sentido, Sahium, Magalhdes e Araujo (2020), assim como Blasis (2013),
enfatizam que n&o basta se apropriar de resultados das avaliagdes externas e leva-
los ao conhecimento das escolas. Eles devem ser debatidos com a comunidade
escolar, para que juntos encontrem diversas possibilidades de intervengdes
pedagogicas. Portanto, observa-se que o papel do gestor escolar e do coordenador
pedagogico deve ser de disseminar as informagbes obtidas nos resultados das
avaliagoes, verificar os professores se apropriam deles, para, entdo, ajuda-los a
reorientar suas praticas pedagogicas. Refletir sobre os resultados é fundamental para
subsidiar agbes colaborativas, com medidas interventivas no processo de ensino-
aprendizagem, ao invés de vé-los apenas como uma classificagdo, mas analisa-los e
acompanha-los com um planejamento de agdes, a partir do mapeamento das falhas,
discussbes colaborativas, exposicdo de posicionamentos e ideias de modo a
implementar a¢des de intervencao positiva naqueles pontos detectados como mais
urgentes.

No entendimento de Sahium, Magalhaes e Araujo (2020), os resultados das
avaliagdes soO serao significativos no trabalho da escola, se forem diagnosticados e
analisados por todos e, a partir disso, aprimorarem e redirecionarem a pratica docente,
com o objetivo de alavancar o aprendizado dos alunos tanto nas avaliagbes
padronizadas quanto nas avaliacdes internas. Para que isso acontega, o0 corpo
docente deve se apropriar dos resultados de forma reflexiva, interpreta-los, para que
sejam implementadas novas praticas e agdes dentro das escolas, que envolvam os

gestores, professores, coordenadores pedagogicos e a comunidade escolar.

3.2 METODOLOGIA DE PESQUISA

Esta pesquisa fundamenta-se em um estudo de caso na gestdo e foi
desenvolvida no PPGP do Caed/UFJF. O enfoque é qualitativo, pois foram analisados
os resultados obtidos pelos estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental da
escola pesquisada, nas avaliagdes intermediarias de Ciéncias, com o intuito de
identificar oportunidades para aprimorar a qualidade do ensino oferecido.

Na primeira fase, foi conduzida uma revisao da literatura, além do mapeamento
e analise de documentos oficiais, como o Projeto Politico-Pedagdgico da escola
(PPP). De acordo com Veiga (2004), é através do PPP que a escola estabelece e

organiza os conteudos a serem lecionados, bem como as abordagens a serem
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utilizadas, considerando o contexto social, cultural e econd6mico em que a escola esta
inserida. Em seguida, foram coletados os dados do Ideb e o Censo Escolar da EESPS
que estao disponiveis no sitio do Inep. Esses dados foram organizados em um banco
de dados, utilizando um editor de planilhas eletrénicas, o que permitiu a criagao de
tabelas e graficos representativos da escola. Em etapa posterior, foram analisadas as
atas das reunides pedagogicas, com o intuito de verificar se a escola esta se
apropriando dos resultados das avaliagdes intermediarias e, em caso positivo, de que
maneira esta sendo realizada.

De acordo com Gil (2007), a pesquisa documental apresenta como vantagens
ser uma fonte rica e estavel de dados, subsisténcia ao longo do tempo, baixo custo e
nao exigéncia de contato com os sujeitos da pesquisa. O autor destaca como principal
limitacdo a nao-representatividade e a subjetividade dos documentos.

Com base nas informacdes coletadas, através de entrevistas semiestruturadas
com o gestor e especialista da escola (Apéndice A), além de questionarios dirigidos
aos professores de Ciéncias (Apéndice B), buscou-se, primeiramente, entender as
razdes que levam os alunos a obterem resultados insatisfatérios nas avaliagdes
intermediarias de Ciéncias. E secundariamente, através de alguns documentos,
avaliou-se se a escola estd abordando esses resultados de maneira adequada.
Através da analise das entrevistas, dos questionarios e dos documentos foi possivel
fornecer informagdes mais elaboradas para a tomada de decisdes e assim direcionar
as agdes para a resolugao do problema observado.

De acordo com Gonsalves (2007, p. 23), a pesquisa, quanto a natureza dos
dados, é aquela que “preocupa-se com a compreensao e interpretacao do fenémeno,
considerando o significado que os outros dao as suas praticas, o que impde ao
pesquisador uma abordagem hermenéutica”. Portanto, o pesquisador € uma espécie
de intérprete da realidade ou do contexto no qual esta inserido.

A fim de entender a percepcdo dos professores sobre os resultados das
avaliagdes intermediarias foi elaborado um questionario para ser respondido pelos
professores de Ciéncias do Ensino Fundamental e os professores de biologia, que,
por sua formacgao, podem lecionar ou mesmo ja lecionaram a disciplina de Ciéncias
nas etapas finais do Ensino Fundamental.

A aplicacédo dos questionarios no meio académico deve considerar o objetivo
que se quer alcangar e, também, o publico-alvo. De acordo com Gil (2007), as etapas

para elaboragdo de um questionario incluem: 1) definicdo dos objetivos da pesquisa;
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2) conceituagdo e operacionalizagdo das variaveis; 3) familiarizacdo com as
caracteristicas do grupo; 4) estruturagdo do questionario; e somente entdo, a sua 5)
aplicagao.

Para Marconi e Lakatos (2003), o questionario € um instrumento composto de
um conjunto de perguntas ordenadas de acordo com um critério predeterminado, que
deve ser respondido sem a presenga do entrevistador. Seu objetivo € coletar dados
de um grupo de respondentes, para obter informagdes importantes sobre o tema
abordado. As autoras destacam algumas vantagens da utilizagdo do questionario
como instrumento de coleta de dados: 1) o respondente ndo se senta pressionado a
responder, diferentemente da entrevista; 2) possibilidade de se manter o anonimato
de quem responde o questionario e, geralmente, as respostas poderem ser mais
simples. Mas para as autoras, a principal desvantagem seria quanto a taxa de retorno,
que pode nao ser tao expressiva.

O gestor e a especialista da escola foram convidados a participarem de uma
entrevista, pois sao figuras importantes para se entender como a avaliagao
intermediaria € abordada na instituicdo. A entrevista foi feita individualmente e para
ambos foi elaborado um roteiro semiestruturado (Apéndice A). Na entrevista com o
gestor buscou-se obter informagdes sobre o uso da avaliagdo intermediarias na
gestdo educacional, e compreender seu papel na interpretagdo dos resultados. A
entrevista com a especialista em Educagao Basica, responsavel pelos anos finais do
Ensino Fundamental teve o objetivo de verificar como se da a disponibilidade dos
resultados das avaliagdes e como isso pode interferir na pratica pedagogica.

Marconi e Lakatos (2003) ressaltam a importancia da entrevista, como
instrumento para coleta de dados para a pesquisa. A entrevista semiestruturada
consiste numa conversa informal entre o entrevistador e o entrevistado para se obter
informacdes importantes, bem como compreender as perspectivas e as experiéncias
das pessoas entrevistadas. Ela permite ao pesquisador conhecer o que as pessoas
pensam sobre os fatos investigados; obter dados que ndo se encontram em fontes
documentais, mas que sao relevantes e significativos; analisar, além das respostas,
reacoes, gestos, que podem revelar percepgdes sobre o objeto da pesquisa. Na
entrevista semiestruturada, o pesquisador possui uma ideia clara sobre o que
considera relevante e com isso, conduz os pontos que serao discutidos.

Segundo Duarte (2004), as entrevistas, se conduzidas adequadamente,

proporcionam ao pesquisador uma analise mais aprofundada do que se quer obter do
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entrevistado. Através dela coletam-se informagdes consistentes que facilitam a
descricdo e compreensao das relacdes que se estabelecem dentro do que se quer
investigar.

Optou-se pela entrevista semiestruturada, pois através dela, o entrevistador
consegue obter informagdes que ndo estdo documentados, e de perceber as reagdes
do entrevistado durante a conversa informal. Por ser mais flexivel que a entrevista
estruturada, esse tipo permite “que a entrevista se desenrole a partir de um esquema
basico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as
necessarias adaptagdes” (Ludke e André, 1986, p. 33).

A pesquisa documental é aquela em que “a fonte de coleta de dados esta
restrita a documentos, escritos ou ndo. Estas podem ser feitas no momento em que o
fato ou fendbmeno ocorre, ou depois” (Marconi e Lakatos, 2003, p. 174). Ainda de
acordo com as autoras, o pesquisador tem como objetivo escolher, analisar e
interpretar os dados. O tema de investigagdo e a questdo que necessita de uma
resposta determinardo quais documentos deverdo ser examinados durante a
pesquisa. Dessa forma, € responsabilidade do pesquisador realizar o trabalho de

buscar, selecionar e avaliar os documentos pertinentes ao estudo.

3.3 ANALISE DE DADOS

A presente secao destina-se a apresentar uma analise detalhada dos dados
obtidos a partir da aplicacdo dos questionarios respondidos pelos professores de
Ciéncias da escola pesquisada e das entrevistas semiestruturadas realizadas com a
equipe gestora (vice-diretor e especialista).

Fontanive (2013) destaca que, os sistemas de avaliagao, apesar da grande
quantidade de dados coletados e publicados, parecem ndo ter alcancado as
mudangas desejadas. Levanta-se a hipotese de que professores, especialistas e
diretores nao tenham uma compreensdao adequada das tecnologias utilizadas na
avaliagdo dos alunos, assim como dos meétodos e materiais empregados na
divulgacao dos resultados, o que os impede de ajustar a pratica docente para corrigir
as falhas e dificuldades enfrentadas pelos estudantes.

A analise dos dados foi realizada a partir de uma abordagem qualitativa, que
tem como proposito analisar as caracteristicas do objeto de estudo, sem priorizar

estatisticas e medidas numéricas, pois seu foco esta na compreensao e interpretacao
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dessas caracteristicas. Godoy (1995, p. 2) ainda enfatiza que o objetivo da pesquisa
qualitativa ndo € “enumerar os eventos estudados de forma estatistica, mas, sim, partir
de questionamentos relacionados a um caso especifico para guiar o estudo, que
envolve pessoas, lugares e processos interativos, com o intuito de obter dados”.
Uma pesquisa realizada com uma abordagem qualitativa possibilita ainda a
reflexdo e a analise da realidade por meio de técnicas e métodos, que auxiliem na

compreensao de como o objeto esta inserido em seu contexto (Gil, 2007).

3.3.1 A coleta de dados por meio de questionario

Visando compreender as opinides dos professores de Ciéncias, do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental, em relagdao as avaliacbes intermediarias de Ciéncias, foi
elaborado um questionario'? estruturado, composto por 20 questdes objetivas. Ao final
do questionario, os participantes responderam a uma pergunta aberta que os
indagava sobre os resultados obtidos pelos alunos nas avaliagdes intermediarias de
Ciéncias da EESPS estarem em padrdoes de desempenho muito abaixo do esperado
e sobre as principais dificuldades para a melhoria do desempenho dos alunos nessas
avaliagoes.

Todos os professores que atuam na escola com a disciplina de Ciéncias e,
eventualmente, Biologia, foram convidados a participar da pesquisa. Ao todo, foram
convidados oito professores para responderem o questionario, sendo que, destes,
sete responderam. Portanto, a analise dos dados do questionario baseia-se na
resposta dos sete professores respondentes.

A utilizacdo das ferramentas de pesquisa ocorreu de maneira eletrbnica,
através do Google Drive'®, com os links de acesso enviados aos professores por e-
mail, entre 01 de novembro e 25 de novembro de 2024. A escolha por essa plataforma
se justifica pela praticidade para o compartihamento dos documentos com os

participantes, pela economia de tempo e recursos materiais, tanto para os

12O questionario encontra-se no Apéndice B.

13 O Google Drive baseia-se no conceito de computagdo em nuvem, pois o internauta podera
armazenar arquivos através deste servigo e acedé-los a partir de qualquer computador ou
outros dispositivos compativeis, desde que ligados a internet. Para além disso o Google Drive
disponibiliza varios aplicativos via online, sem que esses programas estejam instalados no
computador da pessoa que os utiliza.

Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Google_Drive. Acesso em: 28 nov. 2024.
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respondentes quanto para o pesquisador, e, por fim, pela facilidade na compilacao
das respostas e na geragao de graficos e tabelas. O respondente recebeu o convite
para participar da pesquisa, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido'* (TCLE)
e deveria confirmar ou ndo a sua participagao.

O principal propodsito do questionario foi delinear o cenario sobre como as
avaliagdes intermediarias de Ciéncias ocorrem na escola e como seus resultados sao
apropriados, na visdo dos professores, mantendo-se o anonimato dos participantes e,
consequentemente, permitindo maior liberdade nas respostas. Visando garantir o
anonimato, para o uso das informacoes referentes a questao aberta foi associada uma
letra a resposta do professor. Dessa maneira, a primeira resposta corresponde ao
professor A, a segunda resposta corresponde ao professor B, e assim
consecutivamente. O questionario buscou analisar o perfil dos respondentes, o
conhecimento dos professores acerca do Simave, o acompanhamento pedagogico
fornecido pela escola em relacdo as avaliagbes intermediarias, assim como a
percepcgao e a pratica dos professores em relagao a essas avaliagdes.

A primeira parte do questionario € composto por questdes relacionadas a
experiéncia profissional do professor. O Grafico 1 apresenta o tempo que cada um

dos professores respondentes atua na escola pesquisada.

Grafico 1 — Tempo de atuagao como professor na EESPS

Quantos anos de experiéncia vocé possui atuando como docente dessa escola?

Quantidade de professores

Menos de 5 anos 5-10 anos 10-15 anos 15-20 anaos

Tempo atuando como professor na escola

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pelo autor (2024).

14 O TLCE encontra-se no Apéndice C



91

A pesquisa foi realizada entre cinco professores efetivos e dois contratados,
sendo que dois atuam ha menos de 5 anos na escola, dois atuam entre 5 e 10 anos,
dois estdo na escola entre 11 e 15 anos. Cabe ressaltar que apenas um profissional
desta disciplina possui experiéncia entre 16 e 20 anos de atuacao na escola, e
nenhum possui mais de 20 anos como professor na escola pesquisada.

Ainda dentro desse bloco do questionario os professores foram questionados
se ja haviam participado de alguma atividade de formagao continuada (atualizagao,
treinamento, capacitagdo) promovida pela SEE/MG. Cinco professores responderam
positivamente e, destes, apenas dois afirmaram que a atividade de formacao da qual
participaram estava relacionada com interpretacdo de dados ou resultados de
avaliacbes externas aplicadas pelo estado de Minas Gerais. Esse resultado
demonstra que a maioria dos docentes da area de Ciéncias n&o foram treinados ou
capacitados para a correta aplicacdo e/ou interpretagao dos resultados das avaliacbes
intermediarias.

Pacheco (2012) define capacitagdo como o ato ou resultado de tornar alguém
habilitado, ou seja, capacitar uma pessoa com habilidades, potenciais e competéncias
para que ela possa compreender e desenvolver uma atividade especifica. Isso nao
deve ser confundido com treinamento, que se refere ao processo de ensino-
aprendizagem focado em instruir, transmitir conhecimentos e preparar o trabalhador
para as fungdes que ele deve desempenhar, caracterizando-se como um mecanismo
de adaptacao, disciplina e até de adestramento.

Vale ressaltar que a Escola de Formagao e Desenvolvimento Profissional de
Educadores, do estado de Minas Gerais, oferece alguns cursos gratuitos, na
modalidade a distancia, promovidos pela SEE/MG, com o objetivo de facilitar o
entendimento desses profissionais em relagao as avaliagdes formativas.

De acordo com o site’® da Escola de Formagao sdo oferecidos os seguintes
cursos: 1) ‘Formagdao em Sistemas de Avaliagdes Educacionais’, que tem como
propoésito facilitar a compreensao dos conceitos fundamentais relacionados as
avaliagbes educacionais, buscando promover o entendimento das diversas
modalidades de avaliacbes internas e externas, suas finalidades e a

complementaridade entre elas; 2) ‘Formacdo em Indicadores de Desempenho da

> Disponivel em: https://avaliacoes.educacao.mg.gov.br/in%C3%ADcio.



92

Avaliacdo Formativa’, que tem como objetivo guiar as equipes pedagdgicas na
apropriacdo e na aplicacdo dos resultados das avaliacbes formativas de MG,
discutindo-se a relevancia de uma avaliagéo de natureza formativa para monitorar o
aprendizado dos alunos ao longo do ano letivo; 3) ‘Curso de Formacgcao em Analise de
dados: resultados das avaliagdes educacionais’, que é voltado para analise de dados
a partir dos resultados disponiveis das avaliagbes educacionais.

Esses cursos oferecidos pela SEE/MG buscam capacitar profissionais da
educacao para entender, aplicar e analisar avaliagdes externas de forma eficaz,
visando garantir que os educadores envolvidos possam usar as avaliagbes externas
como ferramentas de melhoria continua no processo de ensino-aprendizagem. A
SEE/MG orienta os professores a realizarem esses cursos durante o médulo 2, ou
seja, dentro da carga horaria do professor em que nao é destinada a reuniao
pedagogica.

Por considerar que as avaliagdes externas dependem, em grande medida, da
atuacao conjunta dos professores, faz-se necessario que esses profissionais
compreendam a importancia das avaliagdes formativas como um todo, antes mesmo
delas serem aplicadas.

Nesse sentido, para além da formacao do docente Gatti (2008) ressalta que €
preciso que o professor tenha disposicdo para abandonar a pratica de trabalhos
segmentados por conteudos, desafie as normas tradicionais com a quebra de
paradigmas, busque qualificagdo e comprometimento em busca de melhorias. Assim,
o professor também deve se ver como aprendiz e estar aberto a criacdo de relagdes
colaborativas, visando alcangar objetivos comuns. Compreende-se que esta € uma
trajetoria a ser seguida para melhorar a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem.

A segunda parte do questionario foi elaborado com base na escala de Likert's,

e apresentou quatro niveis de concordancia: discordo totalmente; discordo

16 E uma ferramenta de avaliacdo que permite aos pesquisadores questionar individuos sobre
seu nivel de concordancia ou discordancia com afirmacgdes especificas. Diferentemente de
perguntas simples de “sim” ou “n&0”, essa escala permite uma avaliagdo mais detalhada das
respostas dos entrevistados. Ao responder a um item na escala Likert, os participantes
expressam seu nivel de concordancia ou discordancia, utilizando uma série de opgdes que
variam de “concordo totalmente” a “discordo totalmente”. Essas escalas permitem a medigao
de atitudes e opinides de maneira que assume a linearidade na intensidade das experiéncias.
Disponivel em: https://www.questionpro.com/blog/pt-br/o-que-e-escala-likert/. Acesso em: 01
dez. 2024.
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parcialmente; concordo parcialmente; e concordo totalmente. Essas questbes
estavam diretamente relacionadas as avaliagcbes intermediarias de Ciéncias. Assim,
optou-se por uma abordagem simplificada em relagdo ao modelo original de Likert,
onde a alternativa que recebeu a maior quantidade de avaliagdes refletiu 0 niumero de
participantes que estavam mais alinhados com a proposicdo apresentada,
ressaltando, assim, a percepc¢ao dos professores em relagdo ao tema da pesquisa.
Nessa segunda parte do questionario, a fim de facilitar a analise dos dados, as
perguntas foram organizadas em 4 blocos, a saber: 1) conhecimento dos professores
sobre o Simave e utilizagdo dos resultados; 2) acompanhamento pedagogico
fornecido aos professores em relagéo as avaliagdes intermediarias; 3) percepg¢ao dos
professores sobre a utilizacdo da avaliagao intermediaria como ferramenta de gestao
pedagodgica; 4) pratica dos professores sobre aplicagcao e utilizagdo dos resultados
das avaliagdes intermediarias. Os blocos foram organizados a fim de facilitar a analise
dos dados por meio do questionario. Vale lembrar, ainda, que essa estratégia de
analise foi formulada apds a aplicagao do questionario aos professores. Portanto, as
perguntas que compdem cada bloco nao estao necessariamente de modo sequencial.
A Tabela 7 apresenta as afirmativas relativas ao primeiro bloco do questionario,
“o conhecimento do Simave pelos professores e utilizagcado dos resultados”. Esse bloco
€ composto por duas perguntas, onde sdo mostrados o numero de professores que

assinalaram uma das quatro opgdes de resposta.

Tabela 7 — Conhecimento do Simave e utilizagao dos resultados das avaliagdes
intermediarias

Discordo Discordo Concordo Concordo

Questionario do professor - .
totalmente parcialmente parcialmente totalmente

5 - Conheco o Simave — Sistema
Mineiro de Avaliagao e Equidade
da Educacdo de MG - e seu - - 5 2
sistema de avaliacbes
intermediarias.
6 — Uso as informacbes
disponibilizadas no site do
Simave para verificar o resultado 1 5 1 -
das avaliagdes intermediarias de
Ciéncias.
Fonte: Dados da pesquisa (2024). Elaborado pelo autor.
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Conforme Machado (2012), é essencial analisar os resultados das avaliagbes
externas como oportunidades para o fortalecimento do ensino na escola. Dessa forma,
os dados obtidos através dessas avaliagdes podem nortear o trabalho realizado pela
escola na busca por uma educagao de qualidade. De acordo com os resultados da
tabela 5, somente um professor utiliza as informagdes disponibilizadas na plataforma
para verificar o resultado dos alunos e, mesmo assim, de forma parcial.

Fica claro, portanto, que as informagdes no site do Simave, pelo menos em
relacédo aos resultados das avaliagdes formativas, podem n&o estar sendo exploradas
corretamente pelos professores de Ciéncias, inviabilizando possiveis intervengdes
que poderiam ser feitas no processo de ensino dos alunos, o que, de certa forma,
pode refletir nos indices de desempenho do conteudo.

Machado (2012) ressalta que € fundamental encarar os resultados das
avaliagcdes externas nao de forma isolada, mas como uma chance de promover as
mudanc¢as necessarias para fortalecer uma escola publica democratica, que se
estrutura para assegurar a aprendizagem de todos os alunos.

Ao examinar o impacto das avaliagbes externas sobre a pratica dos
professores, Carvalho e Macedo (2011) destacam a importancia de ir além do simples
entendimento informativo, promovendo uma maior integracdo dos professores no
processo avaliativo, reconhecendo o papel significativo que os indicadores oficiais
desempenham na melhoria do processo pedagdgico na escola.

Os professores devem ir além de uma compreensao superficial do sistema de
avaliagdes formativas, e, para tanto, devem se apropriar dos resultados obtidos, bem
como dos seus objetivos, utilizando-os como um meio para reavaliar o desempenho
dos alunos. Desta forma, o uso pedagodgico dos resultados pressupbe que o0s
professores tenham conhecimento das metas estabelecidas por essas avaliagdes, e,
sobretudo, consigam interpretar os resultados de modo pedagdgico.

Contudo, se os professores ndo compreendem a fungdo desse sistema de
avaliagdes, a escola deixa de contar com um recurso pedagdgico essencial para
compreender sua realidade, corroborando a ideia do que Souza e Oliveira (2010)
denominaram de ‘subutilizacdo dos resultados das avaliagdes externas’. Em outras
palavras, a contribuicdo das avaliagdes no processo educativo seria tdo infima que
em quase nada contribuiria na melhoria da qualidade educacional.

Na Tabela 8 estdo consolidadas as questdes relativas ao segundo bloco do

questionario, “acompanhamento pedagogico fornecido aos professores em relagao as
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avaliagcbes intermediarias”. Na referida tabela s&o apresentados o numero de

docentes que concordam ou discordam, parcial ou totalmente, com as proposigdes.

Em relagcéo a esse bloco foram realizadas quatro afirmativas elencadas na tabela a

sequir.

Tabela 8 — Acompanhamento pedagdgico fornecido aos professores
em relacao as avaliagdes intermediarias

Questionario do professor

Discordo
totalmente

Discordo Concordo
parcialmente parcialmente

Concordo
totalmente

7 — O acompanhamento
pedagogico  oferecido  ao
professor, em relacdo as
avaliagbes intermediarias, €
eficiente e adequado.

8 — Recebo orientagédo, pelo
diretor ou especialista, para a
aplicagdo das  avaliagdes
intermediarias de Ciéncias.

14 - Os resultados das
avaliagbes intermediarias de
Ciéncias sdo debatidos nas
reunides pedagdgicas.

19 — Recebo orientagdes da
equipe diretiva (diretor e
especialista) para melhorar
minha pratica pedagogica a
partir dos resultados das
avaliagbes intermediarias de
Ciéncias.

Fonte: Dados da pesquisa (2024). Elaborado pelo autor.

Ao examinar a visao dos professores sobre o acompanhamento pedagdégico

oferecido pelo especialista em relagao as avaliagcbées intermediarias, observa-se que

a atuagao desse profissional ndo se revela eficiente ou adequada, visto que todos os

respondentes discordaram da afirmativa 7, evidenciando uma falta de articulagao

entre o especialista da escola e os professores.

O trabalho do supervisor escolar'” é muito importante para efetivacdo do

processo ensino-aprendizagem, pois cabe a esse profissional acompanhar e orientar

YEm Minas Gerais, 0 supervisor escolar e o orientador pedagodgico sdo denominados

especialista.
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os professores a fim de propiciar meios para a eficiéncia do processo de ensino-
aprendizagem. Portanto, considera-se que deva haver uma interagdo entre o
especialista e os professores de modo que os resultados das avaliagdes formativas
sejam utilizados para ajustar praticas pedagogicas. Para Piletti (1998, apud Lima,

2007) o papel do supervisor € fundamentalmente

a) acompanhar o professor em suas atividades de planejamento,
docéncia e avaliagdo; b) fornecer subsidios que permitam aos
professores atualizarem-se e aperfeicoarem-se constantemente em
relacdo ao exercicio profissional; c) promover reunides, discussdes e
debates com a populacdo escolar e a comunidade no sentido de
melhorar sempre mais o processo educativo; d) estimular os
professores a desenvolverem com entusiasmo suas atividades,
procurando auxilia-los na prevengao e na solucéo dos problemas que
aparecem (Pilleti apud Lima, p. 79, 2007).

A atuagédo pedagogica integrada é essencial para que a escola realize um
trabalho que seja tanto eficaz quanto eficiente, com o intuito de aprimorar a qualidade
do ensino. Segundo Soligo (2010), as avaliagdes externas desempenham um papel
importante na melhoria da educagdo, ndo apenas como um meio de medir
competéncias e habilidades, mas como uma ferramenta continua que permita aos
professores e a equipe pedagogica reconhecerem problemas e sugerirem novas
estratégias capazes de motivar os alunos nas avaliagoes.

Em relacédo a afirmativa 8, todos os professores concordaram que recebem
orientacdo para a aplicagao das avaliagbes intermediarias. Essa afirmativa apresenta
intima relacdo com a de numero 19 “recebo orientagdes da equipe diretiva para
melhorar minha pratica pedagogica a partir dos resultados das avaliagbes
intermediarias de Ciéncias”, onde apenas um professor concordou, ainda que
parcialmente, com tal afirmacéo.

Merece destaque a resposta de um professor a questdo dissertativa onde
comenta “em alguns momentos recebemos orientagdo para que o processo seja
conduzido de forma a auxiliar os alunos na realizagao das avaliagdes” (Questionario,
Professor F). Essa afirmativa causa certa estranheza, pois permite a compreensao de
que os alunos fazem as avaliagdes intermediarias de Ciéncias com algum tipo de
ajuda na realizagao.

Essa informacéo evidencia a falta de clareza sobre o papel das avaliagdes

formativas, reforcando o entendimento de que quando nao se compreende claramente
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0s propositos de uma politica educacional, seus objetivos podem ficar comprometidos.
A intervencao direta do professor na avaliagao pode levar a um desempenho que nao
representa as verdadeiras habilidades do estudante. Isso pode afetar negativamente
o desenvolvimento de competéncias como pensamento critico e autonomia. Os
resultados podem acabar distorcidos, néo refletindo com precisdo necessaria as
capacidades do aluno, o que compromete a eficacia da avaliagao.

Conforme aponta Mainardes (2013), ha uma crescente preocupagao em
relacdo a avaliagdo do desempenho dos alunos, a qual é realizada por meio de
avaliagdes externas. No entanto, muitas vezes, os resultados dessas avaliagées nao
sdo utilizados como base para o planejamento das intervengdes necessarias. Assim,
a atencao tem se concentrado apenas nos resultados, onde os indices elevados de
desempenho sao interpretados como sinbnimo de uma escola de qualidade.

E importante que haja a supervisdo da qualidade educacional, porém essa
atividade deve ser estruturada de maneira que nao considere os resultados como o
unico objetivo. Assim, podemos questionar a ideia de que a busca por uma educacao
de maior qualidade deve se basear exclusivamente nos resultados de avaliagbes e
nas métricas sintetizadas a partir delas, que nem sempre refletem o que realmente
desejamos em termos de qualidade nas escolas. O ensino n&o deve se restringir ao
que sera avaliado nos testes, e a interpretacdo dos resultados ndo deve desviar a
atencdo dos educadores quanto ao desenvolvimento integral dos alunos nas
instituicdes de ensino.

A analise dos resultados das avaliacdes externas nas reunides escolares e nas
discussdes realizadas no ambiente escolar, segundo Machado (2012), deve ser
realizada em conjunto por coordenadores e professores. Além disso, a autora enfatiza
a necessidade de os professores refletirem sobre os fatores que podem impactar o
desempenho dos alunos, para que o planejamento que leve em conta n&o apenas o
desempenho global da escola, mas também o desempenho individual de cada aluno.
E, com isso, seja promovido o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas
que atenda as necessidades de aprendizagem de todos.

Quanto a questao 14, todos os professores respondentes afirmaram que os
resultados das avaliagdes intermediarias ndao sado debatidos na EESPS. Com a
auséncia do debate, a escola deixa de aproveitar uma excelente oportunidade de
identificar pontos que necessitariam de melhorias no processo de ensino-

aprendizagem. Assim, cria-se um distanciamento entre os professores e 0 processo
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de avaliacdo que pode desencadear a desmotivacao entre os profissionais envolvidos,
uma vez que ndo percebem a utilidade da avaliagéo, visto que seus resultados nao
sdo debatidos. Por fim, destaca-se, também, que a falta de reflexdo sobre os
resultados das avaliagbes externas pode levar a uma estagnagcao na qualidade
educacional, pois a escola pode se isolar em sua realidade e ndo encontrar solugdes
inovadoras para melhorar o ensino.

Segundo Machado (2012), é fundamental que os professores e a equipe
pedagdgica utilizem os resultados como uma ferramenta de reflexdo. Para isso, as
informacdes obtidas através das avaliagcdes externas precisam ser consideradas
como um ponto de partida para repensar as praticas pedagogicas, com o objetivo de
aprimorar a qualidade do ensino.

Conforme discutido no segundo capitulo deste trabalho, os dados da escola
referentes as avaliagbes intermediarias de Ciéncias mostram uma quantidade
expressiva de alunos, classificados nos niveis 'muito baixo' e 'baixo’, nos anos de 2022
e 2023. No ano de 2024, apesar de o percentual de alunos no padrao ‘muito baixo’ ter
melhorado, o percentual de alunos no padrao ‘baixo’ ainda é bastante expressivo.

Ainda sobre a discussdo sobre os resultados das avaliagdes intermediarias,
relacionou-se os dados obtidos via questionario com as informag¢des contidas nas atas
das reunides pedagdgicas com destaque para as reunides de moédulo 2, que
aconteceram em 2022 e 2023, conforme documentado no livro de reunides da Escola
Estadual Sebastido Patrus de Sousa (2022b e 2023). Cabe destacar que até o
presente momento da escrita desta dissertagdo ndo houve registros, referentes ao
ano de 2024, no livro de atas de reunides, sobre essas avaliagoes e seus respectivos
resultados.

Diferentemente do que ocorre com as avaliagdes intermediarias, as avaliagoes
internas sao objeto de debate mais frequente nas reunides. A preocupacao da equipe
gestora com o indice de aprovagao dos alunos pode ser um dos fatores que contribui
para uma maior discussao dessas avaliagdes. O baixo desempenho nas avaliagcdes
externas e o bom rendimento nas avaliagdes internas, comprovado pelo alto indice de

aprovacao, pode ser explicado pela fala de um professor

as provas criadas pelos professores diferem das avaliagdes externas,
ja que as avaliagbes internas utilizam uma linguagem mais clara e
acessivel para os alunos. [...] A facilidade de aprovacao, incentivada
pelas politicas de Estado para educacgao, torna desmotivador o atual
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modelo. Portanto, acredito que tais situacdes constituem um cenario
que reflete no baixo desempenho nas avaliagbes intermediarias
(Questionario, Professor E).

As avaliagdes devem levar em consideragao a realidade dos alunos, o contexto
sociocultural e suas experiéncias prévias. Além disso, devem permitir o retorno de
informacgdes aos professores, ajudando no ensino do que pode ser melhorado. Uma
avaliacdo que ignora a realidade dos alunos pode levar a resultados artificiais e
desmotivadores. Ja a avaliagdo que dialoga com as particularidades locais pode ser
um poderoso instrumento de aprendizado. Nesse sentido, para o professor E, as
avaliagdes internas estdo muito mais proximas dos alunos, quando comparadas as
avaliagcdes externas.

Diante o exposto, cabe destacar que a relacdo do desempenho dos alunos nas
avaliagdes internas e externas mostra-se como um desafio significativo para a escola.
Compreende-se que as avaligdes sao ferramentas que concorrem para a educagao
integral dos alunos, permitindo que os professores fagam ajustes nas estratégias
pedagogicas, valorizando o aprendizado continuo dos alunos. Portanto, faz-se
necessario buscar um equilibrio entre os processos internos e externos de avaliagao,
garantindo, assim, a aprendizagem, e ndo apenas a promogao dos estudantes. Para
atingir esse cenario ideal considera-se essencial que toda a equipe escolar participe
de discussdes sobre a acdo de avaliar, dos processos existentes, bem como seus
usos e finalidades.

Os registros do livro de reunides do moédulo 2 abordaram diversos assuntos,
incluindo questdes relacionadas a disciplina dos alunos, planejamento bimestral,
assuntos administrativos, resultados de avaliacbes internas, entre outros. As
informacgdes obtidas a partir do livro de reunides indicam que n&o existe uma agenda
de debate pedagogico sobre a utilizagdo dos resultados das avaliagdes intermediarias.

Nas duas reunides em que foi mencionado o assunto das avaliacbes
intermediarias, uma ocorrida em 06 de novembro de 2022 e outra em 28 de outubro
de 2023, os esforgcos se concentraram na apresentacao dos resultados ndo havendo
a ampliagao do debate. Portanto, ndo foram abordadas questdes como, por exemplo,
habilidades ja consolidadas e os meios para superar as dificuldades apresentadas
pelos alunos por meio dos resultados, entre outras.

Isso ressalta a importancia de a EESPS criar espagos de discussao coletiva

sobre essa questdo, o que representa um passo fundamental para superar o
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isolamento das praticas avaliativas que ocorrem internamente. Esse encaminhamento
podera levar a formulagdo de alternativas bem planejadas, permitindo que os
professores utilizem os processos de avaliagao externa de maneira complementar.

Conclui-se, portanto, que a auséncia de acompanhamento pedagdgico na
EESPS, especialmente no que diz respeito as avaliagdes intermediarias, pode ser um
fator que contribua para o desempenho insatisfatorio dos alunos nessas avaliagdes.
Sendo assim, o suporte da equipe pedagdgica ao professor podera funcionar como
um recurso adicional na busca pela melhoria dos resultados das avaliagbes
intermediarias e, consequentemente, no avanco do desempenho dos estudantes
nessas avaliacoes.

O terceiro bloco do questionario é formado por afirmativas que correspondem
a percepgao dos professores de Ciéncias em relacdo as avaliagdes intermediarias.

Sao quatro afirmativas que estao dispostas na Tabela 9.

Tabela 9 — Percepcao dos professores acerca das avaliagdes intermediarias

G Discordo Discordo Concordo Concordo
Questionario do professor ) .
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
10 - As avaliagbes
intermediarias s&o um 4 3 - -

instrumento de avaliacéo

que buscam avaliar o

trabalho do professor.

11 — A implantagdo das

avaliacbes intermediarias 2 2 3 -
trouxe mudangas na

pratica de avaliagdes

internas da escola.

16 - As avalicbes

intermediarias de Ciéncias - 2 5 -
estao de acordo com o que

desenvolvo na minha

pratica escolar.

20 — Me sinto responsavel

pelos resultados 3 4 - -
alcancados pelos alunos

nas avaliacbes

intermediarias de

Ciéncias.
Fonte: Dados da pesquisa (2024). Elaborado pelo autor.
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Ao relacionar as respostas as afirmativas apresentadas na tabela 9 com a
ultima pergunta do questionario, percebe-se variagdes nos posicionamentos dos
professores. Quando indagados se compreendem que as avaliagdes intermediarias
visam avaliar o trabalho do professor os respondentes conjuntamente se mostraram
contrarios a afirmativa sendo que quatro professores discordaram totalmente dessa
afirmativa, enquanto trés discordaram parcialmente.

Pela analise das respostas, os professores compreendem que a fungao das
avaliagdes intermediarias € mensurar o processo educacional e fornecer dados que
indiguem o que pode ser melhorado. Todos os professores enfatizaram que o principal
objetivo da avaliagéo é verificar a qualidade do ensino ofertado pelo estado. Cabe
destacar a fala de um professor que, apesar de discordar da afirmativa 10, se contradiz
ao responder a pergunta aberta, pois deixa claro na resposta que além de avaliar o

aluno, a avaliagdo também avalia o professor:

ha muitas criticas em relacdo as avaliagbes promovidas pela
Secretaria de Educacdo. Ndo vejo isso como um problema, pelo
contrario, considero essencial que o sistema avalie o nivel de ensino
nas escolas, verificando se os alunos estao aprendendo, se os
professores estdo cumprindo seu papel e, de maneira geral, se as
escolas estdo ensinando o que se espera. Entendo que os professores
se preocupam com essas avaliacdes, uma vez que elas refletem tanto
0 nosso trabalho quanto o aprendizado dos alunos (Questionario,
Professor C).

As respostas evidenciaram também que nenhum professor respondente se
sente responsavel em relacdo aos resultados obtidos pelos alunos nas avaliagdes
intermediarias. As justificativas para essa sensacao de nao responsabilizagcéo, por
parte do professor, sdo convergentes, indicando uma falta de direcionamento do que
€ ensinado na sala de aula com o que é cobrado na avaliagao.

De acordo com o professor A, ha um descompasso no tempo da escola e o
das avaliagcbes intermediarias, ja que frequentemente um conteudo que seria
apresentado, por exemplo, no 4° bimestre, € cobrado em uma avaliagao que o aluno
faz no meio do ano. Para esse professor, a sensag¢ao € que a escola ndo se comunica
com as avaliagdes intermediarias, e vice-versa. O Professor B parece ter a mesma

sensacgao do professor A, conforme sua resposta a seguir

a falta de coordenacdo entre o trabalho dos professores e as
avaliacbes do governo, a quantidade excessiva de demandas
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atrapalha que o professor se dedique a usar as avaliacbes formativas
como algo da rotina do trabalho. Muitas vezes a gente segue um ritmo
com a turma e as avaliagdes vem com outros conteudos, que sao
trabalhados de outra forma em outro periodo (Questionario, Professor
B).

Conforme Tabile (2017), essa falta de articulacdo entre o que € ensinado e o
que avaliado pode trazer desafios consideraveis para o aprendizado dos estudantes
e para a atuagao dos professores., podendo causar: fragmentagdo do curriculo, a
medida que elas se concentram em conteudos ou habilidades que nao foram
priorizados pelos professores; a desvalorizagdo dos professores, pois eles podem
sentir que seu trabalho esta sendo desconsiderado, uma vez que as avaliagdes
externas nao refletem suas abordagens e métodos de ensino. Além disso, os
estudantes, ao serem avaliados com base em conteudos que nao foram
adequadamente trabalhados, ficam desmotivados e desinteressados.

Ha ainda os professores que culpabilizam os alunos pelos baixos resultados
destacando a falta de interesse e a indisciplina em sala de aula. Essa posi¢ao pode
ser encontrada no relato do professor C, quando afirma que um dos motivos para o
baixo desempenho dos alunos sado “[...] as dificuldades de interpretacdo. E a
dificuldade em trabalhar todo o conteudo em sala de aula, devido ao tempo e a
indisciplina” (Questionario, Professor C).

Quanto a mudanca na pratica de avaliagdes internas a partir da implementagao
das avaliagdes intermediarias houve divergéncia entre os professores: apenas trés
professores concordaram com essa afirmativa. Dos professores que concordaram,

vale ressaltar a resposta do professor D:

uma estratégia utilizada na minha escola € utilizar a nota dessas
avaliacdes como parte da nota bimestral fazendo com que a promogao
do aluno seja facilitada. A dificuldade das avaliagbes é suprida pela
intervencdo constante no modo de fazer dessas avaliacdes.
(Questionario, Professor D)

A situacao apresentada pelo professor D carece de reflexao por parte de toda
a equipe escolar, pois o referido uso leva a uma sobreposi¢cao entre a avaliagao
externa e a interna. Cabe destacar que o objetivo de cada tipo de avaliagao é distinto.
Esse processo pode levar os professores a moldarem suas praticas em torno de um
estilo de avaliacdo especifico podendo, assim, deixar de atender as necessidades

reais dos alunos. As avaliagdes internas deveriam refletir o avango dos estudantes ao
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longo do ano, levando em conta aspectos como participagdo, dedicacdo e
aprendizagem continua, os quais ndo sdo medidos pelas avaliagdes externas.

A preocupagdo com a autonomia do professor, expressa pelo professor D,
também fica evidente na resposta do professor E, quando alerta que ha uma tendéncia
dos professores em geral, a priorizar os conteudos que sdo cobrados nas avaliagbes
externas. Logo, o Professor E sugere a ideia de uma ‘autonomia relativa do professor’.

Nas suas palavras:

€ muito complicado quando os professores ficam muito preocupados
com o que vai cair nas avaliagdes realizadas pelo governo. Parece que
nds estamos perdendo nossa autonomia e ficando a mercé do que o
governo quer que a gente ensine. Tenho percebido que essa
autonomia relativa vem se tornando cada vez mais frequente e muitos
professores nem percebem, e acabam ensinando aquilo que vai cair
nas provas (Questionario, Professor E).

De acordo com Névoa (2017), a autonomia dos professores abrange, entre
outros aspectos, o dominio sobre a elaboragdo e a implementagao das atividades,
além da liberdade no desempenho de suas fungdes. Pensando a autonomia docente
em relagdo as avaliagdes externas, Oliveira (2010) compreende essa ferramenta
como limitadora da autonomia docente, pois os modelos de regulagdo, nos quais 0s
sistemas de avaliacido se baseiam, resultam em uma reduc¢ao do poder e do controle
dos profissionais em virtude da interferéncia de agentes externos a escola e da
necessidade de prestacdo de contas sobre as atividades realizadas no ambiente
escolar. Nesse contexto, torna-se interessante notar que as avaliagdes externas,
constituidas por itens de testes padronizados e sem a participacao ativa dos docentes,
nao sao vistas como uma ameaca pelos professores de Ciéncias da EESPS.

Continuando a reflexao, a partir da resposta dada pelo professor D, destaca-se
o ponto da continua interven¢ao “no modo de fazer” das avaliagdes intermediarias na
escola. Essa atitude precisa ser repensada, pois a complexidade das avaliacbes nao
requer a intervencao constante do professor nas formas de aplicagao desses testes,
mas sim uma reflexdo critica sobre os objetivos da avaliagdo e a adequacao das
metodologias utilizadas ao estagio de desenvolvimento dos alunos. Assim, o desafio
consiste em achar o equilibrio entre a complexidade das tarefas e as habilidades dos
alunos, para que seja maximizado o progresso dos alunos e minimizada a

desmotivagao.
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Entre os professores que responderam se as avalicdes intermediarias estavam
de acordo com o que é desenvolvido na sala de aula, o professor D alertou para o fato
de a escola nao ter locais apropriados para que o ensino de Ciéncias se torne mais
atrativo. Nas palavras desse professor “na minha escola, acredito que um espaco
adequado para aulas praticas despertaria a curiosidade e o interesse na
aprendizagem de Ciéncias, contribuindo para uma melhora no desempenho”
(Professor D).

As atividades praticas contribuem para a compreensao de conceitos cientificos,
além de possibilitar que os alunos aprendam a analisar objetivamente o seu cotidiano
e a criar solugdes para desafios complexos (Leite, 2005). Alias, essas experiéncias
praticas sdo uma estratégia util que pode ajudar o professor a revisitar um tema
previamente abordado, colaborando com os alunos na construgdo de uma nova
perspectiva sobre o mesmo assunto. Ao assimilar um conteudo estudado em sala, o
aluno enriquece sua reflexdo acerca dos fenbmenos ao seu redor, 0 que pode
fomentar debates durante as aulas, permitindo que os alunos compartilhem suas
opinides e aprendam a ouvir as do outro. Esse tipo de atividade é fundamental para
aprimorar o aprendizado dos conteudos tedricos discutidos, promovendo uma
conexao entre teoria e pratica, algo que certamente refletira na melhoria do
rendimento dos alunos nas avaliagdes intermediarias.

A Tabela 10 corresponde ao quarto e ultimo bloco do questionario, composto
por questdes relacionadas a pratica dos professores em relacdo as avaliagdes
intermediarias de Ciéncias, tanto durante a aplicacdo quanto em relagdo aos

resultados dessas avaliagdes.
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Tabela 10 — Pratica dos professores em relacao as avaliagdes intermediarias
de Ciéncias

Questionario do professor

Discordo
totalmente

Discordo
parcialmente

Concordo
parcialmente

Concordo
totalmente

9 — Durante a aplicagao das
avaliagbes intermediarias,
procedo de modo a ajudar
os alunos em busca de
resultados positivos.

2

2

3

12 — Treino os estudantes
para realizarem as
avaliagBes intermediarias de
Ciéncias.

13 — Compreendo que
conteudos de Ciéncias
devem receber mais
atencdo a partir das
avaliagdes intermediarias.

15 — Os resultados das
avaliagBes intermediarias de
Ciéncias sdo debatidos
entre os professores.

17 — Os métodos de ensino
que eu utilizo sao renovados
a partir dos resultados das
avaliagBes intermediarias de
Ciéncias.

18 — Analiso os resultados
das avaliacbes
intermediarias de Ciéncias e
os utilizo para (re)pensar o
planejamento e mudar as
estratégias de ensino para
as minhas aulas.

Fonte: Dados da pesquisa (2024). Elaborado pelo autor.

Como pode ser observado na Tabela 10, cinco professores assentiram quando

perguntados se de alguma maneira ajudavam os alunos na busca de resultados

positivos.

A atuacao dos professores nas avaliagdes dos alunos, visando alcancar bons

resultados, € uma questdo sensivel. Os professores desempenham um papel

fundamental ao orientar os alunos e assegurar que eles compreendam os conteudos

abordados. A intervencdo pode ser benéfica quando se destina a reforcar os

conhecimentos antes das provas ou a fornecer estratégias de estudo que se adequem

as necessidades individuais dos estudantes.
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Entretanto, modificar os critérios de avaliagdo ou amenizar os resultados para
favorecer os alunos, sem uma justificativa adequada, podem comprometer a
integridade do processo educacional. A intervengao deve estar focada no aprendizado
dos alunos, e ndo apenas na conquista de resultados imediatos. Um professor pode
agir para identificar lacunas no aprendizado, oferecer feedback construtivo e motivar
os alunos a progredirem, em vez de apenas buscar o aumento no nivel de
desempenho das avaliagdes intermediarias de Ciéncias.

Quanto ao treinamento dos estudantes para as avaliagbes intermediarias,
quatro professores afirmaram que realizam essa acdo. E essencial refletir sobre as
consequéncias dessa abordagem no processo de aprendizagem e no crescimento dos
estudantes. Tal preparagao pode se tornar um obstaculo, pois tende a restringir o
aprendizado ao que é estritamente necessario para as avaliagdes, em vez de
incentivar uma compreenséo mais abrangente e profunda do assunto. Nesse sentido,

Bonamino e Souza (2012) discutem os riscos que as provas padronizadas
podem trazer, como a preparacgao voltada para os testes, o que pode resultar em um
curriculo escolar restrito. Para as autoras, essa situagao € denominada "ensinar para
os testes", ocorrendo quando os professores direcionam seus esforgos
predominantemente aos conteudos que s&o avaliados, negligenciando aspectos
relevantes do curriculo, incluindo aqueles de natureza n&o cognitiva.

Com essa mesma preocupacao, Sousa (2014) enfatiza a importancia de se
estabelecer uma abordagem sistematica para a avaliacdo externa, o que implica
encarar a avaliacdo ndo como uma atividade isolada, mas como um processo
continuo. Isso exige o planejamento de agdes interligadas que assegurem um fluxo
consistente de informagdes, analises, julgamentos e decisdes, sustentando assim a
implementagao de politicas e programas. De acordo com a autora, a compreensao
das avaliagdes formativas deve ser vista como uma forma de coletar dados que
orientem o trabalho e ajudem a atingir os objetivos desejados. Dessa maneira, a
capacitagao dos alunos para a realizagao das avaliagdes poderia comprometer ainda
mais o desenvolvimento de um pensamento critico. Nesse contexto, as avaliagbes
formativas devem ser vistas como uma contribui¢do essencial para alcangar o objetivo
principal: a melhoria da qualidade educacional.

Os dados obtidos a partir da afirmativa 13 abordam o esfor¢o dos educadores
apods a divulgacao dos resultados das avaliagdes intermediarias. Todos os docentes

que participaram da pesquisa reconhecem a necessidade de dedicar mais atencao
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aos conteudos de Ciéncias, com base nos resultados apresentados. Dessa forma,
observa-se a acao esperada por todos os profissionais da educagao ao receberem
esses resultados: uma analise critica do trabalho realizado, com o intuito de aprimorar
novas metodologias que possibilitem aos alunos desenvolver as habilidades que ainda
nao foram consolidadas. Ja em relagdo a afirmativa 15, seis respondentes afirmaram
que os resultados das avaliagdes intermediarias ndo sido debatidos entre os
professores. Sobre a apropriagdo dos resultados, a resposta do professor E é de

extrema relevancia

no que tange ao professorado a falta de incentivo por parte de politicas
publicas de educacdo no que se refere ao aspecto financeiro e
estrutural; além da falta de incentivo em projetos de formacgéao
continuada como as pedagogias ativas sejam as principais razdes da
desmotivagéo (Questionario, Professor E).

Porém, em relagdo as afirmativas 17 e 18, as respostas foram idénticas, ou
seja, seis professores afirmaram que n&do renovam seus meétodos de ensino a partir
dos resultados das avaliagdes intermediarias, assim como nao utilizam os resultados
dessas avaliagbes para repensar o planejamento ou mudar as estratégias de ensino
de suas aulas.

A nao utilizacdo dos dados das avali¢gdes intermediarias permite inferir que
esses os professores tém acessado os resultados de modo superficial, pois nao
resulta em intervengdes mais efetivas. A fala do professor A pode indicar uma
dificuldade a mais nessa situagao, quando ele diz “ndo temos acesso aos resultados
dos alunos a tempo de efetuarmos qualquer intervengdo com intuito de melhorar os
desempenhos dos alunos” (Questionario, Professor A). Portanto, a demora pelo
Simave em disponibilizar os resultados dos alunos nas avaliagdes pode ser um fator
de desmotivacao do professor em procurar fazer algo em relagéo a esses resultados.

Ao tratar da apropriacdo dos dados provenientes das avaliacbes externas, &
importante destacar a ideia de Marques (2017), ou seja, a avaliagéo sé sera efetiva
para os educadores se estes obtiverem, de forma oportuna, as informagdes e
orientagdes que possam auxiliar na condugao de suas praticas pedagogicas. Por essa
razado, € essencial investigar como se da a apropriagdo dos resultados e quais
estratégias o gestor adota para disseminar as informagoes.

Diante o exposto, considera-se essencial que os resultados obtidos sejam

debatidos pelos professores de Ciéncias da EESPS. Essas discussdes deveriam
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ocorrer de maneira ampla e abrangente, como forma de minimizar os resultados
negativos das avaliagbes e através da implementagdo de um trabalho interdisciplinar
com base nas conclusdes alcangadas. A esse respeito, Oliveira (2012) aponta que
essa realidade é evidente quando a maioria dos professores opta por trabalhar suas
disciplinas de forma isolada. Muitas vezes, disciplinas que abordam conteudos muito
semelhantes ndo estabelecem um dialogo, resultando em um saber fragmentado e
parcelado. O conceito de interdisciplinaridade, na pratica, ainda ndo parece ser
inteiramente compreendido por todos os profissionais da educagao (Oliveira, 2012).
Por meio das respostas dos professores ao questionario foram realizados
varios recortes que fornecem importantes informagdes, os quais deram suporte ao
desenvolvimento da pesquisa. A analise do questionario, tanto através das questdes
fechadas, quanto da questao aberta, foi importante para identificar topicos sensiveis
em relacdo as avaliagbes formativas e fundamental para a elaboragdo do Plano de

Acao Educacional.

3.3.2 A coleta de dados por meio das entrevistas

Para conduzir a entrevista semiestruturada, foi criado um roteiro com 15
perguntas direcionadas ao diretor e a especialista da EESPS. Contudo, como o diretor
estava de licenga médica no dia agendado para a entrevista, o vice-diretor do turno
da tarde foi convidado a substitui-lo. As entrevistas foram realizadas na proépria escola,
em dias e horarios previamente agendados.

As questdes da entrevista foram elaboradas com o objetivo de investigar quais
iniciativas estdo sendo implementadas na EESPS para aprimorar os indices nas
avaliagdes intermediarias de Ciéncias, bem como sao apropriados e divulgados os
resultados dessas avaliacbes ao corpo docente. A entrevista se concentrou na
atuacao dos profissionais da equipe gestora, partindo do entendimento de que seu
papel € crucial para assegurar um bom desempenho académico dos alunos nas
avaliagdes intermediarias, o0 que, por sua vez, contribui para melhorar o processo de
ensino-aprendizagem.

Ao serem indagados de como a equipe gestora toma conhecimento dos
resultados das avaliagdes intermediarias de Ciéncias, a especialista disse ser através

do portal do Simave. Por sua vez, o vice-diretor acrescentou que também é “através
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dos relatérios enviados pelo estado para a diregdo” (Vice-diretor, entrevista concedida
em 26/11/24).

As acgdes e as estratégias implementadas pela equipe gestora para a utilizagao
e apropriagcao das avaliagdes externas comegam com a chegada dos resultados a
EESPS. Nesse momento, a gestdo se apropria dos dados e informacgdes,
posteriormente compartilham com os demais profissionais da escola. A compreensao
dos resultados pela gestdo pedagdgica, segundo Machado (2012), pode favorecer
uma reflexdo sobre todas as areas da gestao escolar (Machado, 2012). No entanto, a
equipe gestora deve servir, acima de tudo, para analisar como a escola esta
cumprindo sua funcdo social em uma sociedade democratica, a qual precisa
assegurar o processo de ensino-aprendizagem para todos os alunos. Utilizar os
resultados das avaliagbes externas significa fundamentar a construgdao de novas
oportunidades para ensinar a todos.

Quando questionados sobre como é realizado a divulgagao desses resultados
a equipe docente e quais orientagdes pedagogicas sao repassadas a partir dos
resultados obtidos o vice-diretor afirma que a equipe diretiva realiza reunides com os
professores para buscar estratégias de ensino-aprendizagem que possam se adequar
a realidade da escola. Por sua vez, a especialista esclarece que “o repasse desses
resultados a equipe docente é feito por meio das plataformas digitais e de orientagbes
recebidas pela equipe da gestdo escolar” (Especialista, entrevista concedida em
28/11/24). De acordo com Soligo (2010), uma das principais formas de utilizacdo dos
resultados das avaliagdes externas esta intimamente relacionada a sua divulgagao
dentro da escola. E essa é uma importante fungao da qual a equipe gestora ndo pode
se eximir.

Ao ser perguntado se havia notado alguma mudancga na pratica pedagogica
dos professores dentro da sala de aula, a partir dos resultados das avaliagcbes
intermediarias mais recentes da EESPS, o vice-diretor declara que “a partir da analise
dos resultados e do estabelecimento de estratégias pedagdgicas, os professores tém
se dedicado na busca de novos caminhos de aprendizagem” (Vice-diretor, entrevista
concedida em 26/11/24). Ao ser indagado que ‘novos caminhos de aprendizagem’
seriam esses, ele falou principalmente da formacdo continuada em relagdo as
avaliagdes formativas. Contudo, conforme visto na sec¢ao 3.1, apenas dois professores
de Ciéncias realizaram algum tipo de formacao continuada sobre as avaliagbes

externas, confrontando o que o vice-diretor afirmou. Verifica-se, portanto, que a gestéo
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e 0s professores ndo se comunicam de maneira eficaz, resultando em dificuldades
que afetam os resultados de ensino e aprendizado. A gestao escolar deve ser ligada
a uma agao colaborativa com os professores, promovendo a interagao e planejando
iniciativas que favoregam a comunicagao, para que possam realmente ter um efeito
pratico na instituicdo.

A especialista foi mais cautelosa na resposta e diz perceber que

mesmo com as avaliagdes formativas recorrentes, os professores
ainda enfrentam desafios significativos em relagdo a mudancga de suas
praticas, principalmente no que diz respeito a esse modelo de
avaliagao formativo, como € aplicado, e principalmente em relagao a
interpretacao de seus resultados (Especialista, entrevista concedida
em 28/11/24).

Portanto, ha uma discordancia entre os membros da equipe diretiva sobre essa
tematica. Para o vice-diretor, os professores se baseiam nos resultados das
avaliagdes intermediarias, para tentar suprir as falhas no aprendizado. Ja em sentido
oposto, a especialista nota que os professores ndo compreenderam plenamente o
objetivo das avaliagbes intermediarias apresentando dificuldades, até mesmo, em
interpretar os resultados dessas avaliagoes.

Quando indagados sobre que fatores poderiam influenciar nos resultados dos
alunos nas avaliagdes intermediarias de Ciéncias, o vice-diretor apresentou dois
fatores: um positivo e um negativo. O fator positivo, para ele, seria quando os alunos
possuem rendimento satisfatorio, sendo traduzido dessa forma: “o empenho da equipe
docente em buscar estratégias de ensino a partir das referéncias propostas pelas
avaliagdes externas” (Vice-diretor, entrevista concedida em 26/11/24). Novamente o
vice-diretor menciona a busca de estratégias pela equipe docente, mas ndo sabe
dizer, especificamente, quais estratégias seriam essas.

O fator negativo, apresentado pelo entrevistado, € quando os alunos
apresentam desempenho insatisfatorio, e isso se deve ao “formato das avaliagbes e
quantidade de questbes propostas. Somado ha alguns desencontros entre os
programas avaliados” (Vice-diretor, entrevista concedida em 26/11/24). Assim, o vice-
diretor enfatiza a falta de sintonia entre as avaliagdes externas e o que é ensinado
durante ano — ja mencionado pelo professor B no questionario.

Em relacdo ao mesmo questionamento, a especialista, apresenta somente um

fator que é “a falta de motivagao dos alunos para realizar as avaliagdes” (Especialista,
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entrevista concedida em 28/11/24). O fator apresentado pela especialista, ou seja, a
falta de motivagdo dos alunos, converge com a opinido de varios professores no
questionario.

Os entrevistados também foram questionados se a escola organiza reunides
pedagogicas para discutir os resultados das avaliagbes intermediarias, com que
frequéncia acontecem e quem participa. Segundo o vice-diretor, as reunides sao
realizadas “periodicamente, todas as vezes que temos acesso aos resultados das
avaliagdes formativas. Elas duram em tempo aproximado de trés a quatro horas com
a participagao dos docentes, especialistas e equipe diretiva” (Vice-diretor, entrevista
concedida em 26 de novembro de 2024).

Divergindo da opiniao do vice-diretor, a especialista responde que
“ocasionalmente ocorrem reunides especificamente para tratar assuntos relacionados
as avaliagbes formativas. Quem participa das reunides é toda equipe docente e
pedagogica da escola. Porém ndo ha um momento para debater sobre os resultados”
(Especialista, entrevista concedida em 28 de novembro de 2024).

Portanto, o dissenso apresentado pelos membros da equipe gestora € um sinal
de alerta para possiveis intervengdes pedagogicas na EESPS. De acordo com Vianna
(2014), a aplicacéo dos resultados das avaliagdes em larga escala pelos docentes,
durante o planejamento e as reunides escolares, constitui a base para a formulagao
de estratégias que a instituicdo deve adotar na busca por melhorias efetivas na
qualidade da educacgao.

Quando perguntados se ja tiveram a oportunidade de participar de alguma
formacédo oferecida pela SRE Juiz de Fora, ou mesmo pela SEE/MG, sobre a
interpretacdo de resultados das avaliagbes externas, o vice-diretor respondeu
negativamente a essa questdo. Destacou a grande demanda de trabalho, motivos
inerentes ao cargo que ocupa na EESPS, bem como motivos pessoais, ja que também
possui outro cargo, como professor da rede estadual.

A especialista disse que nao teve oportunidade de realizar a formagao sobre a
interpretacdo de resultados das avaliagbes externas. Porém, a entrevistada fez a
seguinte afirmagao: “como ja trabalhei na area de avaliagdo escolar, consigo com
facilidade fazer a leitura dos graficos e interpretar os resultados” (Especialista,
entrevista concedida em 28 de novembro de 2024). Desse modo, por haver trabalhado

na area de avaliagcao escolar, conseguia, com facilidade, fazer a leitura dos graficos e
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interpretar os resultados das avaliagdes intermediarias de Ciéncias, assim como de
qualquer outra disciplina.

Ao serem perguntados sobre quais medidas pedagdgicas séo tomadas para
que o aluno avance para os padrdes mais elevados, o vice-diretor afirmou que as
principais medidas seriam a realizagédo de reunides e discussdes com os docentes da
escola, para que se buscasse estratégias pedagogicas que pudessem suprir tal
demanda.

A especialista, argumenta que “as agdes pedagdgicas tomadas n&o sao por
base nas avaliagbes externas, e sim as avaliagdes internas, embora as medidas sejam
diferentes” (Especialista, entrevista concedida em 28 de novembro de 2024). Essa
resposta da especialista demonstra que a equipe gestora da EESPS é tendente a
tratar as avaliagdes externas de modo diferente, quando comparada as avaliagbes
internas. Percebe-se, portanto, uma maior preocupag¢ao com a promocao dos alunos,
funcido estabelecida pela avaliagao interna, frente as habilidades que podem ser
aprimoradas pelos alunos, caracteristica fundamental das avaliagbes externas.

Quando perguntados se os professores se sentiam responsaveis pelos
resultados alcangados pelos alunos, nas avaliagdes formativas de Ciéncias, mesmo
quando os resultados nao sao satisfatorios, o vice-diretor disse que, “de certa forma
sim, mas sempre com uma visao critica ao sistema educacional como um todo” (Vice-
diretor, entrevista concedida em 26 de novembro de 2024). Por sua vez, a especialista

acredita que nao, e complementa:

penso que isso esteja relacionado ao contexto em que os alunos
fazem as avaliagdes, ou até mesmo ao fato de néo as realizar, muitas
vezes marcando as respostas de qualquer maneira. Esta é a terceira
escola em que trabalho e, "coincidentemente”, observo que o perfil de
realizagdo das provas se repete. Por isso, apesar de haver uma
mobilizagdo nas escolas — e realmente ha — ela nao é suficiente.
Assim, os resultados vao além da atuacdo deles em sala de aula
(Especialista, entrevista concedida em 28 de novembro de 2024).

Mais uma vez os entrevistados apresentam respostas discordantes. Inclusive a
resposta da especialista se aproxima da resposta dada pelos professores, quando
indagados com a mesma pergunta, indicando que os professores desempenham um
papel significativo no processo de aprendizagem, mas a responsabilidade pelos
resultados dos alunos nao deve recair exclusivamente sobre os docentes. Portanto,

os baixos resultados dos alunos podem ser um indicativo de problemas maiores, que
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devem ser analisados e tratados coletivamente. O professor é uma pecga-chave no
processo, mas o aprendizado € um esforgo conjunto envolvendo gestores,
especialistas e professores.

Na questao seguinte os entrevistados foram questionados que estratégias eles,
enquanto equipe gestora, poderiam implementar para melhorar o desempenho dos
alunos nas avaliagdes intermediarias, especialmente na disciplina de Ciéncias. O vice-
diretor expds que “além das reunides de analise dos resultados e busca de estratégias
pedagdgicas, o fornecimento de recursos educacionais aos professores” (Vice-diretor,
entrevista concedida em 26 de novembro de 2024). Tais recursos educacionais, como
a oferta de laboratérios de Ciéncias e aulas praticas, encontram-se distantes dos
alunos, como foi visto na secgao anterior. A especialista nessa pergunta tratou a

avaliagao intermediaria como sinébnimo de avaliagao diagndstica e respondeu que

foram realizadas avaliagbes diagndsticas no inicio do semestre para
identificar as areas de dificuldade dos alunos. Com base nesses
resultados, sugerimos aos professores criar estratégias de ensino
personalizadas para as necessidades especificas da turma. Uma ideia
a ser realizada é o envolvimento dos alunos em projetos praticos de
Ciéncias, como “Feira de Ciéncias” ou “Semana da Ciéncia”
(Especialista, entrevista concedida em 28 de novembro de 2024).

Nesse sentido, Santos (2012) ressalta a relevancia dessa ferramenta
pedagogica ao afirmar que o desenvolvimento de projetos com foco em pesquisas
cientificas por parte de alunos do ensino fundamental, visando apresentagdes em
feiras de Ciéncias, tem se mostrado uma metodologia eficaz na formagao de novas
habilidades nos estudantes. Além disso, a realizacdo dessas feiras propicia um
espaco significativo para o desenvolvimento da cultura cientifica.

Quanto a existéncia na escola, de agbes que visavam a melhoria do
desempenho dos alunos nas avaliacées formativas de Ciéncias, o vice-diretor repete
que as principais agdes seriam as reunides pedagdgicas, com analise dos resultados
e busca de estratégias pedagodgicas, podendo essas agdes serem melhoradas com o
fornecimento de recursos educacionais aos professores de Ciéncias.

A especialista vé que a principal agao seria a construcdo de um laboratério de
Ciéncias em que demonstracdes cientificas poderiam facilitar a compreensao de
conceitos complexos, despertar o interesse dos alunos, e consequentemente, um

melhor aprendizado.
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Na ultima pergunta foi questionado o grau de importancia das avaliagdes
intermediarias na organizagdo do processo educacional da escola. O vice-diretor
revela ter “grau de importancia de boa relevancia, ja que nos apresenta uma faceta
do rendimento dos alunos” (Vice-diretor, entrevista concedida em 26 de novembro de

2024). Ja a especialista informa que

em tese seria monitorar o desenvolvimento dos alunos para poder
identificar dificuldades e ajudar o professor a adaptar as estratégias
pedagdgicas para atuar naquelas habilidades em que os estudantes
precisariam avancar. Também deveria ser uma avaliagao do sistema
escolar, mas estando hoje na escola, vejo muitas lacunas nesse
processo como um todo, ndo s6 da escola. Por isso, inicio minha fala
com o termo “em tese”, a pratica é outra coisa (Especialista, entrevista
concedida em 28 de novembro de 2024).

Ao abordar a utilizac&do dos resultados das avaliagdes formativas, fica claro que
ha um trabalho, ainda que discreto, sendo realizado na EESPS no que diz respeito as
avaliagdes intermediarias de Ciéncias.

Diante dessa situagdo, ressalta-se a necessidade de uma reorganizagao
sistematica nas ag¢des da gestédo, da equipe pedagodgica e dos professores, focando
no processo de analise, divulgacao e interpretacao dos resultados. Isso é fundamental
para que se compreendam os significados desses resultados, suas razdes e a
importancia da construgéo coletiva, visando garantir o sucesso no trabalho docente.

Neste cenario, o Plano de Agédo Educacional (PAE) a ser proposto, a partir da
analise dos dados coletados para a presente pesquisa, devera servir como um guia
para que gestores e professores encontrem alternativas na busca de um aumento do
rendimento dos alunos nas avaliagcbes intermediarias de Ciéncias. Além disso, é
essencial que equipe gestora juntamente com os professores interpretem, reflitam
sobre os dados e os utilizem como ferramentas para impulsionar a melhoria da

aprendizagem.
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4 PLANO DE AGAO EDUCACIONAL (PAE)

Ao longo desta pesquisa, procurou-se responder a pergunta norteadora de todo
o trabalho “que fatores influenciam no baixo desempenho dos alunos nas avaliagdes
intermediarias de Ciéncias, nos anos finais do Ensino Fundamental, da EESPS, e que
agdes podem ser implementadas para melhorar o desempenho dos alunos?”. Para
isso fez-se uma descricao dos resultados das avaliagdes intermediarias de Ciéncias
na EESPS, analisou-se os resultados dessas avaliacdes entre os anos de 2022 e
2024, e procurou-se identificar que agdes a escola ja desenvolvia, em relagado as
avaliagdes intermediarias, para minimizar os resultados insatisfatérios obtidos pelos
alunos nessas avaliagdes.

Delineou-se, de maneira geral, como ¢é o ciclo das avaliagdes intermediarias de
Ciéncias na escola, desde a sua aplicagao até a disponibilizacdo dos resultados.
Conduziu-se uma pesquisa de campo qualitativa para a coleta de informacdes,
baseada nos documentos disponibilizados pela escola e nos sites especializados, nas
respostas dos professores de Ciéncias aos questionarios e na entrevista
semiestruturada realizada com os membros da equipe gestora (vice-diretor e
especialista).

O Quadro 10 resume os principais achados da pesquisa, relacionando-os com

as agdes propostas para enfrentar os desafios identificados.
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Quadro 10 — Dados da Pesquisa e A¢des Propositivas

N° Dados da Pesquisa Acgao Propositiva

1 | Altas taxas de alunos nos padrdes | Realizar a monitoria, pelos préprios alunos,
‘muito baixo’ e ‘baixo’ nas avaliagbes | sob a supervisdo dos professores de
intermediarias de Ciéncias. Ciéncias, buscando a formacdo de uma
equipe dedicada a mitigar os baixos
resultados nas avaliagdes intermediarias.

2 | A aplicacado da avaliagao intermediaria | Aprimorar o protocolo de realizacdo das
carece de padronizacgao. avaliagbes intermediarias, pela equipe
gestora e pelos professores, para que o
processo seja feito de forma uniforme e
garantir a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem.

3 | Dificuldade dos professores em relagdo | Capacitar os professores para que sejam
a interpretacdo dos dados obtidos a | capazes de interpretar os dados oriundos
partir dos resultados das avaliagbes | das avaliagdes intermediarias e realizar
intermediarias. analises dos resultados dessas avaliagoes
de forma individual e geral.

4 | Falta de alinhamento entre os membros | Promover a coesao e o alinhamento entre os

da equipe gestora. membros da equipe gestora, fortalecendo a
colaboracdo e a tomada de decisdo
conjunta.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os dados oriundos das avaliagdes externas devem ser utilizados pela equipe
gestora e professores para fundamentar as agdes de melhoria da aprendizagem dos
alunos. Para que esse cenario ocorra na EESPS, propde-se um Plano de Agao
Educacional (PAE). Esse plana deve servir como um guia para que gestores e
professores da EESPS encontrem alternativas na busca do aumento do rendimento
dos alunos nas avaliacdes intermediarias de Ciéncias.

Para a elaborac¢ao do PAE foi utilizada a ferramenta 5W2H que, de acordo com
Behr, Moro e Estabel (2008), ajuda a definir de forma clara as metas e os objetivos de
determinada intervengao, tornando a comunicagéo e a coordenacgao entre as pessoas
envolvidas na execugédo das ag¢des mais eficientes. A ferramenta 5W2H é baseada
em perguntas chave que guiam tanto o planejamento quanto a realizagdo das agbes
sugeridas.

O termo 5W refere-se as palavras em inglés What, When, Why, Where e Who,
enquanto o termo 2H se refere a How e How Much. Assim, traduzindo os 7 termos,
tem-se, respectivamente: O qué, Quando, Por qué, Onde, Como, Quem e Quanto.
Essa técnica é util para aprimorar a divisao de tarefas dentro de um processo e permite

uma visao gerencial do andamento das atividades (Behr, Moro e Estabel, 2008).
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Cada uma das perguntas deve ser respondida de forma direta e precisa,
considerando-se os seguintes aspectos: 1) O qué: qual a agao a ser realizada; 2)
Quando: em que momento sera executada; 3) Por qué: qual é o resultado esperado
dessa acgao; 4) Onde: onde a agao ocorrera; 5) Como: quais sao 0s passos para a
implementacgéo; 6) Quem: quem ficara encarregado da execugéo; 7) Quanto: qual sera
o custo envolvido.

A seguir sdo apresentadas propostas de agdo que visam combater os fatores
intraescolares identificados na presente dissertagcdo. Desse modo, busca-se favorecer
a melhora do desempenho dos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental da
EESPS, nas avaliagdes intermediarias de Ciéncias do Simave, bem como colaborar
para a criagcao de uma cultura escolar que favorega o uso dos dados das avaliagdes
para a melhoria da aprendizagem. Para melhor compreenséo do PAE, as propostas

estao dispostas no Quadro 11.

Quadro 11: Propostas de acao desenvolvidas na EESPS

Acgao 1 Acgéo 2 Acgao 3 Acéo 4
Implementar um
rojeto de Incentivar a .
Projeto o Alinhar a forma
monitoria em . analise,
A Aprimorar o ~ como os membros
Ciéncias para os rotocolo para a compreensao e da gestao escolar
What alunos do 6° ap g° | Prorecoop uso dos dados das | 929
” aplicagao das o lidam com o
(O que?) | ano que e avaliacoes
avaliagdes : L processo das
apresentarem ) - intermediarias o
. intermediarias avaliagGes
baixo desempenho pelos professores, | . .
o N intermediarias.
nas avaliagoes de Ciéncias.
intermediarias.
Melhorar o Para que os
desempenho dos professores .
o o Para garantir que a
alunos do 6°ao 9 possam entender o ;
. equipe gestora
ano nas avaliagdes | Para assegurar desempenho dos )
; o : o atue de maneira
intermediarias de que o processo alunos, identificar X
i~ . . conjunta, coerente
Ciéncias, focando seja organizado, lacunas na -
. ) . e eficiente,
Why nas habilidades e ampliando a aprendizagem e aooiando
(Por qué?) | competéncias que | participacdo dos planejar ap ~
~ : ~ intervengoes
nao foram alunos e a intervengoes L
o 2 . pedagodgicas que
plenamente confiabilidade dos | pedagégicas mais
X ; melhorem o
desenvolvidas, resultados. eficazes,
) : R . desempenho dos
incentivando uma adaptadas as reais
, : alunos.
aprendizagem necessidades dos
ativa. estudantes.
Were Nas salas de aula Nas salas de aula Nas salas de aula Nas salas de aula
(Onde?) | da propria escola. da prépria escola. da prépria escola. da prépria escola.
Ap6s a realizagao O protocolo deve O projeto As atividades
When da avaliagao ocorrer antes da comegara logo devem ter inicio no
(Quando?) intermediaria. As aplicagao das apos a divulgacao | inicio do ano letivo,
*7 | monitorias avaliagdes dos resultados das | com encontros
acontecerao intermediarias, avaliagdes mensais entre 0s
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semanalmente, no
6° horario, com
dias fixos
determinados por
ano de
escolaridade.

utilizando as
reunides de
modulo 2 para

ideias e sugestoes.

intermediarias,
com encontros
mensais nas
reunioes de
modulo 2 e
acompanhamento
durante todo o ano
letivo.

membros durante
todo o ano.

Professores de
Ciéncias, alunos
monitores
(escolhidos entre
aqueles com bom

A equipe gestora
da escola,
professores de
Ciéncias do 6° ao

escola.

escola.

escola.

Who Equipe gestora e 9° ano e técnico da | A equipe gestora
" desempenho nas
(Quem?) C professores. SRE/MG da escola.
avaliagoes .
responsavel pelas
externas) e . ~
informacgdes das
estudantes que L
L avaliagdes
participarao da
o externas.
monitoria.
Formacao
continuada pelo
O aluno monitor teécnico
deve ser pertencente a Deve haver
selecionado com Elaborar protocolo | Diretoria de reunides mensais
base no de aplicagao das Avaliagao da entre os membros
rendimento da avaliagbes Aprendizagem e da gestao, para
o intermediarias, Diretoria de que atuem de
How avaliagao e o . :
” ; L . ratificando a Avaliacao dos maneira conjunta
(Como?) | intermediaria, além o ) ducso d
do seu proprio responsabilidade Sistemas na conducao de
interesse. com dos profissionais Educacionais, da todo o processo
f envolvidos nesse SRE/MG, sobre das avaliacdes
acompanhamento
processo. como ler, externas.
do professor )
responsavel interpretar e
’ analisar dados das
avaliagdes
intermediarias.
Impresséao de Impresséao de Impresséao de Nao havera custos
How much material e material e material e adicionais, pois
(Quanto?) infraestrutura da infraestrutura da infraestrutura da sera utilizada a

carga horaria da
equipe gestora.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

As propostas presentes no Quadro 11 refletem um diagndstico dos desafios

encontrados e apresentam intervencdes especificas e exequiveis, coerentes com a

realidade da EESPS. Nas se¢des seguintes, cada uma dessas agdes € descrita,

destacando sua relagao direta com os resultados da pesquisa e a justificativa para

serem consideradas as mais adequadas no enfrentamento dos problemas

identificados. O detalhamento busca evidenciar o impacto de cada intervencgao,

elucidando os mecanismos de implementacgao e os beneficios esperados.
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4.1 MONITORIA DE CIENCIAS

Essa primeira proposta de intervencdo tem o objetivo de melhorar o
desempenho dos alunos, do 6° ao 9° ano da EESPS, nas avaliagbes intermediarias
de Ciéncias através da implementacdo de um programa de monitoria. Apesar dos
esforcos da equipe docente, os dados das avaliagbes intermediarias apontam para a
necessidade de fortalecer habilidades especificas em Ciéncias. Na tentativa de mitigar
os resultados insatisfatorios nas avaliagbes, surge essa proposta de intervengéo.

Essa proposta esta centrada em reforcar as habilidades e competéncias que
os alunos apresentaram maiores dificuldades, utilizando, para isso, a comunicacao
intrageracional, promovendo a troca de ideias e conhecimentos. Conforme destaca
Holanda, Santos e Oliveira (2024), um dos propoésitos da monitoria € desenvolver um
plano de trabalho para a disciplina que auxilie no aprendizado dos alunos. Isso se da
a partir das afinidades que o monitor possui em relagdo a disciplina, aliadas as
dificuldades que os demais alunos apresentam, permitindo que o monitor aborde os
temas de maneira diferente ou mais compreensivel.

Cada professor de Ciéncias ficara responsavel por supervisionar o ano de
escolaridade em que atua e devera identificar os alunos que se encaixam nos padroes
‘muito baixo’ e ‘baixo’ de desempenho. O professor devera verificar que competéncias
e habilidades nao foram desenvolvidas, com o objetivo de agrupar os alunos nas aulas
de monitoria.

A intervengao deve comecar logo apés a realizagao da avaliagéo intermediaria,
devendo o professor responsavel identificar que competéncias e habilidades precisam
ser melhor desenvolvidas, e também os alunos com desempenho insatisfatério. Essa
intervengao devera comecar logo apds o resultado das avaliagdes intermediarias de
Ciéncias, e se estender durante todo o ano letivo.

As monitorias acontecerdo semanalmente, no 6° horario, em salas disponiveis
na propria escola, com dias fixos determinados por ano de escolaridade. Os alunos
serao atendidos da seguinte forma: na segunda-feira serdo os alunos do 6° ano; na
terca-feira serdo atendidos os alunos do 7° ano; na quarta-feira, alunos do 8° ano; e
na quinta-feira, alunos do 9° ano. As sextas-feiras cada professor responsavel podera
encontrar com seu respectivo monitor para que o monitor relate dificuldades

encontradas, para o professor responsavel fornecer orientagdes pedagodgicas ao
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monitor, e, juntos, avaliarem se a monitoria esta funcionando bem, vislumbrando
melhorias.

Os encontros serdao conduzidos por alunos monitores, selecionados entre
aqueles que apresentarem bom desempenho nas avaliagdes intermediarias de
Ciéncias e supervisionados pelo professor de Ciéncias responsavel. Os monitores
contarao com o apoio dos professores de Ciéncias na elaboragao das atividades. As
aulas de monitoria terdo como foco as habilidades e competéncias nao
compreendidas nas avaliagdes intermediarias.

Cumpre esclarecer que as aulas do Ensino Fundamental acontecem
diariamente e sdo divididas em 5 horarios. O 6° horario ja faz parte da carga horaria
do professor, pois, como explicado anteriormente, no médulo 2, o professor deve
cumprir 2 horas na propria escola ou em local definido pela dire¢do. Portanto, o 6°
horario ndo configura custo extra para o estado.

Os professores fardo um acompanhamento do progresso dos alunos na
monitoria, levando-se em consideragao a presencga, o desempenho nas atividades e
observagdes qualitativas. Como forma de incentivo, os monitores poderao receber
certificados de participacao, pontos extras nas avaliagdes internas ou reconhecimento
durante os eventos da escola.

O custo dessa acao sera a impressao do material utilizado na monitoria, além
da propria infraestrutura da escola.

O principal objetivo dessa intervencao é a promocéao da solidariedade entre os
alunos, fortalecimento da aprendizagem colaborativa e contribuicdo para a melhoria

dos resultados dos estudantes nas avaliacdes intermediarias de Ciéncias.

4.2 APRIMORAMENTO DO PROTOCOLO DE APLICAGAO DAS AVALIAGOES
INTERMEDIARIAS DE CIENCIAS

Essa proposta de agao busca aprimorar o protocolo existente de aplicagao da
avaliacao intermediaria, fazendo com que o processo tenha resultados o mais
fidedigno possivel, e possibilitando uma analise eficaz do desempenho dos alunos.

Entre as acdes para colocar em pratica este protocolo, estdo: realizagcdo de
reunides com os professores para destacar a importancia da aplicagao das avaliagbes
intermediarias; implementacao de estratégias para mobilizar e sensibilizar os alunos

para que compreendam a importancia dessas avaliacbes para o seu proprio
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desenvolvimento; organizagédo da infraestrutura e dos materiais necessarios para a
aplicacao das avaliagbes intermediarias; criagdo de um ambiente positivo na escola,
durante todo o ano, com cartazes motivacionais e mensagens de incentivo; criagao
de manual com orientagdes claras sobre horarios, materiais permitidos e tempo de
prova. Todas essas agoes deverao ser expostas durante as reunides de médulo 2 que
acontecem mensalmente na escola, para que possiveis ajustes possam ser
realizados.

Essas agbes devem ser planejadas no inicio do ano letivo, com execugao
programada para acontecer até uma semana antes das avaliagdes intermediarias. O
cronograma da avaliagdo intermediaria sera definido a partir do calendario oficial,
divulgado previamente pela SEE/MG.

A equipe gestora ficara responsavel por coordenar as atividades, em parceria
com os professores, promovendo a colaboragdo e a integracdo de todos os
segmentos da escola.

A execugao dessas agdes demandara pouco investimento financeiro, ja que
serao aproveitados os recursos materiais € humanos que estdo a disposicdo na
escola.

Pretende-se, através do aprimoramento desse protocolo, envolver toda a
equipe escolar no processo avaliativo, tornando-o mais estruturado, eficiente,

participativo e com resultados mais confiaveis.

4.3 FORMACAO CONTINUADA PARA OS PROFESSORES DE CIENCIAS EM
RELACAO AS AVALIACOES INTERMEDIARIAS

O professor desempenha um papel central na avaliagdo dos alunos, pois ele é
quem conecta o conhecimento do que é ensinado com o que realmente foi aprendido
pelos estudantes. Os bons resultados surgem a partir de decisbes bem
fundamentadas que o professor realiza ao planejar as aulas. Para que essa intengao
se concretize, € essencial que as equipes gestora e docente compreendam bem os
conceitos e os objetivos das avaliagbes externas.

A presente pesquisa evidenciou que os professores de Ciéncias da EESPS
apresentam dificuldades para se apropriarem dos dados das avaliagbes
intermediarias, sendo necessario, portanto, que esses profissionais recebam

formacgao e auxilio para utilizarem os dados gerados por essas avaliagdes.
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Essa proposta de intervengdo tem como objetivo incentivar os professores da
EESPS a se apropriarem dos dados das avaliagdes intermediarias, utilizando-os para
(re)pensar o planejamento ou mudar as estratégias de ensino durante as aulas,
oferecendo suporte aos professores para que possam identificar lacunas na
aprendizagem e implementar praticas pedagodgicas mais eficazes. Dessa forma, essa
proposta contribuira tanto para a melhora no desempenho dos alunos nas avaliacdes
intermediarias quanto para a aprendizagem de modo geral.

A formagdo e o material de suporte deverdo ser elaborados pelo técnico
responsavel pelas avaliagbes externas, pertencente a Diretoria de Avaliacdo da
Aprendizagem e Diretoria de Avaliagdo dos Sistemas Educacionais, &rgéo
pertencente a SRE/MG. O técnico devera enviar o material antes da formagao para
facilitar o entendimento durante a formacgao, reduzir o tempo gasto com explicagdes
introdutorias e permitir que a formacgao seja mais aprofundada.

Os envolvidos nesse processo incluem professores de Ciéncias do 6° ao 9°
ano, equipe gestora e técnico da SRE/MG. As atividades terao inicio logo apds os
resultados avaliagdes intermediarias, utilizando, para isso, as reunides de modulo 2.

Fontanive (2013) sugere que o Brasil precisa criar

mecanismos de monitoramento dos programas de capacitagdo dos
professores na sala de aula e nas escolas, que tenham caracteristicas
de controle da efetividade docente e de apoio para as dificuldades
encontradas. A formacgao, a supervisao e o acompanhamento desse
profissional altamente especializado € um desafio que precisa ser
enfrentado em conjunto com as Universidades, o Ministério de
Educacgao e Secretarias de Educacéao (Fontanive, 2013, p. 98).

As atividades ocorrerao presencialmente na escola, utilizando as salas de aula.
A metodologia sera composta por encontros formativos, interpretacdo de dados,
analise coletiva dos relatérios diagndsticos e monitoramento continuo dos indicadores
de desempenho dos alunos.

Quanto aos custos, o projeto ndo exigira recursos financeiros adicionais, pois
serdao utilizados os que ja existem na escola, como computadores, internet e
projetores. Os encontros acontecerdo durante as reunides de médulo 2 ja previstas

no calendario escolar.
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Essa proposta visa fortalecer a cultura de analise de dados e a tomada de
decisbes pedagogicas baseadas em evidéncias, contribuindo diretamente para a

melhoria da aprendizagem dos alunos.

4.4 ALINHAMENTO ENTRE OS MEMBROS DA EQUIPE GESTORA

O alinhamento entre os membros da equipe gestora durante o processo de
avaliagbes externas € extremamente importante pois, quando atuam de forma
coordenada, conseguem tomar decisées pedagogicas mais coerentes, baseadas em
dados concretos.

Para evitarem acdes contraditérias e garantirem uma abordagem consistente
nas intervengdes, a equipe deve demonstrar unidade na valorizagdo das avaliagdes
externas, fortalecendo a cultura da avaliagéo.

As avaliagdes devem promover melhorias na escola, e ndo apenas servirem
como uma forma de cobranga ou até mesmo de punicao.

De acordo com Luck (2009), a dimensao pedagdgica da escola deve se
concentrar no principal objetivo que € a garantia da aprendizagem dos alunos.

A realizagao das entrevistas, nessa pesquisa, evidenciou em alguns momentos
a desarmonia entre a especialista e o vice-diretor. Desse modo, uma das propostas
desse plano de intervencéao esta relacionada a promogao da uniformizagao das agdes
dos diferentes membros da gestao, a fim de que os resultados das avaliagbes externas
sejam efetivamente o reflexo da escola. O intuito é garantir que a gestao escolar atue
de maneira unificada e estratégica, facilitando a compreensdo dos objetivos das
avaliacgoes, a definicao de estratégias pedagogicas e o uso dos resultados para tomar
decisdes eficazes.

Para que essa proposta se efetive, ela deve contar com a participacédo de todos
0s membros da esquipe gestora: diretor, vice-diretor e especialistas. As atividades
devem comecar ja o inicio do ano letivo e seguir por todo 0 ano, por meio de reunides
periddicas mensais.

As reunides deverado acontecer em um espacgo apropriado na escola, como a
sala da gestdo pedagdgica, e seguir uma pauta definida com antecedéncia. Durante
esses encontros, deverao ser analisados os dados coletados das avaliagbes, as
estratégias de intervengdo, assim como estabelecidos os encaminhamentos

pedagogicos.
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A implementacao desse plano ndo gerara custos diretos, pois serao utilizados
recursos ja disponiveis na escola, como computadores, projetores e materiais de

escritorio.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta dissertagdo foi elaborada dentro do Programa de Po6s-Graduagdo em
Gestao e Avaliagado da Educacgéo (PPGP) do Caed, da Universidade Federal de Juiz
de Fora (UFJF). O foco foram as avaliagbes intermediarias de Ciéncias, realizadas na
Escola Estadual Sebastiao Patrus de Sousa, para os alunos do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, por meio do Sistema Mineiro de Avaliacido e Qualidade da Educagao
Publica (Simave) de Minas Gerais.

A investigacgao inicial surgiu devido a insatisfagdo que os resultados dessas
avaliagdes causavam no pesquisador responsavel. Essa inquietagao foi motivada pelo
fato de que, em 2022 e em 2023, a escola apresentava um percentual alarmante de
alunos com desempenho considerado ‘muito baixo’ ou ‘baixo’, nos quatro anos finais
do Ensino Fundamental.

Comecou-se entdo a analisar que elementos poderiam estar contribuindo para
tais resultados. E importante ressaltar, contudo, que permanecer imparcial ao longo
de toda a pesquisa representou um dos maiores desafios da realizacao deste estudo,
uma vez que o responsavel pela pesquisa esta diretamente inserido no contexto que
esta sendo investigado.

Ao longo da investigacao, a analise dos documentos dispostos pela escola ou
na internet, dos questionarios aplicados aos professores de Ciéncias e da entrevista
semiestruturada realizada com o vice-diretor e com a especialista da escola, revelou
diversos fatores que, de maneira direta ou indireta, podem ter impactado nos
resultados das avaliagdes intermediarias de Ciéncias da escola.

A partir dos questionarios, os professores de Ciéncias compartilharam suas
percepgdes e a forma como utilizam as informacdes geradas pelas avaliagbes
intermediarias. Embora alguns demonstraram enfrentar desafios ao lidar com as
avaliagdes externas, os professores ressaltaram, durante as conversas, a relevancia
dessas avaliagdes na formagao de um planejamento estratégico e na implementagéao
de intervengdes pedagdgicas, que visam superar as dificuldades de aprendizado dos
alunos.

A auséncia de estratégias consistentes de uso pedagdgico dos resultados e a
baixa articulagédo entre gestdo e docentes apontam para um modelo de avaliagao que
ainda ndo cumpre plenamente seu papel transformador, como idealizado por Fonseca
(2022) e Bauer (2015).
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Nesse sentido, a analise empirica dialoga diretamente com os pressupostos do
Curriculo Referéncia de Minas Gerais e da BNCC, os quais defendem um ensino
baseado em competéncias e habilidades contextualizadas, mediadas por processos
avaliativos que retroalimentam o planejamento docente. A falta de formacgao
especifica dos professores para interpretar e utilizar os dados, somada a auséncia de
uma cultura institucional de avaliacdo formativa, confirma a lacuna entre as diretrizes
oficiais e a pratica cotidiana nas escolas.

Nas entrevistas semiestruturadas, ficou evidente em alguns momentos, a falta
de integragdo entre o vice-diretor e a especialista da escola, que, por vezes,
apresentaram respostas discordantes em relacdo a mesma pergunta. Situagdes como
essas so reforcam a importancia do planejamento coletivo para o bom funcionamento
da escola, pois garante o alinhamento de objetivos e metas, fortalecendo a atuacao
integrada e coerente da equipe.

Esses dados evidenciaram um distanciamento entre a aplicacao das avaliacdes
intermediarias de Ciéncias e a apropriagdo efetiva de seus resultados pela
comunidade escolar. Esse cenario confirma os apontamentos de Demo (2010), que
destaca a necessidade de que a avaliagdo, além de diagndstica, cumpra sua fungao
progndstica, servindo como base concreta para agées pedagogicas que promovam a
aprendizagem. Da mesma forma, Hadji (2001) e Villas Boas (2006) reforgam que
avaliagoes formativas devem estar integradas ao processo educativo, permitindo
intervengdes continuas e individualizadas, algo que ainda se mostra incipiente na
realidade investigada.

Entre os achados identificados na pesquisa que serviram de base para a
implementacao das acgdes propositivas, estdo: 1) Grande quantidade de alunos nos
padrées ‘muito baixo’ e ‘baixo’ nas avaliagdes intermediarias de Ciéncias; 2) Poucos
momentos de reflexdo sobre o processo da avaliagao intermediaria, desde a sua
aplicacédo até a analise dos resultados. 3) Falta de capacitagdo técnica dos
professores de Ciéncias em relagao a interpretacao dos dados obtidos a partir dos
resultados das avaliagdes intermediarias; 4) Falta de alimento entre os membros da
gestéo.

O presente estudo ndo s6 ajudou a identificar que fatores podem afetar os
resultados das avaliagdes intermediarias de Ciéncias, mas também apresentou
caminhos para superar esses desafios, através das medidas propostas no PAE. O

PAE é um recurso valioso para futuros pesquisadores interessados em avaliacdes
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externas, que podem ampliar este trabalho para contextos mais amplos, onde poderao
investigar que elementos tém impactado negativamente os resultados nas avaliagbes
externas em outras escolas dentro do sistema publico de ensino.

O Plano de Acao Educacional (PAE), portanto, surge como uma tentativa
concreta de aproximagao entre teoria e pratica, buscando operacionalizar, na rotina
escolar, os principios de uma avaliagéo significativa, comprometida com o direito a
aprendizagem e com o aprimoramento das praticas docentes.

Considera-se, portanto, que os objetivos deste estudo foram atingidos, uma vez
que foram destacados que fatores podem ter afetado os resultados das avaliagdes
intermediarias, entre os anos de 2022 e 2024, na Escola Estadual Sebastido Patrus
de Sousa.

Espera-se que as agdes propostas possam ser implementadas na EESPS, e
também a outras instituicbes de ensino, que enfrentam situacdes semelhantes em
relagdo aos resultados das avaliagdes externas, ndo s6 na area de Ciéncias da
Natureza, como nas outras areas do conhecimento.

Por fim, esta dissertacao representa uma etapa significativa no percurso do
crescimento profissional deste pesquisador. A investigagédo, a reflexdo critica e a
busca por solugcdes praticas para os desafios educacionais fortaleceram o
compromisso com uma atuagado mais consciente, propositiva e transformadora.

Cada etapa deste trabalho ampliou o olhar deste pesquisador sobre a
educacao, reafirmando a convicgao de que o desenvolvimento profissional continuo é
essencial para quem deseja impactar positivamente a aprendizagem dos alunos.

Que esta trajetéria ndo termine aqui, mas siga como impulso para novas

praticas, novos saberes e novas conquistas.
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APENDICES

APENDICE A - Roteiro para entrevista semiestruturada com o diretor e a
especialista da escola.

1 — Faga um breve relato de sua vida profissional, incluindo formagao, tempo de
formacgao e experiéncia profissional.

2 — Qual é o seu vinculo com a Secretaria de Educacao de Minas Gerais?

3 — Ha quanto tempo atua como gestor ou especialista em escolas estaduais de Minas
Gerais dessa regional?

4 — Ha quanto tempo atua como gestor ou especialista desta escola?

5 — Como a equipe gestora da escola toma conhecimento dos resultados das
avaliagdes intermediarias dos alunos?

6 — Apds o recebimento dos resultados das avaliagdes intermediarias, quando e como
ocorre o repasse desses resultados a equipe docente e que orientagdes pedagogicas
sao dadas a partir dos resultados obtidos?

7 — Ao examinar os resultados das avaliacdes intermediarias mais recentes da escola,
vocé notou alguma mudanga na pratica pedagdgica dos professores dentro da sala
de aula?

8 — Na sua perspectiva, que elementos influenciam os resultados dos alunos nas
avaliagdes intermediarias nas disciplinas avaliadas?

9 — A escola organiza reunides pedagodgicas para discutir os resultados das avaliagdes
intermediarias? Qual é a duragédo dessas reunides, com que frequéncia acontecem e
quem participa desses encontros?

10 — Durante o tempo que vocé exerce essa funcgdo, ja teve a oportunidade de
participar de alguma formagao oferecida pela SRE Juiz de Fora ou pela SEE/MG sobre
a interpretagao de resultados das avaliagdes externas?

11 — Levando em conta os alunos que apresentaram padrdes de desempenho ‘muito
baixo’ e ‘baixo’, nas avaliagbes intermediarias de 2022 e 2023, especialmente na
disciplina de Ciéncias, que medidas pedagdgicas sao tomadas para que o aluno
avance para os padrées mais elevados?

12 — Na sua opinidao, os professores se sentem responsaveis pelos resultados
alcangados nas avaliagdes intermediarias de Ciéncias, mesmo quando os resultados

sao abaixo do esperado? Como?
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13 — Vocé conhece ou pode identificar alguma iniciativa que a equipe gestora poderia
implementar para melhorar o desempenho dos alunos nas avaliagbes intermediarias,
especialmente na disciplina de Ciéncias? Quais seriam?

14 — Ha ag¢bes na escola que visam a melhoria do desempenho dos alunos nas
avaliagdes intermediarias de Ciéncias? Se, sim, quais seriam?

15 — Qual o grau de importancia das avaliagdes intermediarias na organizagao do

processo educacional da escola?
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APENDICE B - Questionario respondido pelos professores de Ciéncias

uantos anos de experiéncia vocé possui atuando como docente?

) Q
a) ( ) Menos de 5 anos
b) ( ) 5-10 anos
c)( ) 11-15 anos
d) ( ) 16-20 anos
e) ( ) Mais de 20 anos
2) Quantos anos de experiéncia vocé possui atuando como docente dessa escola?
a) ( ) Menos de 5 anos
b) ( ) 5-10 anos
c)( ) 10-15 anos
d) ( ) 15-20 anos
e) ( ) Mais de 20 anos

3) Vocé participou de alguma atividade de formagdo continuada (atualizagéo,
treinamento, capacitagao) nos ultimos quatro anos?

a) () Sim

b) ( ) Nao

4) Se sim, essa atividade de formagao continuada estava relacionada com o Simave?
(interpretacao de dados, resultados de avaliagdes...)

a)( )Sim

b) ( ) Nao

As questdes 5 a 20 utilizam a escala de respostas que esta localizada a direita dos
itens. Os numeros de 1 a 4 correspondem ao seu grau de concordancia quanto a
assertividade das afirmacdes deste questionario, sendo: 1 para discordo totalmente,
2 para discordo parcialmente, 3 para concordo parcialmente e 4 para concordo

totalmente. Nesse sentido, marque um X no quadro que expresse melhor sua opiniao.
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5 — Conhego o Simave — Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da
Educacdo de MG — e seu sistema de avaliagdes formativas.

6 — Uso as informacdes disponibilizadas no site do Simave para verificar
o resultado das avaliacdes intermediarias de Ciéncias.

7 — O acompanhamento pedagdgico oferecido ao professor, em relagéao
as avaliagdes intermediarias, é eficiente e adequado.

8 — Recebo orientacgao, pelo diretor ou especialista, para a aplicagao das
avaliagdes intermediarias de Ciéncias.

9 — Durante a aplicacido das avaliagbes intermediarias, procedo de modo
a ajudar os alunos em busca de resultados positivos.

10 — As avaliagdes intermediarias s&o um instrumento de avaliagao que
buscam avaliar o trabalho do professor.

11 — A implantagdo das avaliagdes intermediarias trouxe mudangas na
pratica de avaliagdes internas da escola.

12 — Treino os estudantes para realizarem as avaliagdes intermediarias
de Ciéncias.

13 — Compreendo que conteudos de Ciéncias devem receber mais
atencao a partir das avaliagdes intermediarias.

14 — Os resultados das avaliagbes intermediarias de Ciéncias sao
debatidos nas reunibes pedagodgicas.

15 — Os resultados das avaliagdes intermediarias de Ciéncias sao
debatidos entre os professores.

16 — As avali¢des intermediarias de Ciéncias estdo de acordo com o que
desenvolvo na minha pratica escolar.

17 — Os métodos de ensino que eu utilizo sdo renovados a partir dos
resultados das avaliagdes intermediarias de Ciéncias.

18 — Analiso os resultados das avaliagdes intermediarias de Ciéncias e
os utilizo para (re)pensar o planejamento e mudar as estratégias de
ensino para as minhas aulas.

19 — Recebo orientagdes da equipe diretiva (diretor e especialista) para
melhorar minha pratica pedagdgica a partir dos resultados das avaliagoes
intermediarias de Ciéncias.

20 — Me sinto responsavel pelos resultados alcangados pelos alunos nas
avaliagdes intermediarias de Ciéncias.
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21 — Em sua opinido, por que os resultados obtidos pelos alunos nas avaliagdes
intermediarias de Ciéncias nao refletem o real desempenho dos alunos na escola, ja
que os dados do Simave indicam que um numero significativo de alunos, do 6° ao 9°
ano da escola, encontram-se em padrdes de desempenho muito abaixo do esperado?
Além disso, quais séo as principais dificuldades para a melhoria do desempenho dos

alunos nas avaliagdes intermediarias de Ciéncias?
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APENDICE C - Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
CENTRO DE POLITICAS PUBLICAS E AVALIAGAO DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO PROFISSIONAL EM GESTAO E AVALIAGAO
DA EDUCACAO PUBLICA

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario(a) da pesquisa “A
disciplina de Ciéncias no contexto do Sistema Mineiro de Avaliagao e Equidade
(Simave): o caso de uma escola estadual da Zona da Mata Mineira”, orientado pela
Professora Dra. Gisele Barbosa dos Santos. O motivo que nos leva a realizar esta
pesquisa € a realizacdo do Trabalho de Conclusdo do Mestrado em Gestdo e
Avaliacao da Educacao Publica em curso na Universidade Federal de Juiz de Fora,
pelo mestrando Alexandro Pereira Alonso, denominado aqui como “Pesquisador”,
responsavel pela aplicacdo dos questionarios e autor do trabalho. Nesta pesquisa
temos como objetivo geral investigar quais sdo os fatores da gestdo e pratica
pedagogicas que podem estar relacionados ao baixo desempenho dos estudantes
nas avaliacdes intermediarias de Ciéncias do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. E
como objetivos especificos descrever os resultados das avaliagdes intermediarias de
Ciéncias na Escola Estadual Sebastidao Patrus de Sousa; analisar os resultados das
avaliagdes intermediarias entre os anos de 2022 e 2024; identificar as agbes da escola
voltadas para as avaliagbes intermediarias a partir de atas de reunides e do Projeto
Politico-Pedagogico da escola; e propor um plano de agdo que contribua para a
melhoria da aprendizagem de Ciéncias dos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Sebastido Patrus de Sousa.

Caso vocé concorde em participar, sera acessado um questionario, disponivel
através da plataforma Google Forms, com questdes relacionadas as avaliagdes
intermediarias de Ciéncias.

Para participar deste estudo vocé nao tera qualquer custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Vocé tera todas as informacgdes que quiser sobre esta
pesquisa e estara livre para participar ou ndo. Mesmo que vocé queira participar
agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a qualquer momento. A sua
participacdo € voluntaria e o fato de ndo querer participar ndo vai trazer qualquer
penalidade ou mudancga na forma em que vocé ¢ atendido(a). O pesquisador néao ira,

em qualquer hipoétese, divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua
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disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacao
nao sera liberado sem a sua permiss&do. Vocé nao sera identificado(a) em nenhuma
publicagao.

Ao clicar na opgao abaixo, declaro que concordo em participar da pesquisa e

que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas duvidas.

Pesquisador: Alexandro Pereira Alonso

Centro de Politicas Publicas e Avaliagao da Educacao

Programa de P6s-Graduagao Profissional em Gestao e Avaliagao da Educagao
Publica - Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF)

CEP: 36036-900

Fone: (32) 99108-0914

E-mail: alexandroalonso.mestrado2022@caed.ufjf.br



