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RESUMO

Esta pesquisa, desenvolvida no Mestrado Profissional em Gestao e Avaliagcao
da Educacdo Publica do Centro de Politicas Publicas e Avaliagcdo da Educacéao
(CAEd), da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), visa analisar o trabalho de
construcao de instrumentos de avaliacdo dos analistas da equipe de Ciéncias
Humanas do CAEd, especialmente no que se refere a construgao dos instrumentos
de avaliagao para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A escolha do tema ocorreu
a partir dos desafios existentes no préprio cotidiano do trabalho destes profissionais,
uma vez que, nos ultimos anos, houve um aumento na demanda de testes externos
da area para a primeira etapa do Ensino Fundamental. Buscamos, além de identificar
as potencialidades e desafios relacionados a avaliagcdo em larga escala de Ciéncias
Humanas, compreender as particularidades existentes nos instrumentos de avaliagcao
destinados aos Anos Iniciais em Historia e Geografia. A partir disso, analisamos as
especificidades de tal campo de conhecimento, as possiveis lacunas na formagao dos
seus profissionais e os documentos nacionais norteadores do seu ensino, objetivando
propor um Plano de Ag¢ao Educacional voltado ao aprimoramento da formagao dos
colaboradores do CAEd e de outros profissionais que atuem com as avaliagdes em
larga escala no Brasil. Como vertente metodolégica, adotamos o estudo de caso com
uma abordagem qualitativa, com a coleta de dados a partir de questionarios e
entrevistas, a fim de entendermos o contexto no qual se insere esta pesquisa, a
organizagado do CAEd e a visdo dos seus profissionais acerca dos desafios cotidianos

associados aos testes externos da instituicao.

Palavras-chave: Avaliacdo em larga escala. Ciéncias Humanas. Anos Iniciais.

Formacao de professores.



ABSTRACT

This research, conducted within the Professional Master's Program in
Management and Evaluation of Public Education at the Center for Public Policies and
Education Evaluation (CAEd) of the Federal University of Juiz de Fora (UFJF), aims to
analyze the work of developing assessment instruments by the Human Sciences team
analysts at CAEd, particularly concerning the construction of assessment tools for the
Early Years of Elementary Education. The choice of this theme emerged from the
challenges faced in the daily work of these professionals, since the recent increase in
demand for external assessments in this area for the first stage of Elementary
Education. In addition to identifying the potentialities and challenges related to large-
scale assessment in Human Sciences, we seek to understand the specificities of
assessment instruments designed for the Early Years in History and Geography.
Based on this, we will analyze the particularities of this field of knowledge, potential
gaps in the training of its professionals, and the national guiding documents for its
teaching, with the objective of proposing an Educational Action Plan aimed at
improving the training of CAEd staff and other professionals involved in large-scale
assessments in Brazil. Methodologically, we adopted the case study with a qualitative
approach, collecting data through questionnaires and interviews to understand the
context of this research, the organization of CAEd, and the perspectives of its
professionals regarding the daily challenges associated with the institution's external

assessments.

Keywords: Large-scale assessment. Human Sciences. Early Elementary Grades.

Teacher training.
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1 INTRODUGCAO

O presente trabalho se estrutura a partir da andlise de um caso de gestao
inserido no contexto cotidiano de uma equipe de colaboradores do Centro de Politicas
Publicas e Avaliagdo da Educagao (CAEd), instituigdo que busca possibilitar e
aprofundar as investigagbes sobre avaliagdo em larga escala no Brasil e suas
contribuigdes para a melhoria do cenario educacional do pais. Nos seus anos de
atuacao, o CAEd passou por diferentes transformacgdes, que serdao pontuadas no
decorrer desse texto, mas mantém, até a atualidade, o seu compromisso no amparo
aos pesquisadores da area no proposito de construgdo de uma educacao brasileira
de qualidade.

Atualmente, o CAEd se configura como um Orgdo Suplementar da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), cabendo ressaltar, ainda, que a sua
criacdo faz parte de um contexto histérico mais amplo de grandes modificagcbes
sociais e politicas no Brasil, que, em um processo de redemocratizagao apds mais de
duas décadas de Ditadura Civil-Militar, delimitou, a partir da promulgacao da
Constituicdo Federativa de 1988, a educagcdo como um direito social para todos os
brasileiros.

As avaliagdes em larga escala se estabelecem, no Brasil, como um instrumento
de diagndstico da oferta e da qualidade da educacgéao publica nacional, relacionando-
se também a demandas e transformacdes existentes no cenario econémico e politico
internacional. Destacamos, entretanto, que a aplicagao dos testes em si ndo garante
um avango no que se refere ao aprimoramento do ensino, mas, com uma apropriagcao
efetiva dos seus resultados, oferece importantes subsidios para a elaboragao de
politicas publicas por agentes politicos, e de reflexdo para sujeitos escolares,
diagnosticando as maiores dificuldades dos estudantes e possibilitando uma maior
adequacao aos diferentes contextos socioculturais.

Considerando as potencialidades sociais e pedagodgicas da avaliacdo em larga
escala, o foco central dessa pesquisa se volta a elaboragcdo dos instrumentos de
avaliacdo — os itens' — para os testes externos dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, especialmente nos conteudos de Historia e Geografia. Partindo das

'Um item representa um tipo de questdo, mas esta necessariamente ligado a um processo
avaliativo, possui técnicas especificas e visa avaliar somente uma habilidade por vez.
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necessidades da equipe de Ciéncias Humanas (CH) do CAEd, que tem sido
demandada devido ao aumento do numero de testes neste campo nos ultimos anos,
pontuaremos os principais desafios na construgao dos itens para os primeiros anos
do Fundamental, os elementos que justificam esses percalgos, assim como caminhos
possiveis de superacdo dos mesmos.

Aqui, salientamos que existe uma dificuldade de se encontrar evidéncias
oficiais que justifiquem esse caso de gestdo, em razao das dos lapsos existentes nos
préprios registros e na possibilidade de acesso aos documentos do CAEd. Por isso,
estruturaremos tal pesquisa também a partir das vivéncias da pesquisadora e dos
outros analistas de Ciéncias Humanas da instituicdo, abrindo, além de mais espaco a
estes profissionais, maiores possibilidades de superacao das dificuldades.

Vale ressaltar que a ampliagao da procura por testes de Ciéncias Humanas —
como sera demonstrado ao longo deste texto - é percebida, em parte, apdés a
pandemia da Covid-19, que assolou o0 mundo principalmente entre os anos de 2020 e
2022. Como, naquele contexto, as aulas presenciais foram suspensas e o0s
professores e estudantes tiveram que readequar seus cotidianos ao ensino remoto,
muitos alunos passaram a enfrentar maiores dificuldades na aprendizagem, ja que
nem todos, por exemplo, possuiam o acesso adequado a computadores e a internet.
De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2021, 7.280
milhdes de familias ainda nao possuiam conexao a internet em casa:
aproximadamente 28,2 milhdes de pessoas com 10 anos ou mais de idade e 3,6
milhdes de estudantes (IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
Anual - 4° trimestre, 2021).

Tal problematica se aprofunda ainda mais nas primeiras etapas de ensino, pois
as criangas, além de estarem passando por importantes processos de socializagao,
necessitam de maior suporte e mais proximidade com os seus professores. Assim
sendo, a aplicagao de testes externos representou um grande aliado e uma importante
ferramenta para as secretarias diagnosticarem e acompanharem os impactos
causados na educagao por essa pandemia.

Destacamos aqui também o interesse pessoal da pesquisadora sobre o tema,
uma vez que, desde a graduacédo, esta associada aos estudos sobre educagao.
Licenciada em Historia pela Universidade Federal de Juiz de Fora, possui também
pos-graduacdo em Ensino de Histéria e graduagdo corrente em Pedagogia pela

mesma Universidade. Atualmente, exerce a funcdo de Analista de Instrumentos de
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Avaliacdo no CAEd e de professora de Histéria na rede publica do estado de Minas
Gerais, em turmas do Ensino Fundamental, Ensino Médio e da Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA). Na pratica enquanto colaboradora da Fundagdo CAEd, utiliza os
conhecimentos obtidos ndo sé nos estudos académicos, mas também na relagao
rotineira que experiencia com os estudantes das etapas supracitadas.

Assim, a pesquisa pretende responder a seguinte questdo: quais sao os
desafios e perspectivas relacionados a elaboragao de itens de Ciéncias Humanas
para as avaliacbes em larga escala dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e como
supera-los técnica e pedagogicamente? O objetivo geral da pesquisa é analisar as
dificuldades encontradas pelos analistas de Ciéncias Humanas da Fundagdo CAEd
na elaboracdo de instrumentos de avaliagdo externa para os Anos Iniciais e as
perspectivas de aprimoramento e adequagao dos itens da area para tal ciclo
pedagaogico.

Os objetivos especificos, que sdo desdobramentos do objetivo geral, consistem
em: 1) descrever o cotidiano de trabalho da equipe de Ciéncias Humanas do CAEd,
buscando identificar possiveis lacunas na formagéao dos profissionais no que se refere
a elaboragdo de itens e a aprendizagem dos estudantes dos Anos Iniciais do
Fundamental; 2) analisar as especificidades desta area de conhecimento, a formagao
dos seus profissionais e os documentos nacionais norteadores do seu ensino; 3)
propor um Plano de Agao Educacional visando ao aprimoramento da formagao dos
colaboradores do CAEd de Ciéncias Humanas em Anos Iniciais e de outros
profissionais que almejam compreender o processo de construgédo das avaliagdes em
larga escala no Brasil. Para tanto, dividiremos essa dissertagdo em cinco capitulos: a
introducdo, um segundo capitulo descritivo, um terceiro capitulo analitico, um quarto
capitulo propositivo e um quinto capitulo conclusivo.

O capitulo 2 trara discussdes referentes as avaliagbes em larga escala no
Brasil, ao surgimento e ao desenvolvimento da pesquisa em educagdo do CAEd, a
organizacado das suas equipes — especialmente a de Ciéncias Humanas — e aos
percalgcos encontrados pelos colaboradores na construgdo dos instrumentos para os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Descreveremos o processo de consolidagao
das avaliagdes em larga escala no Brasil, como, por exemplo, a partir do surgimento

do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) e dos resultados do indice de
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Desenvolvimento da Educagédo Bésica (Ideb?), suas concepgdes e impactos na esfera
educacional do pais e também o surgimento de sistemas de avaliagbes estaduais,
inclusive com testes de Ciéncias Humanas. Além disso, destacaremos os conceitos
de avaliagbes diagnostica, formativa e somativa, assim como apresentaremos
algumas informagdes sobre como séo feitas as analises dos seus resultados.

Sobre o CAEd, abordaremos seu surgimento como uma instituicdo voltada a
pesquisa em educagao do Brasil, ressaltando seu percurso histérico, seus propositos
e principios educacionais, sua relagao com a Universidade Federal de Juiz de Fora e
a recente criagdo da Fundagdo CAEd. Apresentaremos a organizagao interna do
CAEd, seus principais projetos atuais e a estruturagao das suas equipes, descrevendo
alguns projetos da equipe de Ciéncias Humanas do CAEd dos ultimos cinco anos € o
aumento da demanda por itens de Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
especialmente no periodo pos-pandémico. Abordaremos também a organizagao da
equipe de Ciéncias Humanas do CAEd, como sao divididas e realizadas as tarefas
cotidianas e a formagéao e a pratica pedagogica dos analistas.

O capitulo 2 sera também destinado a apresentacdo dos aspectos técnicos e
pedagogicos dos itens de Ciéncias Humanas nos Anos Finais do Ensino Fundamental
e Médio, a partir do processo de sua elaboragdo, revisdo e editoragdo; e da
apresentacao de exemplos de itens de Historia e Geografia desses ciclos de ensino.
Apresentaremos aqui também as especificidades técnicas e pedagdgicas dos itens de
Ciéncias Humanas para os Anos Iniciais do Fundamental, assim como os principais
desafios encontrados pela equipe do CAEd na sua apropriagdo — objeto principal da
nossa pesquisa. Os obstaculos, que serdo explicados no decorrer do trabalho, se
referem, principalmente, as falhas na formacgao dos profissionais, aos poucos espacos
formativos, ao tempo limitado de dialogo entre as equipes e a alta demanda de
trabalho.

No capitulo 3, nos voltaremos a analise do caso de gestdo, assim como as
discussodes tedricas sobre curriculo e sobre as Ciéncias Humanas nos Anos Iniciais.
Analisaremos, entdo, o principal documento norteador do ensino de Ciéncias

Humanas no Brasil — a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — e evidenciaremos

2Criado em 2007, o indice de Desenvolvimento da Educacao Basica (Ideb) reune, em um so
indicador, os resultados de dois conceitos associados a qualidade da educacao: o fluxo
escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes. O ldeb utiliza os dados sobre aprovacao
escolar obtidos no Censo Escolar e as médias de desempenho no Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (Saeb).
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a maneira pela qual esses componentes curriculares devem ser trabalhados nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental pelos pedagogos. Destarte, poderemos também
analisar as especificidades a serem consideradas nos instrumentos de avaliagéao
externa para tal etapa de ensino e constatar a necessidade de uma formagao mais
compativel para os analistas de Ciéncias Humanas do CAEd.

Ademais, o capitulo 3 apresentara discussbdes referentes a auséncia da
tematica da avaliacdo em larga escala na formacao inicial de professores, como
também a metodologia utilizada para a coleta de informagdes de campo. Contaremos
com a entrevista da coordenadora do setor de Instrumentos de Avaliagao do CAEd e
do lider da equipe de Ciéncias Humanas, além da aplicacdo de questionarios abertos
aos outros profissionais do setor (quatro de Histéria e quatro de Geografia), que
geraram dados que corroboraram com o referencial teérico e reforgaram as hipoteses
deste trabalho.

Por fim, considerando as discussodes feitas e a importancia de uma formacéao
mais especifica de Ciéncias Humanas para os Anos Iniciais, proporemos, no capitulo
4, um Plano de Acao Educacional que tenciona aprofundar esses debates no interior
da Fundacado CAEd e propiciar uma maior relacdo entre as suas diferentes equipes,
especialmente as de Pedagogia e de Ciéncias Humanas, o foco deste estudo.
Acreditamos que a formacao dos profissionais de avaliacdo do CAEd deve se dar de
maneira continua e interdisciplinar, uma vez que, segundo consta na BNCC e
ressaltaremos nessa pesquisa, a interdisciplinaridade € elemento essencial no
processo de apropriacao dos conteudos de Ciéncias Humanas pelos estudantes dos

primeiros anos do ensino basico.
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2 AVALIAGAO EM LARGA ESCALA DOS ANOS INICIAIS E ELABORAGAO DE
ITENS DE CIENCIAS HUMANAS: ESTUDO DE CASO NO AMBITO DO CAED

Neste capitulo serdo apresentadas discussdes referentes as avaliagdes em
larga escala no Brasil, ao surgimento e ao desenvolvimento da pesquisa em educagao
do Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educacao (CAEd), a organizagao das
equipes do CAEd - especialmente a de Ciéncias Humanas — e aos percalgos
encontrados pelos seus colaboradores na construgao dos instrumentos para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Aqui, objetivamos delimitar o caso de gestdo, que
esta voltado aos desafios e a analise das especificidades dos instrumentos de
avaliacdo dos Anos Iniciais para as areas de Histéria e Geografia do setor de
Instrumentos de Avaliagéo® do CAEd.

O texto que segue esta dividido em cinco seg¢des: em uma primeira segao,
apresentamos um panorama geral do cenario educacional internacional e o processo
de implementacao de reformas educacionais na América Latina e em outros lugares
do mundo. Dentro dessa conjuntura, salientaremos, entao, a partir da década de 1990
no Brasil, a inser¢cdo de uma nova légica educacional — influenciada pelo cenario
externo, mas também pelo contexto politico de redemocratizacdo do pais —, que
trouxe consigo a instauragao de sistemas de avaliagdo nacionais e estaduais. Sobre
esta tematica, Bonamino e Sousa (2012) discorrem sobre o que chamam de as trés
geracgdes de avaliagdes em larga escala no Brasil e a maneira pela qual elas afetam
de diferentes formas os contextos escolares do pais.

Em um segundo momento, destacaremos alguns estados brasileiros que se
estabeleceram como pioneiros no pais na implementagcao de testes em larga escala
de Ciéncias Humanas e voltaremos nosso olhar para o contexto de criagdo do CAEd,
seus propositos constituintes e a sua atuagao no cenario das avaliagcdes externas do
Brasil. Apresentaremos sua organizagao interna, o funcionamento das suas equipes,
0 processo de construgao dos instrumentos de Histéria e Geografia, assim como a
formacao dos seus colaboradores, o que explica, em certa medida, as dificuldades
enfrentadas na elaboracéo e revisao dos itens destinados aos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental. Descreveremos a estrutura de alguns exemplos de itens dos Anos

30 setor de Instrumentos de Avaliagdo é a equipe do CAEd destinada a construgéo dos
instrumentos avaliativos (itens e testes), que permitem verificar 0 desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes.
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Finais do Ensino Fundamental, comparando-os aos aspectos técnicos e pedagogicos
dos instrumentos dos ciclos iniciais dessa etapa de ensino. Além disso,
apresentaremos os projetos da equipe de Ciéncias Humanas do CAEd de 2019 a
2023, destacando o aumento desse numero e também a ampliacdo dos programas

que avaliam, nesta esfera do conhecimento, os Anos Iniciais.

2.1 A AVALIACAO EM LARGA ESCALA NO BRASIL

De acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi (2003), as atuais politicas
educacionais brasileiras devem ser compreendidas em um quadro social mais amplo,
a partir das relacdes politicas associadas a um movimento global de reestruturagao
da economia capitalista. Considerando essas politicas publicas como elementos
dotados de intencionalidades e influéncias, os autores entendem que, no cenario
neoliberal, tornou-se prioridade, a partir do fim da década de 1980 e do inicio da
década de 1990, a execucao de reformas nos sistemas educativos ao redor do mundo.
Nos paises em desenvolvimento, esses processos de reconstrucdo e reforma
acompanharam prerrogativas de grandes agentes do capital que agem, sobretudo,
pelas prescri¢des do Banco Mundial, influenciando também as politicas educacionais
brasileiras desse contexto historico (Libéneo, Oliveira e Toschi, 2003).

Brooke (2012) também analisa as transformagdes educacionais ocorridas
nessa conjuntura, destacando o papel de eventos como a Conferéncia de Jomtien de
1990 — que estabeleceu a educacdo como um direito humano fundamental - e dos
bancos de desenvolvimento, das agéncias de assisténcia bilateral e até de ONGs
internacionais na divulgagao das reformas sob a légica da globalizagdo. Segundo
Brooke (2012), as reformas educacionais ocorridas na década de 1990 possibilitam
compreender que 0OS governos passaram a associar a qualidade da educagéo a
modernizacdo e ao desenvolvimento econdmico, sendo esta vista como uma
ferramenta indispensavel para a competitividade dos paises no cenario internacional.
Sob tal panorama, Brooke (2012) assinala como parte integrante dessas
transformacdes a implantacdo de novos sistemas de avaliagdo padronizada na
América Latina, que aspiravam a garantia da uniformidade das propostas

educacionais, baseadas em critérios quantitativos da qualidade de ensino.
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Na maioria dos paises, sdo especificados os objetivos gerais de
descentralizar a gestdo, melhorar a qualidade, equidade e eficiéncia
dos sistemas, dar maior autonomia e também de cobrar maior
responsabilidade da escola, investir mais e melhor na formagcao do
professor e conectar a escola as demandas da sociedade (Brooke,
2012, p. 326).

Bonamino e Sousa (2012), no que se refere ao Brasil, identificam trés geracdes
de avaliagdes externas, a partir da década de 1990, que coexistem nas redes de
ensino e sao caracterizadas a depender do grau de interferéncia nos curriculos
escolares. As avaliagbes de primeira geragao possuem como objetivo diagnosticar a
qualidade educacional, com resultados divulgados em meios publicos e néao
necessariamente devolvidos para as escolas. As de segunda geragao, apesar de
retornarem os resultados para as escolas, ndo estabelecem diretamente impactos
materiais, somente os simbdlicos, como o reconhecimento dos resultados e a
mobilizacdo da comunidade escolar (Bonamino; Sousa, 2012).

Por outro lado, as avaliagdes de terceira geragdo possuem como caracteristica
a intensa responsabilizacdo por meio de recompensas ou sanc¢des vinculadas aos
resultados dos estudantes e das escolas. Aqui inclui-se o estabelecimento de metas
e de remuneragdes (Bonamino; Sousa, 2012).

Como exemplos das avaliagdes de primeira geragao, Bonamino e Sousa (2012)
dao foco ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgao Basica (Saeb), introduzido
no Brasil enquanto politica publica no final da década de 1980. Segundo as autoras,
desde sua concepcdo, o Saeb caracteriza-se por ser um sistema de avaliagao que
visa monitorar a qualidade educacional dos estados brasileiros - incluindo as escolas
particulares -, por meio do foco nas séries conclusivas de cada ciclo, da priorizagao
dos conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica e da utilizagdo da Teoria de
Resposta ao Item (TRI). Por ser de base amostral, o Saeb apresenta baixo nivel de
interferéncia nas escolas e no curriculo escolar (Bonamino; Sousa, 2012).

Na tematica desta dissertagao, vale ressaltar que, nos anos de 1997 e 1999, o
Saeb integrou as Ciéncias Humanas nos seus testes do 3° ano do Ensino Médio. Apds
essa experiéncia inicial, s6 se avaliou novamente essa area no Saeb no ano de 2013,
a partir de um processo de aperfeicoamento dos instrumentos de avaliagao e da
revisdo e atualizagdo das matrizes utilizadas (Carré, 2014). Considerando-se a

mesma conjuntura historica, as Ciéncias Humanas ganharam um pouco mais de
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espacgo com a criagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), que é destinado
aos estudantes do 3° ano.

Ao contrario das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, € possivel
perceber que as areas de Ciéncias Humanas e de Ciéncias da Natureza ainda estao
em processo de consolidacdo no cenario brasileiro da avaliagdo externa, uma vez que,
apds as experiéncias iniciais, pouco se avangou no Brasil. De acordo com Carré
(2014), o campo das Ciéncias Humanas enfrentou a primeira experiéncia com a
avaliagao no final da década de 1980 e no inicio da década de 1990, quando se
avaliou, no Parana, a disciplina de Estudos Sociais e, em um projeto de renovagao
curricular do estado de Sdo Paulo conhecido como Escola Padrédo, os conteudos de
Histéria e Geografia. Posteriormente e, como citado, ha a presenca das Ciéncias
Humanas no Saeb nos anos de 1997, 1999 e 2013 e no Enem, criado nesse mesmo
momento.

Ao mesmo tempo em que o desenvolvimento do Saeb ocorria, Bonamino e
Sousa (2012) apontam que os estados e municipios passaram também a implantar as
proprias avaliagdes que possuiam um carater mais especifico. E nesta conjuntura que
ha a criagdo do Sistema de Avaliagdo da Educagao Publica (Simave) de Minas Gerais
e o Sistema Permanente de Avaliagdo da Educacao Basica (Spaece) do Ceara. Para
as autoras, o surgimento dessas avaliagbes e, anos depois, da Prova Brasil, fez com
que o foco no diagnodstico educacional desse espago ao subsidio de politicas publicas
de responsabilizacdo — na logica de prestacédo de contas a sociedade -, inaugurando
as duas outras geragdes de avaliagao no Brasil (Bonamino; Sousa, 2012).

O Sistema Mineiro de Avaliagdo e Equidade da Educagao Publica (Simave),
criado em 2000 por meio de uma parceria da Secretaria de Educagao do Estado de
Minas Gerais (SEE/MG) com o CAEd/UFJF, avalia estudantes das escolas das redes
estadual e municipal mineiras. No inicio, eram avaliados os anos finais de cada ciclo
(5° e 9° anos do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio) através do Programa
de Avaliacdo da Rede Publica de Educacgéao Basica (Proeb). A partir de 2006, origina-
se também o Programa de Avaliacao da Alfabetizacao (Proalfa) que integrava o 2° e
3° anos do Ensino Fundamental. Na atualidade, contempla apenas o 2° ano (Portal
Simave, 2021).

Em 2000, o Simave/Proeb testou as areas de Lingua Portuguesa e
Matematica; em 2001, as areas de Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Natureza. Em 2002, quando deveria repetir o ciclo de 2000, examinou
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apenas Lingua Portuguesa. Em 2003, primeiro ano do governo de
Aécio Neves (2003-2006), quando o ciclo de 2001 deveria se repetir,
foi testado apenas o desempenho em Matematica. Em 2004 e 2005,
nao houve aplicagédo dos testes do Proeb. Desde 2006, o Proeb vem
sendo aplicado regularmente todos os anos, avaliando Lingua
portuguesa e Matematica. [...] Além dos testes cognitivos, alunos,
professores e diretores respondem a questionarios contextuais.
(Franco; Calderon, 2017, p. 141-142).

Franco e Calderon (2017) destacam que a estrutura do Simave nos seus
primeiros anos o caracteriza como uma avaliagao de primeira geragao devido ao seu
carater diagnostico, que pretendia a criagdo de planos para a melhoria da educagéao
sem que os resultados dos testes fossem utilizados como meios de responsabilizagao
e de comparacao entre as escolas. No entanto, com os governos de Aécio Neves e 0
Programa Choque de Gestdo, assim como no governo de Antonio Anastasia, essas
avaliagbes ganharam uma nova concepgao, uma vez que comegaram a basear
politicas de responsabilizacdo de professores e gestores escolares, que vao desde a
ampla divulgacao dos resultados até o estabelecimento de recompensas salariais e
prémios por produtividade.

Atualmente, o Simave contempla também avaliagcdes formativas* para a rede
estadual, do 2° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio, em todos os
componentes curriculares e em todas as modalidades de ensino (regular, integral e
EJA), com o objetivo de obter informacdes sobre o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes (Portal Simave, 2021).

Por outro lado, o Sistema Permanente de Avaliagcdo da Educacao Basica do
Ceara (Spaece) foi criado, em 1992, pela Secretaria da Educagao do estado. Os testes
de Lingua Portuguesa e Matematica, a principio aplicados ao Ensino Fundamental,
hoje abrangem também o Ensino Médio e a EJA da rede publica de ensino — estadual
e municipal. O sistema oferece também questionarios a professores e gestores e
avalia o perfil socioecondmico dos estudantes. Assim, “sdo analisados ndo apenas os
resultados de desempenho, mas também o perfil e a experiéncia dos profissionais
envolvidos na educacgao do estado” (Fundagdo CAEd, 2021).

Além disso, no Cear4, ha o Programa Alfabetizacdo na Idade Certa — o Paic.

40 conceito de avaliagdo formativa sera melhor especificado no decorrer desse texto. Em
linhas gerais, ela se caracteriza pelo seu aspecto processual e por ocorrer durante a
aprendizagem dos estudantes.
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Esse programa € monitorado por meio da avaliagdo do Spaece-Alfa,
cujos estudantes matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental, na
rede estadual e nas redes municipais dos 184 municipios cearenses,
sao avaliados anualmente, nas habilidades de procedimentos de
leitura (Avaliacdo e Monitoramento Ceara, 2021).

O Ceara incluiu, em 2012, as Ciéncias Humanas (Histéria, Geografia, Filosofia
e Sociologia) em suas avaliagdes do 3° ano do Ensino Médio. No entanto, o estado
nao deu continuidade a avaliagao dessas disciplinas, retomando, a partir de 2013, o
foco somente em Lingua Portuguesa e Matematica em todas as etapas escolares
(Carré, 2014).

Bonamino e Souza (2012), também como exemplo da segunda geracéo de
avaliagao, analisam a Prova Brasil, criada em 2005 para ser aplicada a cada dois anos
e para monitorar as singularidades dos municipios e das escolas, visando ao
estabelecimento de metas e de novas praticas pedagogicas. De acordo com as
autoras, quando os resultados da Prova Brasil passam a integrar o Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (ldeb) e a serem amplamente divulgados,
aumenta-se também a pressao sofrida pelos professores para que a qualidade da
educacao melhore. Ja no seu primeiro ano, a Prova Brasil avaliou mais de 3 milhdes
de estudantes, ao contrario do Saeb, que possuiu uma média amostral de mais ou
menos 300 mil (Bonamino; Sousa, 2012).

A partir da Prova Brasil, Bonamino e Sousa (2012) evidenciam que a midia
comegou também a divulgar os resultados dos testes através de rankings, juntamente
com suas matrizes, introduzindo no pais maiores perspectivas de interferéncia dos
resultados no cotidiano das escolas. Nessa mesma logica, se intensificam as
avaliagdes elaboradas pelos estados, que, pelas suas caracteristicas, se enquadram
nas avaliagcdes de terceira geragao (Bonamino, Sousa; 2012).

Na proxima sec¢ao, destacaremos o desenvolvimento das avaliagbes em alguns
estados brasileiros com o foco central na area de Ciéncias Humanas, objeto de estudo

dessa pesquisa.
2.1.2 As Ciéncias Humanas nas avaliacbes em larga escala do Brasil
Nesta parte da dissertacdo buscamos dar relevancia a outras experiéncias em

avaliacao em Ciéncias Humanas por entes federados do Brasil. Além dos estados de

Minas Gerais e Ceara, ja destacados anteriormente, podemos acrescentar Espirito
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Santo, Amazonas, Rio de Janeiro, S&do Paulo e Bahia, onde foram constatadas
experiéncias pioneiras na avaliagdo em larga escala com a inclusdo das Ciéncias
Humanas.

Segundo Carré (2014) aponta, através do Programa de Avaliagao da Educacgao
Basica do Espirito Santo - Paebes, instituido pela Secretaria de Educacéo no ano de
2000, esse estado incluiu, a partir do ano de 2012, as disciplinas de Histéria e
Geografia nas suas avaliagbes do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e do 3° ano
do Ensino Médio. O Amazonas, um dos primeiros estados a inserir esse campo no
seu sistema avaliativo, o Sistema de Avaliagdo do Desempenho Educacional do
Amazonas - Sadeam, avaliou, no 3° ano do Ensino Médio, Ciéncias Humanas logo no
ano de sua criacdo, em 2008, além de ter abrangido Filosofia e Sociologia a partir de
2010.

Além disso, Carré (2014) salienta que o Sistema de Avaliagado da Educacgéo do
Estado do Rio de Janeiro — Saerj também teve experiéncias com a avaliagdo em
Ciéncias Humanas. O Saerj, criado em 2008 com o propdsito de analisar o
desempenho dos alunos da rede publica do estado, iniciou suas atividades avaliando
alunos do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio, em
Lingua Portuguesa e Matematica.

Entretanto, juntamente ao Saerj, o estado do Rio de Janeiro criou, em 2011, o
Programa de Avaliagao Diagndstica do Desempenho Escolar — Saerjinho, que, com o
objetivo de avaliar o processo de aprendizado nas escolas em uma perspectiva
diferente do Saerj, incluiu, de 2013 a 2015, as Ciéncias Naturais e as Ciéncias
Humanas como integrantes desse processo avaliativo dos alunos do 5° e 9° anos do
Ensino Fundamental e das trés séries do Ensino Médio (Carré, 2014). Essa avaliagao,
com carater diagnostico e formativo, era aplicada ao final de cada bimestre (Lopes,
2016).

O estado de Sao Paulo também conta com um sistema de avaliagdes, o
Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo — Saresp,
criado em 1996 com o objetivo de acompanhar o desempenho da educacéo basica
do estado. De acordo com Carré (2014), em consonancia com os documentos oficiais
do governo do estado de Sdo Paulo, o Saresp avaliou, em 2009, as Ciéncias Humanas
(Historia e Geografia) em suas avaliagdes dos Anos Finais do Ensino Fundamental e

do 3° ano do Ensino Médio.
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Por fim, Carré (2014) destaca a criagdo, em 2007, do Sistema de Avaliagao
Baiano da Educacéo — Sabe que, a partir da implementagao do “Avalie Ensino Médio”
de 2008 a 2013, visava avaliar as areas do conhecimento de Linguagens, codigos e
suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias e Ciéncias Humanas e suas tecnologias.

Abaixo, apresentamos o quadro 1, que organiza as avaliagbes nacionais e

estaduais em Ciéncias Humanas a partir das experiéncias supracitadas.

Quadro 1: Experiéncias de avaliagao externa em Ciéncias Humanas no Brasil

destacadas por Carré, 2014

Projeto Ano Etapas avaliadas
Saeb 1997, 1999 e 2013 3° ano do Ensino Médio
Enem A partir de 1998 3° ano do Ensino Médio
. 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e 3° ano do
Simave 2001 . e
Ensino Médio
Spaece 2012 3° ano do Ensino Médio
o (0] i (o)
Paebes A partir de 2012 5° e 9° anos do Ensm_o Fun,da_mental e 3°ano do
Ensino Médio
S . = - . -
Sadeam 2008 a 2015 3° ano do Ensmq Médio (a partir de 2011, avaliaram
se também etapas do Fundamental)
Saerjinho 2013 a 2015 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e Ensino Médio
Saresp 2009 Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio
Sabe 2008 a 2013 Ensino Médio

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informacgdes bibliograficas coletadas.

Como exposto no quadro 1, se comparado as disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica, as Ciéncias Humanas ainda ocupam pouco espago no cenario das
avaliagdes externas no Brasil, especialmente no Ensino Fundamental. Nos projetos
destacados, n&o se avaliou, em nenhum ano, os Anos Iniciais — objeto de analise do
presente estudo. Vale a pena ainda salientar que a bibliografia sobre essa tematica é
limitada, o que nao nos permitiu encontrar novos estudos especificos sobre as
Ciéncias Humanas nas avaliagdes em larga escala.

Apesar disso, pudemos perceber, a partir dos projetos associados ao CAEd e
principalmente apdés a pandemia da Covid-19, um aumento da demanda pelas
avaliacbes em Ciéncias Humanas, inclusive para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Isso se deve, em certa medida, a necessidade e a busca de sistemas
educacionais por gerar dados que possibilitassem o acompanhamento da

aprendizagem e das dificuldades decorrentes do ensino remoto. De acordo com dados
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levantados pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educagao (Consed), com os

recursos disponiveis,

as redes estaduais passaram a aplicar testes de todo tipo. De provas
concebidas pelos proprios professores para aferir a situagao de suas
turmas a avaliagdes externas em todas as escolas da respectiva rede,
uma gigantesca engrenagem foi posta em movimento. O propésito era
levantar informacdes sobre os niveis de aprendizagem dos alunos, a
fim de orientar os planos de recomposicao (Weber, p. 13).

Segundo o Consed, as avaliagbes aplicadas pelo CAEd, em realidades e
formatos diferentes — inclusive o digital -, serviram como ferramentas de diagndstico
para a retomada das aulas presenciais e para a recomposi¢cdo das aprendizagens.
Além dos resultados, que poderiam ser verificados nas plataformas, foram
disponibilizadas outras informag¢des importantes, como o detalhamento de cada
habilidade avaliada nos testes e de dados pedagdgicos relacionados a atuagao de
cada usuario (secretario, gestor regional, diretor etc.).

A ampliagdo dos testes de Ciéncias Humanas no CAEd — que sera
demonstrada nas proximas sec¢des deste texto - se relaciona, assim, aos desafios
encontrados pelos profissionais da educagao em recompor a aprendizagem perdida
durante o contexto pandémico e justifica, em grande medida, a escolha pelo tema
deste trabalho: a avaliagéo de Ciéncias Humanas para os Anos Iniciais.

Salientamos também que cada um dos sistemas de avaliacdo apresentados
até aqui, apesar de possuirem estruturas e modelos de atuacao diferentes, possuem
como proposito norteador o diagnodstico das aprendizagens, visando a melhoria e ao
controle da qualidade educacional dos seus respectivos locais. Defendemos, entéo, a
importancia de se refletir e analisar os processos de avaliagdo em larga escala no
Brasil, uma vez que estes impactam, em maior ou menor grau, a organizagao do
cenario educacional do pais.

Em uma perspectiva positiva, as avaliagcbes podem oferecer subsidios para se
identificar potencialidades e gargalos existentes no ensino publico, possibilitando que
se reforce o0 que tem dado certo e que se recalcule a rota nos caminhos ainda
defasados. Por outro lado, as avaliagdes podem acabar refor¢ando a pressao sofrida
pelos profissionais da educacgao e pelos estudantes, desconsiderando o contexto de
desigualdades sociais existentes no pais e reduzindo a educagdo ao sucesso nos

processos avaliativos. Entendemos, nessa perspectiva, que as avaliagdes externas
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se constituem como ferramentas politicas, que, positiva ou negativamente, tém
servido para atender a diferentes interesses. Essas, portanto, sdo o0 nosso objeto de
estudo e analise.

Na secao 2.2, apresentaremos alguns elementos sobre os processos de

avaliacao e de pesquisa no CAEd, contexto no qual esta pesquisa foi desenvolvida.

2.2 O PAPEL DO CENTRO DE POLITICAS PUBLICAS E AVALIAGAO DA
EDUCACAO (CAEd) NOS TESTES EXTERNOS NACIONAIS

A Fundacdo Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacido - a
Fundacao CAEd - caracteriza-se como uma instituicdo de apoio a Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), credenciada pelo Ministério da Educacéo (MEC). Com
autonomia financeira e administrativa, a fundacado constitui-se como uma entidade
privada — sem fins lucrativos -, destinada a execugao de projetos relacionados a
avaliacao educacional em larga escala (Fundagdo CAEd, 2023). Além disso, de
acordo com a pagina virtual da fundagdo, a Fundagdo CAEd, que iniciou suas
atividades em 2019, possui como um de seus objetivos o incentivo a pesquisa
cientifica e tecnolégica nas areas da avaliacdo e gestdo educacionais (Fundagao
CAEd, 2023).

A pesquisa de avaliagdo desenvolvida pela Fundagcdo CAEd agrega
informacgdes sobre os diversos aspectos dos processos educacionais. Os dados
consolidados pela instituicdo se sistematizam no diagnoéstico do desempenho dos
alunos em componentes curriculares da educagao basica, da gestdo das redes e
unidades, das condi¢bes da oferta, do contexto escolar e do exercicio profissional de
gestores da educagado. Nesse sentido, a fundagdo atua de modo a incentivar a
construcao e a reflexdo acerca de indicadores educacionais brasileiros, contribuindo
para o fortalecimento dos padrdes propostos pela Constituicdo Brasileira de 1988
(Brasil, 1988).

Importante ressaltar que o Projeto CAEd — um centro de pesquisas da UFJF e
norteador dos principios da fundagdo — surgiu anteriormente. De acordo com
Tocantins (2018), este esta relacionado ao contexto de desenvolvimento de politicas
publicas que almejavam ao monitoramento da qualidade educacional através das
avaliagdes de larga escala. Essas avaliagbes caracterizam-se por serem aplicadas de

maneira padronizada e externa as instituicées educacionais e atingirem um expressivo
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numero de estudantes. Em consonancia com Pontes (2011), Tocantins (2018) destaca
que, ao contrario das avaliagdes internas escolares, esses testes sdo elaborados a
partir das chamadas matrizes de referéncia e buscam avaliar um conjunto de
competéncias e habilidades especificas, diferenciando-se das analises feitas na rotina
escolar por um professor.

Tocantins (2018) ressalta que a criagdo do CAEd se deu em 1998, a partir do
Programa de Apoio a Avaliagdo Educacional (PROAYV), desenvolvido pela
Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
oferecido pelo Ministério da Educacdo em 1997, objetivando incentivar instituicoes
especializadas em avaliacdo educacional e em pesquisas nessa area. Segundo
Tocantins (2018), a histéria do CAEd, que inicialmente possuia o nome de Laboratério
de Avaliagcado e Medidas Educacionais (Lame), foi marcada por diferentes momentos
e desafios. Em 2024, o CAEd atuou em quase todos os estados do pais, a partir de

avaliagdes destinadas a diferentes etapas de ensino.

2.2.1 O desenvolvimento da pesquisa educacional e a organizagdo do setor de

Instrumentos de Avaliagao do CAEd

A equipe de Instrumentos de Avaliacdo de Ciéncias Humanas do CAEd é
composta, em 2025, por dez analistas de avaliagdo, sendo cinco de Historia e cinco
de Geografia. Essa equipe € responsavel pela elaboragdo e revisdo dos itens de
Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia, pela modelagem dos testes, assim como
pela elaboracéo das resolugdes comentadas destinadas as secretarias municipais ou
estaduais ao final dos projetos. As tarefas sao divididas de acordo com cada demanda,
mas todos participam dos processos em sua totalidade, ficando destinados, em maior
ou menor grau, a determinada fungéo.

Vale ressaltar que, anteriormente, o funcionamento do trabalho no interior do
setor de Instrumentos de Avaliagao se dava a partir da divisdo entre os colaboradores
destinados a elaboragédo, a revisdo e a montagem de testes. A configuracao atual,
entdo, uniu essas fungdes, realizadas agora por todos os membros das equipes, que
acompanham o processo de constru¢cdo da avaliagdo em sua totalidade. Em uma
analise positiva, essa nova estrutura possibilitou que os colaboradores tivessem uma

melhor dimensdo do todo, realizando suas tarefas de maneira mais alinhada ao
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objetivo final. Por outro lado, o acumulo de fungdes exigiu uma maior organizagao
pessoal do tempo disponivel para a execucdo das atividades e diminuiu a
especializagao de cada setor da equipe.

Além da equipe de Ciéncias Humanas, existe, no interior dos Instrumentos de
Avaliagdo, a de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias da Natureza. Os
colaboradores das equipes de Lingua Portuguesa e Matematica ficam responsaveis
pela organizacdo de projetos desses conteudos a partir do 1° ano do Ensino
Fundamental. Aqui, destacamos que, dentro da equipe de Lingua Portuguesa e
Matematica, existem também profissionais formados em Pedagogia, responsaveis
pela construgao dos instrumentos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

As equipes de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica) e de Ciéncias
Humanas (Geografia e Histéria) possuem projetos relacionados as suas respectivas
areas a partir do 1° ano do Ensino Fundamental. Entretanto, ao contrario das equipes
de Portugués e Matematica, ndo possuem colaboradores com formagao especifica
em Pedagogia, uma vez que o numero de testes destinados aos Anos Iniciais em
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas é bastante inferior.

Apresentamos abaixo um quadro com o quantitativo de pessoas em cada uma

dessas equipes.

Quadro 2: Equipes do setor de Instrumentos de Avaliagao da Fundagao CAEd

Equipe Numero de pessoas Area de formagao
Coordenacgao 1 Pedagogia
Lingua Portuguesa 18 (3 estagiarias) Letras/Pedagogia
Matematica 15 Matematica/Pedagogia
Ciéncias da Natureza 10 Biologia, Fisica e Quimica
Ciéncias Humanas 10 Geografia e Historia

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora na Fundagao CAEd em janeiro de 2025.

Cada uma destas equipes demonstrada no quadro 1 conta com um interlocutor,
responsavel pela organizagédo e divisdo das fungdes internas, além da participagao
nas reunides com a coordenadora responsavel pelos Instrumentos de Avaliacdo. Na
equipe de Ciéncias Humanas, como ja citado anteriormente, existem 10
colaboradores no total (5 de Historia e 5 de Geografia). A de Ciéncias da Natureza
também conta com 10 (4 licenciados em Biologia, 3 em Quimica e 3 em Fisica). Em
Lingua Portuguesa atuam 18 pessoas (sendo 2 pedagogas e 3 estagiarias) e, na

Matematica, 15 (3 pedagogas).
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Além disso, destacamos no quadro abaixo outros setores de Instrumentos de
Avaliagdo importantes para a construcdo dos testes do CAEd e que interferem

diretamente nas equipes citadas anteriormente: a editoragao e a revisao ortografica.

Quadro 3: Equipes de revisao ortografica e editoragao de itens e testes do

setor de Instrumentos de Avaliacao da Fundagao CAEd

Equipe Numero de pessoas Area de formagao
Editoracao 12 (1 estagiaria) Artes e Design/Comunicagao
Revisdo Ortografica 7 Letras

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora na Fundagdo CAEd em janeiro de 2025.

A equipe de Revisédo Ortografica, evidenciada no quadro 2 e composta por 7
colaboradores formados em Lingua Portuguesa, possui acesso aos itens de todas as
outras equipes e é responsavel por conferir as regras gramaticais e a utilizagao
adequada dos suportes: etapa considerada primordial na revisdo dos instrumentos e
dos testes. A Editoragéo, por outro lado, com 12 integrantes, responsabiliza-se pela
parte grafica: editoracado dos itens e testes, melhora nas imagens utilizadas etc.

Esses colaboradores possuem vinculo celetista com a fundagao, cumprindo
uma carga horaria de 40 horas semanais. Relembramos que as equipes de Lingua
Portuguesa e Editoragdo contam com estagiarios, ja listados nos quadros acima (3 na
Lingua Portuguesa e 1 na Editoragcado). Além disso, a estrutura fisica da instituicao
aproxima os funcionarios de areas afins, possibilitando o trabalho colaborativo entre
os professores. As mesas sado conjuntas, abrigando 2 funcionarios em cada, e cada
colaborador possui um computador ligado a rede da Fundagao CAEd.

Neste sentido, ressaltamos que a construcdo dos testes ocorre sempre em
equipe e a partir da atuagao de diferentes setores. Na préxima se¢ao, apresentaremos
de forma mais especifica a equipe de Ciéncias Humanas do CAEd — nosso objeto de
estudo - focando na elaboragao e revisao dos itens, os projetos e a formacéo de seus
colaboradores. As informagdes a seguir possibilitardo uma melhor compreensao sobre

os desafios encontrados no exercicio cotidiano dessa equipe.
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2.3 AS CIENCIAS HUMANAS NO CAED: A CONSTRUGAO DOS INSTRUMENTOS
DE AVALIAGAO

No processo de elaboragao dos itens, de uma forma geral, € necessario atender
as habilidades propostas nos curriculos de cada estado ou cidade, considerando
também a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as classes da Matriz CAEd.
Essa matriz, construida por especialistas associados a elaboragdo e a revisao de
itens, propde reunir as habilidades presentes nas Matrizes de Referéncia dos distintos
sistemas de avaliagdo. De acordo com Tocantins (2018), tal matriz se tornou uma
ferramenta importante para a equipe de Ciéncias Humanas do CAEd, devendo estar
em constante construgao, uma vez que o comportamento dos itens e das habilidades
pode se modificar com o decorrer do tempo.

A elaboracdo dessa Matriz CAEd se deu em um momento no qual a instituicdo
contava, em 2015, com o chamado Laboratério de Elaboragao de Itens - hoje chamado
Instrumentos de Avaliacdo. Anteriormente a esse laboratério, em Juiz de Fora, o setor
de Ciéncias Humanas possuia apenas um colaborador continuo — da area de Histéria
-, além da contribuicdo de colaboradores que eram terceirizados, contratados por
demandas de projetos. Tocantins (2018) demonstra que, por conta de questbes
burocraticas, as contratagdes externas foram proibidas e a instituicdo enfrentou a
exigéncia de construir uma equipe efetiva na area, compondo o Laboratério de
Elaboracgao de ltens.

Segundo o Guia de Elaboragdo de ltens construido pela equipe de Ciéncias
Humanas e o Guia Geral de Elaboracado de Itens do CAEd, que visa padronizar a
maneira pela qual esses itens para avaliagdo em larga escala - diferente das
avaliacbes de sala de aula aplicadas pelo professor — serdo construidos, os
instrumentos devem possuir caracteristicas especificas, que abrangem aspectos
técnicos e pedagdgicos necessarios para a afericdo adequada de determinada
habilidade, baseados, teoricamente, em principios da Psicometria® e em conceitos da
area de conhecimento a ser avaliada. Entre esses aspectos, encontra-se o enunciado,

suporte, comando e quatro (Ensino Fundamental) ou cinco (Ensino Médio)

SPsicometria: Teoria da medida em ciéncias para explicar o sentido que tém as respostas
dadas pelos sujeitos a uma série de tarefas e propor técnicas de medida dos processos
mentais. A psicometria moderna tem duas vertentes: a Teoria Classica dos Testes (TCT) e a
Teoria de Resposta ao Item (TRI) (Pasquali, 2009).
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alternativas. Em alguns casos, no lugar do enunciado e do suporte, estrutura-se uma
situacao-problema, que deve ser acompanhada pelo comando e pelas alternativas.

O enunciado deve se estruturar de modo que se tenha definida a agdo que o
estudante precisa executar (ler e/ou observar) para o tipo de suporte escolhido para o
item. Esse é um incentivo para que o estudante acione recursos cognitivos buscando
a solugao do problema apresentado. Por outro lado, o suporte compde o objetivo a
ser alcancado pelo item por meio de imagens ou textos, que podem ser de géneros
distintos. Ja o comando explicita a tarefa a ser realizada e as alternativas representam
as possibilidades de resposta, sendo apenas uma correta (o gabarito). As outras sé&o
chamadas de distratores e devem se relacionar ao contexto do item e a raciocinios
plausiveis do estudante.

Atualmente, a construcao dos itens é orientada pela classificagao hierarquica de
aprendizagem da Taxonomia de Bloom, que auxilia na determinagcdo dos objetivos
cognitivos a serem alcangados pelos estudantes. Por exemplo: reconhecer, identificar,
compreender, relacionar, analisar etc. Ferraz e Belhot (2010) esclarecem que a
Taxonomia de Bloom € uma organizagao hierarquica para explicar processos que
envolvem a aprendizagem e que considera aspectos cognitivos, afetivos e

psicomotores. De acordo com as autoras,

A Taxonomia de Bloom do Dominio Cognitivo é estruturada em niveis
de complexidade crescente — do mais simples ao mais complexo — e
isso significa que, para adquirir uma nova habilidade pertencente ao
proximo nivel, o aluno deve ter dominado e adquirido a habilidade do
nivel anterior. S6 apds conhecer um determinado assunto alguém
podera compreendé-lo e aplica-lo. Nesse sentido, a taxonomia
proposta ndo é apenas um esquema para classificagcdo, mas uma
possibilidade de organizacéo hierarquica dos processos cognitivos de
acordo com niveis de complexidade e objetivos do desenvolvimento
cognitivo desejado e planejado (Ferraz; Belhot, 2010, p.423-424).

Ferraz e Belhot (2010) apontam ainda que, para que os estudantes sejam
capazes de aplicar um conhecimento adquirido, os objetivos de aprendizagem devem
ser bem definidos e delimitados, considerando a construcdo de estratégias
pedagdgicas e de instrumentos de avaliagcdo. E importante, dessa forma, que os
analistas de avaliacdo da equipe de Ciéncias Humanas compreendam, para além dos
conteudos relacionados a essa area, o movimento mental necessario para que o

estudante alcance o gabarito do item.
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Ademais, os itens precisam ser inéditos, ter uma linguagem adequada ao
periodo de escolarizagdo avaliado, usar devidamente elementos ortograficos e
gramaticais da norma culta e priorizar uma estrutura em voz ativa e na ordem direta,
nao fazendo o uso de ambiguidade, de clichés, de negacgdes, de redundancias e/ou
de palavras supérfluas, evitando também o abuso de gerundio.

De maneira geral, cada item, apds ser criado por um elaborador, passa por duas
revisdes de area e mais uma de ortografia, totalizando quatro olhares diferentes em
um mesmo instrumento de avaliacdo. Depois deste processo, o item retorna ao
elaborador inicial para que ele faca as adequacgdes necessarias, pensando nas
diferentes possibilidades e propostas sugeridas. Esse, geralmente, € um momento de
discussao e reflexdo acerca do processo avaliativo e da forma pela qual os estudantes
receberao esse material.

E importante destacar aqui que o Guia de Elaboracdo de ltens de Ciéncias
Humanas do CAEd foi construido a partir de uma demanda que surgiu dentro desta
equipe. Apesar de ja pensado anteriormente, ele foi colocado em pratica por meio da
pesquisa de Andreia Tocantins, em 2018, no Programa de Pds-Graduacgéao em Gestao
e Avaliacdo da Educacao Publica, que analisou a elaboracdo dos instrumentos de
Ciéncias Humanas e teve como um dos resultados a construgdo deste guia, que
passou a servir de orientacdo do trabalho para os colaboradores da area em questao.
De acordo com Tocantins (2018), a construcdo do guia especifico de Ciéncias
Humanas se tornou necessaria, pois o Guia de Elaboracao de Itens do CAEd, datado
de 2014, nado oferecia informagdes para a area, ja que direcionava-se principalmente
as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Neste sentido, podemos perceber que a construgdo deste guia representou um
avanco na area de Ciéncias Humanas dentro do CAEd, uma vez que passou a
oferecer importantes subsidios de reflexdo e de alinhamento do trabalho dos
colaboradores. Para Tocantins (2018, p. 69), “é necessaria a sistematizagcdo das
normas para que se possa adequa-las a realidade encontrada pela area de
conhecimento avaliada e, até mesmo, para as outras areas do conhecimento”.

Assim, para ilustrar os aspectos técnicos e pedagdgicos de um item,
apresentamos, na figura 1, o exemplo de um item elaborado pela Fundagdo CAEd,
retirado da Revista da Escola do Sistema de Avaliagdo de Desempenho Educacional
do Amazonas (Sadeam) de 2021.
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Figura 1: Exemplo da estrutura de item de 5° ano de Lingua Portuguesa®

Leia o texto abaixo.

\ J
ELE MAD PRESTA

ATENGAC NO QUE
A GENTE FALA.

P4
PACTENCTA.

\ AINDA NEM DESCOBRI
LOGO ELE COMO ENTRAR MO
PASSA ESSA
FASE.

DUVIDOD _-
MUTTO..

BECK, Alexandre. In; Foifia 8é S8 Pawlo. 2016, Disponivel em. <hRpsHILRD0M0WT>. Acesso em: 10 abv. 201E. (POSD0TOT_SUP)

{posooeT) O humor desse texto esta no fato de

A) a mie dizer que a fase que o filho vive vai passar rapido.
E) a m3e pedir ao pai que tenha paciéncia com o menino.
C)o menino divertirse com o jogo de videogame.

D} o menino entender que a mae esla falando da fase do jogo.

Fonte: Revista da Escola do Sistema de Avaliagcdo de Desempenho Educacional do
Amazonas (Sadeam, 2021).

Como mencionado anteriormente e pode ser percebido na figura 1, o instrumento
de avaliagdo €& composto por enunciado, suporte, comando e alternativas. O
enunciado representa a exposi¢cao sumaria do item; o suporte, o recurso ao qual o
estudante tenha que recorrer para respondé-lo; o comando € o direcionamento do
estudante para aquilo que se espera dele no item, imediatamente anterior as
alternativas de resposta (que podem ser distratores — as alternativas erradas — ou o
gabarito — a Unica correta).

Abaixo demonstramos, também como exemplos, itens de Geografia e Historia
do 9° ano do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio, os quais foram
retirados de uma revista publicada pelo CAEd. No caso especifico, foi utilizada a
Revista do Professor do Programa de Avaliacdo da Educacao Basica do Espirito
Santo (Paebes) de 2018.

®Informagéo obtida a partir do cédigo do item (P05001617) presente na imagem.
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Figura 2: Item de Geografia do 9° ano do Ensino Fundamental com suporte de
texto

(Go90170F5) Leia o texto abaixo.

Mundo tem 232 milhdes de migrantes internacionais, calcula ONU

O mundo tem hoje 232 milhdes de migrantes intemacionais (3,2% da populagao) e 59% deles
vivem em regides desenvolvidas, [...]. Nunca tantas pessoas moraram fora de seus paises e a
Asia lidera o crescimento de migrantes internacionais. [...]

De 2000 a 2009, o nimero de migrantes globais aumentou cerca de 4,6 milhdes por ano, mais
que o dobro do aumento anual durante a década anterior, 2 milhdes. Durante a primeira década
do século 21, a Asia registrou o maior aumento (1,7 milhdo por ano), seguido pela Europa (1,3
milhdo por ano) e América do Norte (1,1 milhdo por ano). |...]

Disponivel em: <hitp.//sites uepb edu br/nepda/201 30921 /mundo-lem-232-milhoes-de-migrantes-infernacionais-calcula-onu-2/>
Acesso em: 2 jun. 2015. Fragmento

De acordo com esse texto, as migragdes internacionais demonstram o crescimento dos fluxos
A) comerciais.

B) informacionais.

C) monetarios

D) populacionais.

Fonte: Revista do Professor do Paebes 2018.

Na figura 2, apresentamos como exemplo, um item de Geografia do 9° ano do
Ensino Fundamental com suporte de texto e habilidade de “Identificar o aumento da
migragao internacional como uma consequéncia da légica de funcionamento dos
fluxos na atualidade”. A tematica desse instrumento estd voltada ao aumento da
migracgao internacional, associada a uma consequéncia da légica de funcionamento
dos fluxos da atualidade. Para alcangar o gabarito, os estudantes devem ler o texto e,
a partir das informacdes extraidas, identificarem a ampliagao dos fluxos populacionais
como uma das consequéncias do processo de globalizagdo. Os estudantes que foram
capazes de marcar a alternativa D, o gabarito, provavelmente desenvolveram a
habilidade demandada pelo item, que, na escala de proficiéncia, se insere em um
desempenho basico.

Na figura 3, representamos um item de Histéria do 9° ano do Ensino

Fundamental, elaborado com um suporte de imagem.
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Figura 3: Item de Histéria do 9° ano do Ensino Fundamental com suporte de
imagem

{Hoaozaers) Observe a imagem abaixo.

- y

Disponivel em: <http:fmigre. maigTkCwe. Acesso em: 2 jun. 2015,

Essa imagem se refere a um evento do Pacto de Varsovia, que era uma associagdo soviética contraposta
a norte-americana OTAN e orientada por principios

A) culturais.
B) econémicos.
C) militares.

D) religiosos.

Fonte: Retirado da Revista do Professor do Paebes 2018.

O item da figura 3 tem o conteudo associado ao Pacto de Varsévia, um acordo
militar assinado em 1955 e que pretendia fortalecer a influéncia da Unido Soviética na
Europa Oriental. Esse acordo ocorreu como uma reagao a Organizacao do Tratado
do Atlantico Norte (Otan), protagonizada pelos Estados Unidos, que objetivava impedir
o0 avancgo do socialismo durante a Guerra Fria, periodo de intensa bipolarizacao
econbmica do mundo. Neste sentido, por meio da habilidade avaliada no item —
“‘Reconhecer mecanismos de poder adotados durante a Guerra Fria” - o estudante
deve ser capaz de, a partir da observagao da imagem, reconhecer o Pacto de Varsovia
como um mecanismo de poder orientado por principios militares no seu contexto
histérico.

Compensa relembrar que os suportes devem cumprir a fungado de oferecer
subsidios ao estudante para que este, juntamente aos seus conhecimentos, alcance
0 gabarito (caso possua determinada habilidade desenvolvida). No caso dos suportes
imagéticos, os elaboradores precisam avaliar se a imagem cumpre o seu papel
enquanto suporte ou se funciona somente de maneira ilustrativa, o que nao deve
ocorrer, nem nos casos de utilizacdo concomitante de imagem e texto. No suporte do

item referenciado, considerado facil na escala de proficiéncia, é possivel perceber
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elementos militares na imagem utilizada, como, por exemplo, as vestimentas e o
hasteamento de uma bandeira, o que conduz o estudante no reconhecimento dos
principios orientadores do Pacto de Varsdvia.

Na proxima figura, apresentamos um item de Histéria do 3° ano do Ensino
Médio.

Figura 4: Item de Histéria do 3° ano do Ensino Médio com suporte de linha do
tempo

iH1z0549F5) Observe a linha do tempo abaixo.

Colénia (1500) Império (1822) Repiblica (1889 até os dias atuais)

I | I
I I I

Essa linha do tempo demonstra

A) a forma mais comum de se realizar a marcagdo temporal no mundo.
B) a marcagao dos anos no decorrer da histéria mundial.

C) a selecéo cronoldgica de determinados periodos histéricos do Brasil.
D) os marcos e eventos principais da histéria do mundo ocidental.

E) os momentos de contato cultural entre ¢ ocidente e o oriente.

Fonte: Retirado da Revista do Paebes 2018.

Como é possivel perceber na figura 4, neste caso e a partir do 1° ano do Ensino
Médio, utilizam-se 5 alternativas, o que ja aumenta um pouco o grau de dificuldade do
instrumento. No item, avalia-se a habilidade de o estudante analisar uma linha do
tempo, ferramenta constantemente utilizada para o desenvolvimento dos saberes
histéricos. E possivel perceber no suporte trés marcos da histéria do Brasil: o inicio
da colonizagao do territério, em 1500, o inicio do Império, em 1822, e a Proclamacgao
da Republica, em 1889. Assim, a partir da analise correta da linha do tempo, o
estudante que marcou a alternativa C provavelmente possui essa habilidade
desenvolvida, considerada basica na escala de proficiéncia.

A figura 5 apresentara também um item de 3° ano do Ensino Médio, com

algumas outras particularidades.
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Figura 5: Item de Geografia do 3° ano do Ensino Médio com grafico como
suporte.

G120409¢5) Observe o gréfico abaixo.

Refugiados reconhecidos no Brasil: por pais de origem

(total acumulado)

B Reconhecidos @ Reassentados total

Sina
Angola
Coldmbia
Rep. Dem. Do Congo
Palestina
Libano
Iraque
Libéna
Paquistao
Serra leca
Outros

Disponivel em: <Mips /igoo ghFAeST 1> Acesso em: 26 jun 2017 "Adaptado para fins diddticos

Com base nesse gréfico, constata-se que o elevado numero de refugiados sinos no Brasil é justificado
A) pela a¢do do Estado Islamico, que vem ocupando o teritério sirno e gerando um grande fluxo de
imigrantes em todo o mundo

B) pela escassez das fontes de petrdleo, que gerou uma crise energética @ uma onda de imigracao para
paises emergentes

C) pela oferta de oportunidades, como empregos especializados nos polos tecnolégicos do sul e sudeste
do Brasil

D) pelo conflito existente entre catdlicos e muguimanos, que ocorre na regiao norte daquele pals desde
o ano 2013

E) pelo processo de desertificacio, que atinge aquele territério e causa um colapso na produgao alimenticia

Fonte: Retirado da Revista do Paebes 2018.

O item apresentado na figura 5, compreendido como de proficiéncia basica na
escala, possui a habilidade de “analisar graficos que tratam sobre o aumento do fluxo
migratério advindo de conflitos religiosos”. Assim, é solicitado aos estudantes que
analisem o suporte e percebam o aumento do fluxo migratério advindo do conflito sirio.
Para resolugdo do item, os estudantes devem observar o grafico, identificando as
informagdes nele apresentadas e localizando os maiores fluxos de migragéo. A partir
disso, eles devem ser capazes de entender a relagdo existente entre o fluxo de
imigrantes sirios e a guerra civil que assola o pais ocupado pelo Estado Islamico.
Neste cenario, os estudantes que marcaram a alternativa A, possivelmente, possuem
a habilidade desenvolvida.

Como ja evidenciado, € necessario que os elaboradores de um instrumento
estejam atentos a diferentes fatores, como a habilidade que se deseja avaliar, a
potencialidade da imagem ou do texto como suporte, o nivel de dificuldade do
instrumento, o paralelismo das alternativas etc. Nesse ultimo caso, busca-se utilizar

de maneira equilibrada alternativas que, por exemplo, se iniciem no masculino ou
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feminino, no plural ou no singular, assim como alternativas que fagam sentido dentro
da légica do item. Deve-se tomar cuidado para que nenhuma alternativa fique mais
chamativa do que a outra, o que poderia acabar estimulando o estudante ao acerto
ou ao erro, deixando o diagnostico adequado de determinada habilidade suscetivel a
incorrecoes.

Construimos abaixo um quadro que apresenta os instrumentos que foram
utilizados como exemplos, organizados em cddigo, area de conhecimento, etapa, tipo

de suporte e habilidade avaliada.

Quadro 4: Iltens exemplos de Anos Finais do Fundamental e do Ensino Médio

Item Area Etapa Suporte Habilidade
Identificar o aumento da migracao
Figura 2 internacional como uma
, o . g
(G090170F5) Geografia 9° ano Texto consequeéncia da logica de
funcionamento dos fluxos na
atualidade.
Figura 3 Reconhecer mecanismos de
ol o
(HO90248F5) Historia 9° ano Imagem |poder adotadols:rtij:rante a Guerra
Figura 4 Historia 3° ano Linha do Analisar uma linha do tempo
(H120549F5) tempo sobre fatos histéricos do Brasil
Fiqura 5 Analisar graficos que tratam sobre
9 Geografia 3° ano Grafico 0 aumento do fluxo migratério
(G120499F5) . : 25
advindo de conflitos religiosos.

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com as informacoées coletadas.

Como estruturado no Quadro 4, esta secao esteve voltada a demonstracao de
exemplos de itens de Ciéncias Humanas para os Anos Finais do Ensino Fundamental
e Ensino Médio por meio da representacao de uma diversidade de etapas, habilidades
e tipos de suporte possiveis. Além disso, foram salientadas aqui as especificidades
existentes no processo de construgdo dos instrumentos de avaliagdo em larga escala
que, como também exposto, se diferenciam das questbes cotidianamente aplicadas
pelos professores nas avaliacdes internas escolares.

Na proxima secgéo, abordaremos de maneira mais aprofundada a formacgéo dos
colaboradores do CAEd que atuam com os Instrumentos de Avaliagao de Ciéncias
Humanas, buscando identificar possiveis fragilidades que justifiguem os desafios

existentes, principalmente, na elaboragao de itens destinados aos Anos Iniciais.
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2.4 A FORMAGCAO DOS ANALISTAS DA EQUIPE DA AREA CIENCIAS HUMANAS

Apesar dos desafios apresentados na segao anterior € que existem na
formulacao dos itens, os elaboradores da equipe de Ciéncias Humanas da Fundagéao
CAEd guiam-se pela sua formagao e pela sua pratica em sala de aula direcionadas
aos estudantes a partir do 6° ano do Ensino Fundamental. Entretanto, atualmente, tem
surgido a demanda de testes destinados aos Anos Iniciais, cujos aspectos especificos
nao foram vivenciados pelos analistas em suas caminhadas profissionais.

Desta forma, a elaboracdo de itens de CH para os primeiros anos do
Fundamental, algo ndo tdo frequente nas avaliagbes externas do Brasil, se
estabeleceu como um grande desafio para a equipe a partir do ano de 2022.

O quadro 5 organiza a formacado dos colaboradores da equipe de Ciéncias
Humanas da Fundagdo CAEd considerando as graduagbes, pds-graduacdes e o

tempo de atuacao na instituicao.

Quadro 5: Formacao dos colaboradores de Ciéncias Humanas do CAEd

Colaborador Graduacao Pés-graduacao Tempo no CAEd
1 Geografia Mestrado em Geografia 6 anos
2 Geografia Mestrado em Geografia 5 meses
3 Geografia Mestrado em Geografia 5 meses
4 Geografia Mestrado em Educagado em curso 5 meses
5 Geografia Mestrado em Geografia 5 meses
6 Historia Mestrado e doutorado em Historia 11 anos

e Mestrado em Gestéo e Avaliacao
7 Historia ~ o 9 anos
da Educacéo Publica
Historia e Especializagdo em Ensino de
8 graduanda em | Historia e mestranda em Gestao 3 anos
Pedagogia e Avaliagao da Educacao Publica
9 Historia Mestrado e doutorado em Histdria 10 meses
10 Historia Mestrado e doutorado (em curso) 10 meses

em Servico Social

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informacgdes coletadas com a equipe em janeiro
de 2025.
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No que se refere a formacgao dos colaboradores da equipe de Ciéncias Humanas,
podemos frisar que todos os profissionais possuem alguma poés-graduacédo, sendo a
formacgao continuada o ponto forte do grupo. Entre os 10 integrantes da equipe,
encontram-se, na Histéria, trés doutores, um mestre e uma mestranda e, na Geografia,
quatro mestres e um mestrando. Apesar de a maioria ndo possuir uma experiéncia
ampla no cotidiano escolar, as formacdes estdo voltadas, sempre, para as suas
respectivas areas ou para a Educacdo — principalmente e, como ja salientado
anteriormente, para as etapas a partir do 6° ano do Ensino Fundamental. Nesta
perspectiva, a maioria dos analistas atuou no inicio das suas carreiras em sala de aula
— como professores, estagiarios ou em processo de especializagdo — chegando, logo
em seguida, ao CAEd.

O desafio com os itens dos Anos Iniciais se justifica, como demonstrado no
Quadro 5, pelo fato de que os profissionais de Instrumentos de Avaliacdo de Ciéncias
Humanas, formados em Historia e Geografia, possuem licenciatura voltada aos Anos
Finais do Ensino Fundamental, tendo tido poucas experiéncias praticas com
estudantes das etapas anteriores. Nos outros casos, frequentemente, é relembrado o
contato da sala de aula para fazer as melhores escolhas de suportes e alternativas
para os itens. Entdo, é dificil para os analistas, por exemplo, entender a melhor
linguagem a ser utilizada para as criangas e se inserir no universo conhecido por elas,
tao diferente do vivenciado pelos jovens e adultos.

No caso especifico das Ciéncias Humanas, especialmente nos Anos Iniciais, ha
uma propensao de que os estudantes se identifiquem como centro do seu processo
de aprendizagem, possuindo mais dificuldade em ampliar percep¢des desenvolvidas
de espaco/tempo. Entretanto, como ja citado, a formagao dos professores de Historia
volta-se principalmente a pratica pedagogica com estudantes que ja possuem essas
percepgdes mais avangadas — a partir do 6° ano -, o que exige instrumentos de
avaliacdo que considerem essas especificidades. Conforme Miranda (2004) aponta, a
Histéria ensinada nos Anos Iniciais relaciona-se a aspectos da memaria dos alunos,
impactando de diferentes formas nas atividades em sala de aula. Desse modo, as
particularidades das séries iniciais do Fundamental influenciam também nos itens a
serem elaborados para esse ciclo.

De qualquer maneira, os desafios tém estimulado os colaboradores da equipe
de Ciéncias Humanas a terem maiores conversas com o0s colegas de mesma

formacgao e também com os de outras areas, buscando evitar que conceitos ainda néo
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apropriados pelos estudantes atrapalhem no diagnostico preciso das avaliagbes. As
conversas sao feitas de maneira informal no cotidiano das atividades laborais, a ndo
ser quando se marca uma revisao coletiva dos instrumentos de avaliagao, algo que
tem sido raro por conta da alta demanda de trabalho. Nestes casos, com os
colaboradores de Historia e Geografia reunidos, analisam-se alguns itens
selecionados, usualmente aqueles que geraram duvidas maiores no processo de
revisdo interna de cada equipe (Geografia ou Historia) e que merecem um olhar mais
atencioso do grupo completo de Ciéncias Humanas.

No ano de 2022, a realizagao de tais revisdes coletivas s6 ocorreu duas vezes
e, apesar disso, possibilitou questionamentos e trocas importantes para a equipe,
especialmente no que se refere ao conhecimento interdisciplinar necessario na
elaboracao dos itens. Por exemplo, a equipe de Geografia compartilhou saberes
sobre elementos cartograficos, que séo utilizados também em itens de Historia, mas
que nao foram estudados profundamente na formagédo dos historiadores do grupo.
Houve também debates sobre os conceitos de espaco e tempo, amplamente utilizados
nos itens (inclusive de Anos Iniciais) e que possuem sentidos diferentes para as duas
areas. Ademais, foram relembradas algumas normas técnicas que devem ser
seguidas nos instrumentos, como as referéncias permitidas de suportes de textos e
imagens, o uso do vocabulario, a importancia do paralelismo das alternativas etc.
Fomentar o processo de dialogo entre os colaboradores € essencial, uma vez que
possibilita um melhor direcionamento do trabalho e uma maior contribui¢ao por parte
de todos.

Durante o dia a dia também ocorrem conversas sobre os conceitos trabalhados
nos conteudos de cada etapa, para que nao exista o risco de um estudante nao
alcancar um gabarito de Historia, por exemplo, por nao ter visto ainda algum termo
trabalhado na Geografia. De tal modo, busca-se sempre o alinhamento das
habilidades e competéncias avaliadas em cada etapa.

Vale ressaltar que, no processo de revisdo dos itens dos Anos Iniciais — no
interior da area de Ciéncias Humanas -, os comentarios e sugestdes estdo
frequentemente voltados para duvidas referentes a melhor linguagem a ser utilizada,
assim como reflexdes sobre os conceitos historicos que possivelmente ainda nao
foram apreendidos pelos estudantes dessa etapa. De uma forma geral, questiona-se:

“qual melhor palavra a ser utilizada?”; “esse termo € adequado para a etapa?”; “esse
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suporte possibilita que os estudantes dessa idade cheguem ao gabarito?”; “sera que
esta perspectiva dialoga com o que eles estdo vendo em sala de aula?” etc.

O processo de construgcao e revisdo dos instrumentos fica registrado nos
arquivos dos itens, que sdo organizados e salvos desde a sua elaboracéo inicial. A
vista disso, na rede do CAEd, é sempre possivel retomar a versao inicial do
instrumento, as sugestdes e modificagdes feitas nas revisdes de area e de Lingua
Portuguesa, assim como sua versado final editorada (que também passa por
conferéncias e corregbes técnicas, caso seja necessario). Em contrapartida, para
além das reflexdes e modificagdes que ficam registradas, existem também dialogos
informais entre os colaboradores de Ciéncias Humanas, que, a partir do debate de
conceitos da area, por exemplo, auxiliam no alinhamento do trabalho e aprimoram a
pratica cotidiana.

Destaca-se ainda a interacao existente entre as equipes de Ciéncias Humanas
e Ciéncias da Natureza, explicada pela proximidade fisica das salas nas quais
organizam-se 0s respectivos colaboradores. Assim como sao feitas algumas
problematizagdes entre os profissionais de Histéria e Geografia, é possivel também o
didlogo entre as outras areas, aspecto que, mesmo informal, possibilita a
interdisciplinaridade e o compartilhamento de desafios, uma vez que as Exatas
também possuem projetos para os Anos Iniciais. Embora exista este bom dialogo
entre colaboradores préximos, falta tempo e espaco nos afazeres cotidianos para o
debate com os colegas da Pedagogia, no que se refere principalmente as duvidas
relacionadas aos 1°, 2°, 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.

Em 2022, por exemplo, chegou a equipe de Ciéncias Humanas a necessidade
de construcao de testes para a Prefeitura de Joinville. Essas publicacbes contaram
com avaliagdes a partir do 2° ano do Ensino Fundamental, algo inédito para o setor
de CH do CAEd, e que impulsionaram inclusive, a realizagao desta pesquisa. Por isso,
as duvidas que surgiram no decorrer do desenvolvimento do projeto despertaram a
urgéncia de formacgdo ndo s6 para as particularidades dos 2° e 3° anos, mas
incentivaram também uma maior reflexao acerca dos 4° e 5° anos, que, apesar de ja
estarem presentes em outros projetos da equipe, também se diferenciam
pedagogicamente das etapas subsequentes.

Na préoxima secao, evidenciaremos de maneira mais efetiva e organizada o

surgimento desta demanda no interior da equipe de Ciéncias Humanas do CAEd.
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2.5 0S PROJETOS DE CIENCIAS HUMANAS DO CAED E A DEMANDA DE ITENS
PARA OS ANOS INICIAIS

Nao obstante outros projetos voltados as secretarias do estado de Minas Gerais,
Sé&o Paulo, Espirito Santo e do municipio de Recife ja demandarem itens a partir do
4° ou 5° ano, a necessidade de itens dos 2° e 3° anos do Ensino Fundamental surgiu
com o projeto da Prefeitura de Joinville, em Santa Catarina. Nessa perspectiva, os
instrumentos de 4° e 5° anos, apesar de ainda desafiadores, ja sdo mais debatidos
pelos colaboradores de Ciéncias Humanas nas atividades cotidianas. Por outro lado,
as etapas anteriores, 2° e 3° ano, sao inéditas nessa pratica, ndo sé pela questao
pedagdgica, mas também pela técnica, uma vez que os itens dessas fases possuem
formatacao diferente (tamanhos da fonte e suporte, espagamento etc.).

O projeto para Prefeitura de Joinville possui como especificidade a avaliagado do
2° ao 9° ano do Ensino Fundamental nas areas de Portugués, Matematica, Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza. As avaliagbes possuem carater formativo: iniciam-
se com a avaliagado diagnostica no inicio do ano — que objetiva diagnosticar as
habilidades consolidadas pelos estudantes no ano anterior - e se desenvolvem a partir
do acompanhamento dos conteudos de cada fase de determinada etapa. As
avaliagdes formativas, cabe destacar, se caracterizam por serem processuais, ou
seja, pretendem monitorar o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes em
um periodo de tempo. Elas oferecem importantes subsidios de acompanhamento para
os professores, que podem utilizar seus resultados para compreender potencialidades
e dificuldades enfrentadas pelos alunos.

Buscando, entdo, entender os elementos que possam justificar os desafios
envolvidos na elaboragdo de itens para os Anos Iniciais em Ciéncias Humanas,
apresentamos abaixo a organizagdo dos projetos desenvolvidos pela equipe de
Ciéncias Humanas da Fundacao CAEd entre os anos de 2019 e 2023. Percebe-se
que houve a ampliagdo do numero de projetos, da mesma maneira que a quantidade

de etapas avaliadas.
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Quadro 6: Projetos de Ciéncias Humanas da Fundacao CAEd em 2019

Projeto Tlp_o df Etapas avaliadas | Disciplinas avaliadas
avaliagao
Avaliacdo do Ensino Médio Historia. Geoarafia
da Rede Estadual de Santa Somativa 2° EM Regular , . 9 ;
Catari Filosofia e Sociologia
atarina
Sistema de Avaliacéo de
Desempenho . o e :
Educacional do Amazonas Somativa 1° EM Regular Historia e Geografia
(Sadeam)
Sistema Mineiro de Avaliagao Exame Ensino Historia. Geoarafia
e Equidade da Educacgéo Banca Fundamental e Filosofia’e Soc?iolo i’a
Puablica (Simave) ltinerante Médio EJA 9

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informagdes coletadas no CAEd.

Em 2019, como demonstrado no quadro 6, a equipe de Ciéncias Humanas do
CAEd esteve atrelada a trés projetos: um de Santa Catarina, um do Amazonas, e um
de Minas Gerais e, em nenhum deles, avaliavam-se os Anos Iniciais do Fundamental.
Nos trés casos, avaliavam-se as etapas finais do ensino basico - o Ensino Médio
(regular e o voltado a jovens e adultos, o EJA). Nos dois primeiros casos, percebemos
a organizagao de avaliagbes somativas, normalmente realizadas no final de um ciclo
de aprendizagem ou etapa educacional, e que devem diagnosticar o conjunto de
habilidades a serem apreendidas pelos estudantes em determinado periodo de tempo
ou etapa de ensino.

Segundo Santos (2016), na perspectiva somativa, ha o objetivo de identificar o
que o estudante aprendeu até certo momento, com propésitos de certificacdo, selecéo
e hierarquizacdo. Para o autor, o resultado de uma avaliagcdo somativa normalmente
“dirige-se sobretudo a entidades externas aos alunos, aos encarregados de educacgao,
a comunidade escolar (professores e 6rgéos de dire¢do), ao mundo do trabalho. E
uma avaliagdo caracterizada por uma dimensao social” (2016, p. 640).

Por outro lado, o chamado “Exame ltinerante” foi um exame realizado pela
Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais (SEE/MG), que objetivava “aferir
habilidades e competéncias de jovens e adultos que ndo tiveram a oportunidade de
concluir o Ensino Fundamental e o Ensino Médio na idade adequada” (Minas Gerais,
2019). De acordo com o estado, o propdsito era utilizar os resultados dessa avaliagéo
para melhorar a oferta de educagao a jovens e adultos, possibilitando a continuidade

dos seus estudos, sua certificagao e sua inser¢gao no mundo do trabalho.
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O teste, de participacdo voluntaria, estruturou-se por meio de 4 provas
distribuidas pelas areas do conhecimento: Ciéncias Naturais, Matematica, Lingua
Portuguesa (com Redagao, Lingua Estrangeira, Artes e Educacao Fisica) e Ciéncias
Humanas (Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia) (Minas Gerais, 2019).
Percebemos a presencga de, além de instrumentos de Historia e Geografia, de Filosofia
e Sociologia. Ha aqui também um grande desafio nos processos de avaliagdo, uma
vez que o ensino de jovens e adultos possui suas particularidades e essas devem ser
também consideradas na construgdo dos testes para os estudantes desta etapa de
ensino. Além disso, no que se refere a equipe de Ciéncias Humanas do CAEd, nao
ha colaboradores especificos para as areas de Filosofia e Sociologia, sendo os seus
itens elaborados pelos profissionais de Geografia e Histéria ou por contratados
externos.

No quadro 7, estruturamos os projetos da equipe de Ciéncias Humanas da
Fundacdo CAEd em 2020.

Quadro 7: Projetos de Ciéncias Humanas da Fundagao CAEd em 2020

Projeto T|p_o df Etapas avaliadas DISCIP linas
avaliagao avaliadas
Programa de Avaliagao 6° ano do Ensino
da Educacéo Basica do Diaanéstica Fundamental ao 3° Historia e Geoarafia
Espirito Santo 9 do Ensino Médio 9
(Paebes) (Regular)
5° ano do Ensino
a a a (o)
Prova Parana 1 ’ 2, e.3 Fundamental ao 3 Histéria e Geografia
Diagndsticas ano do Ensino
Médio (Regular)
Sistema de Avaliagao de 9° ano do Ensino
Desempenho . Fundamental e 3° e ,
. Somativa : Histéria e Geografia
Educacional do ano do Ensino
Amazonas (Sadeam) Médio (Regular)

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informacgdes coletadas no CAEd.

No periodo apresentado no quadro 7, verificamos, além da avaliagdo somativa
do estado do Amazonas (Sadeam) no 9° ano do Ensino Fundamental e no 3° do
Ensino Médio, a aplicagao de avaliagdes diagndsticas no Espirito Santo (Paebes) e
no estado do Parana nos anos do Ensino Fundamental e Médio, que avalia o 5° ano
do Ensino Fundamental — um desafio para os profissionais do CAEd atuantes na area,
nesse contexto, uma vez que, anteriormente, construiam as avaliagcbes voltadas aos

Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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As avaliagdes diagnosticas configuram-se como ferramentas de diagnostico
educacional no inicio de um ciclo ou conteudo, identificando os conhecimentos ja
consolidados pelos estudantes. Conforme Miquelante et al. (2017) apontam, a
avaliagao diagnostica visa delimitar um ponto de partida do ensino, determinando as
habilidades apreendidas pelos estudantes, seu nivel de dominio prévio e as causas
de possiveis deficiéncias na aprendizagem. Para os autores, por meio desse
diagndstico, os educadores adquirem a possibilidade de “identificar o conhecimento
prévio dos alunos em relagao aos conteudos do curso ou série e, a partir dai, adequar
os programas de ensino a fim de assegurar a superagcdo das dificuldades
evidenciadas” (Miquelante et al., 2017, p. 269). Observamos, de tal modo, um viés
avaliativo mais voltado ao diagndéstico pedagogico do que, como citado anteriormente,
as intengdes politicas e de selegao percebidas nas avaliagdes somativas.

No proximo quadro, com dados do ano de 2021, destacamos os projetos

existentes no periodo para a equipe de Ciéncias Humanas da Fundacdo CAEd.

Quadro 8: Projetos de Ciéncias Humanas da Fundagao CAEd em 2021

Projeto Tlp_o df" Etapas avaliadas DISCIP linas
avaliagao avaliadas
6° ano do Ensino
Avaliacao Diagnéstica Diagnéstica Fundamental ao 3° Histéria, Geografia e
Pernambuco ano do Ensino Médio Sociologia
(Regular)
6° ano do Ensino
Avaliagcédo Diagnéstica de Diagnéstica Fundamental ao 3° Histéria e Geografia
Minas Gerais ano do Ensino Médio
(Regular)
5° ano do Ensino Histéria, Geografia
Avaliacdes Trimestrais de Formativa Fundamental ao 3° FiIo’sofia o ’
Minas Gerais ano do Ensino Médio Sociologia
(Regular e EJA)
5° ano do Ensino Historia, Geografia
22 Avaliacao Diagnostica Diagnéstica Fundamental ao 3° FiIo’sofia o ’
Prova Parana ano do Ensino Médio . .
Sociologia
(Regular)
Avalilac_;éo da 4° ano do Ensino
Prﬁrc);igglz—aggg]::no Formativa Fundamen_tal ao’3‘.J Historia e Geografia
(AAP1, AAP2 e AAP3) ano do Ensino Médio

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informacoes coletadas no CAEd.

No contexto do Quadro 8, é possivel perceber testes associados ao estado de

Pernambuco, Minas Gerais, Parana e Sao Paulo. E evidente o aumento de projetos
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de Ciéncias Humanas no periodo, do 4° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do
Ensino Médio, o que pode ser explicado em parte pela pandemia do virus da Covid-
19, iniciada em 2020, e que ainda era vivenciada em 2021. Destacamos aqui a
ampliagdo das avaliagdes de Ciéncias Humanas destinadas ao 4° e 5° anos, Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Com a implementacdo da educacdo remota pela
grande maioria das redes de ensino, surge também a necessidade de se pensar
estratégias de acompanhamento e controle da aprendizagem, sendo as avaliagbes
externas uma estratégia para tal. Assim sendo, as Ciéncias Humanas ganham
espaco, e podemos perceber o inicio da aplicacdo de avaliacbes formativas neste
dominio do conhecimento pelos sistemas de Minas Gerais e Sao Paulo.

Apresentamos a seguir o quadro 9, referente ao ano de 2022, a partir do qual
sera possivel constatar uma intensificagdo ainda maior do processo ja iniciado em
2020 e 2021.

Quadro 9: Projetos de Ciéncias Humanas da Fundagao CAEd em 2022

Projeto T|p_o d~e Etapas avaliadas DISCIP linas
avaliagcao avaliadas
6° ano do Ensino
22 Avaliacao Diagnoéstica Diagnéstica Fundamental ao 3° | Histodria, Geografia,
do Espirito Santo ano do Ensino Filosofia e Sociologia

Médio (Regular)

o 9° ano do Ensino
Programa de Avaliacdo da Fundamental e 3°

Educacao Basica do Somativa Historia e Geografia

Espirito Santo (Paebes) l\?ggig(()REer;SL:?a?')

5° ano do Ensino

Avaliacao Diagnéstica de . e Fundamental ao 3° | Historia, Geografia,
: ) Diagnostica . . , ’ .
Minas Gerais ano do Ensino Filosofia e Sociologia
Médio (Regular)
5° ano do Ensino
Avaliacbes Trimestrais de Fundamental ao 3°
¢o . Formativas ano do Ensino Histdria, Geografia,
Minas Gerais o : . . .
Médio (Regular e | Filosofia e Sociologia
EJA)
Prova Parana Formativas | 1° EM (Regular) Historia, Geografia e
Filosofia
Avalia¢des Formativas de 5°a0 9 ano do
: Formativas Ensino Historia e Geografia
Recife
Fundamental
4° ano do Ensino
Sequéncias Didaticas de . Fundamental ao 3° ol )
~ Formativas . Historia e Geografia
Sao Paulo ano do Ensino

Médio (Regular)
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2° a0 9° ano do
Avaliagao II_)|a_gnost|ca de Diagndstica Ensino Historia e Geografia
Joinville Fundamental
(Regular)
2° a0 9° ano do
Avaliagoes _Fo_r mativas de Formativas Ensino Historia e Geografia
Joinville Fundamental
(Regular)
. : o :
Avallagao_So_matlva de Somativa 9° ano do Ensino Histéria e Geografia
Joinville Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informacdes coletadas no CAEd.

Em 2022, conforme as informagdes do Quadro 9, a equipe de Ciéncias Humanas
da Fundacdo CAEd esteve envolvida em um maior nimero de testes. E possivel
observar que, de 3 em 2019, os projetos ampliaram-se para 8 em 2022. Nesse ano, a
equipe atuou em avaliacdes para o Espirito Santo, Minas Gerais, Sao Paulo, Parana,
Recife e Joinville, principalmente no viés formativo. Diferentemente do que se espera
em uma somativa e mais proxima dos propodsitos da diagnostica, as avaliagdes
formativas possuem carater processual e objetivam acompanhar o estudante no
decorrer da sua aprendizagem, oferecendo informagdes aos educadores sobre o
ensino ofertado e possibilitando a percepcgao das dificuldades dos alunos. De acordo
com Santos, a avaliagao formativa “dirige-se aos atores diretamente envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem, professor e alunos, seja contribuindo para
regular o ensino, seja para apoiar a aprendizagem” (2016, p. 641), concedendo
subsidios para intervengdes pedagodgicas necessarias.

Além da expansao dos projetos, € importante considerar também o surgimento
de novas etapas a serem avaliadas: o0 2°, 3° e 4° anos do Ensino Fundamental — e o
aumento da demanda de testes para o 5° ano, o que se configura como um grande
desafio para os colaboradores graduados em Historia e Geografia. Torna-se,
necessario, entdo, uma nova perspectiva técnica e um novo olhar pedagogico para a
elaboracdo dos instrumentos avaliativos, que se diferem dos itens destinados as
etapas finais do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio.

Como ja citamos, a implementacao de tais etapas no processo avaliativo deve-
se em parte a pandemia da Covid-19, que afetou e transformou de maneira intensa
os cotidianos escolares brasileiros. E importante refletir sobre a relacdo desta
mudanca nas avaliagdes com o cenario vivenciado no pais e sobre até que ponto
estas avaliagcbes formativas podem servir como ferramentas de auxilio na

reconstrugcdo da educacdo nacional, uma vez que é necessario compreender 0s
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verdadeiros impactos da pandemia na aprendizagem dos estudantes brasileiros,
mesmo com a volta do ensino presencial nos dias atuais.
Em 2023, entretanto, percebemos um declinio do numero destas avaliagdes.

No quadro 10, destacamos os projetos da equipe de Ciéncias Humanas desse ano.

Quadro 10: Projetos de Ciéncias Humanas da Fundacao CAEd em 2023

. . N Etapas Disciplinas
Projeto Tipo de avaliagao avaliadas avaliadas
12 e 22 Avaliacbes
Diagndsticas do Espirito Diagnostica/Formativa | 6EF ao 3EM Geografia e Historia
Santo
Avaliacao Diagnéstica de : . SEF ao 3EM Geografia, Historia,
: ) Diagnostica (Regular e ) , . .
Minas Gerais EJA) Filosofia e Sociologia
12 Avaliacao Intermediaria . SEF ao 3EM Geografia, Historia,
: : Formativa (Regular e ) . . .
de Minas Gerais EJA) Filosofia e Sociologia
Avaliagao Diagnostica de Diagnéstica 2EF a0 9EF | Geografia e Histéria
Joinville
a - -
1% Formativa de Joinville Formativa 2EF ao 9EF Geografia e Historia
(cancelada)
AvallagaoRDla.gnostlca de Diagnostica 5EF ao 9EF Geografia e Histoéria
ecife
a . :
1 AV8|I8Q§O Eormatlva de Formativa 5EF ao 9EF Geografia e Histoéria
ecife
a - :
2 Avallagach;]?ermatlva de Formativa 6EF e 7TEF Geografia e Historia

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informacdes coletadas no CAEd.

O quadro 10 demonstra que, em 2023, em relagdo ao ano de 2022, houve a
diminuicdo de alguns projetos da equipe de Ciéncias Humanas do CAEd. Em 2023,
por exemplo, ndo houve projetos para Sao Paulo e tivemos o cancelamento das
formativas de Joinville, que demandavam da equipe a construgao de itens a partir do
2° ano do Ensino Fundamental. O cancelamento ocorreu também para a area de
Ciéncias da Natureza e os seus motivos nao foram esclarecidos para os
colaboradores. De qualquer forma, a pesquisa da presente dissertacdo continua util
para a pratica cotidiana dos analistas de Ciéncias Humanas, uma vez que a equipe
ainda conta com projetos anuais a partir do 4EF, como é o caso das avaliagbes
destinadas ao estado de Minas Gerais.

Na proxima secado, apresentaremos a estrutura dos instrumentos destinados

aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que se modificam técnica e
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pedagogicamente a depender da etapa. As diferengas impactam no trabalho dos
analistas e justificam os desafios existentes na constru¢cdo dos instrumentos para os

primeiros anos do Fundamental.

2.5.1 Os instrumentos de avaliagdo em larga escala de Ciéncias Humanas para os

Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Para ilustrar de maneira mais clara a estrutura dos instrumentos de Anos Iniciais
do Ensino Fundamental segue abaixo o exemplo de um item de 5° ano, no qual ja se
utiliza a técnica de formatagao destinada aos Anos Finais do Ensino Fundamental,
comumente utilizada nas etapas mais trabalhadas pela equipe de Ciéncias Humanas

da Fundagdo CAEd (6° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio).

Figura 6: Item de Geografia do 5° ano do Ensino Fundamental com suporte de
imagem

(Gos0015¢5) Observe a imagem abaixo.

Disponivel em: <httpimigre. me/mc400Q>. Acesso em: 9 out. 2013

De acordo com essa imagem, uma caracteristica da cidade de Sao Paulo é
A)a criagdo de gado.

B)a extracdo vegetal.

C)o cultivo de alimentos.

D) o transito de veiculos.

Fonte: Retirado da Revista Pedagodgica do Sistema de Avaliagdo Educacional Municipal do
Ipojuca (Saemi, 2015).

A figura 6 apresenta um instrumento de Geografia do 5° ano do Ensino
Fundamental com suporte de imagem. Ele avalia a habilidade de os estudantes
identificarem caracteristicas especificas do espaco urbano. Para tanto, oferece como
subsidios a imagem da cidade de Sdo Paulo, amplamente conhecida por ser a maior
do Brasil, e o comando direcionado a identificacdo de um aspecto da mesma. A partir
do suporte, que retrata diversos automoéveis enfileirados, os estudantes que possuem

a habilidade referida consolidada, provavelmente, foram capazes de alcancar o
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gabarito, que € a alternativa D. Vale ressaltar que, na escala dos padrbes de
desempenho, este é um item de habilidade considerada elementar, ou seja, a
habilidade mais basica a ser apreendida pelos estudantes nesse ciclo.

Nesta etapa, apesar de a técnica ser semelhante as subsequentes, ja se torna
necessario um maior cuidado dos elaboradores, principalmente no que diz respeito a
linguagem utilizada e a qualidade dos suportes. Levando-se em consideragado o fato
de os estudantes do 5° ano estarem saindo de um ciclo de alfabetizacdo e em uma
fase de transicao escolar, preza-se por um vocabulario mais acessivel, na tentativa
de que as dificuldades leitoras ndo atrapalhem, por exemplo, o diagndstico correto de
uma habilidade de Ciéncias Humanas. Essa é precaucao sempre existente, mas que,
por conta das especificidades dos Anos Iniciais, intensifica-se nas etapas mais
préoximas da alfabetizagao.

Um outro obstaculo a ser pensado e que sera aprofundado mais a frente neste
texto é a dificuldade de se encontrar opcdes viaveis de redagdo para as quatro
alternativas nos itens de Anos Iniciais, pois, como delimitado também pela Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), as criangas comegam a construir seu
conhecimento de maneira dicotdmica, processo que se desenvolve de forma continua
com o passar do tempo. Nesse sentido, a elaboragdo dos instrumentos € mais
desafiadora para estes testes, e devem ser capazes de, ao mesmo tempo que avaliar
0 que ja esta consolidado, diagnosticar as habilidades que ainda estdo em processo
de amadurecimento.

A seguir demonstramos um outro exemplo de item dos Anos Iniciais, dessa vez

do 2° ano do Ensino Fundamental.
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Figura 7: Exemplo de item de Historia para o 2° ano do Ensino Fundamental

‘ﬁ\ﬂ OBSERVE A IMAGEM ABAIXO.

‘\ﬂ‘“ ESSA IMAGEM APRESENTA UMA FOTOGRAFIA QUE AJUDA A REGISTRAR A
HISTORIA DE

O [ ymcoiecio
<O L] ymtrasacto.
O [ ] yma cipane
O [ yuaramiia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora como um item espelho.

Na figura 7, apresentamos um exemplo de item dos Anos Iniciais de Historia.
Como ainda nao existem itens publicados de Ciéncias Humanas dos 2° e 3° anos,
optou-se pela elaboracdo de um item espelho, baseado nos utilizados em teste, mas
com suporte e alternativas diferentes. E possivel observar, logo de inicio, uma
mudanca na parte técnica do instrumento — estrutura diferente das etapas posteriores
€ que nunca havia sido utilizada pelos colaboradores de CH -, como a mudanga no
tamanho das letras e espagamentos, o uso do megafone, a caixa para marcagao da
alternativa etc.

Salientamos aqui trés aspectos importantes a serem observados no item: em
primeiro lugar, a utilizagao dos megafones, que sinalizam que os textos devem ser
lidos por um aplicador. A decisdo de usa-los em todos os itens com texto, nos 2° e 3°
anos, foi tomada coletivamente pela equipe de Ciéncias Humanas, para impedir que
os estudantes, ainda em fase de alfabetizagdo, ndo alcangassem o gabarito por conta
de alguma dificuldade leitora (o que nao é o objetivo diagndstico da area). Em segundo
lugar, percebe-se a nao utilizagdo do termo “fonte histérica” no instrumento, por mais

que ele esteja voltado a uma habilidade de reconhecer diferentes fontes histéricas. O
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objetivo dessa escolha € avaliar se os alunos sdo capazes de reconhecer o que a
fotografia esta registrando, n&o necessariamente se compreendem o conceito de
“fonte”, que pode néo ter sido ainda trabalhado nesta etapa de ensino.

Conjuntamente com um item semelhante a esse, foi usado no projeto de
Joinville um outro que solicitava ao estudante identificar o tipo de fonte (novamente
com a nao utilizagdo do termo). No caso, ele precisaria reconhecer uma pintura, uma
fotografia, uma escultura etc. Assim, seria possivel diagnosticar, em um mesmo teste
e com diferentes graus de dificuldade, o processo de desenvolvimento de uma
determinada habilidade. Por ultimo, ressaltamos que a escolha da familia na imagem
nao foi a toa: como o conhecimento das criangcas se desenvolve a partir das proprias
vivéncias, selecionamos um tipo de estrutura familiar mais conhecido e geralmente
compreendido com mais facilidade pelos estudantes desta idade (ou pelas préprias
experiéncias e de pessoas proximas ou pelo que € disseminado em meios de
comunicagao).

Em relagdo a dimensao técnica, a partir do 4° ano do Ensino Fundamental ao
Ensino Médio, utilizamos Arial tamanho 11 como fonte para os suportes e alternativas,
tamanho 8 para as referéncias e espacamento simples. O instrumento é elaborado
em caixa baixa e o estudante |&é o teste de maneira autbnoma, sem auxilios externos.
Para as etapas anteriores, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, o padrao utilizado,
em Ciéncias Humanas, passa a ser Arial tamanho 12 para os suportes e alternativas,
tamanho 8 para as referéncias e espagamento 1,5, sendo os textos escritos em caixa
alta.

Tal modificacédo técnica ocorre para maior adequacao a idade dos estudantes,
que varia, normalmente, entre 6 e 8 anos. Em alguns casos, utiliza-se ainda o
chamado megafone, que sinaliza textos que devem ser lidos por um aplicador. As
escolhas sdo pedagogicas e, no caso das Ciéncias Humanas, optamos por utilizar a
técnica citada em todo aparato textual dos nossos itens, para que o estudante nao
seja impedido de alcangar o gabarito por alguma dificuldade na alfabetizagdo, como
ja debatido anteriormente.

Construimos abaixo um quadro que estrutura as informacdes sobre os itens de
Anos Iniciais utilizados como exemplo, organizados em cddigo, area de conhecimento,

etapa, suporte e habilidade avaliada.
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Quadro 11: Itens de Anos Iniciais do Fundamental utilizados como exemplo.

Item Area Etapa Suporte Habilidade
Figura 6 Geografia 5° ano Imagem Identificar caracteristicas
(G050015F5) especificas do espaco
urbano.
Figura 7 (item Historia 2°ano Imagem | Reconhecer diferentes fontes
espelhado) historicas.

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com as informagdes coletadas.

Além disso, neste primeiro momento, é valido pontuar as duas reuniées’ que os
membros da equipe de Ciéncias Humanas tiveram com o professor Fernando Tavares
Junior sobre, especificamente, as avaliagdes diagndstica e formativa de Joinville (2°,
3° e 4° anos) de 2022. Uma realizada antes da divulgacdo dos resultados das
avaliagbes e outra, apds. Na primeira, o professor apresentou alguns elementos
presentes no conteudo nacional e internacional dos Anos Iniciais e, principalmente,
algumas teorias de Piaget, que ajudaram os analistas na compreensao da psicologia
infantil e do desenvolvimento cognitivo dos estudantes deste ciclo.

No mesmo contexto, o professor destacou uma analise feita por ele das Matrizes
de Ciéncias Humanas para a avaliacdo dos Anos Iniciais — elaborada por
colaboradores nao integrantes da equipe de Ciéncias Humanas para o estado de
Minas Gerais. Para ele, principalmente para os 2°, 3° e 4° anos, ha preocupacao tanto
em relagdo ao conteudo avaliado quanto a forma de se avaliar a qual se justifica por
dois principais aspectos: o quanto se avalia de fato o desenvolvimento das habilidades
em Ciéncias Humanas e o quanto de seus resultados é derivado de desafios do
entendimento da linguagem, do nivel de leitura e do vocabulario utilizado nos textos
ou do habito dos estudantes de realizar testes, uma vez que a maioria deles ainda se
encontra em processo de alfabetizacao e letramento. Assim, Tavares Junior (2022)
avalia que a continuidade das reflexdes e problematizagées sobre este processo se
faz necessaria, haja vista a ampliacdo nacional da demanda avaliativa nas mais
diversas etapas.

Na segunda reunido, ja com os resultados das avaliagbes em maos, foi

percebido que um aspecto impactante no processo de construcado dos testes estava

As analises feitas nessas reunides geraram produtos de pesquisa elaborados pelo professor
Fernando Tavares Junior. Esses documentos estio listados nas referéncias bibliograficas
como “Produto 08” e “Produto 14”.
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relacionado a falta de acesso aos dados da avaliagdo diagndstica antes da
organizagcdo da avaliacdo formativa, fazendo com que a primeira se tornasse mais
dificil do que a segunda (deveria ser o inverso). Ou seja, pela falta de consciéncia
sobre os resultados anteriores, os analistas nao tiveram nenhum paréametro para
equilibrar o grau de dificuldade nas avaliagdes subsequentes (0o que €& muito
importante, levando em consideragao o carater formativo desse projeto). Entretanto,
apesar destes percalgos, Tavares Junior (2022) salienta que os percentuais de acerto
se mostraram altos, o que possibilita compreender que as criangas estao aprendendo
no cotidiano escolar, superando desafios e realizando atividades que antes ndo eram
capazes de realizar.

A auséncia do acesso aos resultados da avaliagao supracitada se justifica pela
nao divulgacdo desses numeros para a equipe de Instrumentos de Avaliacdo no
tempo ideal. Além disso, € importante destacar que, pela falta de tempo nas atividades
rotineiras realizadas pelos colaboradores de Ciéncias Humanas, ndo € uma pratica
constante a anadlise dos resultados, o que, como ficou comprovado, faz falta no
decorrer da construgao das diferentes avaliagdes. Essa pratica é percebida, em linhas
gerais, somente nos momentos em que é necessario a utilizagdo, em algum teste, de
itens com resultados ja consolidados - os chamados “parametros”.

Tavares Junior (2022), ainda buscando dar o auxilio solicitado pela equipe de
Ciéncias Humanas, destaca que, segundo a BNCC, desde a Educacéo Infantil, “os
alunos expressam percepgdes simples, mas bem definidas, de sua vida familiar
(socializagdo primaria), seus grupos (socializagdo secundaria) e seus espacos de
convivéncia” (p.7), caminhando rumo a uma possivel estruturacdo da sua
aprendizagem em Ciéncias Humanas. De acordo com o professor, esse conhecimento
pode ser exemplificado em ideias dicotdmicas simples, como antes e depois; dia e
noite etc., que avangam de maneira continua e processual.

Uma matriz de Ciéncias Humanas para Anos Iniciais, que direciona a elaboragao
dos instrumentos de um teste para essa etapa, deve, assim, considerar o diagnostico
nao so6 de habilidades ja desenvolvidas, mas também as em desenvolvimento, sempre

associadas a Zona de Desenvolvimento Proximal® dos estudantes, visando garantir

8Zona de Desenvolvimento Proximal: conceito de Vygotsky, na Psicologia sociocultural, que
define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
maturacao (ZANELLA, 1994). Atualmente, por questdes de traducao, a terminologia de ZDP
foi substituida pela de ZDI (Zona de Desenvolvimento Iminente). A partir de estudos tedricos,
como destacado por Asbahr e Mendonga (2022), verificou-se que a terminologia ZDI adequa-
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um processo avaliativo gradual que leve em conta as particularidades desse ciclo
educacional (Tavares Junior, 2022). E necessario, assim, que haja um devido
mapeamento das competéncias e habilidades a serem alcangadas em cada ano
escolar nas avaliagdes de Ciéncias Humanas.

Conforme Tavares Junior (2022) aponta, uma vez que se objetiva estabelecer
diagnosticos desde os primeiros anos do Ensino Fundamental em Ciéncias Humanas,
deve-se buscar superar os desafios ja existentes na elaboragao e aplicagao dos testes
em criangas em alfabetizacdo. Para ele, € necessario nao so6 refletir as
multidisciplinaridades envolvidas nesse processo, considerando as especificidades
das areas de Pedagogia, Geografia e Histéria, mas também ultrapassar as diferengas
existentes para uma formacéao interdisciplinar e transversal, como sugerido pela
BNCC.

Vale ressaltar que, na Base, sdo descritos como principios do raciocinio
geografico a localizagdo, a extensdo, a distribuigdo, a analogia, a diferenciagéo, a
conexao, a ordem ou arranjo espacial. Em Historia, propdem-se cinco processos
cognitivos do raciocinio histérico, que sao identificagdo, comparacgao,
contextualizagdo, interpretacdo e analise. Em consonéncia com Tavares Junior
(2022), a relagéo entre Geografia e Historia neste documento se estabelece a partir

do implicito ordenamento pela complexidade desses principios e processos.

Um passo relevante, portanto, é a equalizacdo entre os Principios e
os Processos, bem como sua compreensio em relagdo as habilidades
e desenvolvimentos cognitivos pertinentes. De forma incipiente,
observam-se semelhangas entre os Principios de Localizagao,
Extensdo e Distribuicdo com os Processos de Identificacdo. A
Analogia e Diferenciagdo, da mesma forma, assemelham-se a
Comparacao e Contextualizagao. Por fim, Conexao e Ordem sinalizam
proximidades com Interpretacdo e Analise. (Tavares Junior, 2022, p.
7).

Atualmente, no processo de elaboragdo e revisdo dos itens de Historia e
Geografia para os Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, pouco existe
a interagao entre essas duas areas. Os itens de Histdria sdo responsabilidade dos
historiadores e os de Geografia, dos geodgrafos. Em contrapartida, por meio dos

conteudos em comum que possuem, a interdisciplinaridade entre os saberes

se mais ao conceito originalmente elaborado por Vygotsky. Neste texto, optamos por manter
o termo utilizado por Tavares Junior (2022).
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histéricos e geograficos se faz presente, por exemplo, na necessidade de se analisar
um mapa para responder um item de Histéria ou na capacidade de se compreender
um contexto histérico para chegar ao gabarito de um item de Geografia politica.

Como defendido por Tavares (2022), em consonancia com a BNCC, a conexao
entre essas duas areas ja se estabelece a partir dos Anos Iniciais, quando as
tematicas dialogam de maneira mais intensa. Essa interag&o se tornou visivel também
para os elaboradores de Ciéncias Humanas, que hoje, constantemente, buscam
consolidar maiores dialogos no processo de criagao dos instrumentos, especialmente
no que se refere as nogdes historicas e geograficas desenvolvidas em cada etapa de
aprendizagem.

No momento atual, por conta da auséncia de uma formacao especializada dos
colaboradores sobre este ciclo, o tempo gasto para a elaboragao de um item dos Anos
Iniciais se estende para além do comumente observado nos Anos Finais e Ensino
Médio, fazendo com que surjam sempre muitas duvidas, principalmente sobre o grau
de conhecimento apropriado por esses estudantes e o melhor vocabulario a ser
utilizado. Assim, o processo de constru¢gao de um instrumento para os Anos Iniciais,
especialmente 2°, 3°, 4° e 5° anos para Historia e Geografia, exige, por exemplo, um
maior numero de revisoes.

Espera-se, em uma perspectiva ideal, que pelo menos trés colaboradores da
mesma disciplina tenham acesso ao item, além de um outro associado a uma outra
disciplina (no caso da equipe de Ciéncias Humanas, alterna-se entre Geografia e
Historia), buscando a diminuigdo de possiveis erros que atrapalhem a capacidade do
instrumento de diagnosticar efetivamente a habilidade a que se propde, evitando
elementos que poderiam estimular um “chute” por parte do estudante, como a
repeticao de palavras do suporte e a auséncia de paralelismo nas alternativas, o uso
de palavras dificeis, a existéncia de alternativas que possam se comportar como
‘pegadinhas” etc..

Além disso, um aspecto normalmente questionado € se, realmente, a tematica
tratada no item dialoga com a realidade apreendida pelo estudante, uma vez que, em
consonancia com a perspectiva piagetiana, “a crianga vai assimilando as experiéncias
pelas quais passa e transforma seu organismo em um processo de acomodagao cujo
resultado é a instrumentalizagcado da crianca para lidar com seu meio.” (Castro, 2016,
p. 239).
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Deste modo, consideramos como tematica de pesquisa relevante a elaboracao
de itens de Ciéncias Humanas para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, uma vez
que este estudo auxiliara de forma direta a pratica dos analistas de Instrumentos de
Avaliacdo do CAEd. Acreditamos que os questionamentos sobre o presente tema
sejam muitos, mas que um exercicio de interdisciplinaridade entre as areas de
Historia, Geografia e Pedagogia se coloca, neste primeiro momento, como algo
interessante e necessario para a elaboragao de itens do ciclo inicial do Fundamental.

Neste processo de construgdo dos itens de Ciéncias Humanas para Anos
Iniciais, evidenciamos, para além dos desafios ja existentes neste campo de estudos
— como a presenca da subjetividade e do pensamento inferencial — que as etapas
iniciais do Ensino Fundamental estabelecem novos percalgos a serem ultrapassados
pela equipe de Ciéncias Humanas do setor de Instrumentos de Avaliagcédo. Entretanto,
a busca pela superagédo desse desafio pode estimular o didlogo entre os diferentes
setores da Fundacdao CAEd, fortalecendo a formacdo dos colaboradores e a

integracao entre as diferentes areas.
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3 A ANALISE DO CASO DE GESTAO: OS CURRICULOS E A AREA DE CIENCIAS
HUMANAS

Este capitulo sera destinado a analise do caso de gestao. Na fundamentagao
tedrica, serdo apresentadas discussdes sobre os curriculos associados as Ciéncias
Humanas na etapa de ensino dos Anos Iniciais e sobre a nossa proposta metodologica
de pesquisa.

Buscaremos compreender os principais conceitos que norteiam a formagéo na
area, a partir da analise de estudiosos e de curriculos nacionais e estaduais.
Analisaremos alguns documentos orientadores do ensino de Ciéncias Humanas no
Brasil, como a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) — buscando averiguar
a compatibilidade desse curriculo nacional com os curriculos de formagao de
pedagogos, historiadores e gedgrafos. Desta feita, a luz das discussdes teodricas de
Young (2014), Silva e Borges (2018), Souza e Araujo (2020) e Ralejo, Mello e Amorim
(2021), poderemos também analisar as especificidades a serem consideradas nos
instrumentos de avaliagao externa para os Anos Iniciais e examinar a necessidade de
uma formagao mais compativel para os analistas de Ciéncias Humanas e Pedagogia
do CAEd.

Ademais, no capitulo 3, sera apresentada a nossa proposta metodologica, que

tera como base a coleta de informagdes de campo.

3.1 AS CIENCIAS HUMANAS NOS CURRICULOS NACIONAIS DE ANOS INICIAIS

Nesta secdo, considerando a importancia de orientacdes oficiais sobre um
conjunto de conhecimentos a serem operados no ambito escolar, destacaremos a
organizagédo e publicagdo da BNCC como documento normativo que estabelece o
conjunto de aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas na educagao basica
brasileira. De acordo com o que foi definido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), “a Base deve nortear os curriculos dos
sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas
pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacgao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil” (Brasil, s.d.). De tal forma, a analise

deste documento e o seu conhecimento por parte dos agentes educacionais se torna
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indispensavel, uma vez que ele se propde a nortear os percursos da educacio
nacional.

E importante salientar que o periodo de construcdo da BNCC, sancionada em
2014 por Dilma Rousseff, mas langada somente em dezembro de 2017 por Michel
Temer, foi marcado por conflitos sociais e politicos, refletidos, por exemplo, em
transformagdes na dire¢do do Ministério da Educagdo, no impeachment de Dilma
Rousseff e em uma grande mudanga na agenda proposta pelo novo governo
(Guimaraes, 2018). Por isso, sua implementagao foi seguida de criticas de muitos
agentes da area da educagao que questionaram, além da sua divisdo em dois
documentos (um para a Educacédo Infantil e o Ensino Fundamental e outro para o
Ensino Médio), a baixa atuagao de educadores e da sociedade em sua elaboracao.
Como destaca Guimaraes (2018) “ha uma forte indicagdo de que o processo foi
marcado por um carater conservador e que reflete os interesses do mercado e de
grupos privatizantes dos setores relacionados a Educagéo” (p. 1041).

Outrossim, para demarcar a nossa visdo acerca do papel do curriculo,
ressaltamos a teoria de Young (2014), que discorre sobre a relevancia da tematica
nas diversas instituicdes educacionais e destaca que as linhas de evolucado neste
campo fundamentaram-se de maneira critica a duas vertentes: uma dos Estados
Unidos e outra da Inglaterra, relacionadas, respectivamente, as perspectivas
tecnicista e elitista. Para Young (2014), apesar de essas tradigbes terem perdido
espaco ao longo do tempo, a ideia de uma escola eficiente ndo desapareceu em
nenhum dos dois paises, influenciando, na dindmica da globalizag&o, o restante do
mundo.

Young (2014) aponta que os especialistas em curriculo possuem dois papéis
importantes: o papel normativo e o papel critico que, no decorrer da historia, tém sido
claramente separados, um em detrimento do outro. De um lado, percebe-se um
conhecimento reduzido a resultados, habilidades, competéncias e avaliagdes, e, de
outro, uma auséncia de solug¢des e/ou implicagcbes claras sobre o caminho a ser
percorrido. Sendo a educagao uma atividade pratica, Young (2014) acredita que a
teoria do curriculo deve estar voltada a proposicdo de melhores alternativas e a
ampliagao das oportunidades de aprendizagem.

A tematica curricular, apesar de muitas vezes reduzida a grade de horarios,
lista de disciplinas, exames e matrizes de avaliagdes, se estabelece como uma forma

de transmitir conhecimento especializado de uma geragdo para outra, a partir de
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fontes disciplinares e para diferentes grupos de aprendizes — de diferentes realidades
e contextos (Young, 2014). O curriculo, sempre composto por relagées de poder, é
responsavel por reproduzir ou ndo as oportunidades sociais, influenciado pelas
limitacdes relacionadas a estrutura dos conhecimentos e dos diferentes interesses da
sociedade. Assim, ainda em consonancia com Young (2014), € primordial que se
encontre um equilibrio entre as perspectivas critica e normativa, para que o curriculo
nao se torne um instrumento de reproducgao de desigualdades.

Sob tal ponto de vista, avaliagdo e curriculo sao indissociaveis e essa relagao
tem inicio quando se propde avaliar a qualidade dos programas curriculares das
instituicdes educacionais, se intensificando quando a avaliacdo passou a ser vista
como algo inerente ao desenvolvimento dos curriculos (Bauer, 2020). Bauer (2020)
cita os estudos de Ralph Tyler, que defendia a ideia de que os testes cognitivos
auxiliariam no ensino quando possibilitassem o diagndstico do alcance dos objetivos
educacionais propostos. A autora salienta, entretanto, que Cronbach criticava a
proposi¢ao tyleriana quando entendia que a atengdao acentuada dada aos testes
marginalizaria as preocupagdes existentes originalmente.

Para Cronbach, as avaliagdes seriam uteis quando possibilitassem o
entendimento de aspectos passiveis de serem revistos, no decorrer do proprio
processo de aprendizagem e nao ao seu final. Os apontamentos de Cronbach
abriram, assim, espago para o desenvolvimento de avaliagdes mais processuais e de
reformas que objetivaram a proposi¢cao de novos programas curriculares por meio da
analise da importancia do curriculo na formacéo do aluno (Bauer, 2020).

Segundo Bauer (2020), ndo obstante as avaliagdes processuais,

a impressdo que se tem, analisando o debate atual acerca das
avaliacbes em larga escala, é que, paulatinamente, modelos
avaliativos mais completos, que tém como cerne o curriculo, vao
sendo simplificados em relacdo a abordagem processual, talvez em
virtude de seu alto custo financeiro e operacional. Passam, assim, a
ter como foco primordial 0 desempenho dos alunos, inaugurando, sob
a roupagem das avaliagdes externas e em larga escala, a primazia do
desempenho de alunos sobre as analises mais amplas, processuais e
complexas acerca dos curriculos e do trabalho escolar. Esse é o
modelo que esta em franca expansdo desde os anos de 1990,
atingindo paises dos diversos continentes

No Brasil, desde a década de 1990, percebe-se o surgimento e fortalecimento

das avaliagdes em larga escala — processo acompanhado de controvérsias e criticas
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em relagcdo aos impactos destas na organizagdo dos curriculos escolares (Bauer,
2020). A autora associa, inclusive, muitos desses apontamentos as ideias de
Cronbach na década de 1960. Bauer (2020) defende que os estudos sobre as relagdes
curriculos/avaliagbes ainda precisam avangar, especialmente sobre a indugao
curricular, seus impactos no trabalho das escolas e na aprendizagem dos estudantes
e as diferengas entre o curriculo previsto e o avaliado. Sobre as pesquisas ja

existentes na area, Bauer aponta

Primeiramente, que os curriculos e as praticas pedagdgicas parecem
estar sendo conformados pelas avaliagcbes externas em contextos em
que ha metas de desempenho definidas e sdo impulsionados por
desenhos censitarios. Cabe, no entanto, ressalvar a distingao entre os
objetivos das propostas de avaliagédo e outras a¢des que utilizam seus
resultados, sendo que a inadequacgéao destas diz muito pouco sobre as
propriedades e possibilidades da primeira. Em segundo lugar, os
diversos estudos mostram que nao necessariamente os mecanismos
de conformacéo e indugao curricular sao negativos, quando discutidos
em uma perspectiva de assegurar os direitos dos alunos a acessar
determinados conteudos curriculares. (2020, p. 13).

No caso da pesquisa em questdo, pensamos ser relevante conhecer,
especificamente, os curriculos da area de Ciéncias Humanas para os Anos Iniciais.
Considerando as discussdes aqui apresentadas e as concepgdes econdmicas que
permeiam a estrutura escolar brasileira — influenciada pelas reformas educacionais
citadas nos capitulos anteriores — entendemos que a BNCC, que propde uma
perspectiva mais centralizada para a educagao, se alinha em alguns pontos a essa
perspectiva neoliberal, uma vez que delimita os conteudos a serem trabalhados nos
curriculos do Brasil e define que a aprendizagem dos estudantes esta relacionada a
competéncias e habilidades.

De acordo com Carniel (2019), o ensino de Histéria trabalha conceitos que séo
importantes desde os primeiros anos de formagao dos estudantes. Ideias associadas
ao tempo e a memodria, por exemplo, sdo indispensaveis para a constituicdo de
sujeitos criticos e participativos na sociedade. Entretanto, a autora também salienta
que, nos Anos Iniciais, ha uma tendéncia a se valorizar mais os processos de
letramento e de operagbes matematicas, circunstancia que pode ser percebida “na
distribuicdo dos materiais didaticos e também na formagao docente do pedagogo,
desvalorizando as outras disciplinas que também sdo essenciais para o

desenvolvimento da crianga” (Carniel, 2019, p. 4).
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Como ja debatido no capitulo 2, esta situagcdo se reflete no campo das
avaliagdes externas de Anos Iniciais que sao voltadas, em sua maioria, para Lingua
Portuguesa e Matematica, deixando um espago menor para as areas de Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas. Isso justifica, em certa medida, os desafios também ja
mencionados e encontrados pela equipe de Ciéncias Humanas do CAEd, uma vez
que esses colaboradores possuem sua formacao direcionada aos Anos Finais do
Ensino Fundamental e Médio, e elaboravam antes do aumento percebido na demanda
de itens para os Anos Iniciais dos ultimos 5 anos, avaliagdes para outras etapas.

Carniel (2019) contribui ainda quando analisa a presenga dos Anos Iniciais na
BNCC de Histéria. Segundo a autora, o documento defende que o ensino desse
componente se volte a construgédo dos sujeitos, que € um processo complexo e
marcado pela influéncia das experiéncias cotidianas e das relag¢des vivenciadas pelas
criangas. Também, a partir do 1° ano do Ensino Fundamental, a divisdo da Base de
Historia se da em unidades tematicas, objetivos de conhecimento e habidades,
caracteristica que dialoga com a ideia de uma histéria factual e tradicional (Carniel,

2019). Essas unidades tematicas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, sao

“Mundo pessoal: meu lugar no mundo”; “Mundo pessoal: eu, meu
grupo social e meu tempo”; “A comunidade e seus registros”; “As
formas de registrar as experiéncias da comunidade”; “O trabalho e a
sustentabilidade na comunidade”; “As pessoas e 0S grupos que
compdem a cidade e o municipio”; “O lugar em que vive”; “A nog¢ao de
espaco publico e privado”; “Transformacbes e permanéncias nas

”, W

trajetdrias dos grupos humanos”; “Circulacao de pessoas, produtos e
culturas”; “As questdes histdricas relativas as migracoes”; “Povos e
culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social” e “Registros da
histéria: linguagens e culturas” (Carniel, 2019, p. 10-11).

Carniel (2019) faz uma analise, a luz da teoria de Ferraz e Belhot (2010), dos
objetivos cognitivos e habilidades presentes na BNCC dos Anos Iniciais de Historia,
que, segundo ela, sdo “engessados” (p. 12), uma vez que “verbos como descrever,
identificar, reconhecer, que aparecem diversas vezes” (p.12), sinalizam para uma
l6gica de memorizagao de informagdes e conteudos. Ela exemplifica ainda que “o
verbo criar, que estimula a criatividade na infancia, essencial para aprendizagem, nao
aparece nenhuma vez” (Carniel, 2019, p. 12).

Em contrapartida, evidenciamos que, apesar das continuidades curriculares
majoritariamente percebidas na BNCC, notam-se alguns avangos na area de Ciéncias

Humanas. Na Historia ha uma maior preocupagao com o ensino de outras sociedades
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que nao as europeias, indicando um caminho para além de uma visdo eurocéntrica
de mundo. ldentificamos também, ultrapassando abordagens mais conservadoras,
um pensamento voltado mais para a historia sociocultural, dando espago a algumas
sociedades até entdo marginalizadas no ensino de Histéria. Segundo Ralejo, Mello e

Amorim,

as prescri¢des curriculares presentes do componente de Histéria para
o Ensino Fundamental, apresentados na versdo homologada da
BNCC como unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades, pouco se diferenciam dos conteudos curriculares
presentes nos livros didaticos até entao, configurando movimentos de
permanéncia na politica curricular. Porém, podemos projetar também
mudancgas apresentadas no documento. Nao no sentido de apresentar
propostas revolucionarias e inéditas no campo do ensino de Histéria,
mas ao assumir posicionamentos que valorizem a especificidade do
componente em questdo por meio da definicdo de competéncias
especificas, em dialogo com as competéncias gerais, e do conceito de
“atitude historiadora (2021, p. 9).

No campo da Geografia, Guimaraes (2018, p. 1043) destaca que “nao ha
analise ou problematizacdo sobre o conhecimento geografico em si, pois o texto é
marcado, do inicio ao fim, pelo prescritivismo no sentido de ‘aplicagao™, com
“‘declaragdes acentuadas de principios gerais, marcados pela superficialidade
tedrica”. Percebe-se, além disso, uma falta de conexdo entre o texto introdutério da
area de Ciéncias Humanas e o texto da area de Geografia, o que demonstra uma
auséncia de articulagao entre os conteudos geograficos e a sua area mais ampla.

Guimaraes (2018) salienta também o aspecto tecnicista do documento, que
possui mais paginas voltadas a apresentagao de habilidades, unidades tematicas e
conteudos do que a discussdes conceituais e pedagogicas sobre o ensino da
Geografia. A autora evidencia que o texto introdutério dessa area, apesar de estar
voltado ao Ensino Fundamental, ndo faz qualquer mengéao a infancia e a juventude,
deixando encoberto o que se entende como um estudante. Alias, Guimaraes (2018)
aponta que ha um esvaziamento de fundamentos geograficos que, apesar de
apresentados, ndo sao explicados na Base, fazendo com que nao haja grandes
subsidios para os professores em suas praticas pedagdgicas.

Outros aspectos levantados por Guimardes (2018) referem-se a discussao
sobre diversidade e desigualdade no documento. De acordo com a autora, € evidente
a busca por se trabalhar a partir da ideia de identidade sociocultural dos povos

indigenas e quilombolas, por exemplo, as diferengas étnico-raciais e culturais do
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Brasil. Guimaraes (2018) destaca também o espago dado as crises ambientais da
atualidade e as modificagdes da biodiversidade. Entretanto, a autora pontua que nao
ha o mesmo enfoque na questdo da desigualdade social que aparece, no ambito dos
Anos Iniciais, somente no 5° ano.

Uma questao também interessante € que, segundo Guimaraes (2018), a BNCC
propde a “alfabetizagdo cartografica” nos cinco primeiros anos do Ensino
Fundamental. Segundo ela, “0 documento valoriza as relagdes sociais e étnico-raciais
no trabalho com a Geografia e com a cartografia” (p. 1031). Contudo, ela ressalta a
falta de uma definigdo mais clara sobre a importancia e os sentidos dos propositos
epistemologicos presentes na proposta, como as nogdes de relagdes topoldgicas,
projetivas e euclidianas e de outros aportes tedricos (Guimaraes, 2018).

O dultimo ponto é importante de ser destacado porque o trabalho com a
cartografia € amplamente debatido entre a equipe de Ciéncias Humanas do CAEd. E
perceptivel, a partir de analise de alguns resultados de avaliagédo, que a habilidade de
identificacdo de informagcdes em mapas ou a de analise cartografica ainda nao é
amplamente desenvolvida nos estudantes. Tal questdo influencia ndo sé no
conhecimento geografico, mas também no histérico, uma vez que os mapas sao
utilizados nos itens com habilidades de Histoéria.

Logo, percebemos que a Base Nacional Curricular Comum de Ciéncias
Humanas para os Anos lIniciais possui mais continuidades do que grandes
transformagdes no que se refere ao ensino destes componentes curriculares. E
relevante lembrar que as criangas ndo sao pequenos adultos, ja que possuem suas
proprias necessidades e particularidades, e isso deve ser considerado na educacao
direcionada aos Anos Iniciais, que se diferencia com a dos Anos Finais do Ensino
Fundamental e a do Ensino Médio.

E notdria, por exemplo, a auséncia de uma discussdo mais ampla sobre os
conceitos de infancia e estudante para essa area, assim como sobre 0os caminhos a
serem percorridos pelos profissionais em sua pratica pedagogica. Considerando o
exposto, na proxima secado apresentaremos uma analise sobre a formagao dos
professores da educacgdo basica, ressaltando os caminhos ja percorridos, as
limitacbes existentes — especialmente no que se refere a perspectiva da avaliagdo em

larga escala — e as discussodes atuais sobre o tema.
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3.2 A AVALIACAO EXTERNA NA FORMACAO DOS PROFESSORES DA
EDUCAGCAO BASICA

Esta secao esta voltada a discussdes referentes a formacao dos professores
da educacgao basica, principalmente dos que atuam na area de Ciéncias Humanas e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Aqui, tomamos como base a existéncia de
lacunas na formacao dos docentes sobre a tematica da avaliagdo em larga escala,
ainda pouco compreendida e debatida pelos agentes que atuam no cotidiano das
escolas. Evidenciamos o0s avangos ja conquistados nesse processo, mas reforcamos
a necessidade ainda de mais estudos e questionamentos sobre o assunto. Neste
ponto, diante do destacado em outras partes desta pesquisa e das intensas
transformacgdes socioecondmicas mundiais, a avaliacdo externa e a sua apropriagao
pelos educadores € de extrema relevancia para as demandas educacionais da
realidade atual brasileira.

De acordo com Brito (2006), os estudos na area da formagao docente tém
trazido a tona novos caminhos que promovem o estimulo a superagdo de uma
formacgao simplesmente técnica, dando lugar a uma formagéo processual que englobe
a pratica docente, as diferentes influéncias sociais sobre os sujeitos e os outros
saberes necessarios na rotina profissional. Essa nova perspectiva € justificada pelas
aceleradas modificacbes que afetam a sociedade e também a escola, ja que esta
inserida neste contexto social. A autora destaca que os novos estudos e as discussoes
na area educacional, especificamente sobre a formacao de professores, indicam para
a necessidade de um processo mais focado nas diversas singularidades do ensino e
nas novas habilidades que o oficio aludido demanda na contemporaneidade.

Brito (2006) aponta que algumas situagbes vivenciadas no cotidiano pelos
professores exigem competéncias e habilidades nem sempre trabalhadas durante sua
formacgao académica. Por este motivo, é necessario reelaborar a pratica pedagdgica
de acordo com a realidade vivenciada e a luz de pesquisas que fundamentem a leitura
critica e criteriosa da realidade. Entretanto, ha que se tomar cuidado com o
esvaziamento ou o reducionismo da ideia de professor questionador, pois as situagdes
do cotidiano escolar requerem, além da pratica problematizadora, o intercambio com
contextos socioculturais mais amplos que perpassam seus cotidianos profissionais.

Soligo (2010) contribui quando destaca a ampliagdo da oferta de cursos de

Pedagogia no Brasil nos ultimos anos. Em contrapartida, o autor ressalta que houve
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também um crescimento, em consonancia com os dados do Ministério da Educacéo,
do numero de cursos ruins, ja que estes ndo atendiam as determinagdes necessarias
colocadas pelos avaliadores da instituigdo. Tais cursos foram encerrados ou
continuaram funcionando sob a assinatura de um termo de compromisso para
melhorias. De qualquer maneira, esse processo demonstra que a expansido da
educacdo superior no pais nao necessariamente ocorre com a garantia da sua
qualidade e, se pensada a logica neoliberal que considera a educagao como uma
mercadoria, a existéncia de uma formacgao inadequada dos profissionais da area se
torna um perigo possivel.

Freitas (2019) dialoga com esse apontamento de Soligo (2010) e esclarece
que os cursos de licenciatura no Brasil que apresentam uma formagao voltada a
avaliacao sao raros, sendo esse um fendbmeno percebido ha décadas e que afeta
também outros paises. “A literatura mostra que, quando a avaliagao € incluida como
objeto de estudos, geralmente volta-se apenas para a avaliacdo interna das
aprendizagens, mesmo que de modo insuficiente” (Freitas, 2019, p. 77).

Em vista disso, esta tematica, apesar de essencial ao trabalho do professor —
dados os desafios trazidos pelo préprio cotidiano escolar e a necessidade de
aprendizagem, assim como pela expansdo das avaliagdes em larga escala como
politica de Estado — ainda n&o ocupa o espaco adequado na formacao docente, uma
vez que seus conceitos e ferramentas ndo sao trabalhados de forma aprofundada na
formacgao dos professores.

As fragilidades existentes nesse ponto, associadas, especialmente, a escolha
dos critérios de avaliagdo por parte dos professores (que se tornam, as vezes,
subjetivas), ao desconhecimento ou ao ndo uso dos resultados das avaliagbes
externas, a necessidade de apoio constante de terceiros para as analises das
avaliagdes externas e a existéncia enraizada de uma perspectiva classificatéria e
tradicional sobre as avaliagdes (internas e externas) demonstram uma formacgao inicial
precaria ou inexistente sobre o tema (Freitas, 2019).

Nao obstante essas falhas formativas, Freitas (2019) pontua que os
professores geralmente possuem consciéncia das préprias dificuldades e que
reconhecem a necessidade de uma formacdo voltada aos temas da avaliagao,

processo que ela chama de “paradoxo docente”. Segundo Freitas,
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Trata-se de assumir plenamente o papel de professor avaliador, o que
indica a necessidade de incrementar os processos de formagdo em
avaliagdo para o estabelecimento de bases tedricas e para a
preparacio técnica para a realizacao de praticas de avaliagdo, uma
vez que a avaliagdo determina as trajetérias escolares e pode
alimentar o fracasso escolar (2019, p. 107).

Soligo (2010) ressalta que a acao reflexiva dos docentes é o que da sentido as
avaliagdes, uma vez que a aplicagao de testes, especialmente os externos, ndo tém
“vida propria” (2010, p. 7) e os seus resultados n&o sao dotados de sentidos naturais.
De acordo com o autor, “tanto os processos quanto os resultados s6 adquirem
sentidos quando ocorre a apropriagao por parte de toda a comunidade escolar e o
professor € um facilitador nessa dindamica” (2010, p. 7).

Em consonancia com essa percepcao, os cursos de formagdo docente tém
sofrido um processo de enfraquecimento e desqualificagdo, o que pode ser percebido
na ampliagdo dos cursos a distancia de curta duragéo, sem a devida infraestrutura de
apoio. Para Santos (2012), a formacgao inicial docente deveria considerar os diferentes
contextos socioculturais de atuagdo desses profissionais, compreendendo a
importancia da promogao das experiéncias interdisciplinares, que possibilitem ao
futuro professor a integracdo dos conhecimentos de diferentes disciplinas, e
considerando as demandas educacionais do contexto contemporaneo. Em
contrapartida, ressaltamos que a qualidade do ensino nao esta atrelada unicamente a
formacéo inicial dos professores, mas também as condicdes a que estes sao
submetidos no momento da sua inser¢do no mercado de trabalho (Santos, 2012).

Santos (2012) observa ainda que “a avaliagcdo em larga escala tem caminhado
por um lado, e formagao de professores por outro” (p. 13), uma vez que a politica da
avaliacdo em larga escala s6 tem integrado a formacgao inicial dos professores em
casos isolados, por mais que estes dois campos ja sejam delimitados, ha mais de
duas décadas, pela legislagao brasileira. Nesse sentido, entendemos que, para uma
efetiva consolidacéo das politicas publicas de avaliagdo no Brasil, € essencial que a
formacéo dos docentes acompanhe esse processo, especialmente para evitar que a
avaliagao se torne um mero instrumento de ranqueamento.

Defendemos a necessidade de ampliagdo da formacdo em avaliagao,
principalmente pelo fato de esta ferramenta impactar diretamente na aprendizagem
dos estudantes e na reelaboragéo das praticas pedagdgicas. Conceitos importantes

da pratica avaliativa, que chegam inclusive nos resultados externos entregados aos
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professores, ainda sao mal compreendidos ou interpretados. Segundo Kailer et al.
(2024),

a reflexao acerca dos resultados das avaliagdes em larga escala torna-
se fundamental para que as praticas pedagodgicas sejam aprimoradas.
Por isso, é necessario que as politicas publicas venham ao encontro
desse processo reflexivo, a fim de subsidiarem os profissionais do
contexto escolar a concretizarem tais momentos, buscando, por meio
destes, superar a concepgao de regulacdo governamental presente
nessas avaliagdes, impulsionando-os a planejar agbes educativas
inovadoras e adequadas as necessidades diagnosticadas (Kailer et
al., 2024, p. 290).

De acordo com as autoras, a formacao continua dos profissionais da educagao
no campo da avaliacdo externa possibilita discussdes, troca de ideias, analises e
experiéncias essenciais para o aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem
e também da apropriacéo efetiva das potencialidades dos instrumentos de avaliacao.
A escola, enquanto espaco de atuacio cotidiana, pode e deve propiciar espacos que
incentivem movimentos de continuidade a formagao inicial, possibilitando o
desenvolvimento profissional dos professores e a sua adequagao as demandas da
educacao atual (Kailer et al., 2024).

Freitas (2019) pontua, entretanto, que a culpa sobre as fragilidades dos
processos formativos ndo deve recair sobre os docentes, mas, como estes estao
sendo cada vez mais pressionados a demonstrar eficiéncia, devem ter oportunidades
de desenvolvimento profissional e aperfeicoamento no que se refere, especialmente,
as praticas avaliativas, que possuem a capacidade de determinar trajetérias e
melhorar a educacéo do Brasil. E importante que os professores tenham espaco nas

decisdes educacionais, uma vez que

Se os profissionais docentes nao se reconhecem como pensadores e
participantes das decisdes relativas a organizagcdo escolar, ao
curriculo, as praticas pedagodgicas e, naturalmente, a avaliacao,
obstaculos podem surgir para o alcance dos objetivos e funcdes
educativas. Toda e qualquer acdo e ou politica tem maior
potencialidade se integrada a instituicdo, de forma coparticipativa,
corresponsavel, coletiva e num clima de confianga e pertencimento.
(Amaro, 2017. p. 432).

Nessa perspectiva, compreendemos que o CAEd, enquanto instituicao de

pesquisa e de constante produgdo de dados sobre a avaliagdo em larga escala no
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Brasil, se configuraria como um aliado na superagédo desses desafios, a partir, por
exemplo, do oferecimento de cursos que auxiliem na formagdo ndo s6 dos seus
analistas, mas também dos agentes educacionais de uma forma geral (especialmente
daqueles que atuam diretamente na aprendizagem dos estudantes).

Na secdo seguinte, assim, apresentaremos a proposta metodoldgica deste
trabalho, que, com o objetivo de construir um Plano de Agdo Educacional voltado ao
aperfeicoamento necessario da formacdo docente, utilizara& como base a
compreensao de colaboradores do CAEd sobre esta tematica, bem como as
possibilidades existentes no interior da fundagcdo para ampliar as pesquisas e a

divulgacao da avaliagdo em larga escala no Brasil.

3.3 PROPOSTA METODOLOGICA

Esta secédo objetiva delimitar a metodologia utilizada na construgcdo desta
pesquisa. Para tanto, recorremos as discussodes de Gatti (2001), que contribui quando
evidencia caminhos metodolégicos na pesquisa em Educacao, refletindo sobre as
especificidades das Ciéncias Humanas e dos procedimentos necessarios para a
constru¢cao de um conhecimento cientifico. A autora analisa que, durante muito tempo,
houve um apego a determinados modelos que predominaram nas areas das Ciéncias
Fisicas e Biologicas, mas que, gradativamente, a pesquisa em Educagao foi ganhando
espacgo com as suas especificidades. Para Gatti (2001), “a Educacéao utiliza-se dos
conhecimentos produzidos em areas basicas, mas o que a identifica, diferenciando-a,
€ que ela é area de agao-intervengao direta”. (2001, p.4)

Considerando as singularidades e a subjetividade que permeiam a area, é
necessario que o pesquisador possua uma constante vigilancia quanto as suas
maneiras de observar e analisar os fendmenos (Gatti, 2001). A autora sugere
questionamentos que foram incorporados neste estudo, propondo-se a analise dos
dados coletados: “O que estou deixando de lado como irrelevante? O que estou
deixando de considerar? O que minha forma de analisar ndo abrange?” (Gatti, 2001,
p. 11). A metodologia se desenvolve a partir do sincretismo das ideias e perspectivas
com a pratica, levando em consideragao que o método nao se estabelece como um
roteiro fixo, mas como algo em que esta em constante construcgao.

Assim, como estrutura metodoldgica, utilizamos o estudo de caso qualitativo,

focando em uma problematica particular — a construcéo dos instrumentos de Ciéncias
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Humanas para os Anos Iniciais — existente em um contexto de variadas dimensdoes.

André (2013) evidencia que

As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa
perspectiva que concebe o conhecimento como um processo
socialmente construido pelos sujeitos nas suas interagbes cotidianas,
enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela
transformados. Assim, o mundo do sujeito, os significados que atribui
as suas experiéncias cotidianas, sua linguagem, suas producdes
culturais e suas formas de interagdes sociais constituem os nucleos
centrais de preocupagao dos pesquisadores. Se a visdo de realidade
€ construida pelos sujeitos, nas interagdes sociais vivenciadas em seu
ambiente de trabalho, de lazer, na familia, torna-se fundamental uma
aproximacao do pesquisador a essas situagdes (André, 2013, p. 97).

Sob este panorama de estudo de caso qualitativo, entendemos que o
conhecimento se constroi de forma processual, abarcando uma multiplicidade de
concepgdes e sendo compreendido a partir de diferentes 6ticas. Segundo André
(2013), esses pressupostos implicam, por parte do pesquisador, atitudes éticas,
apoiadas em um referencial tedrico, mas flexiveis e abertas a novos aspectos que
possam surgir no decorrer da pesquisa, assim como a busca por uma diversidade de
fontes de dados e métodos de coleta. Deste modo, é possivel compreender o estudo
de caso qualitativo ndo como um método especifico, mas como um tipo de
conhecimento mais concreto e mais contextualizado (André, 2013).

Outrossim, a autora refor¢ca que o estudo de caso é um instrumento valioso

para se analisar fenbmenos educacionais,

pois o contato direto e prolongado do pesquisador com os eventos e
situagdes investigadas possibilita descrever agdes e comportamentos,
captar significados, analisar intera¢cdes, compreender e interpretar
linguagens, estudar representagdes, sem desvincula-los do contexto
e das circunstancias especiais em que se manifestam. Assim,
permitem compreender ndo s6 como surgem e se desenvolvem esses
fendbmenos, mas também como evoluem num dado periodo de tempo
(André, 2013, p. 97).

Para a analise deste caso - dos desafios encontrados pelos analistas de
Ciéncias Humanas da Fundagdo CAEd na elaboragao de instrumentos de avaliagao
externa para os Anos Iniciais e das perspectivas de aprimoramento e adequacao dos
itens dessa area para esse ciclo pedagogico -, contamos com a entrevista da

coordenadora do setor de Instrumentos de Avaliacao e do lider da equipe de Ciéncias
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Humanas do CAEd, como também com a aplicagdo de um questionario aberto aos
outros analistas de Ciéncias Humanas (quatro de Historia e quatro de Geografia),
objetivando compreender a maneira pela qual esses profissionais enxergam as
especificidades e os desafios da sua pratica. Aqui, destacamos que a equipe conta,
no total, com dez analistas, mas um deles é o lider entrevistado e o outro € a
pesquisadora deste trabalho.

A escolha dos participantes se deu pelos conhecimentos existentes na area
pesquisada, pelo tempo de trabalho no CAEd, assim como pela atuagao cotidiana nos
diferentes projetos da instituicdo, do contato com as demandas das Secretarias de
Educacao e com os curriculos nacionais, estaduais e municipais. Acreditamos que
seja uma oportunidade de, levando em consideragao as perspectivas deste programa
de mestrado de aprimorar os desempenhos profissionais na area da Educacéo, dar
voz as demandas dos colaboradores do CAEd que trabalham com as Ciéncias
Humanas nos Anos Iniciais, visando a construcio de instrumentos mais adequados e
de testes mais seguros.

Através de questionarios apresentados no apéndice A da dissertagdo, com
perguntas abertas definidas pela pesquisadora e voltadas especificamente aos
colaboradores que atuam com as Ciéncias Humanas, buscamos identificar de forma
clara os principais desafios na construgaéo dos instrumentos para os Anos Iniciais, as
possiveis deficiéncias nas suas formacdes inicial e continuada, além de sugestdes
associadas a possiveis melhorias na formacgao dos educadores do Brasil em avaliagao
em larga escala. Entendemos que os debates acerca da tematica podem e devem
ultrapassar os muros do CAEd, uma vez que ela interfere, cada dia mais e como visto
nas discussodes teoricas deste trabalho, no cenario da educagao publica brasileira.

A aplicacao de questionarios foi escolhida, no caso dos elaboradores de itens
do CAEd, para permitir um maior afastamento entre os participantes e a pesquisadora
no momento das perguntas, uma vez que todos convivem diariamente no mesmo
ambiente de trabalho.

De acordo com Gil (1999), o questionario “ndo expde os pesquisadores a
influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado” (p.122), além de
possibilitar mais autonomia na escolha do momento de resposta e garantir o
anonimato dos participantes. No que se refere as questdes abertas, essa escolha se
deu considerando o conhecimento de todos sobre o contexto profissional pesquisado

e objetivando, principalmente, a liberdade de expressao dos respondentes.
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Além do mais, a utilizagao de questionarios permite ndo so6 a aferigao de fatos,
mas também de atitudes e crencas. As questdes sobre fatos “referem-se a dados
concretos como sexo, idade, naturalidade” (Gil, 1999, p. 125), enquanto as questdes
de atitudes e crencgas, por mais que sejam mais complexas de serem respondidas,
oferecem informagdes mais subjetivas sobre cada um dos individuos respondentes
(Gil, 1999). Nesse sentido, as diferentes perguntas do questionario oportunizaram a
analise de informacdes objetivas e subjetivas, processo importante para a construgao
do estudo.

Para o lider da equipe de Ciéncias Humanas e para a coordenadora do setor
de Instrumentos de Avaliacdo do CAEd, optamos pela realizagdo de entrevistas
semiestruturadas cujos roteiros encontram-se, respectivamente, nos apéndices B e C.
As entrevistas possibilitam, além das respostas a perguntas previamente definidas,
uma maior flexibilidade no aparecimento de novos questionamentos. Como esta
coordenadora lida ha anos e cotidianamente com informag¢des e demandas que
ultrapassam o conhecimento dos elaboradores, realidade na qual se insere a
pesquisadora deste trabalho, a possibilidade de conhecimento acerca de concepgdes
mais amplas sobre a construgao dos testes e a atuacdo do CAEd, em uma perspectiva
atual e histérica, € de grande importancia. Essa perspectiva se estende ao caso do
lider da equipe de Ciéncias Humanas, uma vez que ele é o responsavel por
representa-la em reunides e também por organizar seu cotidiano de trabalho.

A entrevista se configura como uma interacdo e “‘uma forma de dialogo
assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como
fonte de informacgao” (Gil, 1999, p. 109). Se comparada ao questionario, Gil (1999, p.
110) ressalta que “oferece flexibilidade muito maior, posto que o entrevistador pode
esclarecer o significado das perguntas e adaptar-se mais facilmente as pessoas e as
circunstancias em que se desenvolve a entrevista”.

Em contrapartida, salientamos o cuidado necessario com a subjetividade que
deve ocorrer nesse tipo de instrumento metodoldgico, especialmente quando o
pesquisador esta inserido no contexto pesquisado. Duarte (2002) destaca, em
consonancia com Velho (1989), que sempre ha um risco quando os pares sao
préximos e compartiiham preocupagdes. A subjetividade, entretanto, deve ser
incorporada a pesquisa, juntamente com a busca por “formas mais adequadas de lidar
com o objeto de pesquisa” (Duarte, 2002, p. 148), sem desconsiderar 0 compromisso

com a objetividade. De acordo com Duarte, o0 embasamento tedrico do pesquisador
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deve promover “o distanciamento necessario para que seu discurso nunca se
confunda com o de seus interlocutores” (2002, p. 148).

Os participantes foram chamados através de um convite enviado aos seus e-
mails profissionais — presente no anexo A — e, antes de responderem ao questionario
e as entrevistas, foram contextualizados sobre a tematica deste estudo e
concordaram, por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (que esta no
anexo B) em contribuir de forma voluntaria com a pesquisa. A partir de suas respostas,
pudemos identificar o grande interesse dos colaboradores em cooperar, ficando claro
que enxergam as potencialidades e as dificuldades existentes no trabalho com
avaliacdo, e que consideram a pesquisa cientifica como uma ferramenta essencial e
impulsionadora do aprimoramento das atividades do CAEd.

Apresentamos, no quadro 12, os participantes da pesquisa a partir do método

utilizado na coleta de dados e da atuacdo no CAEd.

Quadro 12 - Participantes da pesquisa a partir do método utilizado e da

atuacao no CAEd

Participante Método de coleta de dados Atuagio no CAEd
1 Entrevista semiestruturada Coordenacao de ltens e Testes
2 Entrevista semiestruturada Lideranga da equipe de Ciéncias
Humanas
3 Questionario com perguntas abertas Anallst_a d? Instrumento§ de
Avaliacdo de Geografia
4 Questionario com perguntas abertas Anallstg d? Instrumento§ de
Avaliacdo de Geografia
5 Questionario com perguntas abertas Anallst_a d? Instrumento§ de
Avaliagao de Geografia
6 Questionario com perguntas abertas Anallstg d? Instrumento§ de
Avaliacédo de Geografia
7 Questionario com perguntas abertas Anallsta_ de~lnstrumeqtqs de
Avaliagdo de Historia
8 Questionario com perguntas abertas Anallsta. de~lnstrumer]tqs de
Avaliacdo de Historia
9 Questionario com perguntas abertas Anallsta_ de~lnstrumeqtqs de
Avaliagdo de Historia
10 Questionario com perguntas abertas Anahsta. de~|nstrurr_1enltc_)s de
Avaliacao de Histdria

Fonte: Elaborado pela autora com base na metodologia utilizada.

Destacamos ainda que a elaboragéo e a escolha das perguntas deram-se em
consonancia com a dissertagdo de Tocantins (2018) — ja citada anteriormente -, uma
vez que, pretendendo analisar e aprimorar a construgdo dos instrumentos de

avaliacao em larga escala de Geografia do CAEd, a autora estabeleceu profunda
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pesquisa na fundagao, entrevistando colaboradores da equipe de Ciéncias Humanas,
a coordenadora do setor de Instrumentos de Avaliagdo e membros da dire¢do daquele
contexto.

Portanto, baseando-nos na perspectiva de Tocantins (2018) e considerando
também as especificidades e necessidades da tematica da nossa pesquisa,
elaboramos perguntas que buscam, principalmente, esclarecer a visao dos analistas
de Ciéncias Humanas em relagao a formagao docente, aos desafios encontrados na
construcao dos testes e as problematicas que perpassam de forma singular a etapa
dos Anos Iniciais. Na proxima segao, apresentaremos os resultados deste estudo e a

analise dos dados coletados.

3.4 ANALISE DOS DADOS COLETADOS NA PESQUISA DE CAMPO

Neste segmento sera apresentada uma analise dos dados coletados a partir
das respostas aos questionarios aplicados via Google Forms aos analistas de Histéria
e Geografia, e das entrevistas feitas com o lider da equipe de Ciéncias Humanas e
com a coordenadora dos Instrumentos de Avaliagdo do CAEd. A escolha pelos
questionarios ocorreu, como salientado na seg¢ao anterior, pela possibilidade de
garantirmos um maior afastamento da pesquisadora em relagao aos respondentes,
uma vez que todos trabalham de maneira muito proxima no cotidiano. Além disso, a
escolha por esse método possibilitou mais flexibilidade de tempo, o que foi essencial
para incentivar a participacado de todos os membros da equipe nesta pesquisa, que
vivenciam uma rotina de muitas demandas e atividades profissionais.

Apesar de o tempo ser também um problema ainda maior quando avaliada a
disponibilidade do lider de Ciéncias Humanas e da coordenadora dos Instrumentos
de Avaliagdo, optamos por, mesmo com as dificuldades, realizar as entrevistas, ja que
essas sao instrumentos que possibilitam maior liberdade e espago para que oOs
colaboradores compartilhem suas vivéncias, experiéncias, perspectivas e percalgos
no CAEd. Assim, como ja ilustrado no Quadro 12, participaram desta pesquisa dez
pessoas: uma coordenadora dos Instrumentos de Avaliacdo, um lider da equipe de
Ciéncias Humanas e oito colaboradores da equipe de Ciéncias Humanas (quatro de
Histéria e quatro de Geografia).

O questionario — que esta no apéndice A - foi estruturado a partir de quatro

eixos, atribuidos, respectivamente, a formacao profissional inicial e a atuagcdo no
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CAEd, a formagdo como Analista de Instrumentos de Avaliagdo do CAEd, a
construcéo dos itens e aos desafios cotidianos do trabalho na area da avaliagédo e a
possibilidade de consideragdes finais. O ultimo eixo serviu como um espacgo para que
os participantes pontuassem algo que julgassem necessario e/ou relevante para
pesquisa e que ndo havia sido perguntado pelo questionario. Também, o Eixo IV
poderia servir como um ambiente de sugestdes para a melhoria do trabalho cotidiano
dos profissionais, que € uma das finalidades desta pesquisa, inserida em um contexto
de mestrado profissional.

Com o lider da equipe de Ciéncias Humanas e com a coordenadora dos
Instrumentos de Avaliagéo, realizamos entrevistas cujos roteiros estdo apresentados,
respectivamente, nos apéndices B e C do trabalho. O roteiro da entrevista do lider da
equipe de Ciéncias Humanas se assemelha ao do questionario aplicado aos outros
analistas, porque o cotidiano de trabalho se iguala na maioria do tempo, mas, como
explicitado, esperamos utilizar a entrevista como mais um espago de voz aos
integrantes da equipe, possibilitando maiores reflexdes acerca da atuagao profissional
no CAEd. As duas entrevistas foram gravadas e transcritas para uma melhor analise
dos seus dados.

Ademais, relembramos que, a partir das entrevistas e do questionario aplicado,
utilizamos uma abordagem analitica, associada, além das ideias de Gatti (2001) e
André (2013) apontadas anteriormente, a perspectiva de Laurence Bardin (2016)
apresentada por Dalla Valle e Ferreira (2025). De tal forma, fundamentamos esta parte
da pesquisa a luz da teoria da Analise de Conteudo, considerando os dados coletados
por meio das ferramentas metodoldgicas referidas anteriormente. Em consonancia
com tais ideias, deslocamos o olhar quantificado, que almeja a exatidao, para um que
compreenda o0 movimento constitutivo das relagdes sociais, ultrapassando o
“‘engessamento” das pesquisas quantitativas e explorando os sentidos e significados
dados pelos sujeitos ao nosso objeto de estudo.

De acordo com Dalla Valle e Ferreira (2025), Bardin (2016) compreende que o
processo de Analise de Conteudo ocorre a partir da construgao de inferéncias, sendo
uma pratica intuitiva de interpretacédo das informagdes existentes nos dados, mas que
nao perde de vista o objeto da pesquisa, o referencial tedrico, as intencionalidades e
a necessidade de sistematizacdo. Segundo Bardin (2016), a Analise do Conteudo é
composta por trés fases: a pré-analise, a exploragao do material e o tratamento dos

resultados e interpretagéo.
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A pré-analise compreende a leitura do material, a escolha dos documentos, a
formulacdo ou reformulacdo das hipoteses e a construgdo dos indicadores que
subsidiarao a exploragao do material. A exploragao do material se refere ao processo
de transformacao dos dados brutos em elementos significativos para a pesquisa, e o
tratamento dos resultados, por sua vez, € a fase na qual emprega-se sentido e
significado aos dados, em dialogo com o arcaboucgo tedrico (Dalla Valle; Ferreira,
2025).

As fases, convencionadas por Bardin (2016) e orientadoras desta pesquisa,
tém aspectos e propositos diferentes, mas se relacionam uma vez que estabelecem
“coeréncia e dependéncia entre si” (Dalla Valle; Ferreira, 2025, p. 8). Sob este angulo,
na préoxima secdo, em didlogo com as perspectivas da Analise de Conteudo,

apresentaremos os dados coletados e a sua analise.

3.4.1 Eixo |: Sobre a formacao profissional e a atuagdo no CAEd

No Eixo | do questionario, quando perguntados se, na formacéao profissional
inicial (graduacéo), tiveram contato com tematicas associadas a avaliagédo em larga
escala, os dois participantes que responderam de forma positiva salientaram que o
contato se deu de forma muito simples, em uma disciplina sobre politicas publicas
oferecida pela Faculdade de Educacédo da UFJF (FACED) e em uma disciplina de
metodologia cientifica na tematica da histéria quantitativa. Em entrevista, o lider da
equipe de Ciéncias Humanas, graduado e mestre em Geografia, pontuou a sua

experiéncia, que, para ele, também ocorreu de maneira superficial:

Se alguém comentou em algum momento [sobre avaliagdo em larga
escala] durante a minha licenciatura, foi de uma forma muito branda,
nada aprofundado. O meu conhecimento se desenvolveu quando eu
comecei a atuar na BR® a me interessar pelo tema e a estudar um
pouco mais, mas, na Universidade, ndo me lembro de terem
trabalhado (Lider da equipe de CH, em entrevista concedida em
janeiro de 2025).

Esta realidade esta em consonancia com o que foi pontuado por Freitas (2019),

que salienta que os estudos sobre a avaliagdo nos cursos de licenciatura séo,

°BR: refere-se a unidade do CAEd que se encontra na rodovia federal BR-040, onde ocorre a
correcao dos testes e onde o lider da equipe de CH iniciou seu trabalho na instituicao.
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majoritariamente, voltados a avaliagao interna dos estudantes, o que ndo dialoga com
os desafios encontrados na pratica pedagdgica, que, apesar de demandar atualmente
maior conhecimento sobre as avaliacbes externas e a analise dos seus resultados,
por exemplo, ndo encontra respaldo na formagao inicial dos profissionais.

Da mesma maneira, a analise dos dados vai ao encontro dos estudos de Santos
(2012), autor ja apresentado neste capitulo e que evidencia um hiato entre o espago
que as avaliagdes em larga escala tém ganhado no Brasil e a presenca isolada desta
tematica nos cursos destinados a formacédo dos educadores, que precisam
acompanhar a expansao das politicas de avaliacdo do pais, indispensaveis para esse
processo. Ou seja, percebemos aqui uma dissonédncia entre a formagdo dos
professores e as demandas da pratica, tanto para aqueles que atuam na sala de aula,
quanto para os que seguem a trajetéria de analistas de avaliagao.

Ainda no eixo da formacéo profissional como professores, quando perguntados
sobre 0 acesso a conhecimentos voltados ao ensino de Historia e/ou Geografia para
os Anos Iniciais na graduagdo ou na poés-graduagao, quatro participantes do
questionario responderam positivamente, mas ressaltaram a superficialidade desse
estudo. O Analista 1, por exemplo, especificou a experiéncia que teve com as

tematicas dos Anos Iniciais durante sua formag¢ao docente:

Fiz estagio em escolas da rede estadual de Juiz de Fora em turmas
do Ensino Fundamental | vinculado a uma disciplina da Faculdade de
Educagao da UFJF (FACED). Vi também conteudos nesta disciplina
associados a disseminagao do capitalismo na infancia (Analista 1, em
resposta ao questionario aplicado em dezembro de 2024).

O Analista 8, por outro lado, abordou a superficialidade do estudo oferecido
sobre os Anos Iniciais na sua formagao, uma vez que a sua licenciatura é destinada a

outras etapas de ensino:

De uma forma superficial, sim. Como a licenciatura em Histéria é
voltada para os Anos Finais do Ensino Fundamental e do Médio, ndo
havia um direcionamento especifico para os Anos Iniciais. (Analista 8,
em resposta ao questionario aplicado em dezembro de 2024).

Da mesma forma, o lider da equipe de Ciéncias Humanas pontuou que:

Os Anos Iniciais sdo complicados, porque a gente tem todo o
conhecimento de Geografia necessario para dar aula ou montar os
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testes aqui no CAEd, mas nada voltado diretamente para os Anos
Iniciais. Entdo, temos um conhecimento mais geral que vocé pode
aplicar nos Anos Iniciais, mas é diferente do que os pedagogos tém,
por exemplo. [...] Tive algumas matérias de praticas de cartografia que
envolviam criar mapas com criangas, mas nada muito aprofundado,
que desenvolvesse temas variados como a gente tem aqui no trabalho
do CAEd (Lider da equipe de CH, em entrevista concedida em janeiro
de 2025).

Assim sendo, as respostas coadunam com o que foi levantado na estruturagao
da questdo-problema desta pesquisa, que partiu da hipétese de que existem
fragilidades na formacéo inicial desses profissionais. O acesso a conteudos voltados
especificamente para os Anos Iniciais, nas licenciaturas de Histéria e Geografia
cursadas pelos respondentes, nao existiu ou, quando sim, ndo ocorreu de maneira
profunda. A fala do lider de equipe demonstra ainda que, por mais que o0s
conhecimentos pedagogicos em Ciéncias Humanas sejam efetivos na formacao dos
analistas do CAEd, o entendimento de saberes especificos sobre os estudantes dos
Anos Iniciais € limitado.

Evidenciamos, ademais, que as omissdes existentes no processo formativo se
manifestam nas dificuldades encontradas pelos analistas na construcido dos
instrumentos de avaliagdo para as etapas dos Anos Iniciais, relacionadas ao uso de
uma linguagem adequada, a compreensdo de como os conteudos curriculares sao
passados em sala de aula e ao desenvolvimento cognitivo das criangas - processos
que devem ser apropriados para que o item cumpra de forma efetiva o seu objetivo.
Essa problematica se repete quando pensamos na tematica da avaliagao em larga
escala que, como pontuado nos paragrafos anteriores, também nao recebeu a
atencao devida nas licenciaturas cursadas pelos respondentes do questionario e pelo

entrevistado.

3.4.2: Eixo Il: Sobre a formagao enquanto Analista de Avaliagao

No Eixo Il do questionario, todos os participantes responderam que consideram
a formacao oferecida pelo CAEd no momento da sua entrada na instituicao satisfatoria
ou excelente. Entretanto, salientamos aqui que essa ndo ocorre de forma
sistematizada, mas sim a partir do contato cotidiano com os analistas mais antigos.

Sobre isso, o lider da equipe de Ciéncias Humanas destaca que
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Quem entra aqui no CAEd tem sempre uma formag&o muito orgéanica,
gradativa e continuada. Nao tem uma formagao que possibilite dizer
que vocé esta apto para produzir um item, ndo existe esse tipo de
coisa [...]. Ocorre ao longo do tempo e € uma experiéncia dindmica, a
partir de vivéncias e de reflexdes que vocé faz com os colegas. E das
interacdes que vocé desenvolve essa capacidade, entdo, de elaborar
os instrumentos ao longo do tempo, de uma forma continuada e
integrada com o que espera a instituicdo. Ndo € algo fixo [...]. Acho
gue a gente nunca esta pronto, nunca esta formado enquanto analista,
embora sejamos profissionais muito aptos, estamos sempre
aprendendo alguma coisa nova (Lider da equipe de CH, em entrevista
concedida em janeiro de 2025).

O profissional pontua ainda que, quando alguém chega a equipe de Ciéncias

Humanas, tem acesso a uma série de informagdes necessarias para a sua atuagao

enquanto analista, principalmente as técnicas. Mas, para ele, nesse inicio, o acesso &

ao basico do servigo, que vai sendo aprimorado ao longo do tempo e a partir das

demandas:

A formacgao vai ser continua sempre, porque todo esse dinamismo que
a gente tem de coisas novas, testes novos que surgem, novas formas
de produzir itens para um determinado teste (dependendo do tipo de
avaliagdo: diagnéstica, formativa ou somativa), trazem padrdes de
itens diferentes [...] Entdo, vocé vai ter o desenvolvimento [desse
conhecimento] s6 quando [a demanda do teste] chega. As vezes, vocé
ndo trabalhou com isso ainda, mas, quando chega uma coisa nova,
vocé tem a oportunidade de ver uma outra forma de fazer o que
sempre faz. [...] Quanto mais tempo vocé tiver dentro da instituigcao,
com certeza, mais capacidade, mais poder técnico e capacidade
pedagdgica de elaborar itens vocé vai ter [...]. (Lider da equipe de CH,
em entrevista concedida em janeiro de 2025).

Em consonancia com estas ideias, quando perguntados sobre a formagao

continuada no decorrer da atuagdo no CAEd, quatro participantes do questionario

pontuaram que ela ocorre de forma positiva e constante. Entretanto, os outros trés

responderam que essa € “inexistente” (Analista 3), que depende da “capacidade

colaborativa pessoal dos colegas” (Analista 6) e que “poderia ocorrer de forma mais

organizada ou sistematizada” (Analista 8). O Analista 5, que atua ha muitos anos no

CAEd, contribui nessa discussao quando esclarece que

No inicio da minha trajetéria profissional, ocorriam encontros
nos quais eram apresentadas sofisticadas analises estatisticas de
itens. Esses encontros eram ministrados por um docente da UFJF com
dominio na area de estatistica, mas, posteriormente, ndo mais
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ocorreram. Ao longo do tempo, aprendi muito na pratica, com retornos
de validagBes presenciais das secretarias parceiras, por meio de
orientagdes dos supervisores e dos colegas no cotidiano da reviséo.

E consenso, na equipe, que a area de Ciéncias Humanas
enseja profundos debates tedricos, o que enriquece o trabalho e, ao
mesmo tempo, torna desafiadora a tarefa de producdo de itens. No
contato com diferentes secretarias, cujos representantes possuem
diferentes orientagbes tedricas e metodolédgicas, foi possivel
aperfeicoar metodologias e abordagens na producao de itens e testes
em todas as etapas do trabalho (elaboragéo, revisdo, montagem de
testes, analise estatistica).

Em determinadas ocasides, ocorrem revisdes coletivas de
itens de Histéria e Geografia, e, nesses encontros, sao discutidos
duvidas, desafios, ideias surgidas no cotidiano de cada elaborador,
assim como trocas de ideias, impressbes sobre abordagens
relacionadas a diferentes habilidades etc.

Por fim, um aspecto importante na tarefa com os itens é o
contato entre diferentes equipes no interior do setor. Primeiramente, a
Equipe de Revisdo promove, continuamente, o aperfeicoamento de
normas técnicas que assegurem os direitos autorais em relagcdo aos
suportes utilizados, sem, contudo, prejudicar os conteudos e as
metodologias inerentes as habilidades trabalhadas nos itens.

A equipe de Editoracdo, por sua vez, promove,
esporadicamente, reunides com o intuito de esclarecer duvidas
relacionadas ao tratamento de imagens, buscando, por meio do
aprimoramento do trabalho dos especialistas, refinar e otimizar
diferentes processos de seu trabalho (Analista 5, em resposta ao
questionario aplicado em dezembro de 2024).

Os pontos apresentados pelo Analista 5 demonstram que, com o decorrer do
tempo, algumas praticas formativas deixaram de existir para os analistas de Ciéncias
Humanas, como os encontros com professores da UFJF sobre tematicas da avaliagcao
em larga escala. Ele destaca a formacao que era oferecida no campo da estatistica,
essencial para que os profissionais de avaliagdo compreendam, por exemplo, como
os instrumentos se comportam quando aplicados por meio de determinados testes.
Aqui, relembramos que essa importancia ja foi assinalada no capitulo 2, quando
mostramos que, ao elaborar os itens das avaliagées formativas de Joinville - que
englobavam do 2EF ao 9EF - os analistas sentiam falta de receber e compreender os
resultados dos testes anteriores, uma vez que as formativas devem ser construidas e
aplicadas de maneira processual.

Tal aspecto também surgiu durante a entrevista com o lider da equipe, que

relatou que

[...] acho que faz falta um pouco de conhecimento da estatistica dos
instrumentos. Quando se trabalha com TRl e TCT, € um pouco
complicado. As vezes, o dado vem tratado para gente, a gente s6
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analisa numero ali e vé se esta dentro do parametro esperado ou nao.
Entdo, uma formagao interessante para a gente ter aqui seria
exatamente nesse sentido, de fazer uma analise dos dados
estatisticos de forma mais aprofundada, para poder entender o que
aconteceu com aquele item, ja que [a estatistica] € o espelho daquilo
que foi feito. Esse aprofundamento ajudaria nosso trabalho no dia a
dia (Lider da equipe de CH, em entrevista concedida em janeiro de
2025).

Outro elemento levantado pelo Analista 5 esta relacionado a necessidade de
constante debate entre os membros de Ciéncias Humanas e de outras areas, uma
vez que os testes sdo construidos de forma conjunta. Ele cita alguns processos que
ocorrem para padronizar as técnicas das referéncias dos textos e imagens utilizados
como suporte e que sao estruturadas de acordo com a Associagao Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT) pelos profissionais da equipe de Revisdo Ortografica, assim
como tentativas de aprimoramento, por parte da Editoragdo, do uso de imagens nos
testes e do seu trabalho. Aqui, percebemos um exemplo de formagao que ocorre na
pratica dos analistas, mas nao de forma sistematizada e organizada, uma vez que
estas orientagdes ocorrem, majoritariamente, em conversas informais no cotidiano.

Indagamos também aos respondentes se eles consideram o tempo dado a
formacao pedagogica e técnica dos elaboradores de Ciéncias Humanas do CAEd
suficiente. Trés participantes responderam que sim, mas outros cinco colocaram
ressalvas ou responderam que nao, o que se justifica, para eles, pela alta demanda
de atividades diarias, o que impede a possibilidade de um tempo destinado
exclusivamente ao aprimoramento da formacéao.

Entendendo, entdo, a necessidade de maior qualificacdo, os analistas
sugeriram a disponibilizacdo permanente de cursos com tematicas atuais da avaliagao
em larga escala sobre os conteudos curriculares das redes e a construgdo de
matrizes, a Taxonomia de Bloom (amplamente utilizada na construcdo dos
instrumentos), as atualizagdes ortograficas da Lingua Portuguesa, as demandas dos
professores da educacao basica, as discussdes atuais das Ciéncias Humanas,
inclusive sobre temas considerados sensiveis ou polémicos, e relacionados a
elaboracgao de itens para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Nesta légica, podemos perceber que a formacgao desses analistas ndo ocorre
de forma sistematica, pois realiza-se de maneira geral, no contato rotineiro dos

colaboradores com suas demandas profissionais ou por meio da relacdo entre os
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colegas de trabalho (da mesma equipe ou de equipes diferentes). O Analista 8, por

exemplo, ressaltou que

Sinto falta de formagdes periddicas sobre os mais diversos temas,
tanto relacionado as Ciéncias Humanas, quanto a Pedagogia e a
avaliacdo de uma forma geral. Em suma, sinto falta da existéncia de
um momento que va além da producdo, porém, que impactaria
positivamente a qualidade da mesma. Com relagcdo a temas
especificos, algo envolvendo educagdo antirracista sobre a
perspectiva da avaliagdo em larga escala seria algo interessante.
(Analista 8, em resposta ao questionario aplicado em dezembro de
2024).

O lider da equipe de Ciéncias Humanas citou também um outro tipo de
formacgao que, na sua visao, € importante para o trabalho dos analistas. Ele relatou
que as vezes percebe uma dificuldade de quem chega com elementos da informatica
(uso do Excel, por exemplo) e que, por mais que esse seja um conhecimento que
pode ser aprendido na rotina de trabalho, facilitaria que os profissionais ja fossem mais
preparados para lidar com essas tecnologias, uma vez que os processos no CAEd

sao amplamente digitalizados:

Acho que quem esta buscando entrar no CAEd, com interesse em
trabalhar com avaliagbes em larga escala, tem que ter esse
conhecimento tecnoldégico. E uma coisa que eu acho que sempre
dificulta quando nao tem, que faz demorar um tempo maior para [...]
que a pessoa consiga produzir os instrumentos (Lider da equipe de
CH, em entrevista concedida em janeiro de 2025).

Além disso, ndo obstante as sugestbes de formagdo dadas pelos analistas,
salientamos aqui que, em dezembro de 2024, o CAEd promoveu o Seminario
Integrado de Avaliacdo das Redes Publicas Estaduais e Municipais — Siarem, para o
qual todos os integrantes da equipe foram convidados e possibilitados de estarem em
pelo menos um dia do evento. Nos outros dias, as discussdes das mesas poderiam

ser acompanhadas através de uma transmissao ao vivo. Esse seminario reuniu

secretarios estaduais e municipais de educacdo, coordenadores e
técnicos de avaliagao, pesquisadores do CAEd/UFJF e de instituicbes
parceiras — nacionais e internacionais — para discutir os desafios e as
inovacgdes da avaliagdo educacional no Brasil (Siarem, CAEd/UFJF,
2024).
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O Siarem buscou fortalecer relacdes através da troca de experiéncias entre os
agentes que compdem a instituicdo. A programacgao, que focou no aprimoramento do
ciclo avaliativo de 2025, incluiu palestras com tematicas associadas as “areas
pedagogica e tecnologica, como avaliagdo da alfabetizacdo e da fluéncia,
aperfeicoamento das plataformas e procedimentos relativos as devolutivas e a
producao de indicadores” (Siarem, CAEd/UFJF, 2024). De acordo com o Analista 6, o

seminario serviu como uma boa acao formativa. Ele ressalta que

Gostei muito do Seminario Integrado que participei, pois me instigou a
pesquisar mais a respeito da area de Avaliacdo em Larga Escala, a
educacao para o exercicio da cidadania e o papel da construgao dos
itens na avaliagdo das politicas publicas, por exemplo (Analista 6, em
resposta ao questionario aplicado em dezembro de 2024).

Assim, percebemos que a experiéncia formativa possibilitada pelo seminario se
estabeleceu de forma positiva ndo s6 pelas discussdes realizadas ou pelas interacdes
viabilizadas, mas também pela influéncia que exerceu no incentivo a pesquisas e
estudos que ultrapassam as demandas profissionais cotidianas. Em contrapartida, o
evento ofereceu informagbes que nado estavam relacionadas diretamente as
dificuldades pontuadas pelos analistas de Ciéncias Humanas no trabalho rotineiro -
que serao apontadas de forma mais evidente na proxima sec¢ao -, deixando ainda

espacos a serem preenchidos neste processo formativo da construgao dos itens.

3.4.3 Eixo lll: Sobre a construcdo dos itens e testes e os desafios cotidianos do

trabalho como analista de avaliagao

No Eixo Ill do questionario e da entrevista, associado a construgao dos itens e
aos desafios do trabalho como analista de avaliagao, perguntamos sobre os cuidados
a serem tomados na elaboracao de itens para avaliagbes em larga escala em Ciéncias
Humanas, no geral, e, especificamente, sobre as dificuldades encontradas na
elaboragao de itens para os projetos que contemplam os Anos Iniciais (1EF a 5EF).
No que se refere aos principais desafios gerais da area, os participantes pontuaram
alguns elementos, que estdo organizados no Quadro 13, a partir do que cada um dos

analistas ressaltou.
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Quadro 13 - Desafios na construgao de instrumentos de Ciéncias Humanas de

acordo com os analistas do CAEd

- Desafios na construgao de instrumentos de Ciéncias
Participantes

Humanas

Lider CH; Analista 1; Consisténcia com a Matriz de Referéncia e com o que esta

Analista 8 sendo pedido na habilidade

Lider CH Adequacéo do nivel de dificuldade com a etapa de ensino
Lider CH; Analista 1; n .

; Adequacao do suporte e do comando com as alternativas

Analista 8

Lider CH; Analista 6 Construcao de distratores plausiveis para a area

Utilizacdo de temas e situagdes atuais que dialoguem com a

Analista 2; Analista 3 realidade dos estudantes

Analista 4; Analista 5; Cuidado com as tematicas consideradas sensiveis (do passado
Analista 8 e da atualidade)

Analista 4; Analista 5 Utilizacdo da imparcialidade cientifica, evitando ser tendencioso

Analista 7 Superacéo das limitagdes juridicas do uso de fontes histdricas
relevantes

Fonte: Elaborado com base nas informacdes coletadas pela autora a partir da realizacdo de
entrevista e aplicacdo de questionario.

Como apresentado no Quadro 13, os percalgos se alinham a atencéo que deve
existir na construgcao de instrumentos para qualquer area de ensino, mas também a
especificidades das Ciéncias Humanas. Segundo o lider da equipe, o ponto principal
esta na compreensao da Matriz de Referéncia e na adequacgao do instrumento ao nivel

de ensino:

Tem que ter uma consisténcia muito grande entre o que esta sendo
elaborado no item com aquilo que esta sendo cobrado pela Matriz. [...]
Além disso, acho que a questdo da adequacédo ao nivel de ensino [é
essencial]. Um item que foi elaborado para determinada etapa vai ter
que ter uma complexidade de acordo com aquilo que se espera de um
estudante daquele ano (Lider da equipe de CH, em entrevista
concedida em janeiro de 2025).

Aqui, relembramos que a Matriz de Referéncia € um recorte do curriculo, na
qual constam as habilidades a serem avaliadas em um teste. Cada item visa aferir
uma unica habilidade e, para que isto ocorra de forma adequada, € necessario que o
elaborador esteja atento ao que € solicitado, levando em consideragdo a
complexidade cognitiva (baseada na hierarquizagdo proposta pela Taxonomia de
Bloom, citada no capitulo 2), e aos conteudos de cada etapa de ensino. Nessa
perspectiva, € essencial pensar na estrutura do item como um todo, tomando decisbes

sobre o nivel de dificuldade do suporte utilizado, que pode ser um texto ou uma
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imagem, e na relacdo das alternativas com esse suporte e entre si. De acordo com o

lider de CH, ter um item equilibrado

E voceé ter enunciado, comando, suporte, alternativas e gabarito bem
claros e bem definidos dentro de suas especificagcdes técnicas. [...] O
gabarito precisa ser Unico. As vezes, com a subjetividade das Ciéncias
Humanas, podem existir interpretagdes distintas, entdo é um desafio
da area criar distratores que sao plausiveis, mas errados, € um
gabarito que seja exclusivo sobre aquilo que estd sendo trabalhado
(Lider da equipe de CH, em entrevista concedida em janeiro de 2025).

No que diz respeito ao equilibrio do suporte com as alternativas, isso deve
ocorrer para que todas facam sentido dentro do contexto trabalhado pelo item,
impedindo que uma chame mais atengao do que a outra (técnica e pedagogicamente).
Cuidado esse essencial para evitar que o estudante seja influenciado a marcar uma
alternativa por outro motivo que néo seja o desenvolvimento ou ndo de uma habilidade
especifica.

O desafio citado relaciona-se também as singularidades das Ciéncias
Humanas, que, por ndo ser uma ciéncia exata, tém que lidar com a influéncia das
subjetividades e das variadas interpretagdes sobre determinado tema. Nesse ponto,

o Analista 6 corrobora o que foi levantado pelo lider de equipe, quando diz que

Os maiores desafios estdo atrelados a propria natureza das Ciéncias
Humanas e a dificuldade em construir distratores plausiveis nos itens,
uma vez que, nesse campo das Humanidades, a nogdo de uma
verdade "fechada", matematica, € um elemento contraditério (Analista
6, em resposta ao questionario aplicado em dezembro de 2024).

Outros topicos que apareceram no questionario como percalgos foram: a
utilizacdo de temas e situagdes atuais que dialoguem com a realidade dos estudantes,
o cuidado com as tematicas consideradas sensiveis (do passado e da atualidade), a
utilizacdo da imparcialidade cientifica e a superacéo das limitagdes juridicas do uso
de fontes historicas relevantes. Sobre o primeiro tdpico, ressaltamos que o uso de
temais atuais, mesmo na Histoéria, € um fator solicitado, muitas vezes, pelas proprias
secretarias de educacdo, uma vez que a capacidade de o estudante relacionar
conhecimentos historicos e geograficos com assuntos atuais, por exemplo, é
delimitada pela maioria dos curriculos. Além disso, a busca por novas fontes e novas

perspectivas sobre variados assuntos € uma constante na equipe, pois auxilia na
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construcao de itens inovadores, mesmo que estes possuam habilidades recorrentes
nos projetos.

No outro ponto, sobre o desafio com as chamadas tematicas sensiveis, &
evidenciado que, como os testes em larga escala atingem um numero alto de
estudantes — e sem a intermediacéo do professor -, é indispensavel que se considere
a maneira pela qual alguns assuntos chegam aos alunos, principalmente porque as
Ciéncias Humanas abordam diferentes relacdes de poder no decorrer do tempo. E
uma outra precaucgao, de acordo com os analistas, para que os estudantes nao sejam
perturbados durante a realizagéo dos testes. O Analista 5 e o lider da equipe ressaltam

que

Sem o devido cuidado, os estudantes podem ser impactados de
diferentes formas, pois determinados temas remetem a diferentes
situagbes de vida, de forma que a abordagem de quaisquer tipos de
violéncia ao longo da historia e nos diferentes ambitos do pensamento
geografico devem ser calibrados de forma a limitarem-se a habilidade
relacionada (Analista 5, em resposta ao questionario aplicado em
2024).

No caso [dos itens] de Ciéncias Humanas, a gente usa muitos suportes
tirados da internet, entdo temos que tomar muito cuidado com algumas
questdes [...] relacionadas a ética e aos temas sensiveis, pois € uma
ciéncia muito critica. [...] Temos que tomar cuidado também para nao
sermos muito subjetivos ou entdo objetivos em algo que possa criar
polémica. O equilibrio entre essas duas coisas € a grande dificuldade
nas Ciéncias Humanas, mais do que em outras disciplinas. [...] Esse
processo envolve a neutralidade e a imparcialidade, que sao
auxiliadas pela validagdo dos itens pelos pares, que ocorre nas
revisbes de sempre dois ou trés colegas que analisam a adequagéao
ou nao do instrumento. Sao questdes que merecem atencéo e sao
totalmente entrelagadas entre si (Lider da equipe de CH, em entrevista
concedida em janeiro de 2025).

Na sua fala, o lider de equipe ressalta, além da atencdo com os temas
sensiveis, o cuidado na busca pela imparcialidade do item, para que esse nao seja
construido a partir de intervengdes pessoais do elaborador. Neste ponto, ele evidencia
a importancia do processo de revisao, ja levantado no capitulo 2, o qual é feito a partir
do olhar de, pelo menos, outras duas pessoas da mesma area, possibilitando a
identificacdo de possiveis problemas existentes nos instrumentos.

Por fim, surge também como uma adversidade a superagédo das limitagdes

juridicas do uso de fontes historicas, como imagens, fotografias, charges e pinturas.
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A questado se justifica porque existe, no CAEd, uma atencdo a garantia de que os
autores dos suportes sejam referenciados. Por mais que essa seja uma cautela
indispensavel na salvaguarda da confiabilidade dos materiais, ela faz com que
algumas fotografias histéricas, por exemplo, ndo possam ser utilizadas, ja que tiveram
sua autoria perdida com o tempo. O processo, apesar de nao impedir a criagdo dos
itens, aumenta o tempo gasto na busca por suportes.

Quanto a elaboracéao dos itens de Anos Iniciais, os participantes do questionario

pontuaram dificuldades especificas da etapa, que estdo expressas no quadro a seguir.

Quadro 14 - Desafios na construgcao de instrumentos de Ciéncias Humanas

para os Anos Iniciais de acordo com os analistas do CAEd

Desafios na construgao de instrumentos de Ciéncias
Humanas para os Anos Iniciais
Lider CH; Analista 1; Aplicacdo dos conteudos da Base Nacional Comum
Analista 3; Analista 4 Curricular (BNCC)
Lider CH: Analista 3: Compreensao do processo de desen\_/o_lvimento _c_ognitivo
Analista 7 dos estudantes, o que impacta na definicao da dificuldade

dos instrumentos
Lider CH; Analista 2;
Analista 4; Analista 5;
Analista 6; Analista 8

Analista 5

Participantes

Adequacéo da linguagem e dos suportes ao vocabulario
dos estudantes

Sugestao de alteragdes e melhorias no momento da
revisdo pedagodgica

Fonte: Elaborado com base nas informacdes coletadas pela autora a partir da realizacao de

entrevista e aplicacdo de questionario.

Os desafios apresentados no Quadro 14 se alinham ao que foi pontuado
anteriormente, quando delimitamos a questdo-problema no capitulo 2, e sao
explicados, de acordo com os analistas, pela sua formacado académica, voltada aos
Anos Finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio. Para mais, ha o fato de que
esses analistas ndo tiveram grandes experiéncias profissionais com os estudantes
das primeiras etapas do Fundamental, o que ocasiona uma falta de compreensao
sobre como os conteudos dos curriculos sao trabalhados em sala de aula e sobre
como adequar as especificidades das Ciéncias Humanas a aprendizagem das
criangas.

Destacamos aqui um ponto de concordancia entre os analistas, que é a
dificuldade de adequacao da linguagem das alternativas e do suporte do item com o
vocabulario dos estudantes, explicado também pelo pouco acesso a conhecimentos

pedagogicos especificos para tais etapas na formacgéo inicial dos profissionais. Cabe
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ressaltar, mais uma vez, que dificuldades de leitura e interpretacao, por exemplo, nao
sao avaliadas pelas habilidades de Ciéncias Humanas e ndo devem ser um empecilho
na realizagao dos itens da area em questao.

Alinhado a ideia, o lider da equipe destacou que

E muito mais dificil fazer um item para os Anos Iniciais, uma vez que
os estudantes estdo ainda desenvolvendo suas capacidades
cognitivas. [O desafio] esta na simplicidade que tem que ter o item
para que ele seja entendido pelo estudante. Tem que ter uma
linguagem muito acessivel, o uso de situagdes concretas (o que é
dificil na nossa area, porque o descritor pode ser muito abrangente,
solicitando coisas que nao estdao préximas a realidade dos
estudantes). Nessa idade, eles compreendem mais o que esta
préximo a sua realidade. E uma grande dificuldade trazer um contetido
[de Ciéncias Humanas] para um item de forma clara e objetiva nessas
etapas. No caso da Geografia, por exemplo, alguns conteudos séo
dicotdbmicos, como dia e noite, e precisamos criar quatro distratores
[...], sem que haja tanta abstracido e sem que eles fiquem muito
excludentes. Outro desafio € encontrar suportes faceis. Geralmente,
trabalhamos com imagem, uma vez que eles ainda estdo em fase de
alfabetizacdo. [...] Todas essas questdes trazem complexidade e
demandam muito mais tempo na elaboragdo de um item de Anos
Iniciais, com conteudo mais simples, do que em um item do 3° ano do
Ensino Médio, por exemplo, com conteudo mais complexo (Lider da
equipe de Ciéncias Humanas, em entrevista concedida em janeiro de
2025).

Na perspectiva do lider, e também na dos outros da equipe, seria interessante,
pleiteando a superacédo desses obstaculos, o oferecimento de cursos, por parte do
CAEd, que estejam voltados especificamente as avaliagdes destinadas aos Anos
Iniciais. Eles destacaram a importancia da possibilidade de se ter mais contato com
os conteudos do Ensino Fundamental | e mais relacdo com os pedagogos que atuam
com esses estudantes, para a construgdo de instrumentos mais objetivos e com
abordagens mais adequadas a etapa e as habilidades avaliadas. O lider da equipe,

sobre essa formacao, destacou que

E dificil, porque vai envolver muitas questdes pedagdgicas, como, por
exemplo, como é a comunicagao com os estudantes dessa etapa, uma
vez que a gente nao teve contato e isso dificulta saber o que realmente
poderia ser aplicado ou ndo. [...] A formacao poderia estar relacionada
a linguagem de comunicagéo infantil. Ndo sei se necessariamente no
contexto do CAEd ou se ja deveria ser uma exigéncia para poder
entrar e trabalhar com essas etapas (ja que na equipe de Ciéncias
Humanas nao temos essa distingdo, como ocorre em outras equipes).
Se o foco se intensificar nesse caso, tem que ter alguém com um
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conhecimento pedagogico mais voltado aos Anos Iniciais para poder
auxiliar os demais colaboradores [...], pensando em uma formagao
continuada, [...] para sempre aprimorar os itens construidos. [...] Nao
€ nada impossivel, mas também nao € facil de ser feito (Lider da
equipe de CH, em entrevista concedida em janeiro de 2025).

Nesse mesmo contexto, o Analista 8 ressaltou que a formacédo dos
colaboradores “deveria [...] ser sistematizada, tornando-se periédica e continua, e
institucionalizada, transformando-se em uma pratica comum da empresa” (Analista 8,
em resposta ao questionario aplicado em dezembro de 2024).

A despeito dos diversos desafios que existem na construgdo de itens para
avaliacdo externa, no geral, e na construgdo de instrumentos para os Anos Iniciais,
especificamente, todos os respondentes da pesquisa ressaltaram a importancia de se

avaliar as Ciéncias Humanas em larga escala. De acordo com o Analista 1, essa é a

area do conhecimento que permite ao estudante a compreensao dos
fendbmenos/processos espaciais e temporais que sdo desenvolvidos
por um agrupamento social dentro da conjuntura na sociedade
espaco-tempo. Nesse sentido, [...] esta area do conhecimento permite
ao aluno a compreensao do mundo, dos fendbmenos espaciais e
temporais e, por conseguinte, uma analise critica dos fatos (Analista
1, em resposta ao questionario aplicado em dezembro de 2024).

Em consonéancia com essa ideia, os Analistas 4 e 6 evidenciam que

As Ciéncias Humanas sao um campo do conhecimento imprescindivel
para a formacdo social, critica e cidadd dos estudantes e é
fundamental que as avaliagbes em larga escala consigam abarcar a
complexidade e a construcéo dessa criticidade enquanto um exercicio
de educacao para a vida (Analista 4, em resposta ao questionario
aplicado em dezembro de 2024).

E de suma importancia, uma vez que a construcdo do conhecimento
na area das Ciéncias Humanas contribui sobremaneira para
construgdo da cidadania nos dias atuais, através do estimulo ao
conhecimento critico e do reconhecimento da processualidade
histérica do devir humano (Analista 6, em resposta ao questionario
aplicado em dezembro de 2024).

Desse modo, o estudo e a avaliacdo das Humanidades sdo essenciais para um
olhar critico do mundo, a garantia da cidadania e a formacéo integral do ser humano.

Para o Analista 5 e para o lider de equipe,
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A presenga das Ciéncias Humanas nas avaliagdes de larga escala é
importante para mensurar o nivel de compreensdo de diferentes
processos histéricos e a configuracao socioespacial em diferentes
contextos. Se essa mensuracgao for processada desde os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, torna-se possivel construir politicas publicas
que possibilitem um aperfeicoamento nas medidas educacionais,
minimizando, assim, inconsisténcias nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e também no Ensino Médio (Analista 5, em resposta ao
questionario aplicado em dezembro de 2024).

Se vocé nao tiver acesso as Ciéncias Humanas, vocé vai ter uma
compreensdo de mundo muito menor do que vocé poderia ter. E uma
area critica e que analisa as relagdes do ser humano com o seu meio.
Nos Anos Iniciais, ela serve para que o estudante compreenda o que
ele préprio vivencia [...]. E 0o momento no qual o estudante vai comecar
a entender que vive em uma sociedade e em um contexto. [...] Entao,
avaliar Ciéncias Humanas é fundamental, ndo tem como nao avaliar.
Nos Anos Iniciais, possibilita acompanhar esse processo de
construgao do pensamento [critico e reflexivo] dos estudantes, que o
auxiliarao, inclusive, em outras disciplinas (Lider da equipe de CH, em
entrevista concedida em janeiro de 2025).

3.4.4 Eixo IV: Um espacgo para outras consideracdes

Quando aberto o espaco para as consideragdes finais do Eixo IV, um
participante reforcou o interesse em mais capacita¢des periddicas e dois pontuaram
a relevancia do CAEd no cenario nacional da avaliagdo em larga escala,
especialmente no campo das Ciéncias Humanas, no qual a instituicdo € pioneira na

producao de dados.

Apenas a sugestdo para a formacdo e capacitagdo com maior
periodicidade para nés, elaboradores de itens de Ciéncias Humanas
(Analista 6, em resposta ao questionario aplicado em dezembro de
2024).

Destaco a peculiaridade de atuar, como profissional formado em
Historia, em uma instituicido que é referéncia nacional nas avaliagdes
em larga escala. Em relagdo a avaliagdo em larga escala de Ciéncias
Humanas, é importante destacar o pioneirismo do CAEd na constante
producéo de dados (Analista 5, em resposta ao questionario aplicado
em dezembro de 2024).

Gosto muito do trabalho no CAEd e tenho aproveitado muito esse
periodo, pois possibilita um novo olhar sobre a pratica na area de
Geografia, conciliando os conhecimentos geograficos com uma
proposta de atuacéo além da sala de aula, por exemplo (Analista 4,
em resposta ao questionario aplicado em dezembro de 2024).
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Foi pontuado também, pelo Analista 3, como uma experiéncia enriquecedora,
estar “no outro lado da educacgao”, no papel de avaliador, e que isto incentiva a
constru¢cao de novos olhares sobre a pratica do ensino das Humanidades, inclusive
de maneira interdisciplinar, ultrapassando os limites da sala de aula.

Desse modo, é possivel constatar que as formacdes na area da avaliacdo em
larga escala se configuram como ferramentas uteis ndo s6 para os analistas de
avaliacdo, mas também para os professores que atuam nas escolas publicas do
Brasil. O entendimento acerca desse instrumento politico, sobre as suas estruturas,
limitagdes e potencialidades, € essencial no processo de apreenséo dos curriculos
nacionais e estaduais, uma vez que se estrutura como um meio de diagnostico do
desenvolvimento ou ndo das habilidades e competéncias educacionais por parte dos
estudantes brasileiros.

Ademais, evidenciamos que a respostas dadas pelos analistas ao questionario
contribuem de maneira significativa para essa pesquisa, uma vez que trazem
informacdes relevantes associadas ao problema investigado, que busca responder
quais sao os desafios e perspectivas relacionados a elaboracao de itens de Ciéncias
Humanas para as avaliagbes em larga escala dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e como superar esses desafios técnica e pedagogicamente.

Como destacado no decorrer da analise dos dados, as dificuldades
encontradas pelos respondentes no que se refere a auséncia de um processo
sistematizado de formacéo, as singularidades das Ciéncias Humanas e a elaboragao
dos itens de Anos Iniciais, dialogam de forma direta com esse caso de gestéo,
estruturado no capitulo 2. Assim, defendemos novamente a relevancia de um Plano
de Acdo que considere essas lacunas existentes no CAEd, objetivando o
aperfeicoamento das suas equipes e, consequentemente, dos seus sistemas de
producdo de dados sobre a avaliagdo em larga escala no Brasil.

Na proxima segao, apresentaremos a analise dos dados coletados por meio da
entrevista com a coordenadora de Instrumentos de Avaliagao do CAEd, que dialogam

em muitos pontos com o que ja foi levantado até aqui.
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3.4.5 As potencialidades e os desafios do CAEd sob a perspectiva da coordenadora

do setor de Instrumentos de Avaliacédo da instituicdo

Nesta segao, apresentaremos a entrevista feita com a pessoa responsavel pela
coordenagao de Instrumentos de Avaliacdo da Fundagdo CAEd e a analise dos
apontamentos coletados. A escolha por trazer esses dados em uma segao separada
se deu em decorréncia das diferengas que existem entre a sua atuagao cotidiana, que
abarca procedimentos mais amplos da instituicdo, e a dos colaboradores de Ciéncias
Humanas. Entretanto, salientamos que as suas percepg¢des vao ao encontro com as
dos demais analistas, demonstrando uma afinidade grande de pensamentos e, ao
mesmo tempo, a confirmagao dos pontos fortes e dos elementos que podem ser
aprimorados pela instituicao. Essa afinidade podera ser constatada a partir da relagao
entre os dados coletados, que sera apresentada aqui.

A entrevista - disponivel no apéndice C - foi também dividida em eixos, que
estdo separados a partir da formagdo e atuacao profissional da entrevistada, de
alguns aspectos da estrutura do CAEd, das suas perspectivas sobre a avaliagdo em
larga escala em Ciéncias Humanas e da formacéao oferecida aos analistas que atuam
na construgdo dos instrumentos da institui¢ao.

Atualmente, a entrevistada ocupa o cargo de coordenagao dos Instrumentos de
Avaliacdo, mas desenvolve atividades no CAEd ha mais de duas décadas, tendo, no
inicio, exercido fungdes em diferentes frentes, passando a area pedagogica poucos
anos depois. Hoje, € responsavel por organizar e supervisionar as atividades do setor,
que engloba, como ja assinalado, as equipes de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Revisao Ortografica e Editoracéo dos ltens
e Testes. Consequentemente, constatamos o grande conhecimento da profissional
sobre os processos do CAEd, uma vez que sua fungao possibilita 0 acompanhamento
das diferentes fases da constru¢cdo das avaliagdes, estando presente em muitas
transformacgdes vivenciadas pela instituicao.

Quando perguntada sobre os projetos mais desafiadores ou exitosos nos quais
esteve presente, ela ressaltou que todos foram desafiadores, ja que cada um possui
suas particularidades. Entretanto, a entrevistada cita dois exemplos que marcam a
histéria da instituicdo, que sao o sistema de avaliagdo de Minas Gerais e os atuais

testes relacionados ao Ministério da Educagao do Brasil:
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Minas € um que a gente ndo pode deixar de citar. O primeiro estado
com o qual o CAEd trabalhou e isso € ininterrupto desde que eu atuava
como estagiaria. [...] A gente tem as avaliagbes somativas do Proeb e
do Proalfa e, desde a pandemia - em 2020, 2021 -, a gente comegou
com as avaliagoes formativas. Entao, Minas sempre vem como uma
referéncia de destaque, porque € um projeto no qual temos espaco
para ousar e trazer todas as inovagdes que o CAEd quer colocar em
pratica. E agora temos o projeto da SEB, em parceria com o MEC, no
qual as Ciéncias Humanas n&o participam, mas engloba Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias da Natureza. [O projeto esta
relacionado] com o Compromisso Nacional da Crianga Alfabetizada e
€ bem desafiador, pois traz uma estrutura de item diferente da qual
estdo acostumados a trabalhar em Ciéncias Humanas (Coordenadora
de Instrumentos de Avaliacdo, em entrevista concedida em janeiro de
2025).

A fala da entrevistada levanta pontos que se associam ao que foi apresentado
no capitulo 2, quando ressalta a presenca do sistema de avaliacdo mineiro nas
atividades do CAEd: a principio, por meio das avaliacbes somativas do Proeb e do
Proalfa, destinadas a afericdo do desenvolvimento das habilidades e das
competéncias dos estudantes nas areas de Matematica e Lingua Portuguesa e,
posteriormente, com a inser¢cao das avaliagdes formativas a partir da pandemia, que
englobam também Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza.

A presenca dos testes de Ciéncias Humanas nas avaliagdes de Minas Gerais
foi demonstrada no Quadro 8, que apresenta, em 2021, o surgimento das chamadas
Avaliagdes Trimestrais no cotidiano de trabalho dos colaboradores do CAEd do campo
em questdo. Essas avaliacbes, de carater formativo e a partir do 5° ano do Ensino
Fundamental, visam, até a atualidade, avaliar os estudantes da rede publica de forma
continua e processual.

A entrevistada relembra que o surgimento dos testes formativos ocorreu
durante a pandemia, contexto que fez, como salientado anteriormente, com que as
secretarias de educacdo mobilizassem mais recursos destinados ao
acompanhamento da aprendizagem dos estudantes, ja que eles vivenciavam, naquele
tempo, o ensino remoto. Também foi apresentado o projeto relacionado ao MEC, que,
apesar de trazer uma perspectiva diferente e inovadora de instrumentos de avaliacéo
e consolidar o CAEd no cenario da avaliacao educacional, ndo engloba a area de
Ciéncias Humanas, que ¢é o foco desta pesquisa.

Quando perguntada, no Eixo Il, sobre as principais mudangas ocorridas no

CAEd durante seu tempo de trabalho, a coordenadora respondeu que foram muitas,
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mas que, na sua concepgao, tiveram um impacto positivo no fim. Ela relembra, por
exemplo, 0 momento no qual a equipe de Instrumentos de Avaliacao foi separada em
duas - uma destinada a construcao dos itens e outra a construcdo dos testes -, e
salienta que o retorno do setor, na forma como se encontra hoje, possibilita uma
melhor atuacido dos analistas, uma vez que todos participam do processo inteiro: da

elaboracao das Matrizes até a estruturagao dos testes.

Nao houve nenhum prejuizo para as entregas do CAEd, nem nenhuma
interferéncia na qualidade dos produtos entregues, mas eu acho que
hoje flui muito melhor - da mesma forma que fluia antes da divisao -,
porque a troca pedagdgica acontece rotineiramente, na elaboragao de
um item, na revisdao, na montagem de um teste [...] (Coordenadora de
Instrumentos de Avaliagdo, em entrevista concedida em janeiro de
2025).

Ainda no Eixo Il, quando perguntada sobre aspectos da estruturagdo do CAEd,
a entrevistada detalha alguns pontos que estdo sendo revistos, como forma de

aprimoramento do trabalho:

Eu penso que a gente precisa colocar mais em pratica momentos de
formacao. [...] E ndo existe nenhuma objecdo do CAEd em fornecer
esse tipo de formagao, mas [...] o setor tem uma rotina de trabalho
intensa. A gente tem muitas demandas o tempo todo, de entregas
grandes e importantes. E ndo podemos ter falhas, porque isso
compromete grafica, compromete a entrega, compromete toda uma
avaliacao (Coordenadora de Instrumentos de Avaliagcdo, em entrevista
concedida em janeiro de 2025).

A fala acima se alinha diretamente ao que foi levantado pelos analistas de
Ciéncias Humanas em resposta ao questionario e a entrevista, quando eles
ressaltaram o interesse em mais momentos destinados a formacido técnica e
pedagdgica, ao mesmo tempo em que enxergam as atribuicbes cotidianas e a
indisponibilidade de tempo como dificuldades para esse processo.

Em contrapartida, a entrevistada esclarece que esta € uma lacuna que vem

sendo revista:

Algo em que eu tenho me esforcado muito desde o final do ano é na
tentativa de nos colocar presentes, mesmo que tenhamos o minimo
de colegas possiveis. Mas estar presente nos momentos de discussao
geral que o CAEd tem proporcionado € importante, porque eu acho
qgue a gente ficou distante nesses ultimos momentos [...] por conta das
entregas que temos que fazer [...]. Nao da para parar de pensar na
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demanda. Mas eu ja percebi, com algumas experiéncias que tive com
algumas equipes, [...] que € melhor mandar menos pessoas do que
nao ir ninguém (Coordenadora de Instrumentos de Avaliagdo, em
entrevista concedida em janeiro de 2025).

Alias, um outro elemento que também apareceu nos apontamentos feitos pelos

analistas de Ciéncias Humanas, foi salientado pela coordenadora:

A gente precisa melhorar um pouco também a conexao entre as
equipes. Eu venho conversando muito com os lideres [...] e eu percebo
que [...] as equipes lidam com a mesma coisa de forma diferente. Muito
elemento técnico, por exemplo, j& que os pedagdgicos sao muito
particulares de cada area, [...] mas precisamos entrar no consenso de
um padrao a ser utilizado [...]. Estamos com a ideia de construcao de
um material para esse ano, estilo uma coletanea, [...] um material que
formalize o que a gente ja fala e faz no dia a dia [...], para que esteja
documentado de alguma forma. [...] Entdo, esse ano espero que
consigamos trabalhar com mais firmeza os momentos de formacao e
na construcdo de materiais que documentem as atividades do nosso
cotidiano (Coordenadora de Instrumentos de Avaliagao, em entrevista
concedida em 2025).

Assim sendo, constatamos que, no ultimo ano, passou a existir um movimento
mais intenso em diregao ao aprimoramento da formagao dos analistas de avaliagao
do CAEd, especialmente no que diz respeito a padronizagdo de processos técnicos.
Relembramos que o Analista 5, em resposta ao questionario, salientou que momentos
de alinhamento entre as equipes de Ciéncias Humanas, Revisdo Ortografica e
Editoragcdo tém ocorrido, muito embora outras dificuldades ainda necessitem ser
discutidas no campo pedagogico das Ciéncias Humanas. A presenga em situagdes
de discussbes tedricas promovidas pelo CAEd, como pretende incentivar a
coordenadora e como foi o Siarem, caminham nesse sentido e apontam para uma
possibilidade de expansao formativa.

No Eixo Il da entrevista, associado aos testes em larga escala de Ciéncias
Humanas, a entrevistada também evidenciou a importancia de se avaliar a area, que
possui, ha sua perspectiva, a mesma relevancia das outras. Por outro lado, reconhece
que a presenga dela nas avaliagbes externas € menor se comparada a Lingua
Portuguesa e Matematica. De acordo com a participante, isso ndo se deve a uma
escolha do CAEd, mas sim ao que é solicitado pelas secretarias estaduais e

municipais:
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Eu acho que a gente acaba avaliando menos as Ciéncias Humanas e
da Natureza pelo fato de o Saeb avaliar somente a Lingua Portuguesa
e a Matematica. [...] A gente ja teve alguns ensaios [da presencga da
CH no Saeb] ha muito tempo atras, [...] mas nada que se consolidou.
[...] Penso que essa pouca rotina da avaliagdo de Ciéncias Humanas
ocorre porque as redes se orientam pelo Saeb (Coordenadora de
Instrumentos de Avaliagdo, em entrevista concedida em janeiro de
2025).

Aqui, é importante relembrar que o Sistema de Avaliacdo da Educagao Basica,
0 Saeb, € um sistema de avaliagdo da educagao nacional que, por meio de testes
aplicados a cada dois anos na rede publica e em algumas redes privadas, se
configura, de acordo com o site do INEP, como “um indicativo da qualidade do ensino
brasileiro e oferece subsidios para a elaboragao, o monitoramento e o aprimoramento
de politicas educacionais” (Inep, s.d.). Nesse sentido, seus resultados influenciam
diretamente na elaboragdo de politicas publicas que interferem na realidade de
escolas de todo o pais, o0 que explica, em certa medida, a relagdo existente entre as
areas avaliadas nesse sistema e as avaliadas nas redes estaduais e municipais.

Contudo, Oliveira et al. (2022) evidenciam a ocorréncia de um esvaziamento
dos componentes de Ciéncias Humanas no cenario educacional brasileiro, o que pode
ser justificado a partir da forma pela qual esse campo cientifico se construiu e se
consolidou e pela existéncia, na sociedade, de uma ideia que coloca algumas areas

do conhecimento como superiores a outras. Os autores pontuam, além disso, que

O paradigma tecnolégico tem adentrado o espacgo escolar, admitindo
inclusive a possibilidade do “cancelamento” da escola propriamente
dita. Processo esse que esta se revelando por meio da “nulificagao”
de componentes curriculares das Ciéncias Humanas nas matrizes
curriculares dos diferentes cursos, quer seja na Educagao Basica ou
no Ensino Superior. Ndo é preciso ir longe, a experiéncia brasileira
desnuda os casos da Filosofia e da Sociologia no Ensino Médio que
vem sendo destituidos a partir dos discursos de que seus sentidos e
significados sado esvaziados de valor (Oliveira; Diniz; Macedo, 2022, p.
465).

No entanto, a entrevistada indica que, em 2025, ha a possibilidade de o sistema
de avaliagdo de Salvador, que ja possui experiéncias antigas e constantes com Lingua
Portuguesa e Matematica, aderir aos testes de Ciéncias Humanas. Para ela, isso

simboliza que a adesao a essa area pode ocorrer de forma processual:
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A medida em que eles vao reconhecendo os resultados positivos do
trabalho com a Lingua Portuguesa e com a Matematica, pode ser um
processo natural que eles [os sistemas de avaliagdo] enxerguem
também como uma hora promissora para as Ciéncias Humanas e as
Ciéncias da Natureza (Coordenadora de Instrumentos de Avaliagao,
em entrevista concedida em janeiro de 2025).

Sobre outras experiéncias do CAEd em avaliagdo de Ciéncias Humanas, a
entrevistada cita como pioneiros, mesmo que nem todos tenham se mantido, os
sistemas de avaliagao de Minas Gerais, do Amazonas, do Cear4, da Bahia, do Espirito
Santo, ja evidenciados no Quadro 1, que foi baseado nas pesquisas de Carré (2014)

sobre a avaliagao externa em Ciéncias Humanas no Brasil. Para a entrevistada,

Um que ficou bem marcado foi o Espirito Santo. Desde o primeiro
teste, [...] ele se manteve. Ele avalia um ano Ciéncias Humanas e outro
ano Ciéncias da Natureza e todos os anos Portugués e Matematica.
Mas o Espirito Santo é um projeto que teve uma primeira experiéncia
e ela se fortaleceu (Coordenadora de Instrumentos de Avaliagao, em
entrevista concedida em janeiro de 2025).

Quando perguntada sobre os maiores desafios para as Ciéncias Humanas no
campo da construgcdo dos itens e testes, a entrevistada aponta, assim como os
analistas da area, que sao as tematicas consideradas sensiveis, mas que precisam
ser exploradas pela propria natureza da habilidade solicitada. Assim, € necessario que
exista sempre um cuidado com o tipo de suporte escolhido pelos analistas, pensando
no tipo de experiéncia a que os alunos serao submetidos e no compromisso de que
as habilidades sejam aferidas de forma segura e adequada. Ela evidencia, inclusive,
que nem todos os textos que podem ser apresentados em sala de aula devem estar
em um teste, uma vez que nesse ndo ha a mediagao do professor. Nesse contexto,
ela salienta que isso se relaciona também a atengcédo que se deve ter para que
ideologias pessoais nao interfiram na construgao dos instrumentos.

Dentro desta problematica, a entrevistada cita a dificuldade de, as vezes,
enquadrar as tematicas das Ciéncias Humanas em um item, que precisa avaliar uma
habilidade de maneira clara e objetiva. Este campo do saber, como citado
anteriormente, se desenvolve a partir de processos de maior inferéncia e abstracao
do que outras areas e, para ela, algumas habilidades s&o dificeis de se enquadrem

dentro da estrutura fechada de um instrumento de multipla escolha.
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Ademais, em uma perspectiva geral, a entrevistada pontua um outro desafio
que, apesar de nao interferir diretamente no trabalho cotidiano das equipes do CAEd,
se faz presente na realidade educacional brasileira, afetando a sociedade como um

todo:

E fazer o resultado chegar na escola, ser bem interpretado e se
transformar em agdes [...]. [E um desafio] conseguir que chegue ao
professor a informacao da forma que precisa, e que dali sejam
tomadas decisbes (Coordenadora de Instrumentos de Avaliagéo, em
entrevista concedida em janeiro de 2025).

A preocupacao manifestada pela coordenadora também surgiu na entrevista

com o lider da equipe de Ciéncias Humanas, que destacou:

Muitos professores [...] ttm acesso aos dados, mas nao entendem
muito bem o significado do que esta sendo feito, de que vai direcionar
politicas para melhorar o ensino, para superar possiveis problemas de
aprendizagem. [...] Sem duvidas, eu acho que deveriam ser sempre
mais constantes oficinas com as secretarias e os professores para
explicar exatamente como é que funciona todo esse processo, da
aplicagdo do teste a geracao dos resultados, o que esses resultados
indicam e como trabalhar com eles. [...] Ndo € uma coisa muito
simples, mas também n&o é complexa [...] tendo uma equipe ja pronta
para poder preparar esses professores (Lider da equipe de CH, em
entrevista concedida em janeiro de 2025).

No Eixo IV da entrevista, sobre a formacédo dos analistas de Instrumentos de
Avaliacdo do CAEd, perguntamos como a entrevistada caracteriza a formacéao
oferecida aos elaboradores de itens do CAEd e o que, na sua concepcao, pode ser
feito para melhorar essa formacdo. Como resposta, ela enfatizou que, quando um
analista chega na instituicao, ele passa por um processo de aprendizagem que néo é
rapido e, apesar de ter acesso as informacdes necessarias para sua atuagao
cotidiana, muitas vezes nao tem a possibilidade de conhecer a fundo o funcionamento
do CAEd como um todo.

Segundo ela, entretanto, ha a previsdo para que ocorram encontros que
estimulem trocas entre os colaboradores de Instrumentos de Avaliagao, propiciando o
entendimento nao s6 do funcionamento desse setor, mas da estrutura geral do CAEd:
“‘um espaco no qual todos falem para todos” e contribuam com suas formas de
trabalhar. A partir desse encontro, ela ressalta que cada equipe poderia ir delimitando

melhor suas necessidades. Acrescentando, a coordenadora explica que € importante
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para a formagao a pesquisa sobre tematicas novas de cada area e a possibilidade de
ter um especialista para compartilhar novas informacgdes e ideias.

Ela destaca ainda que o CAEd tem tido, atualmente, dificuldade nos processos
seletivos, que sdo amplamente divulgados, mas que possuem numeros de inscritos
inferiores ao que se espera e que, no fim, acabam por gerar uma lista pequena de

pessoas apropriadas para o cargo. De acordo com ela, isso

esta muito associado a forma como o professor esta sendo formado.
Eu vejo que ndo ha um incentivo para a licenciatura. [...] Existe um
rétulo de que € negativo ser professor [...]. E eu acho que também ha
pouco incentivo [...] dentro dos centros de formacgao de ensino superior
e isso nos traz uma dificuldade de encontrar licenciados. [...] As vezes,
as pessoas chegam muito cruas, mesmo que ja estejam dando aula,
mas da para perceber que [...] tém dificuldade com algumas tematicas
associadas ao curriculo (Coordenadora de Instrumentos de Avaliagao,
em entrevista concedida em janeiro de 2025).

Por fim, a entrevistada discorreu sobre a existéncia de uma pratica atual do
CAEd de contratagao de estagiarios, visando a formagao de profissionais desde a sua
formacao inicial, na area da avaliagao em larga escala. O projeto, chamado Escola de
Formacao, comecou a ser pensado a partir da experiéncia exitosa da contracido de

estagiarios na Lingua Portuguesa, uma equipe que hoje conta com trés estagiarios.

Sa0 pessoas que entram como estagiarias e [...] que a gente tem
certeza do potencial daquela pessoa como futuro colaborador do
CAEd, se isso for possivel [...] Claro: eles sao estagiarios, ndo vao
trabalhar como um analista trabalha, mas a ideia é que eles ja possam
aprender sobre o que se faz no CAEd. E ai, se for do interesse deles,
podem desenvolver novas conexdes sobre o ensino dessa area la na
Universidade. [...] E ndo é propriamente para trabalhar no CAEd [...],
mas para que o0 mundo receba pessoas que saibam mais sobre os
processos da avaliagdo em larga escala. [...] Isso comegou aqui no
setor de Instrumentos de Avaliacdo, mas a ideia € ampliar para outras
areas do CAEd (Coordenadora de Instrumentos de Avaliagdo, em
entrevista concedida em janeiro de 2025).

Desse modo, os dados coletados nessa entrevista se afinam ao que foi
assinalado nos questionarios e na entrevista com o lider de Ciéncias Humanas, visto
que, em todos os casos, apareceram discussdes sobre a formacao dos analistas de
instrumentos do CAEd e a necessidade de aprimora-la. Apesar de a formacao desses
profissionais ocorrer, no geral, de maneira cotidiana, entendemos que sistematiza-la

traria beneficios associados a compreenséo de alguns elementos que ndo ocorrem
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na rotina, mas que afetam o trabalho dos analistas, como é o caso dos estudos
estatisticos e dos destinados aos Anos Iniciais.

Para tanto, construimos no proximo capitulo um Plano de Agao Educacional,
que intenciona estruturar possibilidades de formacéo, especialmente, para os
analistas de Ciéncias Humanas, mas também para membros de outras equipes e
profissionais externos. E sabido que o foco central desta pesquisa é o aprimoramento
laboral da equipe de instrumentos de Ciéncias Humanas, entretanto, como as
informagdes possibilitadas pelas entrevistas e pelos questionarios trouxeram
reflexdes importantes também sobre outras problematicas, compreendemos que este
€ um campo rico e com perspectivas para que o CAEd atue no fortalecimento do seu

principal objetivo, que € a construgao de uma educagao de qualidade.
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4 PLANO DE AGAO EDUCACIONAL: POTENCIAIS ACOES QUE PODEM SER
DESENVOLVIDAS NO CONTEXTO DO CAED

O propodsito deste capitulo esta na construcdo de um Plano de Acéo
Educacional, que, caso haja o interesse institucional, seja exequivel no contexto do
CAEd, considerando os apontamentos feitos nesta pesquisa pelos seus
colaboradores e as demandas existentes no seu cotidiano laboral. Neste enfoque, o
presente plano é voltado para a formagdo de seus analistas - e também para
profissionais externos -, uma vez que esta foi uma tematica apontada, de forma
recorrente, como uma lacuna que pode ser sanada.

Ressaltamos aqui que a proposigdo deste PAE ndo objetiva desconsiderar a
importancia do processo formativo que ocorre rotineiramente no interior da equipe de
Ciéncias Humanas e de outras equipes da instituicao, haja vista a sua importancia na
superagao de desafios cotidianos e na interagcao entre diferentes setores (o que ja foi
pontuado como algo essencial, pois os testes do CAEd sdo construidos
conjuntamente). Nosso objetivo é estruturar o que vem sendo feito e ampliar as
possibilidades e as tematicas de formacgao, partindo das demandas dos proprios
analistas de avaliagao.

De igual maneira, salientamos que as proposi¢coes deste PAE, embora nao
percam de vista o interesse principal desta pesquisa, o ultrapassam, pois estdo além
da tematica dos itens e testes de Ciéncias Humanas para os Anos Iniciais.
Escolhemos por tornar evidentes outras necessidades dos analistas do CAEd, porque,
no contexto deste mestrado, o foco reside no aprimoramento profissional e esta € uma
possibilidade de melhorar - em frentes diferentes, mas que dialogam entre si - a
formacéo desses colaboradores.

Em consonéancia com o que foi levantado nas sec¢des anteriores ao capitulo 3,

organizamos trés pontos de destaque a serem desenvolvidos no PAE:

. O aprimoramento da padronizacdo dos processos técnicos na
construgcdo dos itens e testes para os analistas de Instrumentos de

Avaliagao.
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II. A ampliagdo da formagéo dos analistas do CAEd nas discussdes atuais
da avaliagdo em larga escala e o oferecimento dessa formagao para
profissionais externos.

lll. O oferecimento e a sistematizagdo de formag¢des pedagdgicas para os
analistas de Ciéncias Humanas: das especificidades da area aos

desafios encontrados na construgdo de itens para os Anos Iniciais.

No ponto |, visamos a padronizagao, entre as equipes do setor de Instrumentos
de Avaliacao, dos processos técnicos de construcio dos itens de testes, dado que, na
esfera pedagogica, cada campo possui sua especificidade. Como levantado pela
propria coordenadora do setor, ha a necessidade de se ampliar espagos de
discussdes entre as equipes de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Humanas,
Ciéncias da Natureza, Revisdo Ortografica e Editoragcéo, possibilitando a troca de
experiéncias positivas e negativas, objetivando o conhecimento de todos sobre os
processos individuais de cada equipe.

Aqui, salientamos que, por mais que ocorra uma interagdo cotidiana das
equipes com os analistas de Revisao Ortografica e Editoragéo, por exemplo, esta ndo
acontece de maneira organizada, fazendo com que muitas informagdes se percam na
rotina e ndo alcancem todos os colaboradores. Assim, o objetivo dessa formacgéao é,
em primeiro lugar, o conhecimento dos elaboradores de instrumentos sobre a
organizacgao das outras equipes e, em segundo lugar, a ampliagéo da padronizagao
dos procedimentos técnicos e o0 seu aprimoramento. Estruturamos a seguir um quadro

que sistematiza essas ideias.
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Quadro 15 - Agao 1: aperfeicoamento dos procedimentos técnicos da

construcao dos instrumentos de avaliagao

O QUE? Momentos de didlogo entre as equipes de Instrumentos de Avaliagao.

Para estimular uma maior interagdo entre as equipes do setor de
Instrumentos de Avaliagao, visando a ampliacdo da formacao dos

=y
POR QUE? analistas e ao aprimoramento da padronizacao técnica dos
instrumentos.
ONDE? Nos préprios espacos do CAEd destinados a reunides.
QUANDO? Inicio o mais breve, a ser continuado de acordo com as

transformacodes existentes no processo de trabalho.

De preferéncia, todos os membros das equipes. Se nao for possivel,
QUEM? devido as demandas de trabalho, no minimo duas pessoas de cada
area, lembrando de intercalar os participantes nesses encontros.

Por meio de encontros presenciais nas instalacbes do CAEd. Iniciar
com a exposicio de cada equipe sobre seus procedimentos de
trabalho, suas maiores dificuldades e pontos fortes. A partir disso,

COMOQO? L ~
estabelecer trocas de ideias e de reflexdes, pensando na
padronizagao dos processos de construgdo dos instrumentos e na
facilitacdo desses por meio de experiéncias exitosas de cada equipe.
QUANTO?

A cada semestre ou a depender da necessidade de cada equipe.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos propdsitos formativos.

Como demonstrado no Quadro 15, a Agéao 1 se apresentaria como um elemento
complementar a formacao cotidiana dos profissionais do CAEd, visto que, por mais
que algumas interagdes entre equipes ja ocorram, essas se dao de forma informal e
sem alcancar todos os membros do setor. Esses encontros, entdo, que devem ocorrer
a cada semestre, estimulariam um maior alinhamento entre os colaboradores do setor
de Itens e Testes do CAEd. A sugestdo do semestre, ressaltamos aqui, considera a
alta demanda de trabalho, mas também o tempo necessario para que ocorram
transformacgdes e o surgimento de novas demandas por parte das equipes.

No ponto Il, voltaremos nosso olhar a ampliagdo da formacao dos analistas do
CAEd nas discussbes atuais da avaliagcdo em larga escala e ao oferecimento da
formagdo para profissionais externos. A relevancia desse ponto reside, como

amplamente demonstrado nas discussdes tedricas e nos dados levantados pela
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realizagcao das entrevistas e pela aplicagdo dos questionarios, no fato de que existe
uma grande fragilidade nos cursos de licenciatura sobre essa tematica, uma vez que,
majoritariamente, eles se voltam as discussdes sobre as avaliagbes internas dos
estudantes (Freitas, 2019). De tal modo, a avaliagdo em larga escala, essencial na
atualidade no trabalho dos professores, ainda ndo ocupa o espago devido na

formacéo docente.

Quadro 16 - Agao 2: formagao sobre temas atuais da avaliagao em larga escala

Oferecimento de cursos de formagéo sobre temas da avaliagcdo em

=/
O QUE? larga escala

Para aumentar os conhecimentos dos analistas do CAEd sobre
POR QUE? discussdes tedricas que aprimorariam o trabalho cotidiano e oferecer
a profissionais externos a formagao sobre essa tematica.

De forma remota (assincrona com momentos de sincronicidade), o
ONDE? que possibilitaria o engajamento de um maior nimero de agentes
educacionais que atuam em locais distintos.

QUANDO? Inicio apds a estruturagcao deste curso por parte do CAEd.

Analistas do CAEd de Instrumentos de Avaliagao e profissionais da

?
QUEM? educacao interessados no tema

De forma remota, discutir sobre temas da avaliagdo importantes para
a pratica dos analistas e dos docentes. A exemplo, é possivel tratar de
assuntos basicos, como os objetivos das diferentes estruturas de
avaliagdo (como diagndstica, formativa e somativa), mas também

COMO? mais aprofundados, associados aos sentidos de uma Matriz de
Referéncia, a estrutura dos itens e dos testes, a construcao e analise
dos seus resultados e a aplicabilidade destes resultados tanto no
trabalho dos analistas quanto na tomada de decisdes por parte dos
profissionais da educagao (professores ou gestores).

A depender das demandas dos colaboradores da instituicdo e dos
QUANTO? profissionais externos. Sendo um curso remoto, poderia ser visto por
diferentes pessoas em diferentes contextos.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos propdsitos formativos.

O Quadro 16 foi estruturado, principalmente, a partir das demandas e dos
apontamentos feitos pelos participantes da pesquisa. Como frisado pela coordenadora
do setor de Instrumentos de Avaliagcdo, ha uma fragilidade nas licenciaturas, fazendo
com que muitos profissionais cheguem ao CAEd sem compreender procedimentos
basicos da avaliagdo em larga escala. Por mais que possam ser apreendidos com o

decorrer do tempo e com a pratica cotidiana, é interessante e muito importante que
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exista um processo que formalize e padronize essa aprendizagem, objetivando o
alinhamento do trabalho entre as equipes.

A fragilidade se reflete também na atividade dos docentes externos, pois,
mesmo que os colaboradores n&o trabalhem diretamente com a avaliagdo em larga
escala, possuem a necessidade de compreender os seus resultados, cada vez mais
influentes nos planejamentos pedagogicos e na elaboragdo de politicas publicas
educacionais. Assim, a estruturacdo de um curso que leve a esses profissionais
conhecimentos sobre os testes externos, colocaria o CAEd, mais uma vez, como um
aliado na consolidagéo da avaliagdo em larga escala no Brasil e na edificagdo de uma
educacgao publica com mais qualidade.

Entendemos que tematicas importantes de serem debatidas - e que surgiram
das préprias propostas dos participantes desta pesquisa - estdo relacionadas as
diferentes estruturas de avaliagdo (diagndstica, formativa e somativa), aos sentidos
de uma Matriz de Referéncia, a estrutura dos itens e dos testes, a construcao e analise
dos seus resultados e a aplicabilidade destes resultados tanto no trabalho dos
analistas quanto na tomada de decisbes por parte dos profissionais da educagao
(professores ou gestores). Entendemos que, como esse curso visaria atender as
demandas de profissionais que atuam em areas distintas - inclusive de novos
colaboradores do CAEd -, € importante também que os seus assuntos possuam
diferentes niveis de complexidade.

Ademais, a escolha pelo oferecimento de um curso no molde remoto é
justificada pela chance do seu alcance para mais pessoas além das fronteiras do
CAEd ser maior, ja que elas possuem trabalhos diferentes e disponibilidade de tempo
distintas. Considerando, entdo, a realidade aqui exposta, um curso destinado as
reflexdes em discussao se estabelece como uma grande ferramenta de formagéao
continuada dos profissionais da educacéo.

No ponto lll, focaremos nas especificidades das Ciéncias Humanas e na
demanda que fez com que surgisse essa dissertacdo: os desafios da construcao de
itens destinados aos Anos Iniciais. Organizamos uma proposta formativa no Quadro
17.
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Quadro 17 - A¢ao 3: Formagoes para os analistas de Ciéncias Humanas sobre

as especificidades da area e sobre a construgao de itens para os Anos Iniciais

O QUE?

Reunides formativas com professores da area de
Pedagogia/Psicologia/Estatistica e analistas do CAEd formados em
Pedagogia, que atuem na construcdo de instrumentos para os Anos

Iniciais.

POR QUE?

Para aprimorar a formacgao dos analistas de Ciéncias Humanas,
objetivando a elaboragao de itens e testes com maior qualidade e
seguranga para os projetos que contemplem também os Anos Iniciais,
especialmente 4EF e 5EF (como é o caso dos projetos constantes de
Minas Gerais, Recife e Espirito Santo).

ONDE?

Nas salas de reuniao disponiveis no préprio CAEd.

QUANDO?

O mais breve possivel.

QUEM?

Voltadas a todos os analistas de Ciéncias Humanas, contemplando
historiadores e geodgrafos.

COMO?

As reunides estarao voltadas a formacao dos analistas de Ciéncias
Humanas em conhecimentos direcionados aos estudantes dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, por meio de discussodes referentes a
linguagem infantil, processo pedagégico de aprendizagem e
desenvolvimento das habilidades cognitivas.

QUANTO?

A principio, como esses desafios sdo lacunas na equipe, € necessario

organizar um numero de reunides que possibilite a discusséo sobre os

temas supracitados (uma para linguagem infantil, uma para o trabalho
dos conteudos em sala de aula e uma para o desenvolvimento
cognitivo). Posteriormente, é interessante manter reunides que
objetivem a analise dos resultados das avaliagbes para os Anos

Iniciais estruturadas pelos analistas, o que oportunizaria a reflexao
acerca de sua pratica e, se for 0 caso, a escolha por outros caminhos
na construgao dos instrumentos.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos propdésitos formativos.

Como apresentado no Quadro 17, a Acdo 3 amplia esforcos em direcédo a

formacdo dos analistas de Ciéncias Humanas, historiadores e gedgrafos, na area

pedagdgica dos Anos Iniciais, visando ao conhecimento, assim como pontuado nas

respostas ao questionario, de elementos sobre a linguagem infantil, o nivel de

dificuldade, a forma como os conteudos sdo transmitidos nas escolas e o

desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Nas palavras do Analista 4,

Seria interessante buscar formacgdes que nos capacitem em termos da
didatica e de praticas pedagdgicas voltadas para essa etapa. Como
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construir itens mais objetivos, sucintos e ludicos, por exemplo, para
facilitar a abordagem da habilidade (Analista 4, em resposta ao
questionario aplicado em dezembro de 2024).

Em consonéancia com essa ideia, no capitulo 2, descrevemos uma experiéncia
positiva que a equipe de Ciéncias Humanas teve com um professor da UFJF, o qual
ofereceu uma rapida formacao sobre elementos presentes em curriculos nacionais e
internacionais dos Anos Iniciais e sobre algumas teorias da psicologia infantil. As
reunides foram feitas no contexto de constru¢cao dos testes de Joinville, a primeira
experiéncia da equipe com testes a partir do 2EF. Nesse sentido, julgamos que a
retomada de uma formagao que se assemelhe a ocorrida seria de grande relevancia,
uma vez que muitos pontos ficaram para serem discutidos e a maioria dos membros
da equipe de Ciéncias Humanas, atualmente, sdo novatos e n&o vivenciaram essa
formacao.

Evidenciamos também a relevancia da continuidade dessas reunides, para que
ultrapassem a formacgao basica sobre os Anos Iniciais e possibilitem, com o auxilio de
um profissional da estatistica, a analise e a compreensao dos resultados dos testes ja
construidos. Como demonstrado anteriormente, a demanda por esse estudo apareceu
na entrevista com o lider de equipe e na resposta ao questionario. De acordo com o

Analista 5,

€ muito importante uma formacgao estatistica (ndo necessariamente
ministrada por um profissional formado em Histéria ou Geografia), com
a explicacdo dos diferentes pardmetros presentes nos dados
estatisticos de itens. [...] E importante que os novos elaboradores
compreendam a potencialidade do tratamento de dados estatisticos e
da divulgacao de resultados como importantes elementos das politicas
publicas relacionadas a avaliacdo (Analista 5, em resposta ao
questionario aplicado em dezembro de 2024).

Desse modo, compreender as estatisticas dos testes aplicados, no geral e
especificamente dos Anos Iniciais — contexto de maior desafio no processo de
elaboracgao vivenciado pela equipe — tornaria possivel pensar em melhores estruturas
para os itens € no que funciona ou nao para as primeiras etapas do ensino. Aliada ao
conhecimento produzido na pratica cotidiana, tal formagao se estabeleceria como um

espaco de reflexdo e de aprimoramento do trabalho dos analistas.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo primario a identificacdo dos desafios
existentes no trabalho cotidiano da equipe de Ciéncias Humanas do CAEd, assim
como a analise e a construgcdo de caminhos para a superagao dos mesmos. Propdsito
esse que se estabeleceu, no contexto de um mestrado profissional, como uma forma
de impulsionar o aprimoramento do Centro de Politicas Publicas e Avaliagédo da
Educacgao, uma referéncia no que diz respeito a producao de testes e dados sobre a
avaliacdo em larga escala no Brasil.

De inicio, apontamos o processo de expansao pelo qual as politicas de
avaliacao externa tém passado no pais, associado, de acordo com Libaneo, Oliveira
e Toschi (2003) e Brooke (2012), a um movimento internacional de reestruturagao
econdmica, que, desde a década de 1980, tem afetado diferentes paises. Segundo os
autores, os governos passaram a relacionar a qualidade da educagao a modernizagao
da economia, o que impactou na implementagao de sistemas de avaliagdo na América
Latina e na busca pela padronizagao de propostas educacionais.

Como outro elemento de contextualizagao, trouxemos a tona as discussdes de
Bonamino e Sousa (2012) que evidenciaram a existéncia, no Brasil, de trés geracdes
de avaliagdes externas a partir da década de 1990, identificadas a partir do grau de
interferéncia nas realidades escolares. A exemplo, citamos o Saeb, a Prova Brasil e
os sistemas estaduais de avaliacdo que se enquadram, respectivamente, nas
primeira, segunda e terceira geragdo. A contar disso, salientamos a presenga, mesmo
que minoritaria - se comparada as areas de Lingua Portuguesa e Matematica - de
testes de Ciéncias Humanas nos sistemas de avaliagao existentes no Brasil.

Este dado se inseriu neste trabalho por meio da pesquisa de Carré (2014), que
evidenciou as Ciéncias Humanas em testes do Saeb (1997, 1999, 2013), no Enem (a
partir de 1998), do Simave (2001), do Spaece (2012), do Paebes (a partir de 2012),
do Saerjinho (2013 a 2015), do Saresp (2009) e do Sabe (2008 a 2013). A pesquisa,
apesar de datada de 2014, trouxe informagdes relevantes, visto que pudemos
constatar, no decorrer da nossa analise, a enxuta bibliografia nacional existente sobre
a tematica.

Nao obstante as informacdes referenciadas, sublinhamos que, principalmente

a partir de 2021, a equipe de Ciéncias Humanas do CAEd passou por um processo
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de ampliagcédo das suas demandas, haja vista 0 aumento dos testes da area, explicado,
em parte, pelos investimentos publicos voltados ao diagndstico da aprendizagem dos
estudantes, que vivenciavam, desde 2020 - inicio da pandemia da Covid-19 no Brasil
-, um regime remoto de ensino. Aqui, e como pode ser relembrado pelo Quadro 8,
incluimos a aplicacdo de avaliagbes formativas pelo Simave, que passou a avaliar
também as Ciéncias Humanas anualmente.

Em 2022, juntamente com as avaliagées de Minas Gerais e de outros estados,
como Espirito Santo, Recife e Sdo Paulo, surgiu, como atividade dos colaboradores
de Ciéncias Humanas, a construcao de testes para o sistema do municipio de Joinville,
que avaliava CH, diferentemente dos demais, a partir do 2° ano do Ensino
Fundamental. O projeto levou novos desafios a equipe de Ciéncias Humanas do
CAEd, que justificam esta pesquisa de mestrado profissional e estimularam a busca
por um maior entendimento de como supera-los.

Nesse contexto, descrevemos a estrutura das equipes do setor de Instrumentos
de Avaliacdo do CAEd — responsavel pela construgdo dos itens e dos testes -, o
processo de elaboragdo, revisdo e editoracdo e as especificidades técnicas e
pedagogicas dos instrumentos de cada etapa de ensino. Em parte, as diferengas
técnicas existentes entre os itens de Anos Finais e Iniciais do Ensino Fundamental
explicaram as dificuldades enfrentadas pelos analistas de Historia e Geografia, mas,
nesse processo, identificamos também outras falhas que foram comprovadas a partir
da realizagao de analises teoricas e de uma pesquisa de campo.

Estas lacunas estdo relacionadas a formacdo dos analistas de Ciéncias
Humanas, que tiveram suas licenciaturas destinadas quase que exclusivamente ao
ensino para os Anos Finais do Fundamental e para o Ensino Médio. Esse elemento
promove, entdo, obstaculos na construcdo dos itens que, como pontuado pelos
analistas na entrevista e em resposta ao questionario, se voltam principalmente a
adequacao da linguagem, a aplicagao de conteudos da BNCC nos instrumentos - que
possuem uma estrutura fechada de multipla escolha -, e a compreensao sobre o
processo de desenvolvimento cognitivo das criancas, que influencia diretamente nas
decisdes sobre o grau de dificuldade de determinado item.

Em contrapartida, a partir da analise tedrica e do levantamento de dados,
constatamos também dificuldades que ultrapassam os limites dos Anos Iniciais, mas
que se referem as avaliagées em larga escala como um todo. Com base nos trabalhos

de Soligo (2010) e Freitas (2019), evidenciamos a auséncia de disciplinas e de outras
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formagdes consolidadas sobre a avaliagdo externa nos cursos de licenciatura
brasileiros, o que fundamenta a falta de compreensao de muitos professores sobre os
dados educacionais produzidos e sobre os sentidos pedagogicos dos sistemas de
avaliagdo, o que, consequentemente, afeta também os analistas de avaliagdo do
CAEd, que chegam a instituicdo sem uma formagédo consolidada sobre processos
avaliativos.

Os aspectos mencionados foram corroborados pela coordenagdao de
Instrumentos de Avaliagdo do CAEd ao salientar que, além do numero de pessoas
nos processos seletivos da instituicdo ser inferior ao esperado, ha uma defasagem na
formacdo dos profissionais, especialmente no que se refere a apropriacdo de
elementos curriculares. Nesse sentido, foi possivel constatar que os cursos de
formacdo de professores ndao tém acompanhado a expansao dos sistemas de
avaliacdo no Brasil, ocasionando um aproveitamento ndo efetivo dessa ferramenta
pedagogica e politica.

Além disso, frisamos que, por mais que esta pesquisa tenha tido como objetivo
inicial o entendimento dos desafios no ambito dos Anos Iniciais, o levantamento e a
analise dos dados coletados demonstrou outros percalgos a serem ultrapassados, que
nao poderiam ser desconsiderados, uma vez que sao também importantes para o
refinamento do trabalho dos analistas de Ciéncias Humanas do CAEd.

Por esse motivo, propusemos um Plano de A¢cédo Educacional que intervém nao
s6 nas atividades laborais associadas aos Anos Iniciais desses profissionais, mas
também em outras duas frentes: no aperfeicoamento dos procedimentos técnicos da
construgcao dos instrumentos de avaliacdo, destinado a todas as equipes que
compdem o setor de Instrumentos de Avaliagao, e na formagao sobre temas atuais da
avaliacao em larga escala, que pode e deve ultrapassar os muros do CAEd, atingindo
também professores e gestores externos.

Esse PAE, em suas trés acodes, esta direcionado a oferta de possibilidades
formativas aos analistas do CAEd e a profissionais externos, porque foi neste campo
onde mais identificamos vulnerabilidades. Na acao 1, propusemos o aperfeicoamento
dos procedimentos técnicos da construgdo dos instrumentos de avaliagdo por meio
de uma maior interagao entre as diferentes equipes responsaveis por esse processo,
uma vez que, como constatado, grande parte da formacgao oferecida aos analistas se
da de forma organica e no contato entre os pares. Na agao 2, voltada também aos

agentes externos, propusemos uma formagéo sobre temas atuais da avaliagdo em
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larga escala, na qual se possa tratar ndo sé de assuntos basicos, mas também dos
mais elaborados, como a apropriacdo de resultados e a formulacdo de politicas
publicas.

Na acdo 3, destinada a debates sobre as especificidades das Ciéncias
Humanas e a superacao dos desafios relacionados aos Anos Iniciais, defendemos a
estruturagao de reunides formativas com professores da UFJF da area de Pedagogia,
Psicologia e Estatistica, voltadas a uma formacgao direcionada as tematicas dos Anos
Iniciais, como a linguagem infantil, o desenvolvimento cognitivo e a aplicabilidade dos
conteudos da BNCC nas avaliagbes em larga escala. Além disso, essas reunides
serviriam de espaco a analise dos dados estatisticos dos testes de Ciéncias Humanas
também de outras etapas, assim como ao refinamento de padrdes técnicos e
pedagdgicos entre a equipe de Ciéncias Humanas.

Desse modo, entendemos que esta pesquisa cumpriu com o nosso objetivo
inicial, pois pudemos identificar mais efetivamente os desafios de um setor do CAEd,
compreender suas motivagdes e vislumbrar possiveis solugbes. Compreendemos que
ela, além de um instrumento de analise cientifica, se configurou como um espaco de
sugestdes por parte dos analistas, que vivenciam cotidianamente os mais variados
aspectos da construcdo de um teste em larga escala.

Ademais, evidenciamos a necessidade da elaboracido de novas pesquisas
associadas as Ciéncias Humanas, no geral, e inseridas no contexto da avaliagao
externa, em particular. Como salientado anteriormente, a bibliografia restrita sobre o
assunto ndo faz jus a importancia dessa area de ensino na formagao dos estudantes
enquanto sujeitos criticos e participativos socialmente. Nesse ponto, acreditamos na
potencialidade do CAEd enquanto produtor de dados e possibilitador da formagao dos

diversos agentes educacionais, que atuam dentro ou fora da instituicao.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS ANALISTAS DE INSTRUMENTO
DE AVALIAGAO DE CIENCIAS HUMANAS VIA GOOGLE FORMS

Eixo I: Sobre a formagao profissional em Histéria e/ou Geografia e a atuagao no
CAEd.

1. Qual a sua formagao? (Aqui, incluem-se graduacgdes e pés-graduagoes).

2. Qual a sua atribuicao no CAEd e ha quanto tempo vocé atua na instituicao?

3. Na sua formacgao profissional inicial (graduagéo), vocé teve contato com tematicas
associadas a avaliagdo em larga escala? Se sim, sobre quais aspectos?

4. Na sua formacao profissional (graduacao e pods-graduacao), vocé teve acesso a
conhecimentos voltados ao ensino de Historia e/ou Geografia especificamente para os
Anos Iniciais?

Eixo Il: Sobre a formagdo como Analista de Instrumentos de Avaliagao.

1. Como vocé caracterizaria a formacao oferecida pelo CAEd no momento da sua entrada
na instituicao?

2. Como vocé caracterizaria a formagao continuada oferecida pelo CAEd no decorrer da
sua atuagao na instituicao?

3. Vocé considera o tempo dado a formagao pedagdgica e técnica dos elaboradores de
Ciéncias Humanas do CAEd suficiente? Se nao, por qué?

4. Enquanto Analista de Instrumentos de Avaliagdo CAEd, vocé sente falta de algum tipo
de formacao em especifico? Se sim, sobre qual tematica?

5. Qual tipo de formacdo vocé pensa ser importante para os novos profissionais e
professores que pensam em atuar na area da avaliacdo externa?

Eixo Ill: Sobre a construgao dos itens e testes e os desafios cotidianos do trabalho
como analista de avaliagao.

1. Quais principais desafios e cuidados vocé destacaria na elaboragao de itens para
avaliagbes em larga escala em Ciéncias Humanas (Histéria ou Geografia)?

2. Vocé percebe dificuldades especificas na elaboragdo de itens para os projetos que
contemplam os Anos Iniciais (1EF a 5EF)? Se sim, quais?

3. Sobre as especificidades dos itens voltados aos Anos Iniciais, vocé considera necessario
algum tipo de formacao? Se sim, em quais temas?

4. Em sua concepg¢ao, considerando todas as etapas e modalidades de ensino, qual a
relevancia de se avaliar Ciéncias Humanas nas avaliagcbes em larga escala?

Eixo IV: Consideragoes finais

Existe algo que vocé gostaria de pontuar sobre a sua atuacao profissional no CAEd e que
nao foi citado nessa pesquisa? (Aqui, podem-se incluir curiosidades, duvidas e sugestoes).
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA FEITA COM O
LIDER DA EQUIPE DE CIENCIAS HUMANAS DO CAED

Eixo I: Sobre a formacgéao profissional em Histéria e/ou Geografia e a atuagao no
CAEd.

1. Qual a sua formagao? (Aqui, incluem-se graduacgdes e pés-graduagoes).

2. Qual a sua atribuicao no CAEd e ha quanto tempo vocé atua na instituicao?

3. Na sua formacgao profissional inicial (graduagéo), vocé teve contato com tematicas
associadas a avaliagdo em larga escala? Se sim, sobre quais aspectos?

4. Na sua formacao profissional (graduacdo e pds-graduacao), vocé teve acesso a
conhecimentos voltados ao ensino de Histdria e/ou Geografia especificamente para os
Anos Iniciais?

Eixo Il: Sobre a formagdo como Analista de Instrumentos de Avaliagao.

1. Como vocé caracterizaria a formacao oferecida pelo CAEd no momento da sua entrada
na instituicao?

2. Como vocé caracterizaria a formagao continuada oferecida pelo CAEd no decorrer da
sua atuagao na instituicao?

3. Vocé considera o tempo dado a formacao pedagdgica e técnica dos elaboradores de
Ciéncias Humanas do CAEd suficiente? Se nao, por qué?

4. Enquanto Analista de Instrumentos de Avaliagdo CAEd, vocé sente falta de algum tipo
de formacao em especifico? Se sim, sobre qual tematica?

5. Qual tipo de formacdo vocé pensa ser importante para os novos profissionais e
professores que pensam em atuar na area da avaliacdo externa?

Eixo Ill: Sobre a construcao dos itens e testes e os desafios cotidianos do trabalho
como analista de avaliagao.

1. Quais principais desafios e cuidados vocé destacaria na elaboragéo de itens para
avaliagdes em larga escala em Ciéncias Humanas (Histéria ou Geografia)?

2. Vocé percebe dificuldades especificas na elaboragdo de itens para os projetos que
contemplam os Anos Iniciais (1EF a 5EF)? Se sim, quais?

3. Sobre as especificidades dos itens voltados aos Anos Iniciais, vocé considera necessario
algum tipo de formacao? Se sim, em quais temas?

4. Em sua concepg¢ao, considerando todas as etapas e modalidades de ensino, qual a
relevancia de se avaliar Ciéncias Humanas nas avaliagbes em larga escala?

Eixo IV: Consideragoes finais

Existe algo que vocé gostaria de pontuar sobre a sua atuacao profissional no CAEd e que
nao foi citado nessa pesquisa? (Aqui, podem-se incluir curiosidades, duvidas e sugestdes).
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA FEITA COM A
COORDENADORA DO SETOR DE INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO DO CAED

Eixo I: Sobre sua formagao profissional e atuagao no CAEd.

1. Qual a sua formacgéo profissional? (Aqui, incluem-se graduacgéo e pos-graduacgoes).

2. Qual a sua atribuicdo no CAEd e ha quanto tempo vocé atua na instituicao?

3. Quais foram os principais projetos, mais desafiadores ou mais exitosos, em que vocé
esteve envolvida no CAEd?

Eixo II: Sobre a estrutura do CAEd.

1. Quais foram as principais mudancgas ocorridas na instituicdo desde o inicio da sua
atuagao?

2. Pensando na organizacao atual do CAEd, qual processo ainda apresenta mais lacunas
e/ou pontos de melhoria?

Eixo Ill: Sobre a avaliagao em larga escala em Ciéncias Humanas.

1. Em sua concepgao, qual a importancia de se avaliar Ciéncias Humanas em larga escala?
2. Como se iniciou, no CAEd, o processo de construcdo das avaliagbes em Ciéncias
Humanas?

3. Quais séo os desafios a serem superados atualmente, especificamente nas Ciéncias
Humanas?

Eixo IV: Sobre a formagao dos Analistas de Instrumentos de Avaliagao do CAEd.

1. Como vocé caracteriza a formacgao oferecida aos elaboradores de itens do CAEd? O que
tem sido feito para qualificar esses profissionais?

2. Vocé pensa que algo poderia ser melhorado na formagao dos profissionais que atuam
ou tem seu trabalho influenciado pelas avaliagdes em larga escala (dentro e fora do CAEd)?
Se sim, o qué?

Eixo V: Consideragoes finais.

Existe algo que gostaria de abordar e que ndo foi perguntado nessa entrevista?
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ANEXO A - E-MAIL ENVIADO PARA OS ANALISTAS DE CIENCIAS HUMANAS
DO CAED COMO CONVITE PARA PARTICIPAGAO NESSA PESQUISA

Maria Clara Russo Araujo <maria srauje@caed.ufifbr=

Boa tarde, colegas.

Envio esse e-mail para convida-los a participar da minha pesquisa do Programa de Pds-Graduacdo Profissional em Gestéo e Avaliaco da Educacéo Publica - PPGP CAEd/UFJFE.
A participacdo de vocés é andnima e voluntaria, mas me ajudaria muito na andlise do meu objeto de estudo da dissertacio do mestrado.

Como & um mestrado profissional, os propdsitos estdio atrelados & nossa atuacio cotidiana e visa ac aprimoramento do nosso trabalho enquanto analistas de avaliacio.

As perguntas a serem respondidas estdo em um fermularic do Google Forms.

Ne formuldrio j@ consta o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para a participacio da pesquisa, mas envio também em anexo, caso surja alguma divida.

Desde ja, agradeco a ajuda e estou & disposig&o para qualquer esclarecimento.

Link da pesquisa: hitps:/ifforms. gle/TwxyPo\WYTrnE4QSZE.

Atte,

Maria Russo
Banco de ltens e Modelagem de Testes - Ciéncias
Humanas

CAEd/UFJF - Cenfro de Polificas Piblicas e Avaliacdo da Educacdo
Unidade Espiriio Sanio | (32) 4009-9750

1anexo - Anexos verificados pelo Gmail ©

TERMO DE CONS...
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE Jf

|FEL‘:£RM DE Juiz DE Fora

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Yoo esta sendo convidado para padicipar da pesquisa Az Ciénciss Humanas nas svaliagdes em larga escala
dos Anos Inicisis: uma analise da construpo dos instrumentos desss ares™ conduzida palo Programsa de Pos-Graduagdao
Profissional em Gestéo = AvaliagSo da Educagso Plbfica da Universidads Federal de Juiz de Fora (PPGF GAEUFJF).

Mosso objefivo & analisar o trabatho dos anslistas de avalisgio da equipe de Ciéngias Humsnas do GoEd,
especigimente no gue se refere & construpSo dos instrumentos de avelispdo pars o0s Ancs Inicisis do Ensino
Fungameantal, urma vez que houve. nos Gllimos anos, um sumento da demands de testes dassa area para & primeirs
etapa do Ensing Fundamental. &ssim, buscamos, skem de idendificar as potencialidades e desafics relacionados &
svaliscSo em lergs escals de Ciéncias Humanss, compreender = parficulandades axistentes nos instrumentos de
avalizcEo destinados aos Anos [niciais de Historia & Geografia.

Sua participacSo nos sjudsrd & desenvolver as anslises dessa pesquiss =, caso wocd concorde, devers
responder & perguntss relacionadss § sua formacéo & stuspdo profiszional Os riscos & inconveniéncias s8o minimos 2,
caso necessita de qualguer suxilic. sugerimaos entrar em contato com & pesquisadora,

Para padicipar deste estudo, vocé ndo vai fer nenhum custs, nem recebera qualguer vantager financeira.
Apesar disso, se voce tiver algum dano por caussdas atividsdes que fizermos com vocé nests pesquisa, voos tem direito
8 buscar indenizacEo. Voo tera todas as informacdes que quiser sobre ests pesquisa e estara fivre para participsr ow
recusar-se a participar, Mesmo que vooe queira participar agora, vood pode violtar sirés cu parar de parficipar 8 quskquer
mmomento. A sus perticipagdo & voluntaria 2 o fato de ndo querer participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanca
na forma em que vocé & giendidala). O pesquisador ndo vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estarSo 2
sua disposicdo quando finsfizada. Seu nome ou o material gue indique sus participacdo ndo s=rd lberado sem 2 sua
pemmizsdo. Yooe ndo sers identificado (2) em nenhums publicagdo que possa resultar.

Este termo de consendimento encondra-sa irmpresso em duss vies originais, sendo que uma serd arquivads
pelo pesguEsador responsavel & a outra sera fomecida & voce. Os dados coletados na pesquisa ficardo arguivados cons
o pesquisador responsével por um periodo de 5 (cinco) ancs. Decorrido este tempeo. o pesquisador avaliard oz
documentos para 2 sus destinacdo final, de scordo com a legisiapdo vigente. Os pesgquisadores trataréo a sus identidade
com padrdes profissionais de sigilo, stendendo a legislacdo brasileira ulifizando as informagdes somente pars os fins
académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar de pesquise e gue me foi dada & oportunidads de ler & esclarecer as
rminhas dinvidas

Juiz de Fors, de ga20 ..

Assingturs do parficipante Azsinstura da pesquisadors

Nome do Pesquisador Responsavel: Mana Clara Russo Arsljo
Campus Universitario da UFJF

PPGP — CAEAUFIF

Fone;, (32) D2400-3030

E-mail: melararawo3 7 @amail. com



