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RESUMO

Com este estudo, busca-se investigar o processo de apropriagao dos resultados
das avaliagdes do Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (Saeb) e do Sistema
Mineiro de Avaliagdo e Equidade da Educacgao Publica (SIMAVE), de 2019 a
2023, pelos professores dos Anos Iniciais da Escola Estadual Professora Diva
Pinto, situada ao norte de Minas Gerais. O objetivo geral € entender como esses
resultados sao utilizados no planejamento docente para reformular as agdes
pedagogicas e o0s objetivos especificos sao (1) descrever o cenario de
aprendizagem da escola a partir dos resultados das avaliagbes externas de
Lingua Portuguesa e Matematica no Saeb e Simave, no intervalo de 2011 a 2023,
e as agdes pedagdgicas e estratégias efetivadas pela escola para o trabalho com
esses resultados, (2) analisar o uso pedagogico dos resultados das avaliagdes do
Saeb e do SIMAVE na melhoria da qualidade do ensino da escola e (3) propor
estratégias de gestdo que se configurem como instrumental de apoio para
favorecer a melhoria da aprendizagem dos alunos. Esta pesquisa é norteada
pelos estudos dos seguintes autores: Alves e Soares (2012), Brooke e Cunha
(2011), Kellaghan e Greaney (2010), Fontanive (2013), Sousa e Oliveira (2010),
Luckesi (2011), Bonamino e Souza (2012) e Bauer (2020). A metodologia de
pesquisa é a abordagem qualitativa para investigar o problema apresentado,
realizada por meio de entrevistas com os professores, entrevistas individuais com
0 gestor escolar e com a especialista em educagao basica, envolvidos no
processo de apropriacao dos resultados das avaliacdes e que possam oferecer
insights relevantes para a pesquisa. Este estudo é importante porque ajuda a
entender como os resultados das avaliagées podem ser usados para melhorar a
pratica docente e o desempenho dos alunos. Além disso, pode fornecer
importantes contribuicbes para melhorar a aprendizagem dos alunos e os

resultados apresentados nas avaliagdes sistémicas futuras.

Palavras-chave: Saeb, SIMAVE, avaliagcdo sistémica; aprendizagem; acoes

pedagogicas.



ABSTRACT

This study aims to investigate the process of appropriation of the results from the Basic
Education Assessment System (Saeb) and the Minas Gerais State System for
Assessment and Equity in Public Education (SIMAVE), from 2019 to 2023, by
elementary school teachers at Escola Estadual Professora Diva Pinto, located in the
northern region of Minas Gerais. The general objective is to understand how these
results are used in teachers’ planning to reshape pedagogical actions. The specific
objectives are: (1) to describe the school’s learning scenario based on the external
assessment results in Portuguese Language and Mathematics from Saeb and
SIMAVE, between 2011 and 2023, and the pedagogical actions and strategies
implemented by the school in response to these results; (2) to analyze the pedagogical
use of Saeb and SIMAVE assessment results in improving the quality of teaching at
the school; and (3) to propose management strategies that serve as support tools to
enhance student learning. This research is guided by the studies of the following
authors: Alves and Soares (2012), Brooke and Cunha (2011), Kellaghan and Greaney
(2010), Fontanive (2013), Sousa and Oliveira (2010), Luckesi (2011), Bonamino and
Souza (2012), and Bauer (2020). The research methodology follows a qualitative
approach to investigate the stated problem, conducted through interviews with
teachers, as well as individual interviews with the school manager and the Basic
Education Specialist involved in the appropriation process of the assessment results,
who can provide relevant insights for the study. This research is significant because it
helps to understand how assessment results can be used to improve teaching
practices and student performance. Furthermore, it can offer important contributions
toward enhancing student learning and improving future systemic assessment

outcomes.

Keywords: Saeb, SIMAVE, systemic assessment; learning; pedagogical actions.
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1 INTRODUGAO

Os resultados das avaliagbes em larga escala sdo instrumentos que auxiliam
as escolas a compreenderem o desempenho dos alunos e a estabelecerem
estratégias de ensino. Segundo o Glossario Ceale, as Avaliacbes em larga escala
foram criadas com o intuito de aferir o desempenho apresentado pelos alunos,
proporcionando um comparativo entre o ensino efetivamente ministrado e o ensino
ideal, levando em consideragcdo a aquisicao de determinadas habilidades (CEALE,

2022, recurso online).

As avaliagbes externas em larga escala se diferem das avalia¢des internas, que
sao criadas tendo como base conteudos trabalhados pelo professor em sala de aula
e visam a mensuracdo da aprendizagem desses conteudos. Tais avaliagbes sao
aplicadas de forma censitaria, quando abrangem a totalidade de estudantes de um
mesmo nhivel de escolaridade, ou de forma amostral, quando é aplicada para uma
amostra representativa de um grupo de estudantes.

O resultado das avaliagdes externas em larga escala € um indicativo da
qualidade e funciona como mecanismo para a definicdo de politicas publicas
educacionais no ambito federal, estadual e municipal. Tais resultados podem ser
usados para identificar areas de melhoria na gestdo da escola e nas praticas
profissionais da instituicdo e isso pode ajuda-la a desenvolver planos de agao para
melhorar o desempenho dos alunos e a qualidade do ensino. Com base nos
resultados obtidos, a escola pode definir objetivos e tragar metas para melhorar a
aprendizagem dos alunos e estabelecer metodologias de ensino. Além disso, os
resultados das avaliagbes externas podem redirecionar as atividades pedagogicas na
escola, permitindo assim, definir estratégias mais assertivas para enfrentar os
problemas que afetam o desenvolvimento dos alunos.

Nesse contexto, a presente dissertacdo suscita uma discussdo acerca da
apropriagao e uso dos resultados das avaliagdes externas do Sistema de Avaliagao
da Educacado Basica (Saeb) e do Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da
Educacao Publica (SIMAVE) para favorecer a melhoria da qualidade do ensino da

Escola Estadual Professora Diva Pinto.
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A escola, l6cus desta pesquisa, pertence a rede publica estadual de Minas
Gerais, localiza-se na area urbana periférica de Janauba, municipio pertencente a
regiao norte do estado mineiro, a cerca de 452Km de distancia da capital mineira, Belo
Horizonte. A populagao estimada de Janauba, de acordo com o ultimo censo (IBGE,
2022), era de 70.699 habitantes, e o municipio tem como principais atividades
econdmicas a agricultura, a pecuaria, o comeércio e servigos. A escola oferta o nivel
referente aos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF) e é jurisdicionada pela
Superintendéncia Regional de Ensino de Janauba. Atualmente a escola oferta 10
turmas, com um total de 204 alunos, e uma delas é do 5° ano de Ensino Fundamental
em Tempo Integral.

Minha trajetoria profissional nessa escola como Especialista em Educagéo
Basica iniciou-se em 2022, ap0ds ter sido transferida de outra escola estadual. Atuo na
educagao publica desde 1995, quando, ainda cursando pedagogia, iniciei minha
carreira como professora do extinto curso de magistério, fungdo que exerci até 1998.
Desde 1999, venho desempenhando a fungcdo de Especialista em Educacao Basica
na rede publica, tendo atuado na SRE de Janauba como gerente do Programa de
Intervencdo Pedagdgica (PIP) de 2008 a 2015, e retornando para o exercicio na
escola em 2016. Paralelamente a essa fungao, também trabalho na rede particular de
ensino de educagdo basica e ensino superior como coordenadora pedagdgica e
professora do curso de pedagogia.

Desde o inicio da minha atuagdo como Especialista em Educagao Basica, a
apropriacido e o uso dos dados das avaliacbes escolares me inquietavam e, durante
o periodo de atuagao no PIP, isso se intensificou quando pude acompanhar de forma
mais efetiva a importancia desses instrumentos na melhoria da qualidade da
educacao. No entanto, percebo que as escolas precisam lidar mais efetivamente com
esse processo de interagcao dos resultados com a pratica docente, no intuito de se
estabelecer uma linha de trabalho que venha a produzir mais qualidade no ensino
ofertado. Na condicdo de Especialista em Educagado Basica, observo que algumas
praticas em relacao as avaliagdes distanciam os professores da apropriacéo de tais
resultados, diminuindo a possibilidade de dar e eles a finalidade adequada ao trabalho
pedagogico e ao planejamento escolar.

Desse modo, a situacao-problema aqui evidenciada tem como base o baixo

desempenho da Escola nos resultados das avaliagbes do Saeb e SIMAVE em Lingua
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Portuguesa e Matematica. Durante o periodo de 2011 a 2022, os resultados da escola
nessas avaliagdes indicaram indices baixos de desempenho e n&o ha evolugdo no
nivel de proficiéncia nem melhoria nos padrboes de desempenho das avaliagdes
mencionadas. Adicionalmente, os dados coletados na escola apontam ag¢des que
pouco mobilizam para a melhoria dos seus resultados, sem indicios de atividades
efetivas em torno de esforgos para a melhoria desses resultados. O levantamento dos
resultados das avaliagcbes sistémicas das quais a escola participa,, Saeb e SIMAVE,
e a analise das Atas das reunides de modulo Il da escola com apontamentos das
indicacoes realizadas acerca da analise dos resultados dessas avaliagdes e do
alinhamento das agbes pedagdgicas e reestruturagao de planejamentos sao, portanto,
os fatores que evidenciam o problema apontado.

Tendo como referéncia a disposicao de Luckesi (2013, p. 54) de que “a
avaliacao subsidia decisdes a respeito da aprendizagem dos educandos”, considera-
se imprescindivel que a escola se aproprie dos seus resultados para definir suas
agdes no tocante a melhoria da aprendizagem dos seus alunos. Um olhar didatico-
pedagdgico para essas avaliagdes pode contribuir para uma pratica pedagdgica mais
préxima do curriculo e que contribua mais efetivamente para a aprendizagem dos
alunos.

Assim, a dissertagdo aqui apresentada tem como base a seguinte questdo de
pesquisa: Como os resultados da avaliagao educacional do Sistema de Avaliagao da
Educacao Basica (Saeb) e do Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade (SIMAVE)
sao apropriados pelos professores dos Anos Iniciais da Escola Estadual Professora
Diva Pinto no periodo de 2019 a 20237

Partindo desse questionamento, esta dissertagdo tem como objetivo geral
investigar como os resultados da avaliagao educacional do Saeb e do SIMAVE séao
apropriados no planejamento pedagogico dos professores dos Anos Iniciais da Escola
Estadual Professora Diva Pinto para (re)formular as agdes pedagdgicas.

Para alcancar esse objetivo geral, sdo propostos trés objetivos especificos,
quais sejam: |) descrever o cenario de aprendizagem da escola a partir dos resultados
das avaliagdes externas e as ag¢des pedagogicas e estratégias desenvolvidas pela
escola para a melhoria desses resultados; Il) analisar o uso pedagdgico dos resultados

das avaliagdes do Saeb e do SIMAVE na melhoria da qualidade do ensino da escola



20

e |ll) propor estratégias de gestao que se configurem como instrumental de apoio para
favorecer a melhoria da aprendizagem dos alunos.

Quanto a organizacgéo, esta dissertagcao esta estruturada em 4 capitulos. No
primeiro, esta a introdugdo com uma breve discussao acerca do caso de gestao, a
questdo norteadora, uma sucinta descricdo da escola, I6cus dessa pesquisa, 0s
objetivos, tanto o geral quanto os especificos, a metodologia da pesquisa e uma
apresentacao dos capitulos posteriores.

O segundo capitulo traz uma abordagem descritiva do caso de gestdo com uma
breve apresentagcao do contexto historico das avaliagbes em larga escala partindo do
campo macro, as avaliagdes nacionais, para 0 campo micro, as avaliagdes estaduais
no estado de Minas Gerais e, enfim, os resultados da escola pesquisada. Dessa
forma, é apresentada uma linha histérica do Saeb e do SIMAVE para a compreensao
da sua evolugdo como programas de avaliagdo em larga escala. Em seguida, o
capitulo apresenta o cenario da Escola Estadual Professora Diva Pinto e sua
contextualizagado, localizagdo e caracteristica fisica e organizacional e, por fim, sdo
apresentados os resultados das avaliagdes em larga escala da escola e uma prévia
abordagem de como a equipe lida com os seus resultados.

Para elencar as evidéncias deste estudo, utilizou-se pesquisa no site do Inep,
na plataforma do SIMAVE da referida escola, no Diario Escolar Digital (DED), nos
cadernos de atas da escola e no acervo da secretaria da escola.

O terceiro capitulo desta dissertacdo € de carater analitico e apresenta
especificamente o processo de apropriagdo dos resultados das avaliagdes em larga
escala das quais a escola participa, uma abordagem tedrica acerca da analise de
dados a luz dos atores Alves e Souza (2012), Brooke e Cunha (2011), Kellaghan e
Greaney (2010), Fontanive (2013), Sousa e Oliveira (2010). Nesse capitulo, faz-se
também uma abordagem sobre a concepg¢éo da avaliagdo em larga escala no ambito
escolar e como seus resultados e indicadores colaboram nas acgdes e atitudes
inerentes ao processo de planejamento escolar e a organizagao curricular da escola.

Futuramente, apds a aplicagao dos instrumentos de pesquisa em campo e suas
devidas analises, sera construido um 4° capitulo, no qual desenvolveremos 0 nosso
Plano de A¢ao Educacional (PAE), propondo estratégias para que a Escola Estadual
Professora Diva Pinto possa aprimorar o nivel de aprendizagem de seus estudantes

e, consequentemente, a qualidade do ensino.
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Para fundamentacao dessas concepgdes, baseou-se nas ideias referenciais de
Luckesi (2011), Bonamino e Souza (2012) e Bauer (2020).

Nesta pesquisa, optou-se pela abordagem qualitativa, pois, como descrita por
Minayo (2010), é uma abordagem que busca compreender a realidade social em sua
complexidade e subjetividade. Ela envolve uma série de etapas que vao desde a
definicdo do objeto de estudo até a coleta e analise dos dados. E uma abordagem que
valoriza a experiéncia, o senso comum e a agao social dos atores envolvidos.

A metodologia de pesquisa qualitativa envolve a objetivagdo, em que, durante
a investigacao cientifica, € preciso reconhecer a complexidade do objeto de estudo,
rever criticamente as teorias sobre o tema, estabelecer conceitos e teorias relevantes
e usar técnicas de coleta de dados que sejam adequadas ao contexto investigativo.

Tendo como foco dessa pesquisa a investigagao sobre a apropriagdo dos
resultados das avaliacdoes externas na Escola Estadual Professora Diva Pinto, foram
realizadas entrevistas estruturadas com os professores regentes de turma, utilizando
formularios impressos como instrumento de coleta de dados. Essas entrevistas visam
captar as percepgoes e praticas dos docentes em relagao a utilizagao dos resultados
das avaliagdes externas.

Paralelamente, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com a equipe de
gestao escolar, incluindo a diregdo da escola e os especialistas em educagao basica.
A escolha por entrevistas semiestruturadas deve-se a necessidade de explorar, de
maneira mais profunda e flexivel, as perspectivas desses agentes que lidam
diretamente com os dados provenientes das avaliagdes.

Os participantes das entrevistas foram convidados a contribuir com a pesquisa
por meio de uma carta formal, que foi enviada por e-mail pela pesquisadora e, tendo
a possibilidade de resisténcia por parte dos professores em participar das entrevistas
fora do ambiente de trabalho, propos-se que elas fossem realizadas na propria escola,
durante os horarios do médulo Il. Esse periodo é dedicado ao cumprimento de
atividades pedagdgicas na escola, conforme previsto pelo Decreto n® 46.125, de 4 de
janeiro de 2013, que determina a obrigatoriedade de “quatro horas semanais na
prépria escola ou em local definido pela diregao”.

Essa abordagem metodolégica visa garantir a previsdo da pesquisa,

respeitando o contexto profissional dos docentes e proporcionando um ambiente



22

propicio para a coleta de dados, o que contribuiu para a validade e relevancia dos
resultados obtidos.

Em se tratando da abordagem metodologica qualitativa, com dados obtidos
pelos instrumentos citados, no campo de argumentagdo de Augusto (2014), essa
escolha nao deve ser uma questao de preferéncia para o pesquisador. Em vez disso,
deve estar relacionada com as questdes que ele coloca, com a natureza do que se

pretende conhecer e com o tipo de respostas que se espera fornecer.
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2 A APROPRIAGAO DOS RESULTADOS DAS AVALIAGOES SISTEMICAS DE
LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA DA ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA
DIVA PINTO

Com este capitulo, tem-se como propdsito descrever o cenario de
aprendizagem da escola analisando os resultados das avaliagdes externas, as agdes
pedagogicas e estratégias implementadas pela instituigdo para aprimorar esses
resultados. Organizado em quatro seg¢des, o capitulo visa proporcionar uma
compreensao mais abrangente do contexto educacional.

Na primeira sec¢éo, realiza-se abordagem do Sistema de Avaliagdo Externa no
Brasil apresentando uma linha historica da criagao do Saeb até as atualizagdes mais
recentes. Além disso, sdo discutidos temas como a matriz de referéncia, a
periodicidade das avaliagcbes e seus objetivos. Essa analise histérica busca
proporcionar uma compreensao do desenvolvimento do Sistema de Avaliacido no
Brasil, evidenciando como as avaliagbes que integram esse sistema visam se tornar
ferramentas pedagogicas na pratica docente. A ideia central € demonstrar como os
resultados dessas avaliagbes ndo apenas mensuram o desempenho dos alunos, mas
também se propdem a contribuir de maneira efetiva para o aprimoramento das
praticas pedagogicas.

Na segunda secao, € feita uma descricdo do SIMAVE, partindo do seu contexto
historico, trazendo uma apresentagao da matriz de referéncia e escala de proficiéncia,
€ seu propodsito é trazer uma explanagao acerca da contribuicdo do Sistema de
Avaliagdo como subsidio ao trabalho pedagdgico na escola.

Na terceira secao desse capitulo, € apresentada a infraestrutura fisica da
escola, seus recursos materiais e humanos, bem como a realidade da comunidade
em que ela esta inserida e, além disso, s&o abordados o perfil dos alunos e os projetos
desenvolvidos pela escola. A relevancia dessa abordagem reside na necessidade de
compreender o contexto escolar e como ele pode interferir na apropriacdo dos
resultados das avaliagdes que compdem o Saeb e SIMAVE.

A quarta secéo trata da participacao da escola estadual Professora Diva Pinto
nos processos de avaliacdo do Saeb e SIMAVE. E apresentado um histérico dos

resultados obtidos em lingua portuguesa e matematica, cobrindo o periodo de 2011 a
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2023. E, como indicadores dos usos destes resultados pela equipe da escola, é
apresentada uma analise das atas de reunides de mddulo Il da escola, indicando a

baixa mobilizacdo dos resultados nesses momentos de formacéo e de planejamento.

2.1 SISTEMA DE AVALIACAO EXTERNA NO BRASIL

O processo de avaliagdo em larga escala no Brasil ndo é tao recente. Desde
1950, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) realiza
inquéritos, diagnosticos, levantamento e pesquisas sociais educacionais que,
segundo Horta (2007), podem ser considerados os antecedentes das avaliagdes
educacionais em larga escala.

No entanto, foi somente a partir dos anos 1980 que as avaliagdes em larga
escala passaram a ser difundidas no pais, especialmente com a criagdo do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb), em 1990. Nesse contexto, é
importante ressaltar que a criacdo do Saeb deu-se no mesmo periodo em que o
neoliberalismo’ se consolidava no cenario socioecondmico brasileiro, orientando
reformas e visando a modernizagao do pais e ao equilibrio econémico.

Essa perspectiva neoliberal influenciou o campo educacional, resultando em
uma reforma que apontava para a necessidade de melhoria da qualidade. As reformas
se traduziam em iniciativas e politicas com foco na mensuragcdo do desempenho e na
responsabilizagao das escolas pelos resultados. Assim, foi criado o sistema nacional
e os sistemas estaduais de avaliagdo para monitorar essa qualidade. E é nesse
contexto que sao implementadas, de forma mais sistematizada, as avaliagdes em
larga escala, instauradas como o principal parametro para aferir a qualidade do ensino
ofertada pela educacao basica. Diante desse contexto politico, Tosta, Ney e Silva
(2020, p.8) destacam que as avaliagdes em larga escala tém ganhado centralidade

como instrumentos que, por meio de testes padronizados, medem a qualidade e

' O neoliberalismo é caracterizado por politicas que buscam a privatizagao de servigos

publicos, a reducéao de gastos governamentais e a énfase na competicdo de mercado como mecanismo
regulador. No contexto educacional, o neoliberalismo muitas vezes se manifesta através de reformas
que visam introduzir principios de mercado no sistema educativo, como a promoc¢ao da competigéo
entre escolas, a introdugéo de métricas de desempenho e a énfase na escolha do consumidor. (Harvey,
2008)
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classificam alunos, escolas, municipios, estados e paises, para alcancar metas
numeéricas que se traduzem em qualidade educacional.

E nesse cenario nasce o Saeb, que se define como um conjunto de avaliagdes
externas em larga escala implementadas pelo INEP, que objetiva realizar um
diagnostico da educagao basica brasileira e de fatores que podem interferir no
desempenho dos estudantes. Esse diagndstico € realizado por meio de testes e
questionarios que sao aplicados a cada dois anos na rede publica e em amostra na
rede privada. Assim, é esperado que o Saeb fornega dados sobre a qualidade da
educacao no Brasil e oriente agdes para a solugao dos problemas apontados pela
avaliagéo (IBGE, 2023).

Desde a sua criacdo em 1990 até os dias atuais, o Saeb passou por varias
modificagdes relevantes em seu contexto. O quadro a seguir apresenta as mudancgas
ocorridas no periodo de 1990 até a sua ultima edigdo em 2021, no publico-alvo, na

abrangéncia e nas areas avaliadas.
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Quadro 1 - Histérico do Saeb no periodo de 1990 a 2023

Aqo deN Publico-alvo Abrangéncia Areas avaliadas
realizagdo
1990 18, 32, 5% e 72 séries do EF Escolas publicas (amostral) Lingua portuguesg, matemaltlca, clencias
naturais e redagcao
1993 12, 33, 52 ¢ 72 séries do EF Escolas pUblicas (amostral) Lingua portuguesa, matematica, ciéncias
naturais e redagao
a a Art a Ari
1995 4% 8 serlezgoE'I\EAF e 3" serie Escolas publicas e particulares (amostral) Lingua portuguesa e matematica
7 o P - e ———
1997 43 82 séries do EF e 32 série Escolas publicas e particulares (amostral) Lingua po_rtugu_esa, mlat_ematlcg, C|e_nC|as
do EM naturais (fisica, quimica e biologia)
L - Lingua portuguesa, matematica, ciéncias
a a a
1999 4.8 Ser'ezg%ﬁ: e 3" serie Escolas publicas e particulares (amostral) naturais (fisica, quimica e biologia) e
ciéncias humanas (histéria e geografia)
42 82 séries do EF e 32 série . . , »
2001 do EM Escolas publicas e particulares (amostral) Lingua portuguesa e matematica
a a Art a Ari
2003 4% 8 serlezgoEll\EAF € 3% serie Escolas publicas e particulares (amostral) Lingua portuguesa e matematica
42 série/5° ano e 82 série/9° Escolas publicas (censitaria) Linqua portuauesa e matematica
2005 ano do EF Escolas particulares (amostral) gua portug
32 série do EM Escolas publicas e particulares (amostral) Lingua portuguesa e matematica
42 série/5° ano e 82 série/9° Escolas publicas (censitaria) Linqua portuguesa e matematica
2007 ano do EF Escolas particulares (amostral) gua poriug
3?2 série do EM Escolas publicas e particulares (amostral) Lingua portuguesa e matematica
42 série/5° ano e 82 série/9° Escolas publicas (censitaria) Linqua portuquesa e matematica
2009 ano do EF Escolas particulares (amostral) gua poriug
32 série do EM Escolas publicas e particulares (amostral) Lingua portuguesa e matematica
Escolas publicas (censitaria) . -
o o
2011 5°e 9% ano do EF Escolas particulares (amostral) Lingua portuguesa e matematica

32 série do EM

Escolas publicas e particulares (amostral)

Lingua portuguesa e matematica
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3% ano do EF

Escolas publicas (censitaria)

Leitura, escrita e matematica

5°e 9° ano do EF

Escolas publicas (censitaria)
Escolas privadas (amostral)

Lingua portuguesa e matematica

2013 —— ——
9° ano do EF Escolas publicas (amostral) Ciéncias humanas e clencias da
natureza (sem resultados divulgados)
3° e 4° série do Ensino Médio Escolas publicas e privadas (amostral) Lingua portuguesa e matematica
2014 3° ano do EF Escolas publicas (censitaria) Leitura, escrita e matematica
Escolas publicas (censitaria) . "
o o
2015 5°e 9°ano do EF Escolas privadas (amostral) Lingua portuguesa e matematica
32 série do EM Escolas publicas e privadas (amostral) Lingua portuguesa e matematica
2016 3°ano do EF Escolas publicas (censitaria) Leitura, escrita e matematica
Creche & pre-e SCOI? da Escolas publicas (amostral) — estudo-piloto Matrizes de Referéncia 2018
educacao infantil
2° ano do EF Escolas publicas e privadas (amostral) Lingua portuguesa e matematica
Escolas publicas (censitaria) . ”
o o
2019 5°e 9°ano do EF Escolas privadas (amostral) Lingua portuguesa e matematica
9° ano do EF Escolas publicas e privadas (amostral) Ciéncias dahnatureza € ciencias
umanas
32 série do EM Escolas pupllcas (censitaria) Lingua portuguesa e matematica
Escolas privadas (amostral)
Creche e pré-escola da
educacao infantil
2° ano do EF Escolas publicas e privadas (amostral) Lingua portuguesa e matematica
Escolas publicas (censitaria) . o
o o
2021 5°e 9°ano do EF Escolas privadas (amostral) Lingua portuguesa e matematica
50 & 9° ano do EF Escolas publicas(censitaria) e privadas Ciéncias da natureza e ciéncias
(amostral) humanas
32 série do EM Escolas pupllcas (censitaria) Lingua portuguesa e matematica
Escolas privadas (amostral)
2° anodo EF Escolas publicas e privadas (amostral) Lingua portuguesa e matematica
2023 Escolas publicas (censitaria)

5°e 9° ano do EF

Escolas privadas (amostral)

Lingua portuguesa e matematica
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32 série do EM

Escolas publicas (censitaria)
Escolas privadas (amostral)

Lingua portuguesa e matematica

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados disponiveis no site do INEP
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Como € possivel perceber no quadro anterior, em 1995, mudancgas
significativas sao feitas no Saeb. Nesse periodo é adotada uma nova metodologia
para a elaboracao dos testes e para a analise dos resultados, a Teoria de Resposta
ao Item (TRI), e inicia também o levantamento de dados contextuais mediante a
aplicagao de questionario para estudantes e professores.

Sobre a TRI, vale dar uma pequena conceituagdo para melhor entendimento
da contribuigdo dessa teoria de configuracéo estatistica para os testes do Saeb. Na
definigdo de Horto (2013), ela apresenta alguns pressupostos e um deles é sua
propriedade de invariancia, que, nos parametros dos itens, depois de ter sido aplicado
a uma populagdo e com base nas respostas, € possivel obter trés atributos para
classifica-lo, os quais, uma vez determinados, ndo sofrem qualquer alteracéo se esse
item for aplicado a diferentes populacdes, em diferentes tempos, e se estiver presente
em testes também diferentes. Os atributos sdo: habilidade de distinguir pessoas com
diferentes niveis de conhecimento, dificuldade do item (quantas pessoas conseguem
acerta-lo) e a probabilidade de uma pessoa com baixo conhecimento acertar o item
ao "chutar". Para obter essas caracteristicas, os itens sdo testados em grupos
parecidos com a populagao que respondera o teste, o que o dara confiabilidade.

A TRI também parte do pressuposto de que cada individuo tem um nivel de
proficiéncia em uma determinada habilidade ou conhecimento, que pode ser estimado
a partir dos itens que ele respondeu. A TRI permite, entdo, construir uma funcéo
matematica que relaciona a proficiéncia do individuo com a probabilidade de ele
responder corretamente a um item.

Outra mudancga importante no Saeb aparece a partir da edigdo de 1997, que é
a criagcao de uma Matriz de Referéncia propria na elaboragao dos itens de avaliacao.
A Matriz de Referéncia é elaborada a partir de habilidades e competéncias que se
espera que os estudantes avaliados tenham desenvolvido até a etapa em que se
encontram. Tem-se como referéncia para essa definicao documentos norteadores da
educacao brasileira e também reflexdo realizadas por professores, pesquisadores e
especialistas que definiram as habilidades consideradas essenciais nas etapas de
desenvolvimento da educacéao basica (Inep, 2020)

Em 1999, quinta edigdo do Saeb, foi realizado um estudo-piloto para a
avaliagao do componente curricular de ciéncias humanas e para a qual nao houve

divulgacéo dos resultados.



30

Em 2001, ja em vigéncia no pais as Diretrizes Curriculares Nacionais,
publicadas pela Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 7 de abril de 1998, o Saeb estabelece
como foco os componentes de Lingua Portuguesa e Matematica e procede a
atualizagcao das matrizes de referéncia, para a qual abriu-se uma nova consulta as
Unidades da Federacdo (UF), para que professores e especialistas da area
realizassem comparagdes entre a matriz vigente e o curriculo proposto pelos sistemas
de ensino (Saeb, 2001).

Em 2005, a Portaria n® 931, de 21 de marco de 2005, altera a estruturacao do
Saeb, que passa a ser composto por duas avaliagbes, a Avaliagcdo Nacional da
Educacao Basica (ANEB) e Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC),
chamada de Prova Brasil.

Em 2007, com o objetivo de monitorar e avaliar a qualidade da educagao basica

no pais, é criado o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB),

que reune, em um so indicador os resultados de dois conceitos
igualmente importantes para a qualidade da educacéo: o fluxo escolar
e as médias de desempenho nas avaliacbes. O Ideb é calculado a
partir dos dados sobre aprovacao escolar, obtidos no Censo Escolar,
e das médias de desempenho no Sistema de Avaliacdo da Educagao
Basica (Saeb) (INEP, 2021).

A combinacao desses dois conceitos fornece informacdes relevantes para a
visao da situagao da educacao basica no pais, e permite que os agentes tomadores
de decisao identifiquem areas de melhoria e monitorem o progresso ao longo do
tempo. Para tanto, o IDEB atribui uma nota de 0 a 10 para cada escola, rede de ensino
e unidade da federacao, e estabelece metas progressivas com o objetivo de que o
Brasil alcance a média dos paises desenvolvidos. Esse indice, que avalia a situagao
da educacao basica, nas redes estaduais e municipais, permite ndo apenas identificar
os pontos fortes e fracos do sistema educacional, mas também as desigualdades
regionais e socioecondmicas. Além disso, o IDEB obijetiva estimular a participagao
social, ao promover a transparéncia dos dados educacionais, permitindo que pais,
alunos, professores e gestores escolares tenham acesso a informagdes claras sobre
o desempenho das escolas. Essa transparéncia facilita o engajamento da comunidade
na cobranga por melhorias e na formulagdo de estratégias para superar desafios

educacionais especificos. Além disso, a divulgacao publica dos resultados do IDEB
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estimula uma cultura de responsabilizacdo, em que as escolas e os gestores sao
responsabilizados pela melhoria da educacgao (INEP, 2023).

No entanto, conforme apontam Chirinéa e Brandao (2014), o IDEB também
apresenta limitagdes e criticas, pois nao considera outros aspectos que interferem na
qualidade da educagao, como as condigdes socioeconémicas e culturais dos alunos
e das familias, a formacao e a valorizagdo dos professores, a gestdo escolar, a
infraestrutura da escola, o curriculo, a pratica pedagdgica e a avaliagéo interna. Além
disso, o IDEB pode induzir a praticas indesejaveis nas escolas, como o treinamento
para os testes, a exclusao dos alunos com dificuldades ou a reducgéo do curriculo aos
conteudos avaliados (Chirinéa e Brandao, 2014).

Novas alteragdes na estrutura do Saeb vao acontecer apenas em 2013, por
meio da Portaria n° 482/2013. De acordo com o exposto na citada portaria, o Saeb
passa a ser composto por trés processos de avaliacdo, a Avaliagcao Nacional da
Educacao Basica (ANEB), a Avaliagao Nacional de Rendimento Escolar (ANRESC) e
a Avaliagdo Nacional da Educagao Basica (ANA). A inser¢cao da ANA na estrutura do
Saeb é a principal mudanga nesse periodo, passando a se constituir como novo
instrumento para avaliagao dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A ANA estava vinculada ao Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa
(PNAIC), que foi criado pelo Governo Federal em 2012, prevendo a alfabetizagéo das
criangas ao final do 3° ano do ensino fundamental e estabelecendo a aferigdo dos
resultados por exame periddico especifico, abrangendo a alfabetizacdo em lingua
portuguesa e matematica (Brasil, 2012). Nesse contexto de implementacao do PNAIC,

a ANA teve como objetivos principais:

| - avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia (incluindo as
condi¢des de oferta) do Ciclo de Alfabetizagcédo das redes publicas; e
Il - produzir informacdes sistematicas sobre as unidades escolares, de
forma que cada unidade receba o resultado global (Brasil, 2013, art.
4°),

Em 2014 e 2016, a ANA foi aplicada para os alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental e foi descontinuada a partir desta edigao, devido a alteragdao na BNCC
que estabelece o0 2° ano do Ensino Fundamental como final do ciclo da alfabetizagao
€ nao mais o 3° ano.

Outra mudancga no Saeb aconteceu em 2017, quando a avaliagao passou a ser

censitaria para a 32 série do ensino médio.
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A avaliagao torna-se censitaria para a 32 série do ensino médio e é
aberta a possibilidade de adesao das escolas privadas com oferta da
Ultima série do ensino médio. Assim, n&o s6 as escolas publicas do
ensino fundamental, mas também as de ensino médio, publicas e
privadas, passaram a ter resultados no Saeb e, consequentemente,
no Ideb (INEP,2020).

Em 2019, varias mudangas sao realizadas no ambito do Saeb. Com a
homologacdo da Base Nacional Comum Curricular, em dezembro de 2017, as
matrizes de referéncia do Saeb precisam ser atualizadas para contemplar as
habilidades e competéncias preconizadas na Base. Nesse momento do Saeb, as
avaliacbes ANEB e ANRESC, deixam de existir e 0 Saeb passa a ter somente este
nome. Também nesse periodo, inicia-se a avaliagao da Educacao Infantil, no formato
de avaliagao-piloto e, como adequagao da organizagao dos ciclos do tempo escolar
preconizados pela BNCC, o 2° ano do Ensino Fundamental é avaliado de forma
amostral.

Nesse mesmo ano de 2019, a avaliagdo dos anos iniciais € retomada em um
novo formato. Diferente da ANA, que avaliava os alunos do 3° ano, a etapa avaliada
passa a ser a de alunos do 2° ano do EF. Essa mudanca acontece devido a BNCC
que altera o final da alfabetizacado do 3° para o 2° ano do Ensino Fundamental. Dessa
forma, as edi¢cbes posteriores do Saeb incluem na avaliagao os alunos do 2° ano por
ser essa a etapa final da alfabetizagao.

Em 2021, as provas do Saeb foram aplicadas em conformidade com as normas
sanitarias vigentes, em razao da pandemia pela COVID-19. Nesta edi¢édo, conforme a
Portaria N° 250, de 5 de julho de 2021, que estabelece as diretrizes de realizagdo do
Sistema de Avaliagao da Educacao Basica (Saeb, 2021), determinou-se que os testes
aplicados aos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental e os testes dos alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental, ambos do tipo amostral, tivessem suas Matrizes de
Referéncia alinhadas a BNCC. Nas demais séries avaliadas, foram mantidas as
Matrizes de 2001. No quadro a seguir, apresenta-se uma Matriz de Referéncia

utilizada pelo Saeb na edi¢ao do ano de 2021 para o 5° ano do ensino fundamental.
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Quadro 2 - Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb: topicos e seus

descritores - 5° ano do ensino fundamental

|. PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1 | Localizar informagdes explicitas em um texto

D3 | Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo.

D4 | Inferir uma informacao implicita em um texto.

D6 | Identificar tema de um texto.

D1 | Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

1

Il. IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR NA

COMPREENSAO DO TEXTO

D5 | Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinho,
fotos, etc)

D9 | Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros

lIl. RELACAO ENTRE TEXTOS

D1 | Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagao na comparacao de textos

5 que abordam o mesmo tema, em fungao das condi¢cdes em que ele foi produzido e
daquelas em que sera recebido.

IV. COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

D2 | Estabelecer relagcbes entre as partes de um texto, identificando repeticdes ou
substituicbes que contribuem para a continuidade dele.

D7 | Identificar o conflito gerador de enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D8 | Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D1 | Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcado por

2 conjuncdes, advérbios, etc.

V. RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D1 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

3

D1 | Identificar o efeito de sentido decorrente do uso de pontuagao e de outras
4 notacoes.

VI. VARIACAO LINGUISTICA

D1
0

Identificar marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

Fonte:

dos c

Elaborado pela Daeb/Inep com base no Saeb 2001 (Brasil. Inep, 2002).

A criacdo de uma Matriz de Referéncia alinhada a BNCC aproxima a avaliagao

urriculos utilizados nas escolas brasileiras. A Matriz orienta a elaboragao dos

testes pelos 6rgaos responsaveis e permite a analise dos seus resultados.

Outro instrumento que compde o Saeb é a escala de proficiéncia organizada

internamente por niveis que posicionam os resultados das avaliagbes nessa escala.

Segundo o Inep,

As escalas de proficiéncia de Lingua Portuguesa (Leitura) e
Matematica da Prova Brasil s&o compostas por niveis progressivos e
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cumulativos. Isso significa que a escala esta organizada em niveis que
vao do menor para o maior proficiéncia, e que cada nivel de
desempenho acumula também os saberes e habilidades do(s)
niveis(is) anterior(es). Assim, quando um quantitativo (%) de alunos foi
posicionado em determinado nivel da escala, pressupomos que estes
alunos, além de terem desenvolvido as habilidades descritas neste
nivel, provavelmente também tenham desenvolvido as habilidades dos
niveis anteriores (INEP, 2019, p. 2).

O Saeb (Brasil, 2020) apresenta uma escala em lingua portuguesa dividida em
9 niveis, em que os alunos relacionados no nivel 0 apresentam habilidades
elementares e ndo se enquadram no conhecimento minimo exigido para a etapa
escolar avaliada. Em matematica, a escala esta dividida em 10 niveis e também
apontam as habilidades desenvolvidas pelos estudantes em cada nivel.

Tendo como base a distribuicdo de pontos da escala do Saeb, o Inep criou uma
categorizagao de niveis de proficiéncia para cada disciplina e etapa escolar, com o
objetivo de propiciar uma analise mais qualitativa das medidas de proficiéncia. Assim,
tendo como base o numero de pontos obtidos na Prova Brasil, os alunos sao
distribuidos em 4 niveis: Insuficiente, Basico, Proficiente e Avancado. Séao
considerados com aprendizado adequado aqueles que se encontram no nivel

proficiente e avangado. Segundo Oliveira (2008, p, 118),

A interpretagdo pedagogica desses niveis tem o objetivo de produzir
um diagndstico das competéncias e habilidades desenvolvidas pelos
alunos avaliados. Os niveis de desempenho sdo apresentados em
ordem crescente e cumulativa. Isso significa que os alunos
posicionados no nivel mais alto revelam dominar ndao s6 as
habilidades do nivel em que se encontra como também aquelas dos
niveis anteriores.

Os niveis sao projetados para fornecer um diagnostico detalhado das
competéncias e habilidades dos alunos, permitindo uma compreensao mais profunda
do aprendizado. A utilizacdo desses niveis de proficiéncia, pela escola, ajuda a
mapear o desenvolvimento educacional dos alunos de maneira abrangente e
detalhada.

O quadro a seguir indica a distribuicdo de pontos, por nivel de proficiéncia,

utilizados pelo Inep.
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Quadro 3 - Niveis de desempenho pontuados para o 5° ano em Lingua Portuguesa e

Matematica
Componente Curricular | Ano/série | Nivel de proficiéncia Pontos
Lingua Portuguesa 5° Insuficiente 0a 149
Basico 150 a 199
Proficiente 200 a 249
Avancado Igual ou maior que 250
Matematica 5° Insuficiente 0a174
Basico 175 a 224
Proficiente 225a274
Avancado Igual ou maior que 275

Fonte: QEDU, Inep (Brasil, 2023).

Os alunos do nivel avancado apresentam um aprendizado além das
expectativas, do proficiente, e encontram-se preparados para continuar os estudos.
Ja os alunos do nivel basico demonstram conhecer conteudos apenas do seu ano de
escolaridade e ndo demonstram aprofundamento nesse conhecimento. Os alunos que
se encontram nesse nivel precisam melhorar e os do nivel insuficiente apresentam
pouquissimo aprendizado em relagdo ao que é esperado para o ano de escolaridade
em que se encontram.

Para Klein (2023), a escala de proficiéncia oferece, aos sistemas de ensino e
aos educadores, elementos que permitem identificar o que os alunos ja aprenderam
e 0 que conseguem realizar dentro dos pontos da escala. Ainda segundo Klein (2023),
essa interpretagao permite a identificacdo de aspectos que precisam ser repensados
para as politicas publicas e para reorganizagao das agdes pedagogicas.

Em suma, vimos que o Saeb € um sistema de avaliagdo em larga escala que
permite ao Inep realizar um diagndstico da educagao basica brasileira e identificar
fatores que podem interferir no desempenho dos estudantes, e que se baseia na
Teoria de Resposta ao Item (TRI), que € o modelo estatistico utilizado pelo Saeb para
estimar as proficiéncias dos estudantes em uma escala continua e comparavel.

Portanto o Saeb se constitui como uma ferramenta para a avaliagdo e o
monitoramento da qualidade da educag¢ao no Brasil, fornecendo subsidios para a
elaboragao, o acompanhamento e o aprimoramento de politicas educacionais com
base em evidéncias. O Saeb também pode contribuir para a melhoria da gestédo e da
pratica pedagogica nas escolas e nas redes de ensino, pois oferece informacdes
sobre os niveis de aprendizagem dos estudantes e os fatores que os afetam. Além
disso, fornece informacgdes sobre os fatores associados a qualidade da educacédo em

diferentes contextos. A ampliagdo da sua abrangéncia ao longo da sua existéncia
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permite uma avaliagdo mais proxima da realidade brasileira e a possibilidade de
definigao de politicas publicas mais assertivas em relagao a aprendizagem dos alunos.

ApoOs a implantagdo do Saeb, na década de 90, diversos estados brasileiros
criaram e implantaram seus préprios sistemas de avaliagéo, tragcando como objetivos
a melhoria da qualidade do ensino e a definicdo de politicas publicas nessa area.
Dentre eles, esta o estado de Minas Gerais que, com o intuito de avaliar o sistema de
ensino, criou, em 1990, o Programa de Avaliagdo do Sistema Estadual de Ensino por

meio da Secretaria de Estado de Educacéo.

2.2 O SISTEMA MINEIRO DE AVALIAGAO E EQUIDADE DA EDUCACAO PUBLICA
- SIMAVE

O sistema de avaliagdo no Estado de Minas Gerais esta previsto na
Constituicao Estadual de Minas Gerais, desde a sua primeira edi¢gao, aprovada em
1989. O inciso X do artigo 196 da referida constituigdo dispde que a avaliagao € a
“garantia do padrao de qualidade, mediante avaliagdo cooperativa periddica por 6rgao
proprio do sistema educacional, pelo corpo docente e pelos responsaveis pelos
alunos”. Nesse mesmo periodo, implantava-se, no ambito nacional, o Sistema de

Avaliacdo da Educacéao Basica (Saeb).

No ano 2000, foi criado o Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da
Educacao Publica (Simave), iniciativa da Secretaria de Estado da Educagao de Minas
Gerais (SEE/MG) em parceria técnico-pedagogica com o Centro de Politicas Publicas
e Avaliacdo da Educacgao da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF)
(SEE/MG, 2023).

A Resolugdo da SEE/MG n° 104, de 14/07/2000, apresenta, em seu artigo
primeiro, a definicdo de que o SIMAVE promovera, de forma continuada, a avaliagao
da rede publica de educacéao basica no Estado de Minas Gerais e esta fundamentado

nos seguintes principios:

I. Descentralizagao: a implementag¢ao dos programas de avaliagdo se
fara de modo descentralizado, associando, em escala regional, as
Escolas Publicas de Educagdo Basica, as instituicdes locais de
formagao de professores, as Secretarias Municipais de Educacéo e
Superintendéncias Regionais de Ensino.
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Il. Participagdo: os programas favorecerdo a participacdo dos
profissionais da educagao basica na sua implementacao, estimulando
0 associativismo docente e a democratizacdo da gestdo da educagao
publica.

lll. Centralidade da Escola: a avaliacao tera por foco a escola, suas
realizagdes e dificuldades, valorizando a percepcdo da educacgao
basica como um processo de trabalho coletivo e institucionalizado.
IV. Gestdo Consorciada: o sistema associara, para a implementacao
de seus programas, instituicbes de ensino federais, estaduais e
municipais, projetando um padrao consorciado de gestédo da educagao
publica.

V. Formagdo do Professor: os programas de avaliacdo deverdo se
traduzirem politicas de formacéo inicial e continuada do professor da
rede publica de educacéao basica.

VI. Equidade: os programas de avaliacdo justificam-se pela
necessidade de o Estado de direito democratico garantir a todos os
cidadaos igualdade de oportunidades educacionais, sem distin¢gdes de
local de moradia, origem social, sexo ou etnia.

VII. Publicidade: os resultados obtidos pelos programas de avaliagao
serdo publicos, facilitando-se o acesso de todos os cidadaos a
informacao sobre a educacdo publica, as suas escolas e redes de
ensino.

VIII. Independéncia: o Sistema se constitui em agencia publica a
servico da sociedade civil e da democracia participativa. (Minas
Gerais, 2000 p.1-2)

Os principios da participacao, da formagao do professor, da equidade e ainda
o da publicidade sao ligados diretamente a instituicdo escolar e intencionam conectar
as avaliagbes a pratica pedagdgica da escola, propondo uma proximidade com o
publico avaliado.

O objetivo do SIMAVE ¢ avaliar o nivel de apropriagcdo de conhecimentos e
habilidades alcancados pelos estudantes (Minas Gerais, 2018). Desde 2000, o
Simave é composto pelo Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educagao
Basica (Proeb), e eram avaliados os 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e o 3° ano

do Ensino Médio, com o intuito de

acompanhar a melhoria da qualidade do ensino ofertado em sua rede,
o estado de Minas Gerais busca, produzir diagnosticos sobre o
desempenho dos estudantes nas areas de conhecimento avaliadas,
permitindo, uma vez identificada qualquer fragilidade nesse processo,
que agdes sejam realizadas para que a qualidade da educacéo do
municipio possa ser melhorada. (Minas Gerais, 2017, p. 1)

Dessa forma, o PROEB é uma ferramenta de avaliacdo que permite as escolas

‘produzir diagndsticos sobre o desempenho dos estudantes nas areas de
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conhecimento avaliadas” (Minas Gerais, 2019) e, a partir da analise dos seus
resultados, definir estratégias pedagdgicas que favoregam a eles avangos na
aprendizagem. O quadro abaixo mostra a trajetéria do PROEB no periodo de 2000 a
2022.

Quadro 4 - Trajetéria do Proeb

Ano de edigao Disciplinas Avaliadas Publico-alvo

2000 Lingua Portuguesa e Matematica 5°ano e 9° ano do EF
3°ano do EM

2001 Ciéncias Humanas e Ciéncias da 5°ano e 9° ano do EF
Natureza 3° ano do EM

2002 Lingua Portuguesa 5°ano e 9° ano do EF
3°ano do EM

2003 Matematica 5°ano e 9° ano do EF
3° ano do EM

2006 a 2016 Lingua Portuguesa e Matematica 5°ano e 9° ano do EF
3°anodo EM
2017 Lingua Portuguesa e Matematica 7° ano do EF

1°e 3°ano do EM

2018 a 2019 Lingua Portuguesa e Matematica 5°ano e 9° ano do EF
3°ano do EM

2021 a 2023 Lingua Portuguesa e Matematica 5°ano e 9° ano do EF
3°ano do EM

Fonte: Boletim de resultados — Proeb 2017

Nos anos de 2004 e 2005, ndo houve avaliagdo e nao foram encontrados,
durante a pesquisa, documentos com justificativas da n&o aplicagédo nesse periodo.
Pelo historico de avaliagao, € possivel constatar sua periodicidade anual e para o
mesmo publico alvo, com excec¢ao do ano de 2017 em que o publico foram os alunos
do 7° ano do Ensino Fundamental e 1° e 3° do Ensino Médio. Os componentes
curriculares em destaque nesta avaliagdo, no periodo mencionado, tiveram como foco
Lingua Portuguesa e Matematica. Isso sera visto também em outras edi¢cdes de
avaliacao do programa. No ano de 2020, devido a Pandemia pelo Covid-19, ndo houve
aplicacao das avaliagdes do SIMAVE.

Em 2006, a SEE/MG criou o Programa de Avaliagao da Alfabetizagéo (Proalfa),
uma avaliacdo de periodicidade anual e do tipo censitaria que avalia o desempenho
dos alunos do 2° e 3° ano do Ensino Fundamental nos componentes curriculares de
Lingua Portuguesa, nas habilidades de leitura e escrita, e matematica, conforme
apontam Franco e Calderon (2017, p. 4), “com objetivo de medir os niveis de

alfabetizacédo dos alunos da rede publica de ensino”.
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Do periodo de implantagao até a edigao de 2022, essa avaliagdo passou por

algumas modificagdes, conforme descrito no quadro abaixo.

Quadro 5 - Trajetoria e Metodologia de Aplicacédo do Proalfa

Ano de edigdo | Tipo de aplicagdo Disciplinas avaliadas Publico-alvo
2005 Amostral Lingua Portuguesa 2° ano
2006 Amostral Lingua Portuguesa 2° e 3° ano

2007 a 2014 Amostral Lingua Portuguesa 2° e 4° ano
2007 a 2014 Censitaria Lingua Portuguesa 3° ano
2007 a 2014 Censitaria Baixo desempenho (BD) 4° ano
2015 a 2017 Censitéria Lingua Portuguesa e Matematica 3° ano
2018 Censitaria Lingua Portuguesa — Leitura 2° ano
Matematica
Censitaria Lingua Portuguesa — Leitura e 3° ano
Escrita
Matematica
2019 Censitaria Lingua Portuguesa — Leitura 2° ano
Matematica
2021 Censitaria Lingua Portuguesa e Matematica 2° ano
2022 Censitéria Lingua Portuguesa e Matematica 2° ano
2023 Censitaria Lingua Portuguesa e Matematica 2° ano

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Percebe-se, pelas informagdes apresentadas no quadro 5, que, ao longo da
sua existéncia, o Proalfa teve algumas modificagcbes. Nota-se que até 2017
participaram da avaliagao censitaria os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental por
ser o periodo de encerramento do Ciclo da Alfabetizagdo. Com a homologagao da
BNCC, em dezembro de 2017, o Proalfa passou a avaliar os alunos do 2° ano, por ser
o final do periodo preconizado pelo documento de consolidacao da alfabetizagao.

Do periodo compreendido entre 2007 a 2014, o Proalfa também avaliou os
alunos que, no ano anterior, quando cursando o 3° ano, obtiveram uma proficiéncia
média abaixo do esperado e ficaram dentro do padrdo de baixo desempenho. Esta
avaliacao, denominada de Baixo Desempenho (BD), era aplicada aos alunos do 4°
ano de forma censitaria.

Para a SEE/MG (Minas Gerais, 2017), essa forma de monitoramento é
importante para delinear estratégias de intervengédo pedagdgica e situar os alunos
dentro do padrao recomendado de leitura e escrita.

Para complementar o diagndstico da aprendizagem, desde 2006 a SEE/MG
também realiza avaliacées formativas, que possibilitam as escolas inferir informacoes

acerca do rendimento escolar dos alunos.
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E importante destacar que o objetivo das avaliagdes formativas é

acompanhar a aprendizagem, identificando os sucessos e as
dificuldades desse processo de desenvolvimento, para que novas
orientagcbes e/ou intervengbes sejam feitas. Considerando sua
dimensao diagndstica e formativa, a avaliagado diagndstica permite que
a escola investigue os conhecimentos, competéncias e habilidades ja
desenvolvidos pelo estudante e as que ainda estdo em
desenvolvimento (SEE/MG, 2017).

Por meio destas avaliagdes, as escolas podem fazer um levantamento prévio
do conhecimento apresentado pelos alunos e proporcionar as equipes pedagdgicas
das escolas condicbes de analisar e revisar seus planejamentos e definir novas
estratégias pedagogicas de acordo com as necessidades apresentadas pelos alunos
avaliados de forma censitaria. Essas avaliagcbes sao aplicadas pelos préprios
docentes das escolas, de forma on-line ou impressa, para os estudantes da educacao
basica da rede estadual, matriculados do 2° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do
Ensino Médio, incluindo as modalidades regular, integral e EJA, em todos os
componentes curriculares. Tais avaliagdes diferem-se do Proalfa e Proeb visto terem

elas o

intuito de obter os dados e informagbes necessarios para subsidiar
professores e Especialistas em Educacdo Basica a adequacéo das
estratégias de ensino as necessidades das turmas e dos estudantes.
A sua aplicacéo ao longo do ano tem como principal objetivo ser uma
forma de monitoramento de aprendizagem. SEE/MG (Minas Gerais,
2023).

Dessa forma, a expectativa é de que essas avaliacbes permitam as escolas
criar estratégias de monitoramento dos pontos de dificuldades apresentados pelos
alunos e de criar estratégias de intervencdo e acompanhamento da aprendizagem de
forma personalizada e especifica durante todo o ano letivo, uma vez que elas
acontecem de duas a trés vezes ao ano.

O objetivo principal mencionado, que € o monitoramento da aprendizagem,
ressalta a funcao formativa da avaliacdo. Ao invés de ser apenas um instrumento de
verificacdo de resultados, a avaliagdo aqui € concebida como um meio para

reconhecer oportunidades de desenvolvimento e aprimoramento continuo. Isso
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alinha-se com abordagens contemporaneas que buscam superar a simples
mensuragao de conhecimentos, valorizando a compreensao mais ampla do processo
educacional.

Ademais, outra diferenca dessas avaliacbes para as avaliagdes do Proeb e
Proalfa é que as avaliagoes formativas sao aplicadas pelos préprios professores da
escola e podem ser feitas no formato impresso ou on-line. Todo o processo destas
avaliagdes cabe a equipe pedagdgica, incluindo capacitar professores, aplicar o teste
no formato escolhido pela escola, langar os resultados, analisa-los e tracar planos de
trabalho, analisar, revisar e adequar planejamentos.

De 2006 a 2017, essas avaliagdes foram desenvolvidas pelo Instituto Avaliar,
por meio do Programa de Avaliagdo da Aprendizagem Escolar (PAAE). Durante seu
periodo de vigéncia, o programa possibilitou avaliar a aprendizagem dos alunos e
identificar as necessidades de intervencao pedagdgica. Ja a partir de 2021, as
avaliacdes formativas foram redimensionadas e tém seus resultados divulgados na
plataforma do SIMAVE, canal monitorado pelo Caed.

Nesse sentido, as avaliacbes formativas permitem a escola acompanhar o
processo de ensino-aprendizagem dos seus alunos e criar novas estratégias de
trabalho que possibilitem seu avango. Nesse processo, as avaliagbes sao suportes
para a elaboragdo de planejamentos e reorganizagao das acgdes realizadas pela
escola. Por intermédio da plataforma do SIMAVE, é possivel identificar a taxa de
participagdo dos alunos, a proficiéncia média, niveis de aprendizagem e analisar o
acerto total por habilidades avaliadas por turma, por ano de escolaridade e por aluno.

Todas as avaliacbes, atualmente conduzidas pela SEE/MG, séo elaboradas
tendo como base uma matriz de referéncia, que € uma caracteristica das avaliagdes

em larga escala. No SIMAVE, https://simave.educacao.mg.gov.br/#!/colecoes, a

elaboragao dessa matriz

se da a partir de estudos da proposta curricular de ensino e do
curriculo vigente, indicando as habilidades e competéncias esperadas
para desenvolvimento na etapa e no componente avaliados. Enquanto
as habilidades referem-se, basicamente, ao ato de saber fazer algo,
as competéncias englobam um conjunto de habilidades afins entre si.
(Minas Gerais, 2022 p 14).

Numa avaliagédo em larga escala, como o SIMAVE, ndo se avaliam todas as

habilidades que compdem o curriculo, sdo contempladas aquelas consideradas de
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conhecimento basico, essencial, e que sao passiveis de mensuragcao em avaliagbes
desse formato. Na elaboragao da matriz do SIMAVE, os descritores sao agrupados
por temas ou topicos de acordo com a area do conhecimento avaliada.

A titulo de exemplo, o quadro abaixo apresenta os descritores e habilidades de

uma matriz de referéncia do 2° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 6 - Descritores e Habilidades da Matriz de Referéncia — Proalfa — 2° ano

Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa

Descritor Habilidade
|. APROPRIACAO DO SISTEMA ALFABETICO.
D01 Identificar silabas de uma palavra.
D02 Ler palavras formadas por silabas canénicas.
D03 Ler palavras formadas por silabas ndo candnicas.
D04 Ler frases.
D20 Reconhecer as diferentes formas de grafar uma mesma letra ou palavra
D21 Identificar o espagamento entre palavras na segmentacao da escrita.
D22 Identificar o numero de silabas de uma palavra
D23 Identificar variacoes de sons de grafemas.
D24 Identificar rimas
ll. LEITURA: COMPREENSAO, ANALISE E AVALIACAO.
D05 Localizar informagéo explicita.
D06 Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa e o conflito
gerador.
D07 Inferir informagdes em textos.
D09 Reconhecer o assunto de um texto lido.
D10 Reconhecer o sentido das relagdes l6gico-discursivas marcados por
advérbios e adjuntos adverbiais, etc.
D12 Identificar efeito de sentido decorrente de recursos graficos, selecao
lexical e repeticao.

[ll. USOS SOCIAIS DA LEITURA E DA ESCRITA.

D15 Reconhecer o local de insercdo de determinada palavra numa sequéncia
em ordem alfabética

D16 Reconhecer o género discursivo.
D17 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Fonte: Elaborada pela autora com base em dados do SIMAVE/MG

A Matriz de Referéncia, que € um recorte do Curriculo Referéncia de Minas
Gerais, apresenta uma lista de habilidades organizadas por descritores. No entanto,
conforme a Revista da Rede, SIMAVE (Minas Gerais, 2022, p. 104), é importante ndo
confundir a Matriz de Referéncia com a matriz Curricular. Esta ultima € mais ampla e
fornece orientagdes pedagogicas mais abrangentes para o processo ensino-

aprendizagem.
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Por outro lado, a BNCC define habilidades como “atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho” (Brasil, 2017, p. 8). E é com base nessas habilidades, que séo
listadas na Matriz de Referéncia, que s&o construidos os itens? de avaliagdo que
compdem os testes.

Esses testes, do Proalfa e do Proeb, por exemplo, sdo construidos com base
na TRI que considera cada item composto por caracteristicas proprias, como o nivel
de dificuldade, o poder de discriminagcado e a chance de acerto ao acaso.

Assim, a analise dos resultados desses testes pode auxiliar as escolas
permitindo comparar as notas dos alunos em diferentes edigdes, identificar os pontos
fortes e fracos dos estudantes em cada area do conhecimento e avaliar a qualidade
dos itens utilizados na avaliagao.

A imagem abaixo apresenta um exemplo de item utilizado pelo SIMAVE.

Figura 1 - Modelo de item de avaliagdo - 5° ano do Ensino Fundamental - Lingua

Portuguesa - PROEB
Leia o texto abaixo.

Cachommo-guente, batata frita, pastel [...]. O gue esses alimentos tém em comum, alé&m
de serem saboroses? S3o0 comidas que comemos com a mao! [...)

As maos tém milhdes de bacténas. Por isso, antes de comer um alimento com elas, &
preciso tomar slguns cuidados basicos. Lavar 8 m3o é essencial, mas se vocé estiver na
5 | rua e ndo tiver como, use alcool em gel. Também n&o tem? Opte por um guardanapo para
segurar o alimento. Figue atento e veja se suas maos ndo estdo muito sujas antes de comer.

As criangas gostam de pegar a comida na mao. [...] Tambem & importante cortar as
urnhas da crianga bem curtinha para evitar que a sujeira acumule e limpar as unhas com
uma escovinha macia. |sso pomue a unha tem altissima concentragSo de bactérias.

10 Cuando a introdugio alimentar comega, aos seis meses de idade. os bebés comegam
a descobrir a consisténcia dos alimentos. Deixar a crianga comer com a mac desperta o
interesse em se alimentar porque ela quer experimentar mais, sentir as texturas.

Disponival am: <hipaimige mefapVouec Acesso am: 16 dez 2015, Fragmanto, {POSM25HE_SUP)

(PosnazsHeE) Qual & o assunto desse texto?

A} A concentrago de bacténias nas unhas.
B) A imporiancia de usar o alcool em gel.

C) Os alimentos que comemos com as maos.
D1 Os bebés gue descobrem os alimentos.

Fonte: Revista do Professor, SIMAVE, 2022, p. 29

2 Compreende-se por ltem de avaliagado a “unidade basica de um instrumento de coleta de dados,
que pode ser uma prova, um questionario, etc.” (Brasil, 2006, apud Brasil. Inep, 2006).
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A primeira informagao do item, no caso do exemplo: Leia o texto abaixo, € o
enunciado; em seguida é apresentado o suporte, nesse caso o texto utilizado; e na
sequéncia, o comando, que indica o que o estudante deve fazer. Em se tratando de
um item que compde uma avaliagéo, € indicado apontar também a habilidade a qual
esta sendo contemplada no item. Essa informacgao situa o analisador quanto ao que
esta sendo avaliado.

A TRI permite estimar a proficiéncia, que € uma medida que representa o nivel
meédio de habilidade ou conhecimento de um grupo de estudantes, com base em suas
respostas a itens de um teste. Portanto, a TRI desempenha um papel relevante na
determinacao da proficiéncia média. Ao considerar as caracteristicas individuais de
cada item de avaliacdo e as respostas dos estudantes a esses itens, a TRI permite
uma estimativa precisa da proficiéncia de cada estudante. Essas estimativas
individuais, por sua vez, sdo usadas para calcular a proficiéncia média do grupo.

Em suma, a proficiéncia é, no SIMAVE, “ um valor estimado do conhecimento
do estudante, com base na Teoria de Resposta ao Item (TRI). Para a definigdo da
proficiéncia de um estudante, consideram-se as tarefas que ele é capaz de realizar na
resolucao dos itens do teste” (Minas Gerais, 2022, p. 95¢).

Para calcular a proficiéncia do estudante avaliado, a TRI considera trés
parametros do item de avaliagdo: a capacidade de discriminagdo, o grau de

dificuldade e a probabilidade de acerto ao acaso. De acordo com o préprio documento:

O primeiro parametro diz respeito a capacidade de o item discriminar,
entre os estudantes avaliados, aqueles que desenvolveram as
habilidades avaliadas daqueles que ainda ndo as desenvolveram.

O segundo parametro tem como base o nivel de exigéncia do item
para que seja respondido corretamente.

O terceiro parametro busca identificar os acertos estatisticamente
improvaveis, que serdo considerados acertos ao acaso (“chute”) e
excluidos do calculo da proficiéncia (Minas Gerais, 2022, p. 95d).

A proficiéncia se refere a capacidade de realizar uma determinada tarefa ou
atividade com um nivel adequado de desempenho. Para medi-la em uma area de
conhecimento, como a lingua portuguesa ou a matematica, € necessario o uso de
instrumentos capazes de avaliar as competéncias e habilidades dos estudantes de

forma objetiva e confiavel.
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Segundo o Glossario Ceale, a escala de proficiéncia é definida como “um
conjunto de numeros ordenados, obtido pela Teoria de Resposta ao Item (TRI) que
mede a proficiéncia (habilidade) em uma determinada area de conhecimento. A
probabilidade de se acertar um item aumenta a medida que a proficiéncia (habilidade)
aumenta”. (CEALE, 2023, p1). A escala de proficiéncia pode ser visualizada como
uma régua que mostra a posicao de cada estudante em relagdo aos demais, de acordo
com o seu desempenho no teste, e também se apresenta descrita pedagogicamente,
indicando os conhecimentos e as habilidades que os estudantes demonstram ter
desenvolvido em cada nivel da escala.

Por certo, a escala de proficiéncia € um instrumento util para analisar os
resultados dos testes aplicados nas avaliagbes do SIMAVE, visto que sao construidas
com base nas matrizes de referéncias.

Para organizar os resultados das avaliagdes, o SIMAVE utiliza padrbes de
desempenho, partindo dos intervalos da escala de proficiéncia. De acordo como o
Sumario Executivo do SIMAVE (Minas Gerais, 2022. p. 23b), “cada padrao agrupa um
conjunto de habilidades que s&do objetos da avaliagcdo e que se espera que 0s
estudantes tenham desenvolvido, de acordo com o0 ano de escolaridade em que se

encontram. ” A seguir, sdo apresentados os padroes de desempenho e sua descri¢ao.

Quadro 7 - Descricdo dos padrées de desempenho

Padrao de Descricéo
desempenho
Baixo Este padrdo reune estudantes com caréncia de aprendizagem para o

desenvolvimento das habilidades e competéncias minimas requeridas
para a conclusao da etapa de escolaridade em que se encontram. Sao
estudantes que necessitam de acdes pedagdgicas de recuperacéo.
Intermediario | Este padrdo agrupa estudantes que ainda n&o demonstram ter
desenvolvido adequadamente as habilidades e competéncias essenciais
para a sua etapa de escolaridade. Demandam atividades de reforgo na
aprendizagem.

Recomendado | Este padrdo reune estudantes que consolidaram o desenvolvimento das
habilidades e competéncias previstas para a etapa de escolaridade.
Entretanto, ainda requerem ac¢des para aprofundar a aprendizagem.
Avancado Este padrao agrupa estudantes com desenvolvimento além do esperado
para a sua etapa de escolaridade, os quais precisam de estimulos para
continuar avangando no processo de aprendizagem.

Fonte: Sumario Executivo, SIMAVE, 2022

Os padroes de desempenho sao, entdo, indicadores para a escola

compreender e situar o nivel de aprendizagem dos seus alunos. Um olhar sobre esses
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padrdes, associado a proficiéncia € um fator que permite a equipe de docentes e
gestores da escola delinear agdes da pratica do trabalho pedagaogico.

A expectativa € a de que os instrumentos que compdem o SIMAVE - a Matriz
de Referéncia, Proficiéncia Média e Padrdes de Desempenho - sejam analisados e
apropriados pela escola para conhecimento do nivel de aprendizagem dos seus
alunos. Analisar os resultados e identificar a proficiéncia média da escola é um
indicador para entender o que os alunos ja aprenderam e quais sdo os pontos de
melhoria. Da mesma forma, é também importante identificar a concentracao de alunos
nos padrdes de desempenho e onde estdo a maioria deles. Esse movimento leva a
um olhar aos pontos que precisam ser foco de atencéo especial da escola em relagao
a aprendizagem e € um norteador da (re)estruturagcdo do curriculo e planejamento
escolar. Para esse movimento de analise e compreensao dos resultados, a Secretaria
de Estado de Educacgao, em parceria com o CAEd, criou em 2020 a plataforma do
SIMAVE, em que sao publicados os dados das avaliagdes do Proalfa, do Proeb e das
avaliagdes formativas.

A plataforma busca apoiar professores e gestores da educacédo basica na
verificacdo da aprendizagem dos estudantes da rede estadual (Caed, 2021). Ela
oferece as escolas um conjunto de recursos e ferramentas, que séo visualizados por
meio de cards, para se apropriarem dos resultados e fazer deles mecanismos de
melhoria da pratica pedagogica.

Além dos dados estatisticos das avaliagdes, a plataforma também disponibiliza
materiais que servem de formagdo pedagodgica para a equipe escolar que estao
disponiveis por intermédio de Cards especificos. Um exemplo desses materiais
encontra-se no Card de Orientagbes Pedagodgicas, em que ha um conjunto
significativo de sugestbes de praticas que podem ser utilizados pelos professores e
gestores na apropriacédo dos resultados das avaliagdes. Alguns recursos disponiveis
na plataforma sao:

- Orientacbes Pedagdgicas: reunem praticas que detalham caminhos que
podem ser seguidos por gestores e professores no ensino de habilidades essenciais
para o desenvolvimento dos estudantes;

- Programacado das avaliagbes: o cadastro de estudantes, escolas e
profissionais envolvidos na aplicacdo das avaliagdes sao realizados neste ambiente,
que também da acesso aos testes, aos materiais de apoio a aplicagdo e as

ferramentas de correcao e langamento de resultados;
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- Monitoramento: os gestores e professores podem consultar a participagao dos
estudantes, a partir de indicadores de aplicagao e corregao dos testes e de acesso a
plataforma;

- Resultados: os resultados alcangados pelos estudantes nas avaliagdes sio
divulgados na plataforma por meio de diferentes indicadores, como percentual de
participacao, proficiéncia média, nivel de aprendizagem e o desenvolvimento das
habilidades. Neste ultimo indicador, “é possivel identificar as habilidades nas quais os
estudantes apresentam mais dificuldades e, assim, direcionar o trabalho pedagdgico”
(SEE/MG, 2023). Nesse card é também possivel identificar o numero de acertos por
aluno, o nivel de aprendizagem em que ele se encontra, e o acerto total da turma e
por habilidade;

- Indicadores Contextuais: nesse ambiente, ha informag¢des dos estudantes
acerca do Nivel Socioecondmico (NSE), o nivel de proficiéncia de acordo com o NSE,
a distribuicdo dos estudantes por raga/cor e a média de proficiéncia por raga/cor.

Em suma, esses indicadores séo ferramentas que servem de suporte a escola
no processo de apropriagdo dos seus resultados e podem apontar caminhos para a
equipe pedagodgica na construgdo da proposta curricular e na definicdo do
planejamento pedagdgico.

A partir das informagdes até aqui coletadas acerca das avaliagbes em larga
escala que acontecem na rede publica de ensino, e que sdo aplicadas com
periodicidade anual ou bianual e com informativos referentes aos resultados dessas
avaliagdes e, ainda com disponibilizagdo de programas que tratam do seu uso e
apropriagao pelas escolas, sera apresentada a seguir uma se¢ao de contextualizagao
da Escola Estadual Professora Diva Pinto e o cenario dos seus resultados nas

avaliacdes e, assim, como sao utilizados internamente pela equipe pedagdgica.

2.3 UMA VISAO PANORAMICA SOBRE AESCOLA ESTADUAL PROFESSORA DIVA
PINTO

A Escola Estadual Professora Diva Pinto € uma escola publica estadual, com o
cédigo INEP 31218260, que oferece os anos iniciais do ensino fundamental, do 1° ao
5° ano, na cidade de Janauba, no norte de Minas Gerais. De acordo com o seu PPP,

a escola esta “situada na regido periférica do municipio de Janauba. Assim, em 1° de
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fevereiro de 1991, foi instalada a Escola Estadual do Bairro Ceramica. Houve a
necessidade de implantagdo da escola porque, no final de 1990, houve um grande
aumento de numero de alunos no Bairro Ceramica e a Escola Bardo Gorutuba,
que era a mais préoxima, nao tinha condi¢cdes de atender a todos os alunos, por falta

de espaco fisico.

No primeiro ano de sua existéncia, a escola atendia 13 turmas do Ciclo Basico
de Alfabetizacdo- CBA a 42 série, que foram atendidas precariamente em trés turnos,
com quatro salas. Com uma parceria de recursos entre a Secretaria de Estado de
Educacao e o Municipio de Janauba, para que viabilizassem o repasse de verbas para
a construcao da nova escola, logo apos a instalagao da Escola no bairro Boa Vista,
houve a mudanga de dominacgao de Escola Estadual do bairro Ceramica para Escola
Estadual Professora Diva Pinto, conforme decreto n°. 35.907 assinado em vinte e dois
de agosto de mil novecentos e noventa e quatro (23/08/1994). Atualmente a escola
esta situada na Praga Manoel Aguiar Cordeiro, 20, bairro Boa Vista. A figura 02 mostra

a localizacao da escola.

Figura 2 - Recorte do Mapa de Janauba com a localizagdo da Escola Estadual

Professora Diva Pinto

Jardim
Barbosa

Motel La'More ‘v\::'

CALIFORNIA

Nava
Porteirinha

Google

MDUSTRIAL DG
Dados do mapa 2023 Brasil  Termos  Privacidade

Fonte: Google Maps (2023)
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Na figura 02, percebe-se que a EEPDP esta situada bem préximo a uma
rodovia, e localizada numa regidao mais afastada do centro de Janauba. Esta
localizada em um bairro periférico, proxima aos bairros Rio Novo e Residencial
Claritas, regido de maior proveniéncia dos seus alunos.

O prédio da escola pesquisada possui um espaco fisico contendo seis salas de
aulas, uma sala de professores, uma biblioteca,um laboratério de informatica, uma
cantina, quatro banheiros, dos quais dois s&o de uso dos alunos( um para meninos
€ um para meninas) e dois, de uso dos servidores, uma sala de supervisdo escolar
usada pelos especialistas em educacao basica, uma sala de direcdo escolar, uma
secretaria, um almoxarifado. Além desses espacgos, ha também um patio semicoberto
€ uma quadra coberta onde acontecem as aulas de educacéo fisica e outros eventos
escolares. O espaco fisico da escola é um ambiente limpo, arejado e com poucas
arvores.

De acordo com os dados do Diario Escolar Digital (DED), em 2023 a escola
atendeu 194 alunos, e conforme dados da Secretaria da Escola, a maioria deles reside
no bairro da escola e outros nos bairros vizinhos. A tabela 1 abaixo apresenta a
distribuicdo dos alunos por ano de escolaridade, quantitativo de turmas e turno de

funcionamento.

Tabela 1 - Distribuicdo de alunos por ano de escolaridade e turno da EEPDP

Ano de Quantidade de Quantidade de Turno
escolaridade/série alunos turmas

1° ano 35 2 Vespertino
2° ano 38 2 Vespertino
3° ano 19 1 Vespertino
TOTAL 92 5
3° ano 22 1 Matutino
4° ano 38 2 Matutino
5° ano 21 1 Matutino
5° ano 21 1 Integral
TOTAL 102 5

TOTAL GERAL 194 10

Fonte: Elaborada pela autora (2023) com base nos dados do diario escolar digital - DED/MG

Entre as turmas em funcionamento na escola, uma turma do 5° ano, com 21
alunos, participa do programa do Ensino Fundamental em Tempo Integral, uma
politica publica da Secretaria de Estado de Educagédo de Minas Gerais. O programa

tem como proposta a formacgado integral dos estudantes, oferecendo-lhes uma



50

ampliagdo da matriz curricular e do tempo escolar, integrado a atividades que
objetivam o pleno desenvolvimento do educando. (Minas Gerais, 2022 p.2)

Nesta proposta, conforme orientado pelas Diretrizes Curriculares do Ensino
Fundamental Integral, os alunos tém, no turno matutino, a oferta dos componentes
curriculares preconizados na Base Nacional Comum Curricular e, no turno vespertino,
as atividades integradoras sugeridas pelas Diretrizes do Ensino Fundamental em
Tempo Integral da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais. Tais
atividades integradoras sdo compostas por um conjunto de seis disciplinas: laboratorio
de matematica, estudos orientados, cultura e saberes em arte, leitura e produgao
textual, educacgao e cidadania e esporte e lazer (Minas Gerais, 2022 p.3).

No contexto socioenconémico, o QEDU (2021) e a plataforma do SIMAVE
(2023), apontam que o Nivel Socioecondmico (NSE) da escola é médio-baixo e, para

melhor entender esse nivel, o QEDU (2021) apresenta a seguinte descrigao,

Neste nivel, os estudantes estdo até meio desvio-padrao abaixo da
média nacional do Inse. Considerando a maioria dos estudantes, a
mae/responsavel e o pai/responsavel tém o ensino fundamental
incompleto ou completo e/ou ensino médio completo. A maioria possui
uma geladeira, um ou dois quartos, uma televisao, um banheiro, wi-fi,
e maquina de lavar roupas, mas n&o possui computador, carro,
garagem e aspirador de po. Parte dos estudantes passa a ter também
freezer e forno de micro-ondas. QEDU, 2021

Quanto a caracteristica geral das familias, o PPP aponta que:

sendo algumas familias estruturadas e outras
diversificadas conforme a sociedade atual, mas que em sua maioria é
comprometida com a educagéo dos seus filhos, sendo oriundos dos
bairros periféricos Boa Vista, Veredas, Rio Novo, Sdo Lucas, Floresta
e Ceramica, numa faixa etaria de 06 a 13 anos de idade, cursando do
1° ao 5° do ensino fundamental (EEPDP, 2022, p. 8).

O indice socioeconémico da escola é calculado com base em questionarios
contextuais das avaliagcoes externas e aponta para uma caracteristica de familia que
incentiva seus filhos a estudarem e participam da sua vida escolar. Em suma o
entendimento situacional desse indice da escola é importante para analisar os
diferentes fatores da realidade social e se eles interferem na aprendizagem dos

estudantes.
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O quadro de funcionarios da escola no ano de 2023 foi construido de acordo
com as normas regulamentares da Resolugao n° 4 .789, de 11 de novembro de 2022,
publicada em 12/11/2022, no diario oficial de Minas Gerais nas paginas 78 a 81 e

organizado conforme especificado no quadro 8.

Quadro 8 - Quadro de funcionarios da EEPDP

Segmento Funcgao Suantldad Efetivos Designados
Diretor escolar 1 1
Secretario escolar 1 1

Administrativ | Assistente técnico de

o] Educacgao Basica 3 1 2
Assistente de servico de 0
Educacéio Basica 8
Especialista em
Educacgao Basica 3 3
Professores regentes de
turma 10 7 3
Professores regentes de
aula 4 1

Magistério Professor eventual 1 1
Professor em

. 1 1 0

ajustamento
Professor de Ensino de
Uso da Biblioteca 2 2 0
Professor de apoio
(AEE)

TOTAL 41 16 25

Fonte: Elaborada pela autora (2023)

Do total de servidores da escola, 61% sao designados e contratados conforme
a legislagao vigente da Secretaria de Estado de Educacgéo de Minas Gerais € 39%
sao efetivos por meio da aprovacdo em concurso publico. Mediante a necessidade de
contratacdo anual de servidores devido a demanda da escola e a falta de quadro
efetivo, ha uma permanente rotatividade de servidores. Essa situagao e outras
indicagbes acerca do quadro docente da escola podem ser melhor analisadas
mediante os Indicadores Educacionais criados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Anisio Teixeira (INEP).

Os Indicadores Educacionais compdem um conjunto importante de
informacdes que favorecem a compreensdo do contexto escolar. Dentre esses

indicadores, destacam-se, para melhor entendimento do caso de gestdo dessa
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pesquisa, o indicador de Adequacgao da Formacgao Docente (AFD), o Esforgo Docente
(ED) e o Indicador de Regularidade Docente (IRD).

O indicador de AFD ¢é baseado nos dados do Censo Escolar da Educacéao
Basica, que coleta informagdes sobre a formacao de docentes, turmas em que atuam
e disciplinas que lecionam. Este indicador classifica os docentes em categorias de
cinco grupos, de acordo com sua formagao académica e disciplina(s) que lecionam.
Para tanto, considera os dispositivos legais e normativos referentes aos dados
indicados (Brasil, 2023). O quadro abaixo apresenta a descricdo de cada um desses

grupos.

Quadro 9 - Categorias de adequacao da formagao dos docentes em relagéo a

disciplina que lecionam

Grupo Descrigao
Docentes com formagao superior de licenciatura na mesma disciplina que lecionam, ou
1 bacharelado na mesma disciplina com curso de complementagdo pedagdgica
concluido.
2 Docentes com formacao superior de bacharelado na disciplina correspondente, mas

sem licenciatura ou complementagéo pedagdgica.

Docentes com licenciatura em area diferente daquela que leciona, ou com bacharelado
3 nas disciplinas da base curricular comum e complementagao pedagdgica concluida em
area diferente daquela que leciona.

4 Docentes com outra formag&o superior ndo considerada nas categorias anteriores.

S Docentes que nao possuem curso superior completo.
Fonte: Inep, 2023

A descricao das categorias favorece a compreensao do indicador apresentado
pela escola, pois permite identificar o nivel de formacédo e a area de atuagédo dos
docentes.

O quadro abaixo apresenta o indicador de AFD da escola pesquisada no
periodo de 2018 a 2022.

Quadro 10 - Indicador de Adequacéo de Formacao Docente da EEPDP de
2018 a 2022 (%)

Ano Grupo 1 Grupo 2 | Grupo 3 Grupo 4 Grupo 5
2018 100

2019 100

2020 100

2021 92,8 7,2

2022 92,1 7,9

2023 100

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados do INEP, 2023
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O indicador de AFD da escola pesquisada revela que, no periodo de 2018 a
2020, a escola contava com 100% dos docentes com formacgao superior de
licenciatura na mesma disciplina que lecionavam, ou bacharelado na mesma disciplina
com curso de complementagao pedagdgica concluido (grupo 1). Esse resultado indica
um alto nivel de adequacgao da formagao docente, o que pode refletir na qualidade do
ensino e na aprendizagem dos alunos.

No entanto, a partir de 2021, o indicador de AFD da escola apresentou uma
queda, passando de 100% para 92,8%, em 2021, e para 92,1%, em 2022. Isso
significa que a escola passou a contar com uma parcela de docentes com formagao
superior de bacharelado na disciplina correspondente, mas sem licenciatura ou
complementagao pedagogica (grupo 2). Esses docentes representaram 7,2% do total
em 2021 e 7,9% em 2022.

A presenca de docentes com formagao inadequada pode comprometer a
qualidade do ensino e a aprendizagem dos alunos, pois esses profissionais podem
nao ter a formacado pedagogica necessaria para planejar e executar as atividades

didaticas, bem como para avaliar e acompanhar o desenvolvimento dos estudantes.

Outro indicador apresentado como relevante nessa pesquisa € o Esforgo
Docente (ED). Esse indicador € uma medida que busca avaliar “o esforgo
empreendido pelos professores da educagao basica brasileira no exercicio de sua
profissao” (Brasil, 2014), utilizando informagdées como o numero de turnos de trabalho,
escolas e etapas de atuacgao, além da quantidade de alunos atendidos na Educagao
Basica. Segundo a Nota Técnica n° 039/2014 do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o indicador foi desenvolvido utilizando
a Teoria de Resposta ao Item (TRI) para criar uma escala de esfor¢co da atividade
docente e estimar o esforgo de um individuo no exercicio deste trabalho,
posicionando-o entre os demais individuos dessa populagao (Brasil, 2023).

Este indicador, que esta dividido em seis niveis, permite avaliar o esforco
empreendido pelos professores no exercicio da profissdo, o que pode ajudar a
identificar possiveis sobrecargas de trabalho e desigualdades na distribuicdo de
tarefas entre os docentes. Com essa informacao, a escola pode tomar medidas para
melhorar a qualidade do ensino, como a redistribuicdo de tarefas e a oferta de

capacitacao para os professores. Além disso, o indicador pode ser utilizado para
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monitorar a evolugdo do esfor¢co docente ao longo do tempo. O quadro abaixo
descreve os niveis deste indicador.

Quadro 11 - Descrigao dos niveis do Indicador de Esfor¢o Docente da EEPDP

Nivel | Descricdo

1 Docente que tem até 25 alunos e atua em um unico turno, escola e etapa.

2 Docente que tem entre 25 e 150 alunos e atua em um unico turno, escola e
etapa.

3 Docente que tem entre 25 e 300 alunos e atua em um ou dois turnos em
uma unica escola e etapa.

4 Docentes que tem entre 50 e 400 alunos e atua em dois turnos, em uma ou
duas escolas e em duas etapas.

5 Docente que tem mais de 300 alunos e atua nos trés turnos, em duas ou
trés escolas e em duas etapas ou trés etapas.

6 Docente que tem mais de 400 alunos e atua nos trés turnos, em duas ou
trés escolas e em duas etapas ou trés etapas.

Fonte: Inep, 2023

O Indicador de Esfor¢co Docente compreende seis niveis que refletem diferentes
cenarios de atuacao dos professores na educacgao basica. Esses niveis proporcionam
uma visao abrangente das diferentes realidades enfrentadas pelos professores,
permitindo uma avaliagdo mais precisa do esforgo envolvido em sua pratica educativa.
No quadro abaixo, € possivel observar o percentual de professores da EEPDP em

cada nivel que compde este indicador.

Quadro 12 — Percentual de professores por nivel do IED da EEPDP

Ano Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
2018 50 16,7 25,0 8,3 0,0
2019 27,2 0,0 36,4 27,3 9.1 0,0
2020 54,5 9.1 9,1 9.1 18,2 0,0
2021 45,4 0,0 27,3 18,2 9.1 0,0
2022 64,4 0,0 7,1 21,4 71 0,0

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do INEP, 2023

De acordo com os dados apresentados no quadro acima, observa-se que a
maioria dos professores da escola se encontra no nivel 1 do IED, o que indica que
eles atuam em apenas uma escola, em um unico turno, em uma unica etapa e com
até 25 alunos. Entende-se que esse nivel de esforco docente permite que os
professores tenham mais tempo e condi¢cdes para desenvolver suas atividades

pedagodgicas com qualidade e eficiéncia.
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E importante observar que o percentual de professores no nivel 1 do IED
aumentou de 2018 para 2022, passando de 50% para 64,4%, o que indica uma
sobrecarga menor dos professores e melhores condi¢gdes de trabalho deles ao longo
dos anos. O percentual de professores nos niveis 2 e 6 do IED foi nulo em todos os
anos, o que significa que nenhum professor da escola atuou em mais de uma escola,
em mais de um turno, em mais de uma etapa ou com mais de 50 alunos (nivel 2) ou
em mais de quatro escolas, em mais de quatro turnos, em mais de quatro etapas ou
com mais de 400 alunos (nivel 6). Esses sdo os niveis mais criticos de esforgo
docente, pois implicam uma alta sobrecarga e um baixo desempenho dos professores
e dos alunos.

O percentual de professores nos niveis 3, 4 e 5 do IED variou de 2018 a 2022,
apresentando tendéncias de queda e de aumento em diferentes anos. Esses sédo os
niveis intermediarios de esforgo docente, que indicam que os professores atuam em
até duas, trés ou quatro escolas, em até dois, trés ou quatro turnos, em até duas, trés
ou quatro etapas e com até 150, 300 ou 400 alunos, respectivamente. Esses niveis
podem representar um desafio para os professores e para a escola, pois exigem mais
dedicagao, organizagdo e adaptacdo as diferentes realidades e demandas das
escolas, dos turnos, das etapas e dos alunos.

De acordo com o que aqui se apresenta acerca deste indicador e analisando
os dados da escola, espera-se que quanto menor o esfor¢o docente, maior seja o
desempenho dos alunos, pois os professores podem ter mais tempo e condi¢des para
planejar as aulas, corrigir as atividades, acompanhar o progresso dos estudantes,
participar de formagdes continuadas, entre outras agdes pedagodgicas. Além disso, um
baixo esforgo docente pode gerar motivagao, satisfacdo e bem-estar dos professores,
afetando positivamente o clima escolar e a relagdo com os alunos. E importante
salientar que, apesar do esforco docente, ha outros fatores que podem interferir no
desempenho dos alunos.

O terceiro indicador apontado nesta pesquisa, o IRD, € um indicador que,
segundo a nota técnica n° 11/2015, do INEP, avalia a permanéncia dos professores
nas escolas nos ultimos cinco anos, atribuindo pontuagbes de acordo com a
regularidade e a permanéncia nos anos mais recentes. Esse indicador pode ser
utilizado para avaliar a rotatividade dos docentes nas escolas de educacio basica e

identificar possiveis problemas que afetam a qualidade do ensino (Brasil, 2015, p.3).
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Além disso, o indicador pode ser utilizado para incentivar a permanéncia dos
professores nas escolas e promover a regularidade de sua atuagao.

A partir da analise dos resultados do IRD, as escolas podem realizar pesquisas
e analises que visam ao conhecimento dos fatores que elevam este indice e, a partir
disso, tragar rotas que minimizem o impacto da rotatividade docente, pois a alta
rotatividade dos professores, conforme dispde a Nota Técnica n° 11/2015 (Brasil,
2015), pode trazer prejuizos na construgdo afetiva entre professores, escolas e
alunos, na identificagdo dos problemas institucionais e pode também n&o contribuir
para a solucédo dos possiveis problemas que surgem no contexto escolar.

O quadro a seguir apresenta dados sobre o Indicador de Regularidade Docente
da EEPDP no periodo de 2018 a 2022.

Quadro 13 — Média do Indicador de Regularidade do Docente da EEPDP

Ano Média do IRD
2018 2,4
2019 2,6
2020 3,1
2021 3,6
2022 3,4

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Inep (2023).

O quadro 13 apresenta a média do IRD dos ultimos 5 anos. Para melhor
compreendé-lo, € importante ressaltar que esse indicador varia de 0 a 5: quanto mais
proximo de 0, mais irregular € o docente e, quanto mais proximo de 5, mais regular
ele é (Brasil, 2023 p.3).

Analisando o quadro, podemos observar que a média do IRD da EEPDP
aumentou de 2,4 em 2018 para 3,4 em 2022, o que indica uma maior regularidade do
corpo docente nessa modalidade de ensino. Isso significa que os professores
permaneceram mais tempo na mesma escola, o que pode trazer beneficios para a
qualidade da educacéo da instituicdo, como também maior vinculo com os alunos e
melhor planejamento pedagdgico.

No entanto, a média do IRD da EEPDP ainda esta abaixo de 4, o que sugere
que ha espaco para melhorias na regularidade do docente. Além disso, houve uma
pequena queda de 0,2 pontos entre 2021 e 2022, o que pode indicar uma maior
rotatividade dos professores nesse ano.

Diante do cenario até aqui apresentado, € importante analisar os projetos

pedagogicos desenvolvidos na EEPDP, que podem contribuir para a melhoria da
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qualidade do ensino. O quadro 14, a seguir, apresenta os principais projetos
realizados pela equipe pedagdgica da escola e também por instituicdes parceiras,

bem como seus objetivos, metodologias e resultados.

Quadro 14 — Projetos Pedagogicos desenvolvidos na EEPDP

Nome do Série | Disciplinas | Responsavei | Objetivos do projeto Resultados | Period
projeto s envolvidas | s pela esperados | ode
cont execucao realiza
empl cao
adas (inicio
e fim)
Intervenca | 1°ao | Lingua Professoras | - Melhorar o - Melhorar | Inicio:
) 5° Portuguesa | de Ensino de | desempenho dos o Marco
Pedagdgica | ano | e Uso de alunos nas desempen | de
Matematic | Biblioteca habilidades que ainda | ho dos 2023
a (PEUBS) nao foram alunos e a Fim:
consolidadas; motivagao | Deze
- Elevar a auto estima | pelos mbro/
dos alunos; estudos. 2023
Projetode | 1°ao | Lingua Professores | - Estimular o interesse | - Alunos Inicia
leitura 5° Portuguesa | eventuais, pela leitura; com no
ano | (Leiturae | regentesde | - Desenvolveras melhor més
escrita) turma e hablidades de leitura proficiénci | de
PEUBs e escrita a leitora e marco
com e
habilidades | finaliza
de escrita no
deacordo | més
comoano |de
de nove
escolarida | mbro
de
PIBID(*) 1°ao | Todas as Universitaria | - Melhorar o - Alunos Media
5° disciplinas | sda desempenho dos com nte
ano | daBNCC Unimontes alunos que melhor edital
apresentam baixo desempen | da
desempenho na ho nas Univer
aprendizagem habilidades | sidade
curriculare | Estadu
sparaseu | alde
ano de Monte
escolarida | s
de. Claros
PROERD(** | 5° Educagao | Policiais - Capacitar jovens - Jovens e
) ano | socioemoci | Tutores da estudantes de criancas
onal Policia de informacoes e capazes de
Minas Gerais | habilidades fazerem
necessarias para viver | escolhas
de maneira saudavel, | segurase
sem drogas e saudaveis,
violéncia longe das
drogas, do
alcool e da
violéncia
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Interacoop | 5° Lingua Professor - Desenvolver - Melhor 1°
ano | Portuguesa | cedido pelo praticas de resultado semes
Banco financas, educacao | "° tre de
Sicoob . . desempen | cada
socioambiental, h ,

) o escolar; | ano
desenvolvimento _ letivo.
de lideranca e os Desenvolv
principios do er
cooperativismo. habilidades

socioemoci
onais;
Compreen
dere
aplicar o
prinicipio
da
cooperaga
o

(*)Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
(**) Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Os projetos listados sao de foco pedagdgico, com envolvimento direto com as
habilidades de leitura, escrita e conhecimentos matematicos. Além desses projetos, a
escola desenvolve outros que aqui ndo foram listados por terem tematicas
relacionadas a eventos culturais e que nao trazem relagao direta com o caso de gestéao
apontado nesta pesquisa.

Ao chegar a escola, em fevereiro de 2022, por meio de processo de remogao,
atuando no cargo de Especialista em Educacao Basica, foi possivel perceber pouca
movimentagéo por parte da equipe pedagdgica e de docentes na sistematizagao da
apropriagcao dos resultados das avaliagbes sistémicas no processo de planejamento
das agOes escolares. Essa situacgao, atrelada ao baixo desempenho apresentado
pelos alunos nas avaligdes do Saeb e SIMAVE, levou ao delineamento da tematica
desse caso de gestao aqui apresentado.

Ap06s a definicao do tema, partiu-se para uma pesquisa com foco nos resultados
das avaliagdes sistémicas, apresentados pela escola do periodo de 2011 até 2022.
Para essa analise, foi realizada uma pesquisa na plataforma do SIMAVE, da qual foi
coletada a proficiéncia média da escola, percentual de alunos nos padrdes de
desempenho que compdem a Escala de Proficiéncia, percentual de participacdo dos
alunos. A pesquisa foi realizada também no site do Inep para computar os dados das
avaliacoes do Saeb do mesmo periodo. Dessa pesquisa, levantaram-se os dados de
percentual de alunos nos padrdes de desempenho, a proficiéncia média e o indice de

IDEB da escola da primeira a ultima edi¢ao, e foi também verificado o NSE da escola.
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Outros dados computados foram obtidos por meio de analise das atas de
reunides de modulo Il com indicacdo de movimentagdo da escola em relagcao a
apropriacdo desses resultados e mobilizacdo da equipe com base em seu uso nos
planejamentos de aulas e definigdo de projetos escolares.

Brooke e Cunha (2011, p.30) apontam que os instrumentos utilizados nas
avaliacoes fornecem feedbacks aos professores quanto ao trabalho realizado em sala
de aula e dao suporte na busca de estratégias que melhoram a aprendizagem dos
seus alunos. Os instrumentos disponiveis pelo INEP, em relagdo as avaliagcbes do
Saeb, e pela SEE/MG, em relagao as avaliagdes do SIMAVE, fornecem as escolas e
também a rede de ensino avaliadas, informacdes sobre a aprendizagem de seus
alunos. Esses instrumentos sédo Boletins Pedagogicos de resultados da escola e da
rede, revistas contextuais que abordam os fatores externos que interferem na
aprendizagem dos alunos, como formacdo de professores, condigdes
socioecondmicas das familias e orientacbes pedagodgicas que apresentam indicagao
de acbes de melhoria que podem ser utilizadas pelas escolas.

Todos os instrumentos de devolutiva dos resultados das avaliacbes sdo
disponibilizados aos professores por meio de acesso direto aos canais de divulgacao.
Os resultados do Saeb sao disponibilizados, de forma publica, no site do INEP, e os
resultados do SIMAVE sao divulgados na plataforma prépria e de acesso a todos os
educadores atuantes nas escolas publicas por meio de inscrigdo no site, e isso garante
publicidade dos resultados a toda a comunidade escolar.

A fim de compreender o processo de avaliagao pelo qual perpassa a referida
escola, sera feita uma abordagem dos resultados da avaliagcdo de nivel nacional,
partindo de uma analise dos resultados do Saeb e com o objetivo de identificar o
percurso da escola nesse programa de avaliagéo, seus resultados e evolugdes. No
nivel estadual, serdo abordados os resultados das avaliagdes que compdem o
SIMAVE, que sao o Proalfa, o Proeb e as avaliagbes formativas internas, com o
objetivo de identificar os resultados da escola numa série histérica de 2011 a 2023 e
compara-los entre si ao longo desse periodo.

A apresentacao desses dados permitira tracar um panorama abrangente dos
registros das praticas de planejamento realizadas na escola e caracterizar de maneira
mais precisa o problema de pesquisa destacado. Em suma, este estudo visa

proporcionar uma compreensao aprofundada da situacdo, contribuindo para a
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implementacgao de estratégias mais eficazes no processo de planejamento e execugao
das acdes escolares.

A secado que segue aborda, de forma detalhada, os resultados das avaliagbes
sistémicas e a sua aplicabilidade na Escola Estadual Professora Diva Pinto. Nesse
contexto, serao apresentados e analisados os dados provenientes das avaliagdes do
Saeb e do Sistema Mineiro de Avaliagdo da Educagado Publica (SIMAVE). Esses
indicadores constituem elementos essenciais para compreender a eficacia
pedagogica da instituicdo e delineiam caminhos para aprimoramentos no processo

educacional.

2.4 OS RESULTADOS DAS AVALIACOES SISTEMICAS E SEUS USOS NAESCOLA
ESTADUAL PROFESSORA DIVA PINTO

No que diz respeito aos dados de desempenho da escola no Saeb, é importante
considerar que o Saeb fornece dados sobre a qualidade da educag¢ao no Brasil e
permite acompanhar sua evolucdo, definir acdes para a solucdo dos problemas

apontados pela avaliagao, sendo norteado pelos seguintes objetivos:

Oferecer subsidios a formulacao, reformulacdo e monitoramento de
politicas publicas e programas de intervengcdo ajustados as
necessidades diagnosticadas nas areas e etapas de ensino avaliadas;
Identificar os problemas e as diferengas regionais do ensino;

Produzir informacgbes sobre os fatores do contexto socioeconémico,
cultural e escolar que influenciam o desempenho dos alunos;
Proporcionar aos agentes educacionais e a sociedade uma visao clara
dos resultados dos processos de ensino e aprendizagem e das
condi¢cdes em que sdo desenvolvidos e

Desenvolver competéncia técnica e cientifica na area de avaliagcao
educacional, ativando o intercambio entre instituicdes educacionais de
ensino e pesquisa (IBGE, 2023).

Para entendimento do conhecimento apresentado pelos alunos de acordo com
a proficiéncia média, o Saeb criou escalas de proficiéncia, organizadas internamente
por niveis que posicionam os resultados das avaliagdes nessa escala. Segundo o

Inep,
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As escalas de proficiéncia de Lingua Portuguesa (Leitura) e
Matematica da Prova Brasil s&o compostas por niveis progressivos e
cumulativos. Isso significa que a escala esta organizada em niveis que
vao do menor para o maior proficiéncia, e que cada nivel de
desempenho acumula também os saberes e habilidades do(s)
niveis(is) anterior(es). Assim, quando um quantitativo (%) de alunos foi
posicionado em determinado nivel da escala, pressupomos que estes
alunos, além de terem desenvolvido as habilidades descritas neste
nivel, provavelmente também tenham desenvolvido as habilidades dos
niveis anteriores (INEP, 2019, p.2).

O Saeb (BRASIL,2020) apresenta uma escala em lingua portuguesa dividida

em 9 niveis, em que os alunos relacionados no nivel 0 apresentam habilidades

elementares e ndo se enquadram no conhecimento minimo exigido para essa etapa

escolar. Em matematica, a escala esta dividida em 10 niveis e também apontam as

habilidades desenvolvidas pelos estudantes em cada nivel. Tendo como base a

distribuicdo de pontos da escala do Saeb, o site do Qedu criou uma categorizagao de

niveis de proficiéncia para cada disciplina e etapa escolar, com o objetivo de propiciar

uma analise mais qualitativa para os dados. Assim, tendo como base o numero de

pontos obtidos na Prova Brasil, os alunos s&o distribuidos em 4 niveis,: Insuficiente,

Basico, Proficiente e Avancgado.

Sao considerados com aprendizado adequado

aqueles que se encontram no nivel proficiente e avancado (QEDU, 2023).

O quadro abaixo indica a distribuicdo de pontos, por nivel de proficiéncia,
utilizados pelo QEDU (Brasil, 2020).

Quadro 15 - Niveis de desempenho pontuados para o 5° ano em Lingua Portuguesa

e Matematica

Componente Ano/série Nivel de proficiéncia Pontos
Curricular
Lingua Portuguesa 5° Insuficiente 0a 149
Basico 150 a 199
Proficiente 200 a 249
Avancgado Igual ou maior que 250
Matematica 5° Insuficiente 0a174
Basico 175 a 224
Proficiente 225a 274
Avancado Igual ou maior que 275

Fonte: QEDU (Brasil, 2023)

Os alunos do nivel avangado apresentam um

aprendizado além das

expectativas; do proficiente, encontram-se preparados para continuar os estudos. Ja
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os alunos do nivel basico precisam melhorar e os do nivel insuficiente apresentam
pouquissimo aprendizado.

O quadro abaixo apresenta a média de proficiéncia em lingua portuguesa e
matematica da escola pesquisada nas seis ultimas edicdes do Saeb, sendo possivel
perceber que a variagao nos resultados de desempenho dos alunos é estatisticamente

pequena.

Tabela 2 - Média de Proficiéncia no Saeb - 5° ano do Ensino Fundamental da

EEPDP
2011 2013 2015 2017 2019 2021
Profic | Escol | L. 187.89 | 199.66 | 196.62 | 199.32 | 196,3 192,39
iéncia | a Portuguesa

Médi | pesqui | Matematica 206.17 | 225.59 | 206.00 | 214.19 | 211,37 | 203,61
a sada

Escol | L. 196.36 | 187.78 | 195.89 | 216.76 | 213,94 | 212,85
as Portuguesa

similar | Matematica | 213.80 | 202.67 |209.72 | 223.23 | 226,12 | 220,72
es

Fonte: Inep (Brasil, 2020)

Com base nas informacdes apresentadas, percebe-se que, desde a edigdo de
2011, a escola esta situada na escala do Saeb no nivel basico em Lingua Portuguesa
e em Matematica. Esta classificacdo indica uma estagnacdo dos resultados num
grande periodo histérico: a escola ndo tem progressdo no desempenho dos alunos,
visto que os resultados vém se apresentando dentro do mesmo nivel de padrao de
desempenho, mesmo com uma pequena evolugdo no quantitativo de alunos e
percentual de desempenho. Na escala desenvolvida pelo Inep (2020), o nivel basico,
tanto em Lingua Portuguesa quanto em matematica, aponta que as habilidades
desenvolvidas pelos alunos ainda séo elementares em relacdo ao que € esperado
para o 5° ano de escolaridade.

A partir de 2017, as escolas similares: apresentaram aumento da proficiéncia
em Lingua Portuguesa e avangaram para o proficiente mantendo-se nesse nivel até
a ultima edicdo da avaliagdo. Em matematica, as escolas similares mantém-se no
mesmo nivel basico de desempenho que a escola pesquisada e, apenas em 2019,

elevou-se ao nivel proficiente, mas retornou para o basico em 2021.

3 Grupo de escolas com caracteristicas semelhantes, ou seja, que pertencem a mesma microrregiao

geografica e a mesma localizagdo (urbana ou rural) e que possuem os valores absolutos do
Indicador de Nivel Socioeconémico préximos (Inep, 2013)
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No quadro de distribuicdo do percentual de alunos por nivel de proficiéncia da
escola pesquisada e de escolas similares, € possivel observar o desempenho dos
alunos e posiciona-los para entendimento do que eles apresentam de conhecimento

em lingua portuguesa e matematica na escola pesquisada e escolas similares.

Tabela 3 - Distribuicao Percentual dos Alunos do 5° do Ensino Fundamental

por Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa e Matematica da EEPDP

Ano Escolas PADRAO DE DESEMPENHO
Insuficiente Basico Proficiente Avancado
LP Mat. LP Mat. LP Mat. LP Mat.
2011* EEPDP
Escolas
similares
2013 EEPDP 11,49 5,74 48,57 17,17 25,71 48,58 14,22 28,49
Escolas 25,13 16,31 38,32 34,19 23,14 30,87 13,4 18,62
similares
2015 EEPDP 15,28 5,01 45,06 35,7 22,34 46,98 17,33 12,32
Escolas
similares 18,70 10,15 35,77 33,11 31,85 36,73 15,12 20,01
2017 EEPDP 12,5 10,4 26,02 24,8 33,35 45,87 14,63 20,87
Escolas 10,18 6,11 26,73 24.8 36,06 40,2 27,03 28,86
similares
2019 EEPDP 17,96 6,36 39,96 31,64 26,64 44,01 15,44 17,96
Escolas
similares 11,87 6,27 27,65 30,43 37,30 36,14 23,18 25,39
2021 EEPDP 13,36 6,45 48,84 45,16 20,73 34,8 17,05 13,83
Escolas ) } ) } ) ) } _
similares™

Fonte: Boletim Pedagdgico EEPDP
* Nao ha essa informagao desses resultados

No que diz respeito ao resultado de LP, de acordo com o quadro 2, percebe-se
que um percentual maior de alunos estava alocado no padrao basico de desempenho,
com valores significantemente maiores que a média das escolas similares, avangou
para o proficiente em 2017 com uma diferengca percentual de 7,33. Nos anos
seguintes, volta para o nivel basico, tendo em 2021 o seu maior percentual de alunos,
48,84%, neste nivel. As escolas similares também apresentaram esse mesmo
desempenho de 2013 a 2015 e avangaram para o proficiente nas edi¢oes da avaliagao
de 2017 e 2019. Nao ha dados comparativos das escolas similares em 2021, nao
sendo possivel estabelecer um paralelo.

Em relagdo aos resultados de matematica, prevalece o nivel basico de
desempenho de 2013 a 2015, avancga para o nivel proficiente em 2017, mas volta para
0 basico nas avaliagoes de 2019 e 2021. As escolas similares apresentam o mesmo

padrao de desempenho.
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Outro dado disponivel para a Escola Estadual Professora Diva Pinto é o indice
de Desenvolvimento da Educacédo Basica (Ideb). O Ideb foi criado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, Inep, em 2007 com o
objetivo de acompanhar a qualidade do ensino no Brasil. O MEC (Brasil, 2022), aponta
que “O Ideb funciona como um indicador nacional que possibilita 0 monitoramento da
qualidade da Educacéao pela populagédo por meio de dados concretos, com o qual a
sociedade pode se mobilizar em busca de melhorias” (MEC, 2022, recurso online). O
Ideb é calculado tendo como base dois indicadores: a taxa de rendimento escolar,
obtida por meio do Censo Escolar? e média de desempenho obtida por intermédio do
Saeb.

O Ideb obtido pela escola pesquisada, mediante os resultados das avaliagdes

do 5° ano, apresenta os seguintes resultados:

Grafico 1 - indice das metas projetadas e alcancadas pela escola para o 5° ano

Metas Ideb 2005 a 2021 - 52 ano

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

EEPDP m MP

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados Qedu

Pela andlise do grafico, nota-se que de 2007 a 2017, a escola apresenta um
Ideb superior as metas projetadas pelo Inep. Entretanto, é preciso considerar que as
metas foram estabelecidas considerando o resultado de 2005, que foi atipico,
considerando que os outros resultados foram superiores em quase 1,5 pontos
percentuais. Desde 2007, os resultados da escola apresentam pouquissimas
oscilagdes, que estatisticamente sdo pouco representativas. E, apesar de os indices
alcancados pela escola, na maioria das edi¢cdes, serem superiores as metas
projetadas, em nenhum dos anos avaliados ela atinge a média 6,0, que € considerada

pelo MEC (Brasil, 2023) como indicador de qualidade a ser alcangado.
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Outra evidéncia apontada para o problema do baixo desempenho se refere aos
resultados do SIMAVE — Sistema Mineiro de Avaliagdo e Equidade, criado em 2000
por meio de parceria entre a Secretaria de Estado de Educacédo de Minas Gerais e o
Centro de Politicas Publicas e Avaliagao da Educacao da Universidade Federal de
Juiz de Fora (CAEd/UFJF). Sao participantes do SIMAVE as escolas pertencentes a
rede estadual e municipal de Minas Gerais. Desde o ano da sua criagao, o SIMAVE
avalia as habilidades dos alunos da rede publica nos componentes curriculares de
Lingua Portuguesa e Matematica (SIMAVE, 2021). Os dados aqui apresentados
mostram uma série histdérica desse desempenho e constituem informacdes
importantes para a analise que se propde.

O Simave (2021) agrega dois niveis de informac&o, um agrega resultados até
o nivel de turma e o outro, os resultados individuais dos estudantes. Nos resultados
até o nivel de turma, o sistema aponta o quantitativo e percentual de alunos avaliados,
a proficiéncia média obtida e o percentual de alunos alocados em cada padrao de
desempenho. Esses padroes sio:

Baixo: alunos que apresentam déficit de aprendizagem e ndo desenvolveram
as habilidades e competéncias minimas permitidas para a conclusédo da etapa escolar
em que se encontram.

Intermediario: alunos que ainda nao consolidaram as habilidades essenciais
para o ano escolar e comentarios de reforco.

Recomendado: alunos que demonstrem ter consolidado as habilidades
previstas para o ano escolar, mas que ainda precisam de atividades e a¢des para
avangarem na aprendizagem.

Avancado: Alunos que apresentam um desenvolvimento além do esperado
para 0 ano escolar.

O quadro abaixo apresenta, de forma mais ilustrativa, essa distribuicdo de
desempenho e pontos obtidos da avaliagdo em Lingua Portuguesa e Matematica e é
um indicador para situar o nivel de desempenho da escola de acordo com a sua

pontuacao nas avaliacoes.

Quadro 16 - Pontuagéo e nivel de desempenho — PROEB 5° ano da EEPDP

Ano de Lingua Portuguesa Matematica
escolaridad
e
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Pontuacao Nivel de Pontuacéao Nivel de
desempenho desempenho
Até 150 Baixo Até 175 Baixo
50 De 150 até Intermediario De 175 até Intermediario

200 225

De 200 até Recomendado De 225 até Recomendado
250 275

Acima de 250 Avancado Acima de 275 Avancado

Fonte: SIMAVE (2019)

A média de proficiéncia do PROEB indica o desempenho dos alunos avaliados
em Lingua Portuguesa e Matematica e fornece dados para uma analise do nivel dos

alunos de acordo com a média alcangada.

Tabela 4 - Média de Proficiéncia no PROEB - 5° ano do Ensino Fundamental
da EEPDP

2011 2012 | 2013 | 2014 | 2016 | 2018 | 2019 | 2021
Profici | Escola | L.
&ncia pesqui | Portuguesa 208 201 202 123 217 191 199 187

Média | sada | Matematica | 217 207 238,1 | 233,4 | 262,3 | 205,9 | 209,8 | 204

L.
SRE | Portuguesa 2054 | 209,6 | 2111 | 212,56 | 215,7 | 214,6 | 216,6 | 205,0

Matematica | 222,1 | 229,1 | 233,7 | 227,1 | 229,3 | 224,4 | 223,0 | 214,0

Fonte: Plataforma SIMAVE (2021).

Analisando os resultados da escola e os niveis de desempenho estabelecidos
pelo SIMAVE (2019), verifica-se que, de 2011 a 2013, a proficiéncia média apontava
para um desempenho recomendado, mas muito proximo da pontuagdo do
intermediario, permanecendo nesse nivel nos anos posteriores e ainda diminuindo
tanto em Matematica quanto em Lingua Portuguesa. A proficiéncia média, dos
componentes avaliados, da Superintendéncia Regional de Ensino de Janauba, a qual
a escola esta circunscrita, esta no padréao de desempenho recomendado em Lingua
Portuguesa e oscila entre o recomendado e intermediario, mas com uma pontuagao
superior as médias da escola. O Grafico a seguir apresenta a distribuigao por nivel de

proficiéncia de Lingua portuguesa dos resultados da escola no Proeb de 2011 a 2021.
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Grafico 2 - Padrao de desempenho — 5° ano Ensino Fundamental - Lingua

Portuguesa

PROEB - LINGUA PORTUGUESA - 52 ANO - EEPDP

2021

2019

2018

2016

2014

2013

2012

2011

0 20 40 60 80 100

M Baixo M Intermedidrio M Recomendado Avangado

Fonte: Elaborado pela autora com dados do Site do SIMAVE MG

O Gréfico 2 aponta que, de 2011 a 2021, a escola teve o maior percentual dos
seus alunos avaliados no padrao de desempenho intermediario e, a partir de 2016,
comegam a aparecer alunos que alcangam o nivel avangado e ha uma diminuicdo no
percentual de alunos abaixo do recomendado, mas ndo em percentual suficiente para
elevar o nivel de desempenho. Os dados apontam também que o percentual de
alunos no baixo desempenho ao longo do periodo analisado ndo apresenta grandes
variagdes e mostram-se basicamente estaveis. De todas as edicbes da avaliacao,
nota-se uma auséncia de percentual desse padrao de desempenho apenas no ano de
2016.
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Grafico 3 - Padrao de desempenho — 5° ano Ensino Fundamental - Matematica

PROEB - MATEMATICA - 52 ANO - EEPDP

2021 mj 13 1 13
2019 “—-@_‘ 17.8 133
2018 w: 28.3 [ 8.7
2016 AEOEYI Wi [ 345
2014 TSR 25 | 313
2013 (] 685
2012 “—@—I 40
2011 %l 375

0 20 40 60 80 100

H Baixo [@Intermedidrio ERecomendado [ Avancado

Fonte: Elaborado pela autora com dados do Site do SIMAVE MG

Os dados apresentados no grafico 3 apontam que, na maior parte das edigbes
das avaliagdes, a escola apresenta cerca de 60% dos seus alunos em nivel de
desempenho abaixo do recomendado. A partir de 2014, comegam a aparecer alunos
no nivel avancado e o percentual diminui nas edicdes subsequentes. E notéria
também uma discrepancia entre os resultados apresentados nos anos de 2014 e
2016 dos demais anos de avaliagao.

Nos anos de 2015 e 2017, ndo houve avaliagao para os alunos do 5° ano. Em
2020, também n&o houve a aplicacdo do Proeb, devido a pandemia de Covid-19 e ao
formato de aulas remotas.

Nota-se, pelos dados apresentados nos Grafico 2 e 3, que o0 maior percentual
de alunos, de acordo com o padrao de desempenho, encontra-se abaixo do
recomendavel tanto em lingua portuguesa quanto em matematica, que € o padrao
minimo esperado para o ano de escolaridade.

As avaliagcbes diagnosticas da Secretaria de Estado de Educacado de Minas
Gerais configuram, nessa proposta de pesquisa, outro ponto de evidéncias. Estas
avaliagdes tiveram seu inicio nas escolas publicas mineiras entre os anos de 2006 e
2007, e constituiam o Programa de Avaliagdo da Aprendizagem Escolar — PAAE, que

foi criado pelo Instituto Avaliar, que integrava o SIMAVE e tinha o objetivo de realizar
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diagndsticos para entender as dimensdes do sistema publico de educagao do Estado,
tendo em vista o seu aperfeicoamento. (FERNANDES E GOMES, 2019 p. 57 apud
MINAS GERAIS, 2008).

As avaliacdes diagnosticas do PAAE eram aplicadas de forma on-line ou
impressas para os alunos, sendo uma diagndstica no inicio do ano letivo e outra ao
final do ano letivo.

Atualmente, as avaliagbes diagndsticas integram a plataforma de avaliagéo e
monitoramento do SIMAVE, criada pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da
Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). As provas sao
aplicadas conforme cronograma da SEE/MG. No periodo de 2021 a 2022, os alunos
realizaram trés provas ao longo do ano letivo: uma no inicio do ano letivo, denominada
de avaliagcéo diagndstica, e mais duas avaliagdes no percurso letivo, denominadas 12
trimestral e 22 trimestral.

De acordo com o percentual de acertos no teste, € possivel classificar o
desempenho dos estudantes em quatro categorias: Muito baixo (até 25% de
acerto), Baixo (26% a 50% de acerto), Médio (51% a 75% de acerto), e Alto (acima de
75% de acerto) (SIMAVE, 2023).

O quadro 19 indica a distribuicdo de alunos por padrao de desempenho nas
avaliagdes diagnosticas de 2021 e 2022.

Quadro 17 - Distribuicdo de estudantes (%) da avaliagao diagndstica por padrao de
desempenho — 5° ano EF - EEPDP

Ano Comp. Muito baixo Baixo Médio Alto
Curricular
2021 LP 10 23 17 50
Matem. 7 17 17 60
2022 LP 13 28 36 23
Matem. 12 62 26 0

Fonte: Simave 2021/2022

As informagbes apresentadas no quadro 5 apontam que 33% dos alunos
avaliados em lingua portuguesa no ano de 2021 apresentaram um padrdo de
desempenho abaixo do esperado para o ano de escolaridade avaliado e 17% no
médio e 50% no alto. Em matematica, o cenario avaliativo demonstrava um pouco

melhor com 24% dos alunos nos padrées muito baixo e baixo, e 60% dos alunos no
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padrao alto. Vale ressaltar que, em 2021, as avaliagdes diagndsticas foram aplicadas
para os alunos no formato digital pelo aplicativo Conexao Escola, recurso utilizado
pela Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais — SEE/MG para auxiliar os
alunos no acesso as aulas remotas devido a pandemia pela Covid-19 e de forma
impressa, mas realizadas em casa e com o acompanhamento das familias, conforme
orientagado da SEE/MG, por meio do Memorando Circular n°® 4/2021/SEE/DAVE, de 02
de margo de 2021. Em 2022, ja com a retomada das aulas presenciais, as avaliagdes
foram aplicadas de forma impressa, mas com realizagcdo na escola e aplicadas pelos
proprios professores regentes. Neste ano, a escola apresenta uma situagdo mais
critica com 41% dos alunos abaixo do padrao Médio em lingua portuguesa e 74% dos
alunos nos padrdes muito baixo e baixo.

Outra evidéncia a respeito da baixa apropriacdo de resultados na escola
pesquisada € a pequena incidéncia de temas relacionados aos dados da escola e ao
trabalho a partir dos dados da escola nas reunides de Mdédulo Il. A Lei Estadual n°
20.592 institui, em seu Art. 33, a carga horaria do professor de Educagao Basica e,
dentre ela, o cumprimento de duas horas semanais, nomeadas de Maoddulo I,
destinadas a reunides coletivas cumpridas dentro da escola.

Dentre as atividades previstas para o cumprimento desta carga horaria, esta a
analise dos resultados das avaliagbes internas e externas para elaboragao dos planos
de trabalho e das atividades pedagodgicas e também a elaboragdo de atividades de
ensino e aprendizagem a partir das necessidades evidenciadas pela avaliagédo dos
alunos (SEE/MG, 2026 p.6).

O quadro a seguir indica uma analise das atas das reunides de Médulo Il da
escola pesquisada no periodo de 2019 a 2023, apontando o quantitativo de atas
registradas em cada ano, o quantitativo e percentual de atas que apresentam
indicativos de assuntos referentes as avaliagdes sistémicas e ao detalhamento do

assunto tratado:

Quadro 18 - Analise das atas de reunido de moédulo Il da EEPDP

Ano | n°de atas n° de atas com Detalhamento de como o tema foi
analisada | apresentacao / discussao / tratado
s uso dos resultados de
avaliacbes
n° %
2019 41 10 24,3 - Repasse de informagdes sobre
avaliagéo (1)
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- Andlise dos resultados e
levantamento dos alunos abaixo do
recomendado (3)

- Planejamento de intervencgao
pedagogica com base nos resultados
das avaliagbes diagnésticas e
SIMAVE (6)

2020 24 03 12,5 - Orientagcbes sobre o processo de
aplicacéo do SIMAVE (2)

- Orientagdes sobre a devolutiva das
avaliagdes diagnésticas (1)

2021 15 03 20 - Orientagdes sobre a aplicagao da
avaliacao diagnéstica (1)

- Orientagdes sobre langcamento das
respostas na plataforma (1)

- Andlise dos resultados da avaliagao
diagnéstica e 12 avaliagédo trimestral
(1)

2022 36 14 38,8 - Analise dos resultados do Proalfa e
Proeb 2021 (1)

- Andlise dos resultados das
avaliagdes externas 2021 (1)

- Orientagdes para aplicagcdo das
avaliagdes diagnésticas 2022 (3)

- Analise dos resultados das
avaliacbes diagnosticas e
planejamento de intervengéo
pedagogica (2)

- Orientacdo para langcamento das
avaliagdes trimestrais (3)

- Analise do desempenho dos alunos
nas avaliagdes externas (2);

- Orientacbes para aplicagdo do
SMAVE 2022 (2)

2023 06 02 33,3 - Andlise das avaliagbes diagnodsticas
2022 (1)

- Planejamento de intervencao
pedagdgica (1)

Total 122 32 29,4
Fonte: Caderno do registro de atas da EEPDP

Do total de 122 atas analisadas, 32 delas, o que equivale a 29,4%, indicam
assuntos relacionados as avaliagcboes sistémicas: Saeb, SIMAVE e as avaliagdes
diagndsticas e trimestrais. Os demais assuntos tratados nas atas estao relacionados
a reuniao de pais, a preparacao de eventos escolares, como festa junina, semana das
criangas, a organizagao da biblioteca, ao estudo dos itinerarios formativos do PPP e
ao planejamento de atividades do cotidiano escolar. O quantitativo de atas que
apontam para assuntos relacionados a avaliagado na escola indica que ja se fazem

apontamentos sobre tais indicadores. Mas, analisando a coluna 5 do quadro 6, o
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detalhamento de como o tema foi tratado, apontam-se agdes que estao mais voltadas
para a operacionalizagdao da aplicagdo das avaliagbes e, pouco se aponta de
estratégias efetivas que resultam na melhoria dos resultados.

Conforme Luckesi (2013, p 133),

a avaliagdo devera ser assumida como um instrumento de
compreensao do estagio de aprendizagem em que se encontra o
aluno, tendo em vista tomar decisbes suficientes e satisfatérias para
que possa avangar no seu processo de aprendizagem.

As acbes de analise dos resultados precisam levar a decisbes que
redimensionam o curriculo, que se estabelecam intervengdes pedagogicas e
recomposi¢cdo das aprendizagens dos estudantes. Nos anos 2019 e 2022, ha um
percentual maior de reunides com temas tratando com mais especificidade a analise
dos resultados e definicao de agdes que evidenciam uso dos dados, como € citada a
intervencao pedagdgica, mas ainda assim essas agbes nao tém apresentado
interferéncia na melhoria dos resultados, visto que as avaliagdes em 2021 no PROEB,
com as aulas ja funcionando de forma presencial* e as provas ja aplicadas na escola
para os alunos, apontam um resultado com mais de 60% dos alunos abaixo do nivel
de desempenho recomendado, tanto em Lingua Portuguesa quanto em Matematica.

Os resultados das analises realizadas indicam uma significativa estagnagéo no
desempenho dos alunos e uma falta de melhoria no processo de ensino-
aprendizagem. Embora haja uma movimentagao por parte da equipe escolar em
relagao a apropriagao dos resultados das avaliagdes sistémicas, esse movimento nao
€ suficiente e nem sistematico para gerar melhorias efetivas no processo de ensino-
aprendizagem, que vem apresentando baixo desempenho ha mais de uma década.

Neste capitulo, exploramos o caso de gestao proposto: como os resultados da
avaliacao educacional do Saeb e do Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade
(SIMAVE) sao apropriados pelos professores dos Anos Iniciais da Escola Estadual
Professora Diva Pinto no periodo de 2011 a 2022. Esse caso de gestdo atende ao
objetivo especifico desta dissertacao, que é descrever o cenario de aprendizagem da

escola a partir dos resultados das avaliagbes externas de Lingua Portuguesa e

Em 2021, o ano letivo teve inicio com aulas remotas devido a pandemia de Covid-19, mas em
outubro, de acordo com orientagdo da SEE/MG, conforme consta no Memorando-Circular n°
26/2021/SEE/SB, houve o retorno obrigatério das aulas presenciais. Sendo assim, as avaliagdes
sistémicas desse ano, tanto do SIMAVE quanto do PROEB, foram aplicadas de forma presencial.



73

Matematica no Saeb e SIMAVE no intervalo de 2011 a 2022, bem como as acdes
pedagogicas e estratégias adotadas pela escola para trabalhar com esses resultados.

Ao encerrar este capitulo, torna-se evidente que o caso de gestdo analisado se
revela de extrema relevancia e merecedor de atengdo especial. A descricdao do
cenario de aprendizagem da escola, juntamente com as agdes pedagodgicas e
estratégias implementadas pela instituicdo para lidar com esses resultados da
instituicdo nas avaliagbes externas, oferece um ponto de intersecado fundamental entre
0 caso de gestao e os demais objetivos da pesquisa.

Ademais, o caso de gestdo desta pesquisa ilustra a complexidade da
apropriacao desses resultados pela equipe pedagogica da escola, destacando a
necessidade de compreender ndo apenas os indicadores nhumeéricos, mas também as
praticas adotadas em resposta a esses dados. Este € um ponto critico, pois a
efetividade das agdes pedagdgicas é central para a melhoria continua do ensino.

Isso posto, a pesquisa proposta emerge como uma ferramenta valiosa para a
Escola Estadual Professora Diva Pinto, fornecendo uma analise detalhada que pode
informar diretamente as praticas pedagogicas e estratégias de gestdo escolar. Ao
investigar como os resultados das avaliagdes sistémicas sao incorporados a dinamica
escolar, a pesquisa oferece elementos para superar os desafios identificados no caso
de gestdao. Ao compreender esses processos, a escola podera aprimorar suas
abordagens, promovendo uma gestao mais eficiente e, consequentemente, elevar a
qualidade do ensino oferecido aos alunos. Assim, a pesquisa ndo apenas aborda um
caso de gestdo especifico, mas também fornece subsidios praticos para
aprimoramentos concretos na abordagem da escola em relagao aos resultados das
avaliagbes sistémicas.

No préximo capitulo, sera apresentada uma abordagem tedérica sobre avaliagéo
em larga escala e a relagdo entre a apropriagdo dos seus resultados, a pratica
pedagodgica em sala de aula e a (re)organizacao do curriculo escolar. Também sera
apresentada a metodologia de pesquisa e uma analise dos dados coletados na

pesquisa.
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3 APROPRIACAO DOS RESULTADOS DAS AVALIAGOES EM LARGA ESCALA
DA E.E. PROFESSORA DIVA PINTO

No capitulo anterior, foi apresentada uma abordagem histérica do Sistema de
Avaliacao no Brasil, a criagdo do SAEB e suas mudancgas no decorrer dos tempos, e
ainda uma analise das matrizes de referéncia e da metodologia utilizada por esse
Sistema de Avaliagdo. A mesma abordagem foi apresentada sobre o SIMAVE, que é
o sistema de avaliagao utilizado em Minas Gerais. Para compreensao do sistema de
avaliacao, foi apresentado o seu historico de criagao, seus principios e objetivos, e
uma abordagem das matrizes de referéncia utilizadas ao longo da sua existéncia.
Além disso, foi apresentada uma descricdo da escola em estudo, com a analise dos
seus resultados e das agdes pedagdgicas realizadas em torno da aprendizagem dos

alunos.

Este capitulo tem como obijetivo refletir sobre a utilizagdo dos resultados das
avaliagdes, analisando como os dados gerados por elas podem ser utilizados de
maneira estratégica para aprimorar a qualidade do ensino. Sera abordada a
importancia da apropriacao desses resultados pelos gestores escolares e professores,
a fim de que o planejamento escolar se torne mais alinhado as reais necessidades
dos estudantes, promovendo um ensino mais equitativo e eficaz.

Dessa forma, busca-se contribuir para o entendimento de como os resultados
das avaliagbes em larga escala podem ser incorporados de forma significativa ao
planejamento escolar dos professores, promovendo uma cultura de analise critica e
uso reflexivo dos dados educacionais, respondendo de maneira mais precisa as
demandas do contexto educacional.

Este capitulo pretende, portanto, contribuir para a compreensdo de como os
resultados das avaliagdbes em larga escala podem ser integrados de maneira
significativa ao planejamento escolar, apoiando uma cultura escolar que valoriza a
analise critica dos dados educacionais. A discussdo é embasada em referéncias
tedricas que exploram tanto as possibilidades quanto os desafios dessa integracéo,
articulando as relagdes entre avaliagcao, pratica pedagogica e curriculo.

Para a reflexao realizada sobre a utilizacdo dos resultados na escola, debruga-
se na concepgao de Fontanive (2013), em que ela aponta sobre a necessidade de

gestores e professores melhorarem o conhecimento acerca da dindmica de realizagao
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das avaliagbes para, assim, terem condi¢des de fazer dessas avaliagdes mecanismos
de aprendizagem. Contribui também nesse texto a pesquisa de Almeida e Nhoque
(2017), para apresentar apontamentos de que os resultados impactam a organizagao
do trabalho escolar e, apesar de algumas repercussdées negativas, podem levar a
melhorias na qualidade do ensino publico. E, nessa mesma linha de pensamento,
Kellaghan, Greaney e Murray (2011) abordam sobre o cuidado de se restringir o
ensino somente as habilidades avaliadas e da necessidade de melhoria na formagao
dos professores para lidar com os dados fornecidos pelas avaliacées.

Ja Luckesi (2011), chama a atengao para a compreensao do ato de avaliar e
como seus resultados sdo um suporte para as tomadas de decisdes na escola, no que
tange a aprendizagem. Outras contribui¢des importantes que auxiliam ao leitor na
compreensao da apropriagédo e uso dos dados das avaliagbes em larga escala vém
de Blasis, Falsarella e Alavarse (2013). Em seu estudo, os autores elegem a avaliagao
como “ponto de partida para repensar e planejar a acdo pedagogica e a gestao
educacional” (Blasis; Falsarella; Alavarse, 2013, p.12), e a importancia do dialogo com
as diferentes avaliacbes existentes na escola.

A discussao sera fundamentada em analises tedricas que evidenciam tanto os
potenciais quanto os desafios dessa integracao, e se se desdobrara em duas secoes
principais: o referencial tedrico, dividido em duas subse¢des dedicadas a uma
exposicao teodrica acerca da avaliagdo em larga escala e sua relagdo com a
aprendizagem, a pratica pedagdgica dos professores e o curriculo escolar,
fundamentado pelos autores Alves e Soares (2012), Brooke e Cunha (2011),
Kellaghan e Greaney (2010), Fontanive (2013), Sousa e Oliveira (2010), Luckesi
(2011), Bonamino e Souza (2012) e Bauer (2020). E, uma ultima sec&o, com a
apresentacdo da proposta metodoldgica, que delineia os recursos e métodos de

pesquisa empregados.

3.1 AVALIACAO EM LARGA ESCALA — REFLEXAO SOBRE A UTILIZACAO DOS
RESULTADOS

A avaliacdo em larga escala desempenha um papel importante na
compreensao do desempenho educacional e na formulagao de politicas e praticas nas

instituicbes escolares. Realizada em nivel nacional ou estadual, ela fornece
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informagdes sobre o desempenho dos alunos em areas especificas do curriculo,
sinalizadas pela matriz de referéncia. Tais informagbes constituem dados para
promover melhorias no processo de ensino e aprendizagem dos alunos e aumentar
suas habilidades cognitivas. No entanto, conforme Fontanive (2013), a equipe da
escola ainda nao desenvolveu competéncias na compreensdao da dinamica de
organizagédo e divulgacao dos resultados, o que leva a ndo se apropriarem dos

resultados e corrigir falhas no processo de ensino e aprendizagem dos alunos:

professores, coordenadores pedagogicos e diretores das escolas néo
compreendam adequadamente as tecnologias empregadas na
avaliacido dos estudantes e nos mecanismos e materiais utilizados na
divulgacdo dos resultados e, assim, ndo sado capazes de orientar a
pratica docente para corrigir os erros e as dificuldades apresentadas
pelos alunos (Fontanive, 2013, p 83).

Quando os gestores escolares se sentem responsaveis pelo desempenho dos
alunos, eles tém maior probabilidade de usar os dados para tomar decisdes
assertivas. Nesse contexto, inclui-se o conhecimento necessario para as tomadas de
decisdes de forma adequada. Fontanive (2013 p. 96) aponta que “Se o professor néo
tem o conhecimento conceitual para interpretar a avaliacdo, ele € incapaz de
determinar como aquela avaliagdo pode ajudar o aluno a aprender”. Dessa forma, a
apropriagdo dos resultados das avaliagbes em larga escala sé tera sentido
pedagogico se eles se tornarem instrumentos devidamente compreendidos pelos
professores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Para Almeida e
Nhoque (2017, p.93),

as avaliacbes em larga escala tém provocado mudancgas nas praticas
dos educadores, algumas com potencial positivo na melhoria da
qualidade oferecida na escola, no entanto, também com riscos ao
trabalho desenvolvido, apontando para a necessidade da ampliacéao
das discussdes sobre o tema para que 0s riscos ndo superem as
potencialidades. (Almeida e Nhoque, 2017, p.93)

Fomentar estratégias de melhoria na compreensdo dos resultados é uma
pratica necessaria no contexto escolar com vistas a ampliar o conhecimento

pedagogico e, assim, ndo se perder apenas em identificagdo dos dados estatisticos
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relacionados aos resultados, pois de nada adianta identificar a proficiéncia média da
escola, quantitativo de alunos em cada padrao de desempenho se nao criar agdes
que promovam a aprendizagem dos alunos, que identifiquem os pontos fortes da
escola e aqueles que demandam necessidade de ajustes e/ou reformulagdes
curriculares. Corroborando com a ampliagdo desse debate, Kellaghan, Greaney e
Murray (2011, p.115) apontam que um dos problemas das avaliagdes, no contexto da
analise, é restringi-la ao grau de conhecimento adquirido pelos alunos nas habilidades
contempladas nas avaliacdes. Na intencdo de obter melhores resultados, a escola
pode tender a trabalhar apenas com a matriz de referéncia das avaliagées, numa
forma de treino, e perder-se da formacgao integral do aluno.

O desenvolvimento profissional dos professores desempenha um papel
fundamental na qualidade da educacgéo. Kellaghan, Greaney e Murray (2011)
destacam a importancia desses dados no aprimoramento das praticas de
desenvolvimento dos educadores. Segundo os autores, esses dados podem orientar
as atividades de desenvolvimento profissional dos professores, fornecendo-lhes
informacdes sobre as areas em que podem precisar de apoio adicional para melhorar
suas praticas de ensino. Tal abordagem limita a compreensao do processo
educacional, subvalorizando a importancia de uma analise mais holistica e integrada
dos resultados. Portanto, torna-se necessario que a escola transcenda essa visao
limitada e utilize os dados de maneira estratégica, para promover praticas
pedagogicas que realmente contribuam para a melhoria do desempenho dos seus
alunos.

Outro fator que chama a atengao nesse campo de apropriacéo dos resultados
das avaliagbes € promover a divulgacdo dos resultados sem a devida andlise
pedagdgica necessaria para a sua compreensdo. E importante ressaltar que a mera
disponibilizagao dos resultados ndo € uma acgéao suficiente para que a equipe gestora
e 0s docentes os utilizem como um recurso de suporte para as a¢des do planejamento
escolar. Luckesi (2011) alerta para os perigos do uso inadequado dos resultados das
avaliagcbes em larga escala. Ele argumenta que a interpretagdo equivocada dos dados
pode levar a praticas educativas ineficazes e a uma visao distorcida do desempenho
dos alunos. E fundamental que os resultados sejam analisados de forma critica e
contextualizada, levando em conta as particularidades de cada escola e comunidade.

Nesse contexto, € necessario que os profissionais da escola compreendam e

utilizem esses dados de forma critica e propositiva. O seu uso deve ir além da
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divulgacdo em painéis e outros recursos escolares e permitir uma analise profunda
que leve a identificagdo das necessidades especificas dos alunos e a reformulagao
das praticas pedagdgicas (Blasis, Falsarella, & Alavarse, 2013, p. 13). Esse
processo exige que os professores e coordenadores sejam capacitados para
interpretar os dados e implementar mudangas que promovam a melhoria da
aprendizagem.

O desenvolvimento profissional dos professores desempenha um papel
fundamental na qualidade da educacgéo. Kellaghan, Greaney e Murray (2011)
destacam a importancia desses dados no aprimoramento das praticas de
desenvolvimento dos educadores. Segundo os autores, esses dados podem orientar
as atividades de desenvolvimento profissional dos docentes, fornecendo-lhes
informacdes sobre as areas em que podem precisar de apoio adicional para melhorar
suas praticas de ensino. Ao utilizar os resultados para promover a reflexdo e a
adaptacgao das praticas pedagogicas, as escolas podem desenvolver estratégias mais
eficazes e pontuais para melhorar o desempenho dos alunos.

Nessa compreensao acerca do uso dos dados das avaliagdes, primeiramente
se faz necessario entender o que é o ato de avaliar e qual a sua finalidade no ambito
do processo de ensino-aprendizagem. Para esse entendimento, escolhemos a
definigdo dada por Luckesi (2011 p. 276):

O ato de avaliar — como acompanhamento da acdo — implica dois
processos articulados e indissociaveis:

1) diagnosticar e

2) se necessario, intervir, tendo em vista a melhoria dos resultados

Portanto, a apropriacdo dos resultados das avaliagbes em larga escala deve
ser vista como uma ferramenta indispensavel para a gestdo educacional e o
desenvolvimento pedagogico. Quando esses resultados s&o compreendidos e
utilizados adequadamente, eles podem transformar o trabalho dos educadores,
direcionando-o para praticas mais eficazes e inclusivas, que atendam as reais
necessidades dos alunos.

Os resultados da avaliagao devem ser vistos pela escola como ferramentas,
subsidios que favorecam a equipe tomar decisdes acerca das suas ag¢des. Conforme
aponta Luckesi (2011 p. 309),



79

O ato de qualificar, em si, implica uma tomada de posi¢ao — positiva
ou negativa — acerca do objeto da avaliagdo que, por sua vez, no curso
de uma agao, conduz a uma tomada de decisdo sobre a realidade
submetida ao processo de avaliagio.

Ao concluir, de maneira qualitativa, reflexiva e responsavel a analise dos
resultados das avaliagdes, a equipe gestora e os docentes da escola precisam elencar
decisbes necessarias acerca das suas conclusdes que implicam manter o formato
didatico-pedagogico ja aplicado na escola ou redesenha-lo para alcangar melhores
resultados. E, para firmeza nessa tomada de decisdes, € necessario que todo o
processo de analise desses dados seja feito com a participagdo ativa dos
responsaveis e que se apropriem deles com competéncia para que sejam, de fato,

subsidios para a condugao da pratica pedagdgica.

3.1.1 Avaliagao e o planejamento pedagdégico

Ja foi citado e apresentado nessa pesquisa que a avaliagdo em larga escala,
tem se consolidado como um instrumento de diagndstico da qualidade da educagéao
no Brasil. Esses sistemas de avaliacdo, ao fornecerem dados sobre o desempenho
dos estudantes, tornam-se ferramentas que podem servir de auxilio para as escolas
na compreensao dos desafios e avangos no tocante a aprendizagem dos alunos.
Junior e Neubert (2014, p. 42) aponta que a continuidade das avaliagdes educacionais
desempenha um papel importante no fortalecimento de boas praticas voltadas para a
melhoria da qualidade da educacdo. Isso implica que manter ciclos avaliativos
consistentes pode contribuir para a implementagdo de estratégias eficazes e
sustentaveis, promovendo avang¢os no desempenho educacional e na gestao escolar.

No contexto das escolas, os resultados dessas avaliagcbes apresentam-se
como um recurso pedagdgico para o planejamento escolar, oferecendo subsidios para
a tomada de decisdes pedagodgicas e administrativas. Contudo, o uso efetivo desses
dados ainda enfrenta desafios, como a adequacado das informacdes ao contexto
especifico de cada escola, a formagdo continuada dos educadores para a
interpretacdo dos resultados e a integracdo desses dados no planejamento das

praticas pedagdgicas. Blasis, Falsarella e Alavarse (2013, p. 6) destacam que



80

A avaliagao é um ponto de partida, de apoio, um elemento a mais para
repensar e planejar a acdo pedagdgica e a gestdo educacional. Os
pontos de chegada sao o direito de aprender e o avanc¢o da melhoria
global do ensino.

Ao afirmarem que a avaliacédo € "um ponto de partida, de apoio, um elemento
a mais para repensar e planejar a agao pedagodgica e a gestdo educacional", os
autores ressaltam que a avaliagdo ndo deve ser vista apenas como um fim em si
mesma, mas como um instrumento para fomentar o desenvolvimento continuo do
ensino e da aprendizagem. Por esse olhar, a avaliagdo € um componente necessario
no processo educacional, tanto no que diz respeito a pratica pedagdgica quanto a
gestao educacional.

Essa perspectiva reflete uma visdo formativa da avaliagdo, em que os
resultados obtidos s&o utilizados para identificar pontos fortes e fracos no processo
educacional, possibilitando a implementacéo de estratégias que visem a melhoria
continua. Além disso, ao considerar a avaliagdo como um apoio, os autores indicam
que ela oferece informacdes pertinentes que auxiliam tanto os professores quanto os
gestores a tomarem decisdes mais informadas e a planejarem agdées que promovam
0 avancgo educacional.

O "direito de aprender" e o "avango da melhoria global do ensino" sao
apresentados como os obijetivos finais desse processo. Isso sugere que a avaliagao
deve estar intrinsecamente ligada ao compromisso com a qualidade da educacgéo e
ao dever de garantir que todos os estudantes tenham acesso a oportunidades
equitativas de aprendizagem. Em suma, a avaliagao deve ser uma ferramenta para a
promoc¢ao do aprendizado significativo e da melhoria constante do ensino, sendo parte
integrante de um processo educacional centrado no desenvolvimento integral dos
estudantes.

Para que a avaliacdo tenha esse alcance, € preciso direcionar o olhar dos
resultados para um foco pedagogico e estabelecer pontos que precisam ser
melhorados, mantidos ou implantados no ambiente escolar em todos os seus
aspectos, que vao desde a organizagao da estrutura fisica, como o uso adequado dos
espacos, até a metodologia utilizada nas praticas didaticas. Dai se parte para a
(re)organizagao do planejamento escolar. Se os resultados indicam desempenho
insatisfatorio, a escola, em seu conjunto, deve repensar suas agoes, rever seu Projeto

Politico Pedagdgico, seus marcos teoricos e referéncias, para buscar melhores
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resultados. Para dar sentido e agdo a esse ato, € preciso compreender o que €&

planejar e, para isso, Luckesi ( 2011 p. 54) apresenta a seguinte compreensao:

A palavra planejar vem do latim planus, que siginifca ‘achatado,
nivelado’, que [por sua vez] tem a mesma etmologia da palavara
planum, que significa ‘superficie lisa’. Ambas [as palavras latinas
planus e planum] nos transmitem o sentido de organizar uma atividade
em uma superficie, de [tal] forma que podemos enxergar o seu
objetivo.

Para que o planejamento escolar seja eficaz, € fundamental que as intengdes
pedagogicas relacionadas aos resultados das avaliagbes estejam claramente
definidas. Ndo basta apenas divulgar os resultados, € essencial aprofundar-se na
analise pedagodgica desses dados, com a participagao ativa e coletiva de todos os
agentes da escola. Os resultados das avaliagbes devem servir como base para
repensar o planejamento escolar, fundamentando-se nas analises e reflexdes
realizadas. Esse processo € necessario para criar melhores condicbes de
aprendizagem e engajar tanto os alunos quanto toda a comunidade escolar na busca
por um desempenho aprimorado.

Luckesi (2011, p.112) destaca a importancia de uma abordagem sistematica e
teoricamente fundamentada no processo educacional, particularmente no que diz
respeito a avaliagdo. Ao afirmar que o padrao de qualidade deve estar claramente
delineado no Plano de Ensino, Luckesi sublinha a necessidade de que os objetivos e
expectativas de aprendizagem sejam previamente definidos e comunicados. Isso
implica que o planejamento ndo € apenas um documento administrativo, mas uma
ferramenta pedagogica central que deve refletir uma Teoria de Ensino coerente.

Essa teoria oferece aos educadores um quadro de referéncia que orienta a
pratica pedagogica, garantindo, assim, que os dados obtidos na avaliagédo sejam
incorporados aos principios educacionais adotados. Nesse contexto, eles deixam de
ser meramente estatisticos e passam a ser uma extensdo natural do processo de
ensino, servindo como um feedback continuo para aprimorar a pratica docente e o

desenvolvimento dos estudantes.

3.1.2 Metodologia da pesquisa



82

A presente dissertacao, que tem como foco a investigagcao sobre a apropriagéao
dos resultados das avaliagdes externas na Escola Estadual Professora Diva Pinto,
requer uma abordagem metodoldgica coerente com os objetivos propostos. Este
capitulo é dedicado a descricdo do caminho metodologico seguido ao longo do
processo de pesquisa, fundamentado em referenciais tedricos na area de metodologia
de pesquisa em educacéo.

A escolha da metodologia foi orientada pela natureza da questdo da pesquisa,
que busca compreender como os gestores e professores interpretam, utilizam e se
apropriam dos dados provenientes das avaliagbes externas, como o SAEB e o
SIMAVE, no contexto especifico da Escola Estadual Professora Diva Pinto. Para tanto,
optou-se por uma abordagem qualitativa, que permite uma analise mais
contextualizada das percepcgoes, atitudes e praticas relacionadas ao uso desses
resultados.

Segundo Gerhardt e Silveira (2009 p.32), “A pesquisa qualitativa preocupa-se,
portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se
na compreensao e explicacdo da dinamica das relagdes sociais”. Dessa forma, uma
metodologia qualitativa permite explorar as multiplas dimensdes das pesquisas
estudadas, possibilitando a obtengdo de dados mais detalhados que refletem as
percepcdes, praticas e desafios enfrentados pelos participantes no contexto
investigado.

O instrumento metodologico utilizado € a realizagcdo de entrevistas
semiestruturadas com professores e gestores da Escola Estadual Professora Diva
Pinto, bem como a analise de documentos e consultas relacionadas ao uso dos
resultados das avaliagdes. As entrevistas semiestruturadas, conforme definido por
Marconi e Lakatos (2003 p.197), sao "aquelas em que o entrevistador segue um
roteiro previamente previsto, mas tem a liberdade de adaptar as perguntas conforme
a situacado". A escolha dos sujeitos a serem entrevistados foi guiada pela
representatividade dentro da comunidade escolar e pela relagado direta que esses
profissionais escolhidos tém com as avaliagdes externas, garantindo que diferentes
perspectivas fossem contempladas na investigagao.

A metodologia adotada para a realizagao desta dissertacdo, baseada em uma
abordagem qualitativa, com elementos descritivo-interpretativos, visa compreender as
percepcoes e praticas dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e da

equipe gestora da Escola Estadual Professora Diva Pinto em relagdo a apropriagao
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dos resultados das avaliagdes externas. A escolha por essa abordagem fundamentou-
se na necessidade de investigar, de maneira aprofundada, os significados atribuidos
aos participantes a utilizagdo dos dados oriundos das avaliagbes externas,
considerando o contexto escolar e suas especificidades.

O processo de coleta de dados foi realizado em duas etapas principais. Na
primeira, aplicou-se um questionario estruturado aos professores regentes,
contemplando questbes objetivas e abertas. O objetivo desta etapa foi obter
informagdes preliminares sobre o nivel de conhecimento, as praticas pedagdgicas e
as estratégias utilizadas pelos docentes na interpretagao e utilizagado dos resultados
das avaliagdes externas, o SAEB e o Simave. Essa técnica permitiu capturar um
panorama inicial das praticas pedagogicas em relagdo aos dados avaliativos, além de
identificar tendéncias e possiveis lacunas no processo de apropriacao.

A segunda etapa consistiu na aplicagdo de entrevistas semiestruturadas
direcionadas a equipe gestora da escola, composta pelo diretor e pelos especialistas
em educacado basica. As entrevistas semiestruturadas foram escolhidas por sua
flexibilidade, permitindo explorar em profundidade as percepc¢des, os desafios e as
estratégias institucionais empregadas pela gestdo escolar para potencializar o uso dos
dados das avaliagbes externas. As entrevistas seguiram um roteiro docente
previamente elaborado, com questbes orientadas relacionadas ao planejamento
pedagogico, acompanhamento do desempenho e agdes voltadas para a melhoria da
aprendizagem dos alunos.

A triangulacdo dos dados coletados a partir das duas técnicas utilizadas
possibilitou uma analise mais abrangente e consistente, buscando compreender como
os diferentes agentes escolares se articulam no processo de apropriagdo dos
resultados das avaliagdes externas. A analise dos questionarios foi realizada por meio
de estatistica descritiva e analise de conteudo, enquanto as entrevistas foram
analisadas por meio de ocorréncia tematica, permitindo identificar categorias
emergentes que refletiam as praticas e percepgdes dos participantes.

E importante destacar que todo o processo foi conduzido com rigor ético,
respeitando os principios de voluntariedade, anonimato e confidencialidade. Os
participantes foram informados previamente sobre os objetivos da pesquisa, e seus
consentimentos foram formalizados por meio de um Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE). O cumprimento dessas diretrizes garantiu a legitimidade e a ética
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da pesquisa, promovendo um ambiente de confianca entre pesquisadores e
participantes.

Assim, a metodologia empregada na dissertagdo revela-se nesta observagéo
para responder ao objetivo central da pesquisa, que é compreender como 0sS
professores dos anos iniciais da Escola Estadual Professora Diva Pinto se apropriam
dos resultados das avaliagdes externas. A combinacao de diferentes instrumentos e
a analise criteriosa dos dados obtidos garantem a relevancia e a validade das
conclusdes alcancadas, contribuindo para o avanco da discussao sobre a utilizacao
pedagodgica das avaliagdes em larga escala.

Enfim, este capitulo detalhara os procedimentos de coleta e analise dos dados,
destacando as escolhas metodoldgicas feitas e justificando sua adequacgao ao objeto
de estudo. Assim, o capitulo visa ndo apenas descrever o caminho metodolégico
percorrido, mas também fornecer subsidios para a compreensdo das discussoes
apresentadas na pesquisa e contribuir para a constru¢cdo do Plano de Agéao
Educacional, que sera abordado no préoximo capitulo, apés a analise dos dados
coletados na pesquisa de campo.

Como ja descrito anteriormente, a opgao de instrumentos dessa pesquisa foi
pela pesquisa com uso de questionario para os professores regentes e entrevista
semiestruturada com os agentes da equipe gestora: a direcdo da escola e
especialistas de educacéao basica. A aplicacdo dos questionarios com os professores
aconteceu nos horarios de médulo |l, com atendimento individual a cada um para a
aplicacao do instrumento de pesquisa. Inicialmente, os professores foram convidados
a contribuir com esta pesquisa e, diante da concordancia deles, foi realizada a
aplicagao do questionario.

Atualmente, a escola conta com um quadro de 10 professores regentes de
turma, dos quais cinco sao efetivos e cinco tém contrato temporario (designados) para
a funcao, e ainda um professor eventual que substitui professores com faltas inferiores
a 15 dias e da suporte aos alunos que se encontram em baixo desempenho de
aprendizagem. Desses, dois ndo foram convidados por estarem em substituicdo ha
menos de seis meses na fungdo. Dos nove professores participantes, cinco sao
efetivos e quatro pertencem ao quadro de designados, incluindo a professora
eventual.

A aplicagédo dos questionarios e as entrevistas com gestores aconteceram no

periodo de novembro a dezembro de 2024, durante o horario de moédulo I, marcadas
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com antecedéncia com os professores. Todo o processo de aplicagdo dos
questionarios e entrevista foi realizado na propria escola, com permissao da diretora
escolar.

Na proxima secdo, sera descrita a analise e a interpretacdo dos dados da

pesquisa realizada na Escola Estadual Professora Diva Pinto.

3.1.3 Reflexao tedrica acerca dos resultados das avaliagdes externas

Para melhor compreensao da analise dos dados obtidos, esta seg¢ao sera
subdividida em cinco subse¢des que tratam das informagdes apresentadas em cada
uma das partes nas quais o questionario e o roteiro da entrevista foram organizados.
A primeira subsecdo trata da formacado académica, tempo de experiéncia e tipo de
vinculo estabelecido com a escola. A segunda subsecao trata do conhecimento sobre
avaliagcdes em larga escala. A terceira subsecao esta organizada de forma a tratar da
analise dos dados obtidos acerca do uso dos resultados da avaliacdo. A quarta
subsecéo trata da percepcgao sobre a relevancia das avaliagdes e, por fim, a ultima

subsecéo trata da implementacgéo e apropriacéo dos resultados.

3.1.3.1 Trajetoria profissional dos entrevistados

Nesta subsecgédo, é possivel compreender a trajetoria profissional dos

participantes da pesquisa, conforme demonstrado no quadro abaixo.

Quadro 19 - Identificacdo dos entrevistados da EEPDP

Entrevistado Graduagao Pos- Tempo de | Tempo de | Vinculo na
graduagéao experiéncia atuacao na | escola

na educagao | escola

Professor 1 Pedagogia - Educacado | Mais de 20 | De 6 a 10 | Efetivo
Especial e | anos anos
Inclusiva
- Alfabetizacao

e Letramento
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na Educacgao

Infantil
Professor 2 Normal Supervisao e |11a20anos |11 a 20 | Efetivo
Superior Inspecao anos
escolar
Professor 3 Pedagogia Supervisdo e |Mais de 20| 6 a 10 | Efetivo
Orientagao anos anos
escolar

Professor 4 Pedagogia Alfabetizacdo | 11a20anos |11 a 20 | Efetivo

e Letramento anos
Professor 5 Pedagogia Supervisao e | 6a 10 anos 6 a 10 | Designado
Orientagao anos
escolar
Professor 6 Normal Alfabetizacdo |11a20anos |6 a 10 | Efetivo
Superior e Letramento anos
Professor 7 Pedagogia e | Docéncia do | 6 a 10 anos Menos de | Designhado
Educacéao Ensino 1 ano
Especial Superior e

Planejamento

Educacional
Professor 8 Pedagogia Educacgao 6 a 10 anos 1 a5 anos | Designado
Especial
Especialista Pedagogia Nao informado | 10 anos Mais de | Efetiva
um ano
Diretor Educacéo Inspecao 24 anos 11 anos Designada
Fisica escolar

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Todos os participantes desta pesquisa possuem formagao em nivel superior,
dos quais sete sao licenciados em Pedagogia, um em Pedagogia com especializagao
em Educacgao Especial, um com graduagédo em Normal Superior e uma graduada em
Educacdo Fisica. Adicionalmente, todos possuem pds-graduagdo na area
educacional, com excecao da Especialista entrevistada, que nao informou se possui
ou nao poés-graduacao, o que evidencia a qualificacdo académica do corpo docente.

Esta formacido esta alinhada ao Indicador de Adequacdo da Formacido Docente,
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conforme discutido no Capitulo 2, secao 2.3 deste estudo, e é considerado um fator
relevante para a melhoria do ensino. Luck (2009, p. 88) enfatiza que "A capacitacao
profissional se constitui em processo sistematico e organizado de promogao do
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias para o correto
exercicio de atividades profissionais", corroborando a importancia de um nivel elevado
de qualificagdo académica para a qualidade do trabalho docente.

Quanto ao tempo de experiéncia na funcdo, os dados indicam que trés
professores possuem entre 6 e 10 anos de atuacgao, trés possuem entre 11 e 20 anos,
e dois contam com mais de 20 anos de experiéncia. Em relagao ao tempo de vinculo
com a escola, observa-se uma distribuicdo heterogénea: um professor esta na
instituicdo ha menos de um ano, outro entre 1 e 5 anos, quatro entre 6 e 10 anos e
dois possuem vinculo entre 11 e 20 anos. Da equipe gestora, a diretora possui 24
anos de atuacgao na educacgao, dos quais 11 sdo na diregao da escola e a especialista
conta com 10 anos de experiéncia como efetiva e mais de um ano atuando na escola.

Esses dados sao importantes e apontam significativa relevancia para
compreender a relagao dos professores com os processos de avaliacdo externa, que
vém sendo implementados, nas redes publicas de ensino, desde os anos 1990. Pode-
se inferir que todos os participantes da pesquisa possuem experiéncia no manejo dos
resultados dessas avaliagbes. O tempo de atuagao na escola, por sua vez, fortalece
os vinculos com a comunidade escolar e permite aos docentes uma visao longitudinal
das dinamicas institucionais. Esse aspecto é primordial para a apropriagdo mais
qualificada dos dados das avaliagdes em larga escala, contribuindo para a definicao
de estratégias pedagodgicas mais eficazes e a implementacdo de intervencdes
educacionais fundamentadas.

A segunda subsec¢ao aqui apresentada trata do conhecimento sobre Avaliagdes

em Larga Escala por parte dos entrevistados.

3.1.3.2 Conhecimento sobre Avaliacdo em Larga Escala

A compreensao das avaliagdes em larga escala, como o SAEB e o SIMAVE,
constitui um elemento essencial para o trabalho pedagogico de professores e equipes
gestoras escolares. Esses instrumentos avaliam o desempenho educacional em

ambito local, estadual e nacional, oferecendo diagndsticos detalhados que
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ultrapassam a dimensao meramente numérica. Os resultados obtidos configuraram-
se como insumos estratégicos para a analise das praticas pedagogicas, identificagao
de lacunas de aprendizagem e elaboragao de estratégias de intervencao e melhoria

continua no processo de ensino.

Quando os dados dessas avaliacoes sao tratados de forma critica e reflexiva,
permitem nao apenas o monitoramento e a avaliagdo das metas educacionais
fundamentadas, mas também o fortalecimento do papel da escola por ser espaco de
formacgao integral e equitativa. Assim, compreender e utilizar de forma eficaz os
resultados das avaliagbes em larga escala apresenta-se como um caminho
estratégico para a promocg¢ado da qualidade e da equidade na educacgido, em
consonancia com os objetivos das politicas publicas educacionais.

No contexto da pesquisa realizada, constatou-se que os professores e gestores
da escola demonstram familiaridade com as avaliagcbes do SIMAVE. Quando
questionados, todos os oito professores participantes afirmaram estar cientes das
avaliacbes em larga escala e consideraram sua importancia como ferramentas de
diagnostico do sistema educacional, identificagdo de areas que exigem maior atengéo
e geracgao de dados para embasar politicas publicas. Apesar desse dominio geral, um
dado especifico sugere limitagbes na compreensao ampliada sobre os objetivos
dessas avaliagbes: entre as alternativas apresentadas no formulario, apenas quatro
docentes indicaram que essas avaliagdes visam “avaliar o desempenho dos alunos”.
Esse fato evidencia possiveis lacunas na apropriacdo mais profunda sobre os
multiplos propdsitos das avaliagdes em larga escala.

A percepcgao da diretora reforga a relevancia dessas avaliagbes ao destacar
que elas fornecem um panorama nacional da educacdo e sinalizam pontos de

melhoria para a escola. Em suas palavras:

Essas avaliagbes sdo de extrema importdncia para nds, como
educadores, principalmente na escola, para a gente saber como que
os alunos estdao, como que esta a educacao no Brasil, como que os
professores estdo atuando de uma forma ou de outra dentro da sala
de aula e esses resultados vém para a escola, para a gente melhorar
no que for preciso (Diretora escolar, entrevista, 2024).

De forma complementar, a Especialista em Educacéao entrevistada enfatizou a

funcao dessas avaliacbes como medidas da qualidade do ensino em nivel institucional
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e sistémico, mas também destacou desafios quanto a sua execugéo e a percepgao

dos profissionais:

A gente precisa se dedicar mais e ter mais atengcdo com elas porque
muitas vezes elas ndo sao tao bem-feitas, tdo bem executadas nas
escolas por parte dos profissionais que talvez ndo deem tanta
importancia, talvez por ndo conhecer, por ndo saber o grau de
importancia que isso tem para a qualidade de ensino (Especialista em
Educacao, entrevista, 2024).

Esses depoimentos revelam a necessidade de ampliar o entendimento critico
sobre as avaliacbes em larga escala, promovendo agdes formativas que fomentem
uma apropriagao com mais comprometimento dos seus resultados por parte de toda
a comunidade escolar. Dessa forma, é possivel potencializar o uso desses dados para
fortalecer as praticas pedagogicas e o alcance das metas educacionais.

A formagado especifica sobre as avaliagbes em larga escala revela uma
realidade em que avangos coexistem com desafios significativos. Dos oito professores
entrevistados, sete indicaram ter participado de algum tipo de formacao sobre o tema,
enquanto um afirmou nao ter recebido qualquer formag¢do. No que se refere a
apropriacado dos resultados, os docentes afirmaram que os resultados das avaligoes
sdo repassados pela gestdo escolar, de forma individual e também por meio de
reunides pedagdgicas. Contudo, a gestao enfatiza que ainda ha lacunas na formacao,
sendo necessaria uma maior qualificacdo para que toda a equipe docente
compreenda e utilize os resultados de maneira eficaz. A diretora da escola

entrevistada expressou essa necessidade de aprimoramento:

NoOs precisamos melhorar, com certeza. Na educagéo tem que ser
melhorado e estamos buscando cada vez mais conhecimento. Os
professores precisam também de estar aperfeicoando os estudos. E o
que a gente conversa. A gente fala em reunido com superintendentes
e a gente precisa muito estar aperfeicoando esses resultados.
(Diretora escolar, entrevista, 2024).

De forma semelhante, uma especialista da escola apontou que as formacdes
realizadas, geralmente oferecidas pela Superintendéncia Regional de Educacgao, sao
essenciais para a apropriacdo dos resultados das avaliagdes em larga escala,
especialmente em contextos de entrada de novos profissionais. No entanto, ela

também ressaltou que tais formagdes ndo apresentam inovagdes significativas nos
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ultimos anos, o que limita a evolugdo no entendimento e uso critico dos dados
disponiveis.

No que tange ao acesso e a analise dos resultados, a direcdo e a especialista
explicam que os dados das avaliagdes do SIMAVE sé&o disponibilizados na plataforma
do sistema. A partir disso, a escola realiza suas analises, ainda que o0 processo
enfrente dificuldades relacionadas a compreensao dos termos técnicos utilizados, tais
como matriz de referéncia, proficiéncia média e padrédo de desempenho. Enquanto
sete professores indicaram compreender esses termos, um afirmou ter dificuldades.
Por outro lado, o especialista destacou que, na pratica, a maioria dos docentes

demonstra dificuldades nesse aspecto:

Uma pequena parte dos professores compreendem isso ai, mas € uma
pequena parcela mesmo. A grande maioria ndo compreende, néo
compreende e acaba interpretando esses resultados, principalmente
os fracassos, com sendo um fracasso do aluno, da familia do aluno,
que nao cobra do aluno que o aluno estude execute as atividades... e
nao vé aquele resultado como sendo um fracasso de toda a rede, né.
E o que a gente precisa entender, o que a gente precisa se apropriar
na hora de analisar os resultados (Especialista em Educagéo,
entrevista, 2024).

Essa dificuldade em interpretar os resultados sob uma perspectiva mais ampla
compromete o potencial das avaliagdes em larga escala como ferramentas para o
planejamento pedagogico. Conforme apontado pela especialista, a auséncia de
entendimento adequado inviabiliza a tomada de decisbes estratégicas e
fundamentadas, restringindo a capacidade da escola de tragar planos que promovam
efetivamente a melhoria da aprendizagem dos estudantes. E como aponta Machado
(2012), utilizar os resultados das avaliagbes externas deve ser visto como uma
oportunidade para promover as mudancgas necessarias que fortalecam a escola
publica democratica, garantindo a aprendizagem de todos os alunos. E, para utilizar
estes resultados, faz-se necessario uma compreensao assertiva do que significa
apropriar-se deles e, corroborando para esse entendimento, Neves (2018) apresenta

a seguinte conceituagao para apropriagao de resultados:

estratégias desenvolvidas pelo gestor e/ou sua equipe afim de
promover a divulgacdo dos resultados e sua compreensdo pelos
atores escolares para que os resultados fundamentem e transformem
a acao escolar em prol do alcance de objetivos socialmente articulados
(Neves, 2018 p. 76).
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Assim, fica evidente que o aprofundamento na formacao sobre as avaliacbes
em larga escala, com foco na compreensdo de seus objetivos, termos técnicos e
implicacbes pedagogicas que fomentam a apropriagdo dos resultados, é
indispensavel para transformar os dados em acgbes concretas e eficazes que

potencializem a qualidade e a equidade do ensino.

3.1.3.3 Uso dos Resultados das Avaliagdes

O uso dos resultados das avaliagdes em larga escala no planejamento docente
€ uma pratica que pode contribuir significativamente para a melhoria da qualidade do
ensino. Essas avaliagbes oferecem dados relevantes sobre o desempenho dos
estudantes e permitem identificar lacunas no processo de aprendizagem, orientando
a tomada de decisbes pedagogicas mais eficazes. Como apontado por Silva (2023, p.
126), "os professores devem confiar mais nos proprios recursos para elaborar
estratégias que tratem das areas de pontos fracos no aproveitamento dos alunos
identificados em sua avaliagdo". Dessa forma, €& evidente a importancia da
autoconfiangca e da proatividade dos educadores na melhoria do aprendizado dos
alunos. Essa confianca é fundamental, pois os professores, ao reconhecerem suas
habilidades e conhecimentos, podem desenvolver abordagens pedagdgicas mais
eficazes e personalizadas, adaptando suas praticas as necessidades especificas de
seus alunos.

Além disso, essa perspectiva encoraja os educadores a se tornarem agentes
ativos em seu processo de ensino, utilizando os dados das avaliacdes nao apenas
como um diagnéstico, mas como uma ferramenta para a inovagao e a criatividade na
sala de aula. Ao confiar em seus préprios recursos, os professores podem explorar
métodos variados, implementar novas estratégias de ensino e criar um ambiente de
aprendizado mais dindmico e responsivo.

Essa abordagem também promove um ciclo de reflexdo e aprimoramento
continuo, em que os educadores se sentem empoderados para experimentar e ajustar
suas praticas com base nas respostas dos alunos. Em ultima analise, essa confianga

nao s6 beneficia o desenvolvimento profissional dos professores, mas também
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colabora positivamente para o desempenho dos alunos, gerando um aprendizado
mais significativo e eficaz.

Portanto, cultivar essa autoconfiangca € essencial para que os educadores
possam enfrentar os desafios do ensino e utilizar os dados das avaliagdes de forma a
promover um ambiente de aprendizado que favorega o sucesso de todos os alunos.

Ao analisar os dados obtidos na pesquisa sobre os usos dos resultados das
avaliacbes em larga escala, constatou-se que todos os professores participantes
indicaram utilizar tais resultados no planejamento de atividades de intervengao
pedagogica. Especificamente, quatro professores dizem utiliza-los exclusivamente
para esse fim. Outros dois mencionaram aplica-los tanto no planejamento das aulas
quanto na proposta de atividades de intervencéo pedagogica. Dois outros professores
afirmaram usar os resultados para planejar as atividades de interveng¢ao pedagodgica
e para fazer os ajustes de estratégias de ensino, enquanto dois participantes
indicaram que utilizam os resultados para o planejamento das aulas e das atividades
de intervengao pedagdgica e para ajustes de estratégias de ensino. Ressalta-se que
a alternativa "N&o utilizar os resultados" nao foi marcada por nenhum dos
entrevistados.

Na percepcgéo do gestor escolar entrevistado, as a¢des internas quanto ao uso
dos resultados das avaliagdes concentraram-se predominantemente no planejamento

de intervengdes pedagdgicas. Conforme relatado:

Quando chega o resultado na nossa escola, avaliamos em quais esses
resultados estdo mais baixos, quais esses descritores temos que
trabalhar mais, e surgiram para os professores intensificarem, né, o
ensino para os alunos. (Diretora escolar, entrevista, 2024).

Além disso, a especialista em educagcao entrevistada destacou que os
resultados das avaliagbes sao empregados para o planejamento do ano letivo
subsequente. Segundo ela, esses dados orientam a formulacdo de acgdes
pedagogicas ao longo do ano, com énfase em habilidades que ndo foram
consolidadas pelos estudantes no ano letivo anterior. A especialista enfatizou ainda
que, na auséncia desses resultados, a escola enfrentaria limitacbes especificas na
definicdo de estratégias de intervengcdo pedagdgica, uma vez que tais resultados

fornecem insumos necessarios para o direcionamento das praticas educativas.
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Um fator a ser destacado nesse ponto da pesquisa € a relagdo do
desdobramento pedagdgico que se espera do uso dos resultados das avaliagdes, com
a aplicacdao dos descritores da matriz de referéncia, elemento importante das
avaliagdes externas, em sala de aula. Isso leva ao entendimento que esse documento
tem sido o foco pedagdgico da escola. Diante disso, € evidente a necessidade de
formacgao pedagdgica que aproxima os professores e demais agentes escolares dos
resultados das avaliacbes externas e como eles devem ser utilizados para a

formulagao de acdes de ensino e ndo apenas de avaliagao.

3.1.3.4 Percepcgao sobre a relevancia das avaliagbes externas

Quando a escola se envolve ativamente no processo de avaliagéo, ela pode
focar em aspectos especificos que sao relevantes para sua realidade, permitindo uma
andlise mais profunda e contextualizada dos resultados. Isso ajuda a identificar
estratégias que podem ser implementadas para melhorar a aprendizagem dos alunos.
Machado (2021, p. 79) destaca a importancia de realizar analises e estudos
exploratdrios sobre os resultados escolares em conjunto com as praticas pedagogicas
desenvolvidas na escola, possibilitando-lhe cumprir seu papel de ensinar todos os
seus alunos de maneira eficaz. Corroboram com esse pensamento, Calderéon e

Borges (2020, p. 51) quando apontam que

a existéncia das avaliagcbes externas, os usos de seus resultados e o
surgimento de boas praticas para o sucesso escolar, estao interligadas
em prol de um objetivo maior, que seria a constru¢ao de uma escola
eficaz, que garanta o direito a aprendizagem a todos os alunos.
(Calderdn e Borges 2020, p. 51)

O consenso positivo entre os professores sugere que as avaliagdes em larga
escala, como SAEB e SIMAVE, sao vistas como recursos relevantes para a melhoria
da qualidade da educacao. No entanto, a predominancia da alternativa B (Sim, sao
uteis) em detrimento da alternativa A (Sim, sdo muito uteis) aponta que, embora
reconhecam a importadncia dessas avaliacbes, a maioria dos professores pode
identificar limitacbes em seu alcance ou impacto direto na qualidade da educacao.

Essa percepcdo dos professores pode indicar necessidade de maior

apropriagdo dos resultados das avaliagcbes, de forma que os dados sejam
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transformados em acgdes efetivas para a melhoria da pratica pedagdgica, necessidade
de maior investimento na formagao docente com foco na interpretagao e utilizagao
desses resultados e elaboragéo de estratégias que associem os dados quantitativos
e as analises qualitativas de forma mais contextuais.

De acordo com a diretora da escola, o resultado seria bem melhor se houvesse

formagdes mais qualitativas e com mais exigéncia de envolvimento de todos.

Acredito que se tivesse uma formacdo bem-feita, com mais tempo,
com mais dedicacio e ser cobrada mesmo. Com certeza o trabalho
seria melhor. O resultado também (Diretora escolar, entrevista, 2024).

Ainda na percepg¢ao da diretora escolar (2024), quando o professor tem um
conhecimento consolidado acerca desses resultados, ele ira para a sala de aula com
foco na aprendizagem do aluno e, portanto, na opinido dela, o professor necessita de
tempo mais qualificado de formagdo e também de acompanhamento pedagodgico
sobre o seu trabalho em sala de aula. E para a especialista em educacéo entrevistada
(2024), ndao ha relevancia desses resultados para a melhoria da qualidade da
educacao que esta sendo desenvolvida na escola, pois, segundo ela, ha anos que os
resultados na escola sdo semelhantes e sem avanco positivo. Ela afirma ainda que
nao sabe pontuar o motivo dessa nao-relevancia, mas percebe que a escola ainda
nao sabe lidar com seus resultados.

Outro ponto relevante colocado pela especialista, quando perguntado se ela
percebe que os resultados da escola sdo fidedignos a sua realidade, € que ela
responde que sim, pois nota que ha uma seriedade grande da escola no processo da
avaliagao.

Na subsesséao a seguir, sera tratado sobre os relatos da diretora e especialistas
entrevistadas e o que foi apontado pelos professores no formulario de pesquisa acerca
das estratégias adotadas pela instituicdo na apropriagdo e implementagdo dos

resultados das avaliagdes.

3.1.3.5 Apropriagao e Implementagdo dos Resultados das Avaliagbes Externas pela

Escola: Estratégias e Desafios

Esta subsecao aborda as estratégias adotadas pela instituicdo escolar para

apropriar-se dos resultados das avaliagcbes externas e implementar medidas
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pedagogicas, bem como os desafios enfrentados nesse processo. A apropriagao € a
implementacao desses resultados configuram etapas importantes para a melhoria da
qualidade do ensino e para o fortalecimento da gestdo educacional. Esses processos
incluem n&o apenas a coleta e o levantamento de dados, mas também sua analise
criteriosa e aplicagdo pratica, com o objetivo de direcionar agdes pedagodgicas
eficazes.

Conforme apontado por Machado (2012, p. 70), a interpretagao e o uso coletivo
dos resultados sdo essenciais para transformar os dados em estratégias que
impulsionem a aprendizagem e promovam a equidade educacional. Assim, a
apropriagao dos resultados deve transcender o simples cumprimento burocratico,
contribuindo efetivamente para a construcido de uma escola publica democratica e
inclusiva.

As estratégias pedagodgicas decorrentes da analise dos resultados devem
englobar agdes, tais como a formagao continuada da equipe escolar, a adequagao
curricular conforme as dificuldades indicadas pelos dados e a definicdo de
metodologias que garantam os direitos de aprendizagem dos estudantes. Outras
iniciativas incluem o desenvolvimento de praticas interventivas que respondam
diretamente as demandas evidenciadas.

Os dados coletados na pesquisa realizada com professores e gestores
escolares indicam que a instituicdo utiliza os resultados das avaliagcoes externas no
planejamento pedagogico e na revisao curricular. Dos nove professores entrevistados,
seis afirmaram que a escola utiliza os resultados tanto no planejamento de acgdes
pedagogicas quanto na revisao do curriculo, enquanto seis mencionaram apenas o
planejamento de agdes como foco principal. Um docente apontou que a apropriagéao
ocorre exclusivamente por meio de capacitagbes docentes. As alternativas
relacionadas a avaliacdo de politicas publicas e a inexisténcia de apropriagcao
significativa ndo foram assinaladas por nenhum dos participantes.

Durante uma entrevista com a diretora da escola (2024), foi ressaltado que a
apropriagao dos resultados ocorre no planejamento cotidiano das aulas e que, para
os alunos que apresentam baixo desempenho, sao realizados atendimentos
especificos pelos professores eventuais, com o intuito de levar estes alunos para um
nivel mais avangado de aprendizagem. Ja a especialista pedagodgica entrevistada
destacou que a escola dispde de estratégias limitadas, restringindo-se a analise dos

resultados e a implementacao de atividades de intervenc¢ao pedagdgica.
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Tanto os professores quanto os gestores entrevistados identificaram desafios
importantes que limitam a apropriacéo eficaz dos resultados das avaliagbes externas.
Entre os professores, um destacou a falta de tempo, trés destacaram a auséncia de
formacgao especifica, e cinco mencionaram a deficiéncia de recursos como principal
barreira para implementar mudancas significativas.

A especialista entrevistada corrobora essas percepcodes, afirmando:

Sim! Inumeros, inumeros. A prépria dificuldade em analisar esses
resultados, né! Que sdo bem complexos ja é um desafio, um grande
desafio. A falta de recurso, mesmo, pra gente poder desenvolver
atividade de intervengao para recuperar a aprendizagem desse aluno
que nao consolidou essas habilidades. Para sair do nivel baixo,
avangar para o intermediario. [ ] também nao adianta tirar quem ta
baixo e levar para o intermediario. [ ] quem ta no intermediario também
precisa avangar para um nivel superior (Especialista, entrevista,
2024).

A diretora, por sua vez, enfatizou a necessidade de incentivo financeiro para os
professores e a obrigatoriedade de participacdo em formagdes como solugdes
possiveis para superar os desafios mencionados.

Em continuidade a apropriacao e implementacao dos resultados das avaliagdes
externas como ferramenta pedagodgica, foi perguntado aos professores e equipe
gestora que sugestdes eles dariam para a melhoria do uso desses dados. Em suas
respostas, eles apontaram a necessidade de mais formacdes para os professores,
maior disponibilidade de recursos pedagdgicos e mais tempo para analise dos
resultados. Tais apontamentos reforgcam a percepg¢ao de que os professores e equipe
gestora ainda ndo se apropriaram desses resultados como ferramenta de
implementagao de agdes que possibilitem seu uso correlacionado com o planejamento
e demais agdes pedagogicas da escola.

Na abordagem sobre os espacos de discussao acerca dos resultados e sua
implementagédo pedagdgica, que ocorrem na escola, a diretora entrevistada afirmou
que “As nossas discussoes sao feitas nas reunides de modulo Il, principalmente. Elas
sao validas, né? E nés temos que ter um norte para direcionar esses resultados.
Sempre querendo melhorar esse resultado!” . Em relagdo a estas discussdes, a
especialista em educagéo entrevistada reforga que, geralmente, ao final do ano,
gquando chegam os resultados das avaliagdes externas, a equipe se reune usando o

tempo do médulo |l para fazer as analises e, a partir disso, os especialistas discutem
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esses resultados no planejamento individual. Mas a especialista reforca que essas
agdes nao sao suficientes para o uso eficaz desses resultados.

As colocacbes da direcdo e especialistas em educacéo reforcam o que foi
apurado pela pesquisa documental quando analisadas as atas de reunides de mdédulo
Il da escola e verificado que, do total de atas analisadas, 29,4% fazem referéncia as
avaliagdes externas, mas a descricdo das atas ndo indica evidéncias de acgoes
eficazes no trato dos resultados como apropriagdo e implementacdo de acgodes

pedagogicas na melhoria da aprendizagem. Sobre isso, Luckesi (2013) enfatiza que

O ser humano age em fungao de construir resultados. Para tanto, pode
agir aleatoriamente ou de modo planejado. Agir aleatoriamente
significa “ir fazendo as coisas”, sem ter clareza de onde se quer
chegar; agir de modo planejado significa estabelecer fins e construi-
los por meio de uma acéo intencional. Os fins, sem a acao construtiva,
adquirem a caracteristica de fantasias indcuas; a acao aleatéria, sem
fins definidos, desemboca no ativismo (Luckesi, 2013, p.140).

O planejamento intencional € fundamental para a construgdo de resultados
significativos, estabelecendo um contraste entre a agdo estimada, marcada pela
improvisagao e pela auséncia de um propdsito definido, e a agao planejada, marcada
pela organizacdo e a construgdo consciente de resultados. Essa reflexdo esta
diretamente vinculada ao contexto do planejamento e da avaliagdo escolar, pois a
educacao exige um processo continuo e estruturado para alcangar objetivos
formativos.

No ambito do planejamento escolar, ha a necessidade de se estabelecerem
metas claras e estratégicas que orientem as agdes pedagdgicas. A auséncia de
planejamento ou a adogdo de ag¢des mal planejadas podem levar ao ativismo
pedagdgico, em que se realizam atividades sem que haja um propésito definido ou
conexao com os objetivos de aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, a articulagédo
entre os dados obtidos pelas avaliagdes e o planejamento se torna o eixo organizador
das praticas educacionais, promovendo coeréncia entre os objetivos educativos e os
meios de atingi-los.

Em vista disso, € imprescindivel que haja uma relagao de intencionalidade entre
os resultados obtidos e o planejamento escolar, colocando-os, dessa forma, como
instrumento para verificar o progresso, ajustar estratégias e garantir que as agodes

pedagdgicas conduzam aos objetivos pretendidos. Sem essa conexdo, a avaliagao
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corre o risco de ser um processo desconectado, sem impacto real sobre o
desenvolvimento dos estudantes.

E importante e necessario que a escola discuta efetivamente sobre a
importancia do planejamento e da apropriagdo dos resultados das avaliagdes como
processos interligados, que evitam a realizagdo de agdes ineficazes. A escola, por ser
espagco de formacdo, precisa garantir que suas praticas estejam alinhadas as
finalidades educacionais e as necessidades dos alunos.

A analise apresentada evidencia que a apropriagcao e a melhoria dos resultados
das avaliacbes externas nas escolas sao processos fundamentais para o
fortalecimento da gestao educacional e para a melhoria da qualidade do ensino. No
entanto, os desafios enfrentados, tais como a falta de recursos, o tempo escasso € a
formacao especifica, limitam a eficacia dessas iniciativas. Apesar dos esforgos
realizados, como a analise de dados durante reunides de modulo Il e a aplicagao de
estratégias interventivas, ainda ha lacunas no uso sistematico e intencional dos
resultados para orientar as praticas pedagogicas.

Nesse contexto, torna-se essencial investir em formagdes continuadas, ampliar
os recursos disponiveis e fomentar uma cultura de planejamento estratégico que
alinhe os dados das avaliagdes aos objetivos educacionais. Somente por meio de uma
articulagdo consistente entre avaliagdo, planejamento e acdo sera possivel
transformar os resultados em ferramentas para promover a equidade e o aprendizado
significativo dos estudantes. Dessa forma, a escola se consolidara como um espacgo
realmente comprometido com a formacéao integral dos estudantes e oferecera uma
educacao de qualidade.

Como proposta de formagdo continuada e definindo acbes para promover
condicbes aos professores de transformar os resultados das avaliagdes em
ferramentas que impulsionam a melhoria da aprendizagem do aluno, é apresentado a
seguir o Plano de Agédo Educacional que tem como objetivo ampliar o conhecimento

dos professores.
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4 PLANO DE AGAO EDUCACIONAL - APROPRIAGAO PEDAGOGICA DOS
RESULTADOS AVALIATIVOS

A analise dos dados apresentados no Capitulo 3 evidenciou que a apropriagao
dos resultados das avaliagdes externas pelos professores ainda € um desafio a ser
superado. Embora a escola disponha dessas informacdes, a utilizacdo efetiva dos
dados para a reformulagdo das praticas pedagdgicas € limitada, impactando
diretamente no desempenho dos alunos. A auséncia de um planejamento estruturado
para a interpretacao e aplicacdo desses resultados compromete a implementagao de
intervencdes pedagodgicas mais assertivas. Diante desse cenario, torna-se
imprescindivel a adogédo de um plano de agao estratégico que possibilite a articulagao
entre os dados das avaliagdes e as praticas docentes, promovendo uma cultura de
monitoramento e melhoria continua da aprendizagem.

Diante dos desafios identificados na apropriagdo e uso dos resultados das
avaliagdes externas, o presente capitulo apresenta um Plano de Ag¢ao Educacional
voltado a superacdo dessas dificuldades. O plano propde estratégias concretas e
alinhadas as necessidades da Escola Estadual Professora Diva Pinto, visando a
qualificagdo da pratica docente e a elevagcdo dos niveis de aprendizagem dos
estudantes. Para isso, serdo detalhadas acdes relacionadas a formacgéao continuada,
ao planejamento pedagdgico baseado em evidéncias e ao monitoramento sistematico
do progresso dos alunos, garantindo que os dados das avaliagdes sejam utilizados
como instrumentos de transformacgao e aprimoramento da qualidade do ensino.

Esta pesquisa foi direcionada para a compreensao de como a equipe de
docentes e a gestora da Escola Estadual Professora Diva Pinto se apropriam dos
resultados das suas avaliacbes externas. Mediante os dados coletados pelos
instrumentos relacionados aos resultados, constatou-se que a escola apresenta, ha
mais de uma década, o mesmo nivel de desempenho dos alunos sem ter existido ao
longo deste periodo um avango significativo em relagdo aos resultados das
avaliagdes. E as acdes que sdo mobilizadas pela escola para a apropriacdo dos seus
resultados ndo garantem sua eficacia. Durante o ano, a escola deve realizar cerca de
40 reunides de Mddulo Il com foco na formagao continuada dos professores, criando
oportunidades de aprendizagem para eles. O que se constatou na pesquisa as atas

de registro dessas reunides € que ndo ha um direcionamento de analise, reflexédo e
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uso pedagodgico dos resultados a pratica docente. As reunides até entado realizadas
pela escola tém foco na aplicagao dos testes das avaliagbes externas.

No tocante aos momentos de estudo para analise dos resultados, planejamento
e alinhamento das praticas pedagdgicas, ainda acontece de forma que nao garante
ao professor estabelecer uma intencao didatico-pedagodgica para estes resultados.
Isso se comprova nos registros das reunides que aconteceram na escola durante o
periodo pesquisado.

Os professores apontaram no formulario de pesquisa que tém dificuldades em
compreender os termos das avaliagdes externas e isso indica que eles ainda nao se
apropriaram adequadamente dos resultados. Diante disso faz-se necessario um
direcionamento de estudo para ampliagdo do conhecimento dos professores acerca
das avaliagdes externas.

A utilizacdo de forma adequada dos resultados das avaliagdes externas é um
recurso importatnte para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem. No
entanto, observa-se que muitos professores enfrentam dificuldades na interpretacao
desses dados, além de encontrarem desafios para implementar mudancas
significativas em suas praticas pedagogicas. A auséncia de formagao especifica e a
caréncia de recursos agravam esse cenario, limitando o aproveitamento das
informacgdes diagndsticas para a intervencao educacional. Diante desse contexto, o
Plano de Acgédo Educacional apresentado a seguir busca capacitar os docentes,
promover o uso estratégico dos resultados das avaliagdes externas e desenvolver um
banco de questdes alinhado as habilidades nao consolidadas, contribuindo assim para
a melhoria do desempenho dos estudantes.

A apropriagdo e o uso efetivo dos resultados das avaliacbes externas
representam um grande desafio, mas também uma oportunidade para o
aprimoramento da pratica pedagogica e a melhoria da aprendizagem dos estudantes.
A pesquisa evidenciou que as principais dificuldades enfrentadas pelos professores
estdo relacionadas a compreensao dos dados, a escassez de recursos para
implementar melhorias e a falta de formacao especifica.

O presente plano de acao busca responder a essas necessidades de maneira
estruturada e estratégica, promovendo uma analise criteriosa dos resultados da
escola e reflexdo das praticas pedagdgicas resultando na construgdo de agdes
praticas com vistas na melhoria eficaz dos seus resultados. Com isso, espera-se que

os professores se sintam mais seguros e preparados para interpretar os resultados
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das avaliagbes externas e utiliza-los como ferramenta para a tomada de decisdes
pedagodgicas mais assertivas.

Além disso, a acdo proposta neste plano visa garantir que o corpo docente
desenvolva competéncias para analisar criticamente os indicadores educacionais e
transforma-los em estratégias didaticas eficazes. A participagao ativa dos professores
no processo de construgcdo de solugbes possibilitara maior engajamento e
corresponsabilizagao pelo desenvolvimento académico dos alunos.

A implementacdo deste plano também dependera do envolvimento da gestao
escolar e do apoio institucional, a fim de garantir que 0s recursos necessarios sejam
disponibilizados e que as agdes planejadas sejam efetivamente executadas.

Por fim, reforga-se que o sucesso desse plano esta diretamente ligado ao
compromisso e a colaboragao entre todos os envolvidos. Com um esforgo coletivo e
continuo, sera possivel transformar os desafios identificados em oportunidades de
crescimento e desenvolvimento educacional, garantindo uma aprendizagem mais

significativa e eficaz para os estudantes da Escola Estadual Professora Diva Pinto.
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O qué (What) Por qué Quan On Quem Como (How) Quan
(Why) do (When) | de (Where) (Who) to custa
(How much)
1.Realizar Identificar Fevereiro Na EEPDP | EEB, professores, | Analise de provas, | Sem custo
diagnéstico dificuldades de direcao avaliagdes externas | financeiro
pedagogico e | aprendizagem e (SAEB/SIMAVE), direto (uso de
institucional necessidades sondagens iniciais e | recursos
estruturais e entrevistas internos)
pedagdgicas
2. Atualizar o PPP | Alinhar praticas | Margo Na EEPDP | Comisséao PPP | Reunides de estudo, | Baixo custo
com foco em metas | escolares as (EEB, professores, | redacdo colaborativa, | (impressao,
de aprendizagem e | necessidades direcéo e | consultas publicas materiais de
gestao participativa atuais e garantir representantes da apoio)
foco na comunidade)
aprendizagem
3. Estabelecer metas | Direcionar as a¢des | Margo Na EEPDP | EEB e professores | Estudo de matrizes | Sem custo
de aprendizagem | pedagogicas com curriculares das | direto
para Lingua | base em resultados avaliacbes  externas,
Portuguesa e | esperados e BNCC, Curriculo
Matematica por ano | mensuraveis Referéncia de Minas
de escolaridade Gerais e andlise de
dados anteriores
4. Desenvolver plano | Qualificar as | Ao longo do | Na EEPDP | EEB, Analistas da | Oficinas tematicas, | Variavel
de formacéo | praticas ano (mensal) | e SRE/Janauba estudos de caso, | (possivel
continuada para os | pedagogicas e o plataforma grupos de estudo investimento
professores uso de dados de s digitais em materiais

aprendizagem

e
especialistas)
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5.Implementar Atender alunos com | Abril a | Na EEPDP | Professores de | Aulas extras, | Moderado
estratégias de reforgo | dificuldades novembro apoio, Professores | monitorias, uso de | (material
e apoio pedagdgico | identificadas, eventuais e EEB jogos pedagdgicos e | ludico,
no contraturno promovendo metodologias ativas equipe de
equidade apoio)
6.Acompanhar Replanejar Bimestral Na EEPDP | Professores, EEB Avaliagbes formativas, | Sem  custo
sistematicamente os | intervengdes devolutivas, analise de | financeiro
avancos dos alunos | pedagogicas com portfolios e relatorios
base em evidéncias
7. Promover reunides | Fortalecer a | Trimestral Na EEPDP | Direcdo, EEB e | Reunides tematicas | Baixo custo
com familias para | parceria escola- professores com apresentacgdes
socializagao de | familia e engajar os acessiveis, envio de
metas e resultados responsaveis  no boletins explicativos
processo
8.Realizar Refletir sobre a | Junho e | Na EEPDP | Toda a comunidade | Aplicacao de | Sem custo
autoavaliagao eficacia das acgbes | Novembro escolar questionarios, rodas de | direto
institucional e promover conversa, analise de
participativa melhorias dados
continuas

Fonte: Elaborada pela autora (2025)
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Como indicadores de sucesso deste plano podem-se listar:

- Relatdrio de diagndstico com identificagdo de lacunas de aprendizagem;

- PPP revisado e aprovado pelo colegiado;

- Documento com metas definidas por area e ano de escolaridade ;

- Planos de ensino alinhados as metas e atas de reunido registradas em caderno
especifico;

- Registro de presenca e dos planos de agdo docente das intervengdes pedagdgicas;
- Relatorios de aprendizagem e de devolutivas aos docentes;

- Frequéncia dos alunos e evolugao nos resultados;

- Participagao nos encontros e questionarios de percepcao;

- Relatdrios de avaliagao institucional e propostas de melhoria.

Este plano de agao contribuira para o fortalecimento da pratica docente e para
a melhoria do desempenho dos estudantes, garantindo que os resultados das
avaliacbes externas sejam efetivamente utilizados no planejamento e
desenvolvimento das atividades pedagogicas. Propde ainda, um plano com uma
abordagem sistémica, articulando gestao, curriculo, avaliagéo e formacgao docente. A
reformulacdo do PPP, com metas claras e compartilhadas, € um ponto de partida
estratégico para consolidar uma cultura de aprendizagem que valorize o uso

pedagogico dos dados educacionais.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo investigar como os resultados da
avaliacao educacional do Saeb e do SIMAVE sao apropriados junto ao planejamento
pedagogico dos professores dos Anos Iniciais da Escola Estadual Professora Diva
Pinto para (re)formular as agdes pedagdgicas.

A investigagdo revelou desafios significativos na utilizacdo efetiva desses
dados para embasar o planejamento pedagodgico e as estratégias de ensino,
evidenciando a necessidade de um suporte mais estruturado para os docentes no
processo de interpretacao e aplicacao dos resultados avaliativos.

Ao longo do estudo, constatou-se que, embora a escola possua acesso aos
resultados das avaliagdes, a apropriacdo desses dados ainda é limitada. A analise
revelou que a falta de formagao especifica para a interpretacdo dos indicadores
avaliativos, aliada a auséncia de um planejamento sistematico voltado para a
utilizacao desses dados, compromete a implementacéo de intervengdes pedagogicas
eficazes. Além disso, a sobrecarga de trabalho docente e a caréncia de um
acompanhamento continuo por parte da gestao escolar foram fatores que dificultaram
ainda mais o processo de apropriacao das avaliagdes externas.

Diante desse cenario, a pesquisa reforga a importancia de se promover um
alinhamento entre os dados avaliativos e as praticas pedagdgicas, de modo que os
professores possam utiliza-los como ferramentas essenciais para a tomada de
decisdes educacionais. O Plano de Agado Educacional proposto visa justamente
atender a essa demanda, delineando estratégias que possibilitem uma maior
articulacao entre as avaliagdes externas e o desenvolvimento do ensino na escola.

A implementagao desse plano requer um esforgo coletivo da equipe escolar,
incluindo gestores, especialista em educagdo basica e professores, além da
participacdo ativa das familias e da comunidade escolar. A sensibilizacdo dos
docentes quanto a relevancia da utilizagcdo dos dados avaliativos, a realizacdo de
formacgdes continuadas para a capacitacdo na analise dos resultados, definicao de
metas e a insercdo de momentos regulares de planejamento e monitoramento
pedagogico sdo ag¢des imprescindiveis para que a escola possa alcangar melhorias

significativas no desempenho dos alunos.
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Por fim, a pesquisa evidencia que a apropriacao dos resultados das avaliagdes
externas nao deve ser encarada apenas como um requisito burocratico, mas, sim,
como um elemento transformador do processo educacional. Ao integrar esses dados
ao cotidiano escolar de forma estratégica e reflexiva, € possivel potencializar a
qualidade do ensino, fortalecer as praticas pedagodgicas e contribuir para a promogao

de uma educacgao mais equitativa e eficaz para todos os estudantes.
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APENDICE A: Formulario de Entrevista para Professores sobre o Uso e

Apropriagcao dos Resultados das Avaliagcées do SAEB e SIMAVE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA

CENTRO DE POLITICAS PUBLICAS E AVALIAGAO DA EDUCAGCAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO PROFISSIONAL EM GESTAO E
AVALIACAO DA EDUCAGAO PUBLICA

Prezado (a) Professor (a),

Este questionario é parte integrante da minha pesquisa de Mestrado em
Gestao e Avaliacao da Educagao Publica do PPGP da Universidade Federal de
Juiz de Fora - MG e é estritamente de cunho académico para conclusao da
minha dissertagao cujo titulo é “Avaliagao educacional em foco: como os
resultados do Saeb e SIMAVE do periodo de 2019 a 2023 podem influenciar na
pratica docente dos professores dos Anos Iniciais de uma escola estadual do
municipio de Janauba/MG”. O objetivo deste questionario é investigar a

apropriacao dos resultados das avaliagoes externas e seus usos pedagogicos.

Todas as informacdes prestadas neste formulario serdo mantidas em sigilo e ndo é

necessario identificar-se.

Neste questionario ndo havera resposta certa ou errada.

Desde ja agradeco a sua colaboragéao, sinceridade e disponibilidade.

Atenciosamente,
Elisangela Gomes Soares Medeiros
Mestranda PPGP

Dados do Entrevistado
1. Qual a sua formagao académica?

2. Vocé possui Pés-Graduagao?

( )Sim

( ) Nao

( ) Estou cursando

Se vocé respondeu Sim ou Estou cursando, indique o nome do curso:



113

1. Qual o seu tempo de experiéncia na educagao?

( ) Menos de 1 ano
( )1abanos

( )6a10anos

( )11a20anos

() Mais de 20 anos

6. Qual a sua situagao funcional (vinculo) na escola?

( ) Efetivo
() Designado

7. Ha quanto tempo atua na escola?

() Menos de 1 ano
( )1ab5anos

( )6a10anos

( )11 a20anos
() Mais de 20 anos

Parte 1: Conhecimento sobre Avaliagoes em Larga Escala
1. Vocé esta familiarizado(a) com as avaliagées em larga escala do SAEB e
SIMAVE?

( )sim
( ) Nao

2. Qual é o objetivo das avaliagbes em larga escala como o SAEB e
SIMAVE?(Pode-se marcar mais de uma opg¢ao)

() Avaliar o desempenho dos alunos

( ) Diagnosticar o sistema educacional

( ) identificar areas que necessitam de intervengao
( ) Proporcionar dados para politicas educacionais
( ) Outros:

3. Vocé ja recebeu alguma formagao especifica ou orientagao sobre essas
avaliagoes?

Sim, de forma presencial
Sim, de forma online
Nao

Outros:

()
()
()
()

4. Como vocé recebe os resultados das avaliagoes do SAEB e SIMAVE?

( ) Da gestao escolar, individualmente
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() Por intermédio de reunides pedagdgicas
() Por meio de relatérios impressos

() Por meio de relatérios digitais

() Nao recebo os resultados

() Outros:

5. Vocé compreende os termos utilizados nas avaliagdes em larga escala,
tais como matriz de referéncia, proficiéncia média, padrao de
desempenho?

() Sim
( ) Nao
( ) Tenho dificuldade

Parte 2: Uso dos Resultados das Avaliagoes

6. Como vocé utiliza os resultados das avaliagoes em larga escala em sua
pratica pedagoégica?

() Planejamento de aulas

( ) Para planejar atividades de Intervencéo pedagdgica
() Ajuste de estratégias de ensino

() N&o utilizo os resultados

() Outros:

7. Os resultados das avaliagoes influenciam suas decisdoes pedagoégicas?

() Sim, de forma significativa
() Sim, de forma moderada
() Nao influenciam

8. Vocé sente que os resultados das avaliagdoes ajudam a identificar as
necessidades de aprendizagem dos alunos?

im

a0

arcialmente

()
()
()

vz

9. Vocé enfrentou alguma dificuldade para utilizar os resultados das
avaliagoes no seu planejamento?

() Sim

( ) Nao

9. Serespondeu Sim para a pergunta anterior, o que vocé enfrentou ao tentar
utilizar os resultados das avaliagées para melhorar o ensino e a
aprendizagem? (Pode-se marcar mais de uma opg¢ao).
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( ) Falta de tempo para analise

( ) Falta de formacgao para interpretagédo dos resultados

() Auséncia de recursos pedagodgicos

( ) Falta de apoio da gestao escolar

( ) Dificuldade em adaptar os resultados ao contexto da sala de aula
() Outros:

Parte 3: Percepcgao sobre a Relevancia das Avaliagoes

10.Em sua opiniao, as avaliagées em larga escala sao ferramentas uteis para
a melhoria da qualidade da educagao?

() Sim, sdo muito uteis
() Sim, sao uteis

() N&o, sao pouco uteis
() Nao, nao sao uteis

11.Quais aspectos das avaliagoes do SAEB e SIMAVE vocé considera mais
relevantes para sua pratica pedagogica? (Pode-se marcar mais de uma

opgao)

() Identificagcao de deficiéncias sem aprendizado
() Diagnostico do desempenho escolar

() Comparacao de resultados entre escolas

() Avaliagao de politicas publicas

() Outros:

12.Vocé acredita que as avaliagoes refletem de forma real o desempenho dos
alunos e da escola?

() Sim, refletem de forma real
() Sim, mas com algumas limitagdes
() Nao, néao refletem de forma real

Parte 4: Apropriagao e Implementagao dos Resultados

13.Como sua escola se apropria dos resultados das avaliagées para
promover melhorias educacionais?

Planejamento de a¢des pedagdgicas
Capacitacao de professores

Revisao de curriculos

Avaliacéo de politicas publicas

) Nao ha apropriacgao significativa

) Outros:

N— N N’ S

(
(
(
(
(
(
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14.Vocé participa de discussoes ou de reunides sobre os resultados das
avaliacoes?

() Sim, regularmente
() Sim, ocasionalmente
() Nao, nunca

15.Quais sao as principais barreiras para a apropriacao eficaz dos resultados
das avaliagdes em sua escola? (Pode-se marcar mais de uma opg¢ao)

( ) Falta de tempo

( ) Falta de formacao especifica

( ) Falta de interesse dos professores

( ) Falta de apoio da gestao escolar

( ) Falta de recursos para melhorias de mudancas
( ) Outros:

16.Que sugestoes vocé daria para melhorar a utilizagdo dos resultados das
avaliagoes em larga escala? (Pode-se marcar mais de uma opg¢ao)

() Mais formagao para os professores

() Maior disponibilidade de recursos pedagogicos
() Maior apoio da gestao escolar

() Maior tempo para analise dos resultados

() Outros:

17.Voceé utiliza as orientagoes disponiveis na Plataforma do Simave?

( )Sim
( ) Nao
() Nao tenho acesso a Plataforma do Simave

18.Vocé participou, nos ultimos 3 anos, de algum curso de formagao sobre
avaliagao em larga escala?

( )Sim
( ) Nao

19.Vocé tem interesse em participar de uma formagao continuada sobre
avaliagcao em larga escala na sua escola?

() Sim
( ) Nao

Agradecimento
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Agradeco sua participagao nesta entrevista. Suas respostas sdo fundamentais
para compreender como os resultados das avaliagbes em larga escala podem ser
mais bem utilizados para promover a melhoria da educacao e servirdo de subsidios
para elaboragdo do meu Plano de Agao, parte integrande do Programa de Péds-
Graduacao Profissional em Gestdo e Avaliacdo Publica da Universidade Federal de
Juiz de Fora — UFJF.

Fonte: Elaborado pela autora
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APENDICE B: Roteiro de Entrevista Individual com Especialista em
Educacao Basica sobre o Uso e Apropriacao dos Resultados das Avaliagoes
do SAEB e SIMAVE da E.E. Professora Diva Pinto

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
CAEd — CENTRO DE POLITICAS PUBLICAS E AVALIAGAO DA EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO PROFISSIONAL EM GESTAO E
AVALIACAO DA EDUCAGAO PUBLICA

Ao comecar a entrevista sera necessario:

v Entregar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
v Apresentacao do entrevistador (se necessario) e da pesquisa

v Pedir para o entrevistado/a se apresentar e dizer sobre:

Dados da Entrevistada

Formacgao académica: Curso Superior/IES

Pd6s-Graduagao (tipo e area):

Tempo de atuacdo como Especialista em Educacao Basica na rede estadual de
educacao.

Tempo de atuacdo como Especialista em Educagao Basica na escola.

Parte 1: Conhecimento sobre Avaliagoes em Larga Escala

1. Como vocé descreve os objetivos das avaliagcbes em larga escala do SAEB e
SIMAVE?

2. Vocé ja participou de alguma formacao especifica sobre essas avaliagdes?
Pode contar um pouco sobre essa experiéncia?

3. De que forma os resultados dessas avaliagdes chegam até vocé? Quem
interpreta e os distribui dentro da escola?

4. Os resultados dessas avaliagdes sao de facil compreensao?

5. No seu entendimento, os professores compreendem adequadamente os
termos utilizados nas avaliagbes externas,tais como matriz de referéncia,
padrao de desempenho, proficiéncia média?

6. E isso interfere na apropriacédo e uso dos resultados pelos professores?

Parte 2: Uso dos Resultados das Avaliagoes

7. Como vocé utiliza os resultados do SAEB e SIMAVE em seu trabalho diario
como supervisor pedagdégico?

8. Vocé participa da analise dos resultados? Como isso é feito?

9. Os resultados dessas avaliagdes sao considerados nas formagdes continuadas

dos professores? Pode dar um exemplo?
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Parte 3: Percepgao sobre a Relevancia das Avaliagoes
10. Na sua visao pedagodgica, o uso dos resultados do SAEB e SIMAVE ¢ eficaz

para a escola? Eles refletem a realidade de aprendizagem dos alunos da escola?

11. Como vocé considera o entendimento dos professores, do ponto de vista

pedagdgico, das avaliagdes externas, especificamente as do SIMAVE?

12. Como vocé procede para melhorar o entendimento que os professores tém
sobre as avaliacbes externas?

Parte 4: Apropriagcao e Implementagao dos Resultados
13. Quais métodos a escola utiliza para incorporar os resultados das avaliagdes
nas praticas pedagogicas?
14. Como voceé apoia os professores na interpretacao e uso dos resultados dessas
avaliagdes?

15. Vocé enfrenta algum desafio na tentativa de usar os resultados para melhorar
0 ensino?

Parte 5: Sugestoes e Consideragoes Finais

16. Se vocé pudesse sugerir melhorias na forma como as avaliagbes do SAEB e
SIMAVE sdo utilizadas, o que sugeriria?
17. Ha algo mais que vocé gostaria de acrescentar que possa ajudar a entender

melhor como esses resultados sao utilizados na pratica pedagogica?

Agradecimento

Agradeco sua participagao nesta entrevista. Suas respostas sdo fundamentais
para compreender como os resultados das avaliagbes em larga escala podem ser
mais bem utilizados para promover a melhoria da educagéao e servirdo de subsidios
para elaboragdo do meu Plano de Acéo, parte integrante do Programa de Poés-
Graduacao Profissional em Gestdo e Avaliacdo Publica da Universidade Federal de
Juiz de Fora — UFJF.

Fonte: Elaborado pela autora
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APENDICE C: Roteiro de Entrevista Individual com o Gestor Escolar
sobre o Uso e Apropriacao dos Resultados das Avaliagoes do SAEB e SIMAVE
da E.E. Professora Diva Pinto

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
CAEd — CENTRO DE POLITICAS PUBLICAS E AVALIAGAO DA EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO PROFISSIONAL EM GESTAO E
AVALIACAO DA EDUCAGAO PUBLICA

Ao comecar a entrevista sera necessario:

v Entregar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
v Apresentacao do entrevistador (se necessario) e da pesquisa

v Pedir para o entrevistado/a se apresentar e dizer sobre:

Dados da Entrevistada

Formacgao académica: Curso Superior/IES

Po6s-Graduagao (tipo e area):

Tempo de atuacdo como diretora da escola:

Ocupou algum outro cargo, na escola, antes de atuar como diretora?

Parte 1: Conhecimento sobre Avaliagoes em Larga Escala

1. Qual o objetivo das avaliagoes em larga escala do SAEB e SIMAVE?

e Perguntas de apoio: Como vocé descreveria a importancia dessas
avaliagbes para a educacao? Quais objetivos vocé acredita que eles
buscam alcangar?

2. Como os resultados dessas avaliagées chegam até vocé?

e Perguntas de apoio: Vocé recebe os resultados diretamente ou
mediante algum intermediario, como Superintedéncia Regional de
Ensino? Qual é a forma de apresentacao dos resultados para vocé, por
ser gestor?

3. Vocé considera que a equipe escolar estd bem informada sobre os
resultados e implicacoes dessas avaliagoes?

e Perguntas de apoio: Quais canais de comunicagao sdo usados para
divulgar os resultados? Ha alguma reunido ou treinamento especifico
para discutir esses resultados?

Parte 2: Uso dos Resultados das Avaliagoes

4. Como os resultados das avaliagbes sao utilizados no planejamento
escolar?

e Perguntas de apoio: Vocé utiliza os resultados para definir metas e
acoes especificas com sua equipe de professores? Quais areas do
planejamento escolar sdo mais influenciadas pelos resultados?

5. Quais ag¢oes pedagdgicas sao tomadas com base nos resultados das
avaliagées?
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e Perguntas de apoio: Ha alguma intervencéo especifica para areas de
baixo desempenho? Como os resultados influenciam a formacéao
continuada dos professores?

6. Os resultados das avaliagoes tém influéncia na tomada de decis6es da
gestao escolar?

e Perguntas de apoio: Podem dar exemplos de decisbes que foram
influenciadas pelos resultados das avaliagdes? Como essas decisdes
sdo monitoradas?

Parte 3: Percepgao sobre a Relevancia das Avaliagoes

7. Vocé acredita que as avaliagoes em larga escala refletem o desempenho
da escola?
e Perguntas de apoio: Quais aspectos vocé considera mais preciosos
nas avaliagbes? Ha alguma limitacdo que vocé gostaria de destacar?
8. Na sua opinido, as avaliagées sao uma ferramenta eficaz para a melhoria
da qualidade da educagao?
e Perguntas de apoio: Como vocé avalia a contribuigdo dessas
avaliagbes para a escola? Quais beneficios e desafios vocé identifica?
9. Como os resultados das avaliagoes sao percebidos pela comunidade
escolar?
e Perguntas de apoio: Os pais e alunos tém acesso a esses resultados?
Como eles reagem as informacdes fornecidas?

Parte 4: Apropriacao e Implementacao dos Resultados

10.De que forma a escola se apropria dos resultados das avaliagoes?

e Perguntas de apoio: Quais estratégias sao utilizadas para incorporar
os resultados no dia a dia da escola? Como essas estratégias sao
avaliadas e ajustadas?

11.Vocé propicia discussdes ou reunides com a equipe para analise dos
resultados das avaliagoes?

e Perguntas de apoio: Com que frequéncia essas reunides ocorrem?
Quem participa dessa discussao?

12.Quais sao os principais desafios para a apropriagao eficaz dos resultados
das avaliagoes?

e Perguntas de apoio: Existem dificuldades relacionadas a infraestrutura,
a formacao ou a recursos? Como esses desafios sdo enfrentados?

13.Que estratégias vocé considera essenciais para melhorar a utilizagao dos
resultados das avaliagoes?

e Perguntas de apoio: Ha alguma pratica que vocé gostaria de
implementar ou aprimorar? Que tipo de apoio adicional seria
necessario?

Parte 5: Sugestoes e Consideragoes Finais
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14.Ha algo mais que vocé gostaria de compartilhar sobre o uso e a
apropriacao dos resultados das avaliagoes do SAEB e SIMAVE?
e Perguntas de apoio: Ha alguma experiéncia desenvolvida na escola
que vocé considera relevante para a pesquisa?

Agradecimento

Agradeco sua participagado nesta entrevista. Suas respostas sdo fundamentais
para compreender como os resultados das avaliagbes em larga escala podem ser
mais bem utilizados para promover a melhoria da educagao e servirdo de subsidios
para elaboracdo do meu Plano de Acéo, parte integrante do Programa de Poés-
Graduacao Profissional em Gestdo e Avaliacdo Publica da Universidade Federal de
Juiz de Fora — UFJF.
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APENDICE D: Formulario para definicdo de Metas de Aprendizagem por
ano de escolaridade da E.E. Professora Diva Pinto

Metas de Aprendizagem por Ano

Ano

Escolar

Meta de

Aprendizagem

Indicador
de

Avaliagao

Percentual
Atual (%)

Meta
(%)

Data da
Medicao

Acbes

Corretivas

1° ano

2° ano

3% ano

4° ano

5° ano

Fonte: Elaborada pela autora
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APENDICE E: Formulario para Acompanhamento Pedagégico dos
Professores daE.E. Professora Diva Pinto

Acompanhamento Pedagégico dos Professores

Nome do | Formacao

Professor Participada

Estratégia

Aplicada

Resultados

Observados

Necessidades de

Apoio

Data da
Visita

Técnica

Fonte: Elaborada pela autora
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APENDICE F: Formulario para Acompanhamento Pedagégico dos

Professores daE.E. Professora Diva Pinto

Avaliacao Diagnéstica/Formativa por Turma

Turma | Habilidade

Avaliada

Nivel de Dominio

(%)

Baixo

Médio

Alto

Observagoes do

Professor

Fonte: Elaborada pela autora
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APENDICE F: Formulario para Acompanhamento Pedagégico dos
Professores da E.E. Professora Diva Pinto
Observagao de Aula

Professor | Data da | Habilidade Pontos Pontos Acoes
Observagao | Observada Fortes de Recomendadas
Melhoria
XXXXXXX 03/04 Leitura Didatica Pouco Inserir momentos
compartilhada | envolvente | tempo de leitura
para individual
leitura
autbnoma

Fonte: Elaborada pela autora



