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Este trabalho a ti ofereco, Jodo Fidelis
Bonifacio da Silva, pois do chao perdido, mas
nunca a estrada, levo comigo tua bencao e,

por isso, voo, vo.



Brasil, Brasil (toda cangao, toda cangdao do meu amor)

Toda cancédo do meu amor na alma

Em dire¢do ao sul

Eu tenho uma cavalaria inteira em minha retaguarda
Em dire¢do ao sul

Eu sei que é pouco, mas eu nado vou sem levar alguns
Se é tudo pelo ouro eu vou levar algum

Mas vim foi pra cobrar os furos

Eu taquei fogo numa carruagem

Tomei a cruz do peito a céu aberto

E pus Jesus do lado certo

Toda cancédo do meu amor na estrada

(Vila Rica - Don L / Nave)



RESUMO

Este trabalho é fruto de um desejo, primeiro enquanto professor, segundo daquilo
que perpassa e desperta minha humanidade, nutrindo, portanto, meu papel docente:
colaborar, através da observagao, materializagdo discursiva e analise, suas
limitagdes, progressos, avangos e recuos, com o que concerne hoje aos desafios da
educacéo linguistica aplicada e da educagao em Direitos Humanos, principalmente
no contexto das salas de aula da educacdo publica brasileira, diante dos seus
desafios estruturais e pedagdgicos, como do constante desmantelamento que
vivencia. Nessa aspiracdo, tomo os meandros da pesquisa narrativa com inspiragao
autoetnografica (Cadilhe, 2024; Kleiman; Silva, 2024) que, no decurso de um projeto
de letramento (Marques; Kleiman, 2019; Geraldi, 2011), toma a obra “O avesso da
pele” de Jeferson Tendrio (2020) como um discurso catalisador para oficinas de
letramento, visando a reflexdao e apropriagao, tanto do texto quanto da tematica das
relagdes etnico raciais em sua amplitude social, pensando os impactos do racismo e
da percepcao de sua retro-estruturacdo, mas, também, na vivéncia daqueles
educandos do 3° ano do Ensino Médio de uma escola publica da rede estadual de
educacao, com quem partilhei, compartilhei e com-vivenciei desafios no mergulho da
pele ao avesso. A partir de tais encontros, busco, pela narrativizagado
autoetnografica, corporificar atos, movimentos, contextos, reflexdes e inspiragdes
dos envolvidos e envolventes nos processos que, passo a passo, perfazem as
oficinas como um dispositivo de efetivagdo e encontro com as perspectivas e lentes
de uma Educagdo em Direitos Humanos (Cadilhe, 2018; Candau, 2008), da
Educacgéo linguistica Intercultural (Mendes, 2022), das miradas decoloniais acerca
das acgdes pedagogicas (Walsh, 2009; Cadilhe 2020; Pires, 2020), e das
interseccionalidades em relagado a raga e etnia (Collins, 2020) partindo da pedagogia
critica, principalmente em Freire e hooks, pensando os direitos no campo da
linguagem, em especial, o direito a literatura (Candido, 1995) e o direito a palavra
(Geraldi, 2012), em diadlogo, ainda, com outras perspectivas analiticas durante o

processo.

Palavras-chave: Pesquisa narrativa. Letramentos. Oficina de letramento. Pedagogia

critica. Educagédo em Direitos Humanos.



ABSTRACT

This work is the result of a desire, firstly as a teacher, secondly of what
permeates and awakens my humanity, therefore nourishing my teaching role: to
collaborate, through observation, discursive materialization and analysis, its
limitations, progress, advances and setbacks, with which today concerns the
challenges of applied linguistic education and Human Rights education, mainly in the
context of Brazilian public education classrooms, given its structural and pedagogical
challenges, such as the constant dismantling it experiences. In this aspiration, | take
the intricacies of narrative research with autoethnographic inspiration (Cadilhe, 2024;
Kleiman; Silva, 2024) which, in the course of a literacy project (Marques; Kleiman,
2019; Geraldi, 2011), takes the work “O avesso da Pele” by Jeferson Tendrio (2020)
as a catalytic speech for literacy workshops, aiming at reflection and appropriation,
both of the text and the theme of ethnic-racial relations in their social scope, thinking
about the impacts of racism and the perception of its retro-structuring, but, also, in
the experience of those students in the 3rd year of high school at a public school in
the state education network, with whom | shared, shared and co-experienced
challenges in diving from the skin inside out. From such encounters, | seek, through
autoethnographic narrativization, to embody acts, movements, contexts, reflections
and inspirations of those involved and involved in the processes that, step by step,
make up the workshops as a device for implementing and encountering the
perspectives and lenses of an Education in Human Rights (Cadilhe, 2018; Candau,
2008), Intercultural linguistic Education (Mendes, 2022), decolonial views on
pedagogical actions (Walsh, 2009; Cadilhe 2020; Pires, 2020), and intersectionalities
in relation race and ethnicity (Collins, 2020) based on critical pedagogy, mainly in
Freire and hooks, thinking about rights in the field of language, in particular, the right
to literature (Candido, 1995) and the right to speak (Geraldi, 2012) , also in dialogue

with other analytical perspectives during the process.

Keywords: Narrative research. Literacy. Literacy workshop. Critical pedagogy. Human

Rights Education.
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INTRODUGAO

Este trabalho é fruto de um desejo, primeiro enquanto professor, segundo
daquilo que perpassa e desperta minha humanidade, nutrindo, portanto, meu papel
docente: colaborar, através da observagao, materializacado discursiva e analise, suas
limitagdes, progressos, avangos e recuos, com o que concerne hoje aos desafios da
educacéo linguistica aplicada e da educagado em Direitos Humanos, principalmente
no contexto das salas de aula da educacdo publica brasileira, diante dos seus
desafios estruturais e pedagdgicos, como do constante desmantelamento que
vivencia.

Nessa aspiracdo, tomo os meandros da pesquisa narrativa com inspiragcao
autoetnografica (Cadilhe, 2024; Kleiman; Silva, 2024) que, no decurso de um projeto
de letramento (Marques; Kleiman, 2019; Geraldi, 2011), toma a obra “O avesso da
pele” de Jeferson Tendrio como um discurso catalisador para oficinas de letramento,
visando a reflexdo e apropriagao, tanto do texto quanto da tematica das relagdes
etnico racias em sua amplitude social, pensando os impactos do racismo e da
percepcado de sua retro-estruturacdo, mas, também, na vivéncia daqueles
educandos do 3° ano do Ensino Médio de uma escola publica da rede estadual de
educacao, com quem partilhei, compartilhei e com-vivenciei desafios no mergulho da
pele ao avesso.

A partir de tais encontros, busco, pela narrativizagdo autoetnografica,
corporificar atos, movimentos, contextos, reflexées e inspiragbes dos envolvidos e
envolventes nos processos que, passo a passo, perfazem as oficinas como um
dispositivo de efetivacdo e encontro com as perspectivas e lentes de uma Educacao
em Direitos Humanos (Cadilhe, 2018; Candau, 2008), da Educacgao linguistica
Intercultural (Mendes, 2022), das miradas decoloniais acerca das acgdes
pedagogicas (Walsh, 2009; Cadilhe 2020; Pires, 2020), e das interseccionalidades
em relagdo a ragca e etnia (Collins, 2020) partindo da pedagogia critica,
principalmente em Freire e hooks, pensando os direitos no campo da linguagem, em
especial, o direito a literatura (Candido, 1995) e o direito a palavra (Geraldi, 2012),

em dialogo, ainda, com outras perspectivas analiticas durante o processo.
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E, portanto, apoiado nesses principios e autores, que inspiram e instigam a
transformacdo, que as narrativas se doam a interpretacdo, caracterizando este
movimento de investigagao e escrutinio como qualitativo, interpretativo e reflexivo,
acerca da pratica e do entendimento sobre ela, um movimento de resisténcia,
afirmacédo e luta, em tempos em que afirmar obviedades é fruto de questionamentos
enviesados e perseguigao. Neste sentido, este texto se coloca como um dispositivo
em defesa dos educadores em linguagem, mormente, daqueles que foram
perseguidos, cerceados ou silenciados por acreditar na educagdo como libertadora.

No sentido de uma escrita que se compromete com seus principios,
ponho-me a recordar um dos encontros de orientacido desta dissertagcao, em que
l6gicas arbitrarias na esfera da educagao permeavam outras experiéncias que tive,
portanto, eu tinha receio de me ser, mesmo ja sendo e, la, estando. Ao dialogar
sobre a pergunta de pesquisa, eu tinha em mente: A literatura pode humanizar? Era
essa a pergunta inicial de pesquisa, até que, no didlogo e na troca, Cadilhe me
provocou a pensar no como. Assim, apds percursos e aprofundamentos, a pergunta
que instrui esse dialogo académico é: Como a literatura através de oficinas de
letramento podem promover uma educag¢do pautada na Educacdo em Direitos
Humanos?

Neste viés, complementar a inteligibilidade deste percurso movente pelo
desejo, desdobro paginas antigas que me situam em relagdo aos passos que sigo,
ou aquilo que dou a destacar como pertinente ao que me alinha hoje ao campo por
onde construo minhas reflexdes enquanto Reinaldo e, por extensdo, minha face
docente e as tematicas que desenham meu estar ali e o tanto que desejo
transforma-lo. Neste sentido, as digressdes que se seguem tentam fazer um
desenho de mim e do porqué tais imagens me induzem a pesquisa.

Nos meus tempos primeiros de formagéo académica na Faculdade de Letras
da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), o trajeto casa instituicdo era
majoritariamente feito a pé, salvo dias de intensa chuva pela manha. Um discman
portatil e um livro em punhos eram os principais companheiros dos mais de seis mil
passos que me projetavam do Alto Jardim de Ala até o campus. As musicas e as
leituras ajudavam-me a diminuir distancias, e as geografias do percurso reiteravam
margem e centro, periferia e universidade, eu e eles. .

Certo dia dessas andancgas, resgatei de um saco de lixo um pequeno livro. O

titulo e a capa chamaram-me atencio. Havia ali em destaque, na encadernacao,



14

uma crianga com o rosto escorado no punho e a expressao de quem dedica afeto e
curiosidade no olhar. Do titulo, a palavra “pedagogia” foi a que mais chamou minha
atengao, uma vez que, no auge dos meus 18 anos, aquela expressao fosse tao
insélita quanto amor, educagéo e escola.

Esse livro, “Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa”, foi meu companheiro de caminhada pelos quase 6 quildmetros que
percorria pelas manhas instaveis de Juiz de Fora. Eu sequer sabia da importancia
de Paulo Freire para a educag&o. Eu sequer ouvia esta palavra — educagao — na
Faculdade. Tanto nas disciplinas de Portugués e Linguistica quanto nas de Literatura
e Teoria Literaria nao se ouviam as palavras professor, escola, educagao, aluno. Nao
que as disciplinas em curso se resumissem a conteudo pelo conteudo, pelo
contrario. No entanto, em sua grande maioria, tinham a pesquisa como horizonte
primario e que praticamente ndo contemplavam a educagao basica diretamente.

Muitas coisas do livro do Freire me tocaram, mais como ex-aluno do ensino
médio do que como professor em formacgéo. A bem pensar que, de alguma forma, a
educacao ja se delineava na minha vivéncia, pois, desde a adolescéncia, nos
projetos em que tive a oportunidade de participar, fosse dando “aula” de reforgo para
criancas em situagcdo de vulnerabilidade, fosse como instrutor de informatica do
projeto CDInfo, voltado para a comunidade do bairro. Nesses espacos, havia uma
espécie de partilha entre iguais ou proximos, 0 que nao tinha ressonancia, pelo
menos para mim, ao atravessar aquele portal com as insignias de ensino superior.

Era sobretudo nos momentos de dificuldade ou quando sentia que a
faculdade ndo era meu lugar que eu mais me segurava nas palavras daquele livro

encontrado no lixo. Freire me dizia:

Nao se Ié criticamente, como se fazé-lo fosse a mesma coisa que
comprar mercadoria por atacado. Ler vinte livros, trinta livros. A
leitura verdadeira me compromete de imediato com o texto que a
mim se da e a que me dou e de cuja compreensao fundamental me
vou tornando também suijeito. (Freire, 2021, p. 29).

Eu tinha um intimo desejo que me levara a universidade, mesmo sabedor das
limitagdes que me perpassavam. No entanto, na base deste desejo estavam todos
os livros e as leituras que foram forjando meus passos até ali. Sem que me desse
conta, minha propria vivéncia era um elo com todas aquelas narrativas desde a

adolescéncia e, portanto, iam na contramao de toda a expectativa centrada numa
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quantidade imensa de livros silenciosos. Isso me dizia que ali era, sim, meu lugar de
ser e estar.

Entdo, quando tive a oportunidade de participar do projeto de extensao da
UFJF — “Programa Brasil Alfabetizado”, promovido pelo Colégio de Aplicacao Joao
XXl no ano de 2004, como bolsista alfabetizador, € que se apresentou para mim o
tamanho do “abismo” entre a faculdade e aquela pequena turma repleta de mais ou
menos 25 universos de sonhos e vivéncias distintas. Foi ali naquele momento de
exercicio docente que o livro do Freire mais reverberou em mim, pois ndo era mais
um dialogo escavando memodrias, era uma narrativa sendo construida no tempo e no
espaco de minha vida.

Na improvisada sala, no que seria uma sede da associagao de moradores do
bairro Sagrado Coragao, na cidade de Juiz de Fora - MG, aconteciam nossos
encontros. Francisco' era quem nos abria as dependéncias no alto daquele morro,
bem proximo ao ponto final do énibus. O aplicadissimo Jodo era quem me auxiliava
na disciplina, ali, um dos mais vividos e de fala potente. Vania ia abrindo caminhos
com suas duvidas e expertise. Dona Marta trazia seu abrago carinhoso de vo e um
siléncio que, muitas vezes, parecia-se com os meus. Teodora nos libertava as mais
variadas risadas com seu humor sagaz e natural. Entre os desejos e sonhos que ali
se encontravam: tanto fazer faculdade de enfermagem quanto a aprender a escrever
0 proprio nome iam-se abrindo os trajetos, o encontro com pedras pelo caminho, um
esperancar? de sermos melhores a cada encontro.

Aquele intimo desejo que me conduziu a universidade — uma espécie de
amor pela leitura literaria e o que ela forjou em mim acerca das visdées de mundo e
da necessidade e intengdo de me expressar — disputava certo espago com o que
aqueles discentes do projeto esperavam de mim enquanto professor, e que, por
vezes, tinha uma relagéo conflituosa com o que a Faculdade me entregava enquanto
formacao.

Tal cenario foi muito desafiante. Por um lado, quando eu chegava para aula
carregado de panfletos do mercado, os alunos estavam esperando que eu passasse

a tabuada no quadro, lhes desse tempo para decora-la e depois a tomasse de cada

' Atribui pseudénimos a fim de preservar o direito de recato do titular.

2 Na pedagogia de Paulo Freire, a esperanga € uma categoria fundamental - termo que da inclusive
titulo a uma de suas obras (Pedagogia da esperanga, 1992). Para o autor, a esperanga se manifesta
na pratica (Freire, 1992), podendo, dessa forma, assumir a morfologia de um verbo, como usada
neste trecho.
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um, contabilizando acertos, mas sobretudo os erros — eles tinham uma
desconfianga enorme quando eu dizia que algo n&o estava errado. Por outro lado, a
conflituosa relagdo: para uns, eu deveria reproduzir a tabuada, para outros, era
como se os alunos tivessem que a inventar.

Aquela aula, na verdade, comegou com a declamacéo de “N&o ha vagas” do
Ferreira Gullar, e a partir dali vieram histérias de vida, dessas, certas palavras iam
preenchendo o quadro e, entdo, cada um a seu modo e na sua necessidade de
avangar produziam: houve quem criou narrativas, aqueles que escreveram frases
sobre as historias, outros ensaiaram palavras novas, e os que tentavam vencer o
desafio dos encontros consonantais. O que fazer com uma nota de dez reais? Dai
mergulhamos na matematica, veio a tabuada, seus sentidos e usos. Era preciso
abrir vagas no poema e na vida. Esta foi a configuracao final da aula, pois a vida de
verdade mesmo n&o cabia naqueles dez reais.

Naquele dia, eu matei uma aula. Eu cursava a disciplina de Didatica V na
Faculdade de Educacgao nos dois ultimos créditos do noturno, mas a bicicleta ficou
pesada demais para retornar a Universidade. De certa forma, meu desejo era o de
quebrar aquele circulo vicioso de ficar passando cartilha de alfabetizagdo no quadro.
No entanto, ndo era tdo simples como eu imaginava. Aquele poema havia
desencadeado muitas histérias, e por mais que algumas parecessem diferentes
versdes de narrativas muito familiares, uma especifica me roubara o chéao, o ar, a
imaginacdo: na minha inocente percepgdo utopica de mundo, era inconcebivel
alguém ter que se prostituir por um saco de arroz.

Naquela noite, muitas reflexdes vieram ao meu encontro: Volto a cartilha e a
‘Eva viu a uva’? Paro de levar textos que possam despertar assuntos sensiveis?
Passo a um controle maior dos encontros e dos conteudos, diminuindo suas
interacdes e dinamicas? O que eu poderia fazer para mudar a vida daquelas
pessoas? A unica resolugdo a que cheguei € que deveria levar a situagado a minha
coordenadora, que, por sua vez, me apresentou outras perspectivas: o que havia me
deixado perdido, era para aquela discente algo ja naturalizado, e que de alguma
forma eu ja estava fazendo muito por aqueles alunos lhes proporcionando a
possibilidade de reescrita, literal e subjetiva, de suas vivéncias.

Daquela orientacdo e das indicagbes de estudo, foi-me apresentada uma
outra obra de Paulo Freire — Pedagogia do Oprimido. Embora sumaria, uma

interessante ideia de sintese dessa obra, que me dei a conhecer tempos depois no
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livro de Moacir Gadotti — Histéria das ideias pedagdgicas — em que reproduz a
seguinte fala de Paulo Freire em um seminario internacional no Ira: “Nao basta saber
ler mecanicamente que ‘Eva viu a uva'. E necessario compreender qual a posicdo
que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir uvas e quem
lucra com esse trabalho”. (Freire, 1975 apud Gadotti, 2003, p. 258).

Essas novas leituras me despertavam ndo sé para uma observagcao mais
atenta dos textos que eu levava para os encontros, mas para os temas que
potencialmente eles poderiam centralizar em nossas praticas. Ao mesmo tempo, por
mais que na minha inocéncia de graduando eu percebesse uma certa critica as
teorias estruturalistas, uma aproximagao da linguistica com a sociologia, os estudos
culturais influenciando novas miradas na teoria literaria, as praticas majoritariamente
eram ainda aquelas que preconizavam o conteudo, em certos momentos até mesmo
com uma certa soberba, como se novas realizagdes no campo dos discursos
ameacassem certos status que a universidade defendia com suas forcas todas.

Eu escolhi a literatura como caminho primordial para fazé-lo. Primeiro por
uma questao intima e subjetiva, porque foi através dela que enfrentei uma escola
que na maioria das vezes me excluiu, me subjugou e me diminuiu — era como se eu
escrevesse com as pernas e nao com a mao destra. A literatura foi um recanto, foi
espaco de me autoconhecer, preservar-me e me alcar para além de certas amarras
e silenciamentos. Segundo, porque me pareceu o caminho mais chegar aqueles em
suas vivéncias e vicissitudes escolares, pois viam na escrita e na literatura muito
mais um instrumento de exclusdo do que de emancipagdo® e autonomia®.

Na funcdo pedagdgica assumida diante daqueles alunos, em busca constante
de exercé-la de forma ética e o mais competente possivel, sabendo me a
responsabilidade acolhida e os muitos sonhos que ali se alimentavam no poder da
palavra escrita, era preciso, antes de tudo, libertar muitas “palavrasmundo™,
inclusive a minha. No entanto, em certos momentos daquele processo, eu me via

reproduzindo praticas escolares pelo simples fato de serem as minhas referéncias —

3 A emancipagdo deve ser, segundo Freire, uma intengdo politica na pratica pedagodgica. Isto €, a
educagao deve ser pensada pelos educadores como instrumento para a emancipagao, individual e
coletiva, dos educandos (Moreira, 2010).

4 "[.] autonomia é um processo de decisdo e de humanizagdo que vamos construindo
historicamente, a partir de varias, inUmeras decisdes que vamos tomando ao longo de nossa
existéncia. Ninguém é autébnomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai se construindo na
experiéncia de varias, inumeras decisbes, que vdo sendo tomadas (FREIRE, 1996, p. 120)"
(Machado, 2010).

® O conceito de palavramundo, cunhado por Paulo Freire, compreende as nogbes de palavra e leitura
a partir da realidade, da praxis, em outros termos, daquilo que chamou de leitura do mundo.
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a copia pela copia, a leitura pela leitura —, sem, as vezes, dar-me conta de que
estava reproduzindo os mesmos caminhos que, na minha escolarizacdo basica,
funcionaram como paradigmas de silenciamento e exclusao.

Naquele contexto, eu estava lidando com processos de escolarizagao
fraturados, quando n&o ausentes, carregados em suas vivéncias por preconceitos e
estigmas de naturezas das mais diversas. Cada encontro era muito mais do que
uma oportunidade de apresentar uma palavra nova, de desenvolver uma frase ou
um paragrafo, de apresentar novas matematicas, era o processo de escavagéo, de
exercicio, muitas vezes coletivo, de ir libertando palavras-mundo aos poucos € no
tempo de sua compreensdo e reflexdo, individual ou coletiva. Cada conto, cada
poema, cada musica iam, a sua maneira, devolvendo o desejo de dar-se voz, mas,
sobretudo, o sentimento de sentir essa voz acolhida, ouvida, reverberada e
ensaiada, entdo, nos artificios de letramentos outros

Assim, se num primeiro momento, no inicio da minha experiéncia com a
docéncia, estando eu ainda em processo de graduacao, a literatura foi em grande
parte o caminho pelo qual eu mais conseguia chegar aos alunos, na etapa seguinte,
ja graduado trabalhando nas redes publicas de ensino, acredito que a literatura
tornou esse caminho uma via de méo dupla, ou seja, ndo se tratava mais apenas de
chegar a eles, mas permitir que também chegassem a mim em um pé de igualdade
que por vezes lhes causava certo estranhamento. Aqui estavam em jogo ao menos
duas premissas de Freire para ser sucinto: ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos e ensinar exige disponibilidade para o dialogo.

Por mais que de alguma forma tais premissas estivessem ganhando forma e
amadurecimento na minha pratica, eu tinha um sentimento de que algo faltava. Era
como se carecesse de uma espécie de coeréncia entre os movimentos que se
davam em sala, ou seja, como os “circulos de leitura”, as atividades de reflexdo
linguistica de cunho mais pratico, atividades orais e escritas no geral, conteudos
programaticos e avaliagdes engenhavam-se no vislumbre de um porto, um lugar a
se chegar juntos. E, portanto, a questdo era como tais movimentagdes, em dialogo
com os alunos, estavam desenvolvendo uma emancipacado dos discentes em
relagdo aos saberes, sobretudo aqueles pertinentes ao meu fazer docente, bem
como em suas vidas.

A medida que fui assimilando as formas de desenvolver meu trabalho

docente, outras auséncias foram se configurando. De alguma forma, essas
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auséncias sentidas eram parte de mim e estavam postas talvez num sentido mais
amplo e subjetivo. Neste momento em que escrevo, perpassa a mente os mais de
dez anos dedicados a educacdo publica. Cada escola, cada sala de aula, cada
estudante, cada vivéncia e um desejo de sempre ser mais® para e com aqueles que
ali eram sempre mais, mais que nomes e numeros em listas e mais listas de
chamada, que traziam bem mais do que livros e cadernos, mas vivéncias e sonhos,
ambos atravessados pela desigual e excludente sociedade em que vivemos.

Em outubro de 2020 — ano marcado pelos desafios impostos pela pandemia
de COVID-19 — iniciei minha participacdo como professor supervisor no Subprojeto
Letras/lUFJF do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) —
Letramentos e Ensino de Lingua Portuguesa: praticas de linguagem para a
cidadania. Em minha carta de intencéo, havia destacado o fato de ter recebido, em
outros contextos, estagiarios do Curso de Letras da UFJF e o quanto esta
experiéncia foi proveitosa no sentido de reatar, mesmo que pontualmente, um elo
entre o processo formativo e como as lentes tedricas abriam ou ndo campo nos
desafios da pratica docente escolar.

Contudo, a experiéncia no PIBID foi muito além das expectativas iniciais no
sentido de reaver o desejo pelo estudo e aprimoramento, inclusive ressignificar
minha relagcdo com o campo da Linguistica. Os encontros formativos e reflexivos
atualizavam em mim coisas que estavam de alguma forma petrificadas, para nao
citar aquelas que sequer tive a oportunidade de conhecer durante a graduagéo. Nos
movimentos iniciais, estavamos ali pensando nos impactos do tempo pandémico,
apresentando os contextos e desafios da escola de atuacdo, as relacdes entre os
diversos letramentos, BNCC e o ensino remoto.

Essa convivéncia com o PIBID foi muito importante — inclusive para minha
saude mental durante o periodo de isolamento social — e essencial para repensar
aquele sentimento de algo que faltava no meu exercicio docente. Se meu
sentimento anterior ao proprio PIBID era de que estava amadurecendo minha
pratica, mas sentia ainda uma falta, tudo foi colocado em cheque durante aquele

periodo, pois o0s projetos, no ambito escolar, foram reduzidos a atividades

8 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido.
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complementares, interferindo no engajamento dos alunos, que fora reduzido, em sua
grande maioria, na entrega dos PET’s’.

Foi neste periodo que uma daquelas listas de alunos que recebemos,
geralmente no inicio do ano, me chamou muita atengdo. Despertou-me para algo
que mesmo percebido, ndo havia ainda ganhado a devida importéncia na
estruturacdo das minhas agdes docentes. Nao que elas nao estivessem la. Mas me
pareceu de certa forma a maneira como os livros didaticos de Lingua Portuguesa
nos apresentam a Lei 10.639/03, indicando em seus capitulos finais pequenas
coletaneas de textos, quase que para dizer que o tema foi abordado, para brasileiro
ver, mas sera que para sentir? Bom, este topico retornara.

Na vivéncia desse contexto, o professor que me coordenava no PIBID fez o
convite para um curso de extensdo. Em principio julguei: Meus deuses e deusas,
mais um curso on-line. Na minha mente figuravam as formag¢des que eu tinha que
fazer pela SEE-MG. Sem chances. Foi o meu primo pensar, no entanto seria de mau
grado recusar uma extensdo oferecida por meu coordenador, além do que
estavamos condicionados a lives e as agcdes remotas, substituindo os encontros face
a face, seria apenas mais uma atividade entre as tantas outras.

Foi entdo que iniciei minha participacdo em abril de 2021 como cursista da
extensdo “Linguagens e Direitos Humanos: praticas decoloniais na sala de aula”,
coordenado pelo professor Alexandre Cadilhe, da Faculdade de Educagao. Este
curso mexeu profundamente comigo. A dinamica inerente a ele foi completamente
diferente de outras experiéncias de formacao continuada que tive, pois nido se
tratava de uma mera exposi¢ao de conteudos, ou testes e mais testes para aferir o
quanto um determinado conteudo fora absorvido. Assim, tanto a base de referéncia
tedrica do curso quanto sua natureza dialégica foram fundamentais para uma
analise aprofundada do meu eu docente, assim como o humano.

Refletir sobre a pratica de sala de aula foi algo que sempre acompanhou meu
exercicio docente, como boa parte do que esta posto nesta introdugcdo pode
demonstrar, no entanto, existe uma grande diferenga quando essa reflexao se da de

forma individualizada e solitaria de quando ela esta atrelada a um certo nivel de

7 O Plano de Estudo Tutorado (PET) foi uma das ferramentas desenvolvida e ofertada pela Secretaria
de Estado de Educagdao de Minas Gerais durante a pandemia de COVID-19 aos alunos da rede
publica como alternativa para a complementagdo no processo de ensino e aprendizagem no periodo
de retomada das aulas, de forma remota, em Minas Gerais. Embora definidas como complementares,
essas atividades foram o marco central para a configuracdo do aproveitamento escolar em 2020 e a
maior parte do ano de 2021.
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formalizacdo, além de ser posta em didlogo com os pares. Ou seja, uma coisa é me
pensar professor, outra, € me pensar professor com e para aqueles professores
abertos ao dialogo, ao crescimento pessoal e profissional, ainda mais em um
momento tdo sensivel de nossas vidas e de uma crescente burocratizagcdo da
profissdo em meio virtual. Estavamos ali em boa parte taciturnos, mas, na troca de
experiéncias e vivéncias, iamos nutrindo grandes esperancgas.

Os encontros eram intercalados semanalmente: um com todos os
participantes e outro em pequenos grupos acompanhados por um formador. Os
grandes encontros nos apresentavam de forma bem situada reflexdes teoricas
acerca da Educacdo em Direitos Humanos, a relacdo entre decolonialidade,
educacao em direitos humanos e ensino, a questdao dos letramentos no ensino
compromissado com a justica social, uma educacédo por projetos de trabalho e
decolonialidade, além dos letramentos criticos no contexto da sala de aula.

Além desses topicos, éramos sempre provocados a nos pensar a partir de
nossa formagdo e do nosso compromisso como educadores. Uma das primeiras
tratava-se de mobilizar experiéncias e desafios da sala de aula da educagao basica,
fossem experiéncias como aluno ou como professores. E foi exatamente aqui que o
curso me arrebatou. Em busca de tal mobilizacdo, acabei por fazer um mergulho
mais profundo do que eu imaginava. Eu me vi entdo diante de um Reinaldo com
recém completados dez anos, sofrendo uma humilhagao pela professora diante de
toda turma por ter escrito “Juis de Fora” em uma producédo textual. Desde entéo,
aquela crianga que ja era um tanto quanto introspectiva, foi se silenciando cada vez
mais.

Ao rememoriar a cena, fiquei pensando no Reinaldo de agora, professor da
educacgao basica, no sentido de buscar entender as circunstancias que ocasionaram
tal atitude. Se fosse outro aluno, numa escola n&o periférica, o ato seria 0 mesmo?
Entre outras muitas perguntas que pairaram meu refletir. Contudo, por mais que esta
cena estivesse reverberando em mim com uma grande forga, eu ndao queria que
fosse ela apenas que conduzisse minha reflexdo no contexto do curso de extensao.
Eis que, na ocasido, eu escolhi uma foto de um circulo de leitura para fazer a
apresentagcdo da minha narrativa, buscando uma ponte entre algo que me marcou
negativamente como aluno e outra que tivesse me marcado positivamente, mesmo

como professor.
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Tentar atar esses dois pontos, ndo s6 trouxe a tona aquele sentimento de que
algo faltava na minha pratica, como deixou a mostra a importancia que eu vinha
dando a diversas tematicas, melhor dizendo, ndo a importancia, mas talvez a
profundidade, isso porque, por mais democratica que tente ser uma determinada
acao no ambito escolar, ela sera atravessada por inumeras variaveis, subjetividades
e contextos, e nesse cenario, nem sempre estamos estamos seguros para nos
autoafirmar, para nos colocar diante do olhar do outro, que por muitas vezes nos
cerceou ou nos excluiu.

No contexto do curso de extensdo, foi de acordo com nossas narrativas de
sala de aula que definimos os temas geradores, a partir dos quais mobilizamos
textos de diferentes géneros e suportes que serviam como base para a construgao
de um portfélio didatico, alicerce fundamental para o desenvolvimento das oficinas
de letramentos.

E importante frisar que a profundidade dessas agdes estava intimamente
ligada ao contato com uma base tedrica, mas nao a base por si, e sim, o modo como
essa nos era apresentada e colocada em dialogo e imersao, ou seja, ndo se tratava
de um mero apropriar-se de um conceito, como decolonialidade, e exercé-lo como
algo aplicavel, no entanto, entendé-lo e percebé-lo com algo que esta transverso nas
praticas e, portanto, no mundo social.

Por sua vez, a inteligibilidade de tais saberes era posta em acédo nas
discussbes em pequenos grupos, nos quais trocavamos experiéncias, sugestbes e
repertdrios, visando o amadurecimento do desenvolvimento das oficinas e nao so.
Tanto que, muitas vezes, acabavamos nos perdendo um pouco nas colocacdes, se
pensarmos piamente nos objetivos dos encontros, contudo, tais momentos
reforcavam aquele mesmo sentimento de falta que eu percebia em minhas praticas.
E como se nos atravessasse uma necessidade impar de externar e compartilhar
nossas frustragdes e limitacdes, mas, sobretudo, os silenciamentos impostos, ou
ainda, quem somos e tudo o que nos atravessa, ou melhor, que somos humanos e
ndao maquinas de dar aula.

Todo o percurso da extensdo, com suas provocagoes e proposicoes, fora
extremamente contributivo e engrandecedor. Fez-me olhar com um apreco diferente
para minhas praticas a partir de novas lentes, algumas inclusive ja conhecidas, no
entanto apropriadas em miradas outras. A Educagao em Direitos Humanos foi uma

dessas lentes, proporcionando um maior cuidado, aprofundamento e critério na
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mobilizacdo de textos, uma vez que essa redefine e atualiza objetivos no processo
de ensino-aprendizagem, refinando a ideia que eu trazia de emancipagdo e
autonomia do estudante por exemplo, ou seja, emancipagdo de qué e para qué?
Autonomia em qué e com que finalidade? Ancorando-se, assim, a uma ideia de
cidadania ativa e de uma educagéao para a justiga social.

Além disso, a pedagogia de viés decolonial reforgava ndo s6 a inclinagao
tematica dos objetos discursivos mobilizados, como também refinava ainda mais
suas escolhas. Em relagao aquela falta sentida em meus processos, e 0 acumulo de
leituras — de autores como Franz Fanon, Homi Bhabha, Stuart Hall, Paul Gilroy,
influenciado pela critica cultural e literaria, mas sem impacto direto e objetivo a
performance enquanto educador —, buscar desenvolver uma atitude decolonial, que
questione e proponha a superagao das colonialidades do ser, do saber e do poder
(Maldonado-Torres, 2018). Assim, por mais que antes eu questionasse relagdes de
poder nos usos linguisticos junto aos meus alunos, era preciso ainda tocar e
aprofundar outras arestas.

Por fim, ainda sobre o curso de extensao, é caro apontar a apropriacdo do
uso de projetos e oficinas (Marques; Kleiman, 2019) como dispositivos de
desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem, trazendo a tona temas
geradores voltados as questbes sociais, com a clara intengdo de sua superagao.
Tanto em meu processo formativo de graduagdo quanto em experiéncias de
formacdo continuada anteriores, planos de aula e sequéncias didaticas eram
preconizadas e geralmente atreladas a um conceito gramatical ou a algum género
textual, logo que, até entdo, o que eu chamava de projeto nas minhas praticas,
estava muito mais préximo de uma sequéncia do que de um projeto.

Por mais que meu interesse inicial estivesse voltado para a observacao de
como os alunos se apropriavam daquele conteudo, partindo do pressuposto que,
sua formulagdo, tal qual apresentada, reforcava muito mais um concepcido de
Direitos Humanos superficial, do que a colocava sob analise critica ou lhe
oferecesse um caminho de ressignificagdo. No entanto, através das orientagbes e
com inicio do percurso pelas disciplinas do Mestrado em Educacéo, sobretudo, pelo
recorte da linha de pesquisa de interesse — Discurso, Praticas, ldeias e
Subjetividades em Processos Educativos —, meu desejo de pesquisa necessitava

nao s6 de um refinamento, como a prépria concepcado de educagao em Direitos
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Humanos carecia de um objeto que ndo fosse exclusivamente a declaragéo
universal dos Direitos Humanos.

No contexto da pds, o contato e o aprofundamento com novas leituras foi me
despertando também novas perspectivas, ampliando o campo de visao, organizando
a sensibilidade do meu contato com aqueles alunos, com suas vidas e sonhos. Com
o retorno das aulas presenciais na escola, meu olhar diante do patio confrontava-se
com aquela a lista que junto ao nome dos alunos trazia sua raga. Contudo, a lista
ndo batia com o que os olhos vislumbravam. E isto me incomodou profundamente.
Recordei inclusive da pixagdo no muro da escola em 2017: “descendentes de Cam
cruzaram com 0s macacos a origem da raca negra”. Na ocasiéo, a escola empenhou
uma série de praticas como resposta e defesa dos alunos. No entanto, as acdes
foram pontuais, pois ndo ha ainda uma cultura escolar que defina os temas de
interesse da comunidade escolar.

Na busca por contribuir para a questdo, pensando na literatura como um
direito daqueles estudantes, como desenvolver um trabalho que humanize os alunos
para uma reflexao critica dos problemas que envolvem as relagdes étnico raciais?
Assim, este trabalho se engaja no percurso da proposigdo de oficina como um
dispositivo para uma educac¢ao em Direitos humanos, orientado pela perspectiva de
uma educacgao decolonial e dos letramentos como caminho de uma reflexdo critica
que seja capaz de tornar os alunos sujeitos de si, de seus percursos e lutas com
propriedade para a uma cidadania ativa que busque a justi¢a social.

Neste sentido, proponho a seguinte pergunta suleadora: Como a oficina de
letramento pode promover a Educagcdo em Direitos Humanos? Com o intuito de
responder a essa pergunta, os objetivos deste estudo sdo: Analisar a abordagem
das oficinas de letramento no contexto da Educagéao Linguistica e dos Letramentos
como dispositivo didatico; definir as bases tedricas de uma Educagdo em Direitos
Humanos pelas lentes da pedagogia critica e decolonial; Analisar como estas bases
influem no processo da proposi¢cao das oficinas de letramento; por fim, refletir sobre
o processo autoetnografico de textos tendo a literatura como mobilizador no universo
discursivo, das praticas e das relagbes de poder. O desenvolvimento deste ponto
busca contribuir para os campos da educagao e da linguistica aplicada.

A fim de desenvolver tal propésito, o texto se organiza em duas seg¢des que
aqui se apresentam, buscando definir conceitos basicos que ancorem a tarefa

reflexiva e analitica a que se propde. No primeiro capitulo, apresento, na primeira
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sec¢do, uma concepgao de educacgao linguistica, com a intengéo de definir o objeto
elementar de observacdo, em que a linguagem é concebida a partir da interagao
(Geraldi, 2011) (Bagno; Rangel, 2005) e suas praticas ancoradas nas relacoes
sociais, que, portanto, infere nas escolhas metodoldgicas e politicas. Na segunda
secao, abordo a concepcao de letramentos e suas contribuicdes na perspectiva da
educacdo linguistica, bem como a distingdo entre letramentos autbnomos e
ideoldgicos (Street, 2014) (Kleiman, 2012). Na secado subsequente, apresento a
concepgao de oficina e projeto de letramento a luz das proposigdes de Marques e
Kleiman (2019) como pratica alinhado ao carater de uma pedagogia critica, o que
por sua vez, aponta para a proxima segao que trata da educacgao linguistica pela
abordagem intercultural que leva em consideragao um olhar mais sensivel a cultura
€ aos seus agentes, no campo discursivo e suas relagdes de poder nas estruturas
sociais.

No segundo capitulo, trato da Educagdo em Direitos Humanos e
Decolonialidades com enfoque na raga e etnia como temas geradores. Assim, na
primeira seg¢do, busco uma definicho de Educagdo em Direitos Humanos no
desenvolvimento de uma cultura de direitos humanos. No caminho desta, a proxima
secdo, Educacgao decolonial, aponta para o caminho de transgredir e desafiar as
estruturas de poder que tanto afetam a prépria ideia de uma cultura de direitos
humanos eurocentrada como praticas pedagdgicas neoliberais. Neste cenario, ao
buscar uma aproximagao para delimitar a tematica de proposta de oficina, as duas
secoes finais delimitam conceitos basicos para o percurso de sua proposigao.
Assim, busco delimitar as questdes de raca e etnia pela lente das
interseccionalidades e por fim a reafirmagdao de um compromisso com a pedagogia
critica e os letramentos decoloniais.

No terceiro capitulo, apresento os caminhos metodoldgicos, desde os
preceitos da narrativa com inspiragdo etnografica (Cadilhe, 2024; Kleiman; Silva,
2024), reafirmando-a como espaco de reflexdo e analise, seguindo-se a descrigao
do contexto escolar e o evento de letramento proposto, e, nesse contexto,
pormenorizando o perfil das turmas que vivenciaram as praticas; uma breve
apreciacao da obra de Jeferson Tendrio como catalisadora das acdes; e, portanto,
uma ilustragao das oficinas, buscando nos aproximar ainda mais do vivenciado.

No quarto capitulo, engendro, portanto, as narrativas fomentadas no evento

de letramento sob minha tessitura textual, pondo-as em dialogo com o acumulo
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reflexivo e tedrico anterior. Dessa forma, organizo as analises e reflexdes em trés
narrativas.

Na primeira, trato da importancia em compartilhar narrativas e suas vivéncias,
no contexto escolar, a luz da pedagogia critica, consubstanciando a escrita
autoetnografica, tanto do educador quanto do educando, buscando entendé-la como
um espaco de emancipagao e autonomia, e, assim, em relacdo a leitura do texto
literario, percebé-lo como um percurso que atravessa subjetividades e escolhas e o
quanto sua materializagdo se conforma como ato de entrega.

Na segunda narrativa, busco defender a propria narrativa dos alunos como
uma cultura a ser fomentada e, em sua continuidade, a importancia da educacéao
linguistica intercultural como preceito de sua legitimacgao e, por fim, a sua influéncia
em uma educacao linguistica intercultural e voltada, também a educagao em Direitos
Humanos, valorizando a apropriagao da literatura e da palavra como uma pedagogia
da coragem.

Na terceira narrativa, nos aproximamos um pouco mais das discussdes sobre
raca e etnia a partir de uma aproximagdo com a prépria didatica empenhada em
sala, partindo de um olhar de compreensao superficial, para um exercicio de
observar além dos esteredtipos, seguindo-se, assim, as reflexdes do impacto de
leituras naturalizadas sobre o racismo estrutural e suas relagdes sociais, como a
importancia do reconhecimento da branquitude na luta contra o racismo e, por fim, a
relevancia da educacdo no reconhecimento das estruturas discriminantes e
opressoras, bem como caminhos possiveis para a emancipacido dos educandos.

Por fim, nas consideragdes finais, apresento um balanco geral das a¢des na
escola, buscando consolidar o percurso das analises, no desenho de seu
compromisso, efetivagdo e possiveis contribuicdes em relacdo a educacdo em
Direitos Humanos e a educacédo no campo Linguistica Aplicada, tanto pelo viés da
pedagogia critica quanto pelas miradas e giros da decoloniais, em um
comprometimento com aqueles que caminharam juntos e proporcionaram este feito,

movido de desejo e esperancga.

“Até o fim vocé acreditou que os livros poderiam fazer algo pelas pessoas”
(Tendrio, 2020, p. 13)
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1 EDUCAGAO LINGUISTICA E LETRAMENTOS: OFICINA COMO DISPOSITIVO
DIDATICO

Neste capitulo, busco alinhar conceitos e perspectivas acerca da Educacgao
Linguistica e dos Letramentos, acreditando que nestas que aqui se colocam e que
tomo como suleares, pode-se vislumbrar brechas e caminhos para uma educagao
critica e libertadora. A oficina de letramentos como um dispositivo didatico articula-se
enquanto proposta ao mesmo tempo em que leva em consideragédo os desafios do
cenario educacional. Aqui, cada delinear tematico é caro, cada tentativa de
conceituacao € um nutrir-se de perspectivas tedricas e, por assim ser, politicas que
miram uma transgressao, pois ndo ha espaco para um “novo normal”’, quando de
normal temos toda sorte de exclusoes.

Assim, aqui convido ao percurso de reflexdo sobre a concepcao de Educacéao
Linguistica, na primeira se¢édo, que me orienta, e, em decorréncia de tal demarcagao
tedrica, as implicagdes metodoldgicas e, portanto, politicas do fazer aula, torna-se,
entdo, acontecimento. Uma vez demarcada a concepgao de lingua/linguagem em
sua interagcdo, em seu ato sdcio-politico-cultural, entendo, pois, os letramentos como
0 campo propicio para distinguir tanto as questdes politicas que lhe perpassam
quanto a definicdo de um caminh&o a suplante, e é disto que trata a segunda secgao.
A terceira, por sua vez, busca materializar um caminho que congregue as
concepgdes anteriores, logo, a oficina e o projeto de letramento. No entanto, para
que estes, de fato, sejam transformadores e coerentes, é preciso que a educagao
linguistica seja pensada a partir de sua interculturalidade. Este, portanto, € o

caminho que proponho para o inicio desse percurso.

1.1 EDUCAGAO LINGUISTICA

Inicio esta conceituacdo com uma célebre frase de Freire: “A leitura do mundo
precede a leitura da palavra” (1989, p. 9). No entanto, interessa-me aqui muito mais
a sua complementacéo, por vezes perdida no mundo das citagbes: “[...] dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.” (Ibid.). E exatamente aqui que

entra a escola, assim como a Educagéo Linguistica, indissociaveis, pois é impossivel
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pensar uma escola sem a palavra. No entanto, muitas vezes a escola, em todos os
seus niveis, performa-se sem levar em consideracdo o mundo que a circunda.

Freire (1989) ainda conclui que “A compreensao do texto a ser alcangada por
sua leitura critica implica a percepcao das relagcdes entre o texto e o contexto.”
(/bid.). Ou seja, ndo basta apenas apresentar um determinado discurso e tragar suas
linhas contextuais se a relagdo entre ambos néao for objeto de analise e reflexao,
pois, assim como veremos mais adiante, a praxis discursiva esta no mundo, nas
vivéncias e relagdes humanas. Portanto, ignora-la seria esvaziar tanto o texto quanto
o contexto, além de ocultar as motivagdes de nossas interagdes comunicativas.

Tal relagao dialégica esta sintetizada na expresséao “palavramundo” (/bid.), que
apesar de ser elucidada por Freire em relacdo a sua escolarizagao, nao se limita a
palavra apenas enquanto simbolo grafico, assim como n&o se restringe ao ambito
das instituigbes de ensino. Logo, como afirma Luciana de Freitas (2021), pensar em
Educacdo linguistica é ir além da educacdo formal institucionalizada, pois tal
processo € inerente as nossas epistemes, culturas e vivéncias.

Os autores Marcos Bagno e Egon Rangel (2005) no artigo “Tarefas da

Educacéao linguistica no Brasil” assim a definem:

[...] conjunto de fatores socioculturais que, durante toda a existéncia
de um individuo, lhe possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o
conhecimento de/sobre sua lingua materna, de/sobre outras linguas,
sobre a linguagem de um modo mais geral e sobre todos os demais
sistemas semioticos. Desses saberes, evidentemente, também fazem
parte as crengas, supersticoes, representacdes, mitos e preconceitos
que circulam na sociedade em torno da lingual/linguagem e que
compdem o que se poderia chamar de imaginario lingtiistico ou, sob
outra otica, de ideologia lingliistica. Inclui-se também na educagao
linguistica o aprendizado das normas de comportamento lingliistico
que regem a vida dos diversos grupos sociais, cada vez mais amplos
e variados, em que o individuo vai ser chamado a se inserir. (p. 63).

Além de reafirmar o carater mais amplo da Educagao linguistica apontado
acima, essa nao se limita apenas a lingua, mas também aos demais sistemas
semidticos que compdem nossas interagdes socioculturais. Ademais, através do que
denominam norma de comportamento linguistico, destacam o carater congregador
da linguagem no cerne da coeréncia dos diversos grupos sociais, deixando
manifesto também que a linguagem € aqui concebida como interagdo (Geraldi,
2011).
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Partindo desta definicdo, os autores levantam a questdo sobre a demanda
social por educagdo linguistica tanto no campo formativo quanto em relagdo ao
respeito a linguagem como um direito essencial para uma efetiva cidadania. Embora
seja um texto com quase 20 anos, muitas de suas proposi¢cdes ainda permanecem
atuais, principalmente as relativas as politicas publicas de ensino e os desafios na
formagdo de professores. Dessa forma, eles elencam como tarefa urgente da
Educacao Linguistica: “promover a reflexdo e a acao capazes de articular (i) as
demandas sociais por uma educagao linguistica de qualidade, (ii) as politicas
publicas de ensino de lingua e (iii) a pedagogia de educagdo em lingua materna
praticada na escola.” (Bagno; Rangel, 2005, p. 68).

Em maior ou menor escala, a depender do contexto de observacgao, tal tarefa
e seus desdobramentos ainda s&o urgentes. Por mais que ndo seja compromisso
deste trabalho aprofundar a analise de tais questdes, é importante pontuar o quanto
elas ainda impactam a pesquisa académica em relacdo a educacao basica,
interferem potencialmente na pratica pedagdgica escolar e, portanto, impactam as
demandas sociais.

Exemplo disso sao os muitos impasses em tornar efetiva a Lei 10.639/03 que
inclui no curriculo da Rede de Ensino a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira, bem com a Lei 11.645/08, em relacdo a Historia e Cultura
Indigenas. E evidente que existem praticas bem sucedidas circunscritas as duas
leis, contudo a formagao nas licenciaturas ainda encontra limitagbes, além disso as
producdes académicas circulam ainda numa esfera muito restrita.

Ao tratarem do tema da norma, variagdo e mudanga linguistica, afirmam os
autores que é tarefa da Educacao Linguistica “politizar a discussao, na escola,
acerca das nogdes de certo e errado que circulam na sociedade em torno de
questdes linguisticas” (Bagno; Rangel, 2005, p. 74). Contudo, é preciso ampliar esta
politizacdo, uma vez que, historicamente, as culturas linguisticas sempre foram
cerceadas ou excluidas por regulacbes legislativas, baseadas politicamente em
ideologias linguisticas excludentes. Ainda hoje, varias casas legislativas pelo Brasil
tém proposto leis proibitivas para o “género neutro” nas escolas, por mais que o
Supremo Tribunal Federal (STF) ja tenha -considerado tais proposigdes
inconstitucionais, exatamente por ferirem o principio de dignidade humana.

Tais legislagdes colocam em voga a demanda social da Educacéao Linguistica

em sua macro e micro esfera. Macro pois, no debate publico acerca do tema, os
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argumentos recorrentes refletem concepgdes socioculturais que, em boa parte, ndo
levam em consideragdo a Linguistica como referente cientifico cujo objeto central
sdo os fendmenos da linguagem. Isto, por sua vez, demonstra a importancia da
concepcao de educacao linguistica que orienta curriculos e praticas escolares, uma
vez que, no ambito micro, sobretudo, o escolar, as formulagdes de lingua de outrora,
por sinal excludentes, bem como os processos de ensino e aprendizagem, refletem
nao s6 um preconceito social, mas a imposi¢cao deste nos processos formativos da
educacéo basica, ignorando o processo dialdgico da linguagem.

Dito isto, torna-se fundamental definir certas bases da Educagéo Linguistica

no contexto escolar. Para este, Luciana de Freitas (2021) a definira como:

[...] processo escolar que articula a ampliagcdo: (1) da competéncia
linguistico-discursiva do estudante por meio da producdo de
sentidos, de textos e reflexdes sobre a lingua e sobre a linguagem;
(2) do pensamento critico sobre questdes socialmente relevantes que
se materializam em textos verbais, imagéticos e verbo visuais.
(Freitas, 2021, p. 6)

Merece destaque a ideia de ampliagcdo, posto estar em consonancia com os
saberes e culturas constituintes dos educandos. Além disso, a reflexao linguistica
reafirma uma posicado de analise do sistema sobre a norma-linguistica, recorte
estrutural e estruturante de um determinado grupo social privilegiado baseada na
gramatica normativa, que n&o se limite a mera metalinguagem fechada em si, menos
ainda ponto de partida, mas de chegada focada na propria reflexdo (Bagno; Rangel,
2005).

No cenario escolar, em que os saberes sdo segmentados por disciplinas, é
importante tomar a educagéo linguistica pelo viés integrador (Freitas, 2021), ou seja,
ela ndo esta reduzida a disciplina de Lingua Portuguesa, uma vez que é através dos
multiplos recursos discursivos que se materializam os diversos conhecimentos, uns
mais correlacionados que outros, no entanto, todos frutos de observacdes e
epistemes sobre um mesmo mundo.

Contudo, € comum no espaco escolar que a responsabilidade sobre a
educagao linguistica limite-se aos docentes de Lingua Portuguesa e que,
geralmente, manifestam-se no destaque de “erros” — sejam da micro ou macro
estrutura textual — muitas das vezes, sem levar em consideracdo o dominio que o

discente tem do género requisitado, sem a devida orientacdo e, na pior das
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hipoteses, sem que uma percepgao dialdégica de todo processo seja colocada em
critica reflexdo, ou seja, o conteudo é mobilizado de forma acritica e reproduzido em
si e per si, no entanto, espera-se que o aluno o tome de modo criativo, critico e em
linguagem impecavelmente formal.

Desde os Parametros Curriculares Nacionais (1998), o texto passa a ser o
objeto de ensino em Lingua Portuguesa, em sua unidade, ndo mais em
segmentagdes priorizando a analise metalinguistica e a norma gramatical. Busca-se,
neste sentido, a observacgéo, a analise critica e a produgao textual em consonancia
com a diversidade de géneros textuais que circulam no mundo social. Neste mesmo
contexto, a concepgdo de linguagem, assim como a do proprio processo de
alfabetizacdo, ganha maior densidade a partir da nogdo de letramento que, em
sintese, observa as praticas socio-discursivas em relagdo direta ou indireta com a
escrita e a leitura em funcao das préprias relagdes construidas na sociedade.

Como afirma Luciana de Freitas (2021), compreende-se, assim, a
centralidade do texto como objeto tanto do ensino de linguagem, quanto da
educacao linguistica. Além disso, € preciso levar em consideragao que tal objeto nao
se limita a representagao grafica da escrita, ou ainda de sua base fonoldgica, sendo,
pois, muito mais amplo, uma vez que incorpora elementos ritmicos, imagéticos,
corporais e sensoriais. Dessa forma, € propicio pensar a lingua e a linguagem nao
apenas através do seu sistema simbdlico, mas pela coeréncia no arranjo de suas
semioses, atravessada, principalmente, pelo desejo de enunciagdo de seus
usuarios.

De acordo com Wanderley Geraldi (2011), no texto “Concepgbes de

Linguagem e ensino de Portugués”:

A opcao de um ensino da lingua considerando as relagdes humanas
que ela perpassa (concebendo a linguagem como lugar de um
processo de interagdo), a partir da perspectiva de que na escola se
pode oportunizar o dominio de mais outra forma de expressao, exige
que reconsideremos “o que” vamos ensinar, j4 que tal opgao
representa parte da resposta do “para que” ensinamos. (p. 36-37).

Assim, a partir de uma nogao de texto ampliada, levando em consideragao
suas praticas e sentidos na interagao, sua centralizagdo como objeto da Educacao
Linguistica altera substancialmente a praxis do processo de ensino-aprendizagem

da lingua. Neste viés, levando também em consideracédo as implicagées da nogao
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de letramentos, sobretudo no contexto escolar, Bagno e Rangel apontam a
necessidade de aprofundar outros elementos pertinentes a questdo como “as
relacbes entre lingua falada e lingua escrita (Marcuschi, 2001) e o conceito de
géneros textuais (Dionisio et al., 2002), bem como o letramento literario (Martins et
al., 1999; Paiva et al., 2003).” (p. 70).

Ao se levar em consideracdo os documentos orientadores da pratica
pedagogica escolar, dos Paradmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), observa-se o quanto o conceito de linguagem,
atravessado pelos elementos da educagdo linguistica, apresentados até aqui,
redefiniram aspectos importantes ndo sé do objeto de ensino de Lingua Portuguesa,
mas também dos caminhos para uma cidadania plena. Como afirma Geraldi (2011),
“‘Uma diferente concepcéo de linguagem constroi ndo s6 uma nova metodologia,
mas principalmente um ‘novo conteudo’ de ensino.” (p. 37). Em consonancia com a
afirmacdo do autor, as praticas de leitura, escrita e oralidade que nos PCN'’s
estruturam-se com um foco nos géneros textuais, na BNCC, passam a reforgar o
aspecto interacional da linguagem, buscando-se praticas situadas.

Por fim, um ultimo trago que gostaria de destacar em relacdo a Educagao
Linguistica é o fato de que as escolhas que fazemos, no ambito escolar, com o texto,
sdo escolhas politicas. Como afirma Geraldi (2011), “Antes de qualquer
consideragcao especifica sobre a atividade de sala de aula, é preciso que se tenha
presente que toda e qualquer metodologia de ensino articula uma opg¢ao politica” (p.
34). Portanto, por extensdo a esta assertiva, levando em consideracéo a finalidade
do ensino de Lingua Portuguesa para o exercicio da cidadania de forma critica e
significativa, uma das perguntas que deve orientar nossa mobilizagcdo de textos
seria: Que intengao politica permeia os textos que acionamos em sala de aula?

Uma vez definida, pensada ou mesmo permeada tal indagacgao, existe, pois,
um jogo discursivo que se materializa em sala de aula, pensar o texto a partir de
uma centralidade discursiva que demanda, por sua vez, outras formas de
vislumbra-lo, de vivencia-lo e, portanto, de performa-lo nas praticas pedagodgicas.
Neste sentido, ir além do texto pelo texto, da analise pela analise, da metalinguagem
por si, busco alinhar-me as concepcbes de letramentos como veio capaz de

expandir as agcdes de uma educacéo linguistica que se pretende emancipatoria.
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1.2 LETRAMENTOS

Ha expressdes muito comuns de serem ouvidas na escola. Se vocé € um
professor, provavelmente ja escutou coisas como: “Ah, fessd, eu ndo sei Portugués
néo”; “Fessé, nem adianta, que eu ndo sei ler’; ou ainda, depois de receber uma
producao textual de seu aluno, ouvir: “Eu nem sei escrever, Fessd”. Geralmente, eu
questiono todas essas falas quando elas ocorrem: “Mas vocé esta falando comigo
em qual lingua?’, “Mas como vocé conversa no Whatsapp? Vocé nao 1€, nem
escreve la?”.

Quando projeto tais falas, estou diante do meu contexto mais préximo como
professor: diante de alunos no ultimo ano de escolaridade do Ensino Médio. Tais
expressdes, mesmo em sua generalizacdo, apontam para as percepg¢des que muitos
alunos tém da linguagem escolarizada — algo inalcangavel — como se as coisas que
acontecem na escola estivessem deslocadas do que acontece fora dela. No entanto,
como vimos a partir da educacgao linguistica, a concepgao de linguagem em que se
opera a pratica pedagdgica ndao sO define a centralidade de seu objeto como
também sua metodologia, o que, por sua vez, restringe ou ndo o nivel de
participacéo social cidada visado, um dos objetivos a ser alcangado pela educagao
linguistica.

Assim, por mais que um texto trabalhado em sala tenha sido acionado a partir
do mundo social, do contexto sociodiscursivo dos alunos, ao transpor o muro da
escola, ele estara sujeito as concepgdes de lingua e linguagem que circulam neste
ambiente. E é preciso dizer que em grande parte elas sao conflitantes. A escola é o
espaco social de formagdo que tem como um de seus objetos centrais a cultura
letrada, no entanto qual € a dimensdo dada a esta? Quais sao as relagdes
sociodiscursivas e interacionais que sido levadas em conta? A partir de tal cenario,
esta segdo busca delinear o conceito Letramento, caro a educacgao linguistica e a
centralidade da percepgao de escrita que ocorre na escola.

Tomarei como base para a definicdo de Letramento, principalmente, o texto
“‘Modelos de Letramento e as Praticas de Alfabetizacdo da Escola”, de Angela
Kleiman (2012). De principio, talvez seja importante atualizar o fato de que a
motivacdo de aprofundamento tedérico em relacdo ao letramento ndo deve estar

dissociada do interesse social, e esta € a primeira ligdo que me toca no texto da
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autora, uma vez que esta definido o compromisso com a justiga social aos grupos
excluidos pelo ndo conhecimento da escrita, e acrescento aqueles que enfrentam,
hoje, uma dupla marginalizagcédo, tanto de uma sociedade organizada pela escrita,
como pelo vertiginoso crescimento do universo digital nas relagdes sociais.

As pesquisas iniciais no campo do Letramento buscavam analisar as relagdes
entre o universo da expansado do uso da escrita e as mudangas na estrutura de
organizacdo da vida social desde o século XVI. A medida que os estudos foram se
ampliando, a tese dos efeitos universais do letramento deram lugar a diversidade
das praticas sociais e culturais atreladas a utilizacdo da escrita, como a manutencao
do poder e os efeitos sobre grupos minoritarios. (Kleiman, 2012).

Ao indicar a complexidade do termo, Kleiman (2012) faz a diferenciagéo
entre duas perspectivas de pesquisa em Letramento, aquela que lanca seu olhar
sobre o desenvolvimento e a “capacidade metalinguistica em relagdo a propria
linguagem” (p. 17) e aquela que em que “o letramento significa uma pratica
discursiva de determinado grupo social, que esta relacionada ao papel da escrita” (p.
18), mesmo que o objeto de analise seja a oralidade, ou seja, o objeto do
letramento, neste viés, ndo se limita especificamente nas atividades de leitura ou
escrita.

E importante, ainda nesse contexto, fazer a distingdo entre Letramento e
Alfabetizacdo. Enquanto esta langa o olhar sobre “as competéncias individuais no
uso e na pratica da escrita”, aquele se debruga sobre os impactos sociais da escrita
(Kleiman, 2012, p. 16). Como aponta Kleiman, certas criangas utilizam estratégias
orais letradas, sem terem sido ainda alfabetizadas, seja na participagdo de um
evento de letramento, seja ao aprender uma pratica discursiva letrada.

A partir da definicdo de Letramento como “um conjunto de praticas sociais
que usam a escrita, como sistema simbodlico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos” (Kleiman, 2012, p. 18-19), a alfabetizagao
passa a ser vista como uma das praticas da formacdo escolar em relagdo a
linguagem, central nas atribuicbes enquanto instituicho — “a mais importante das
agéncias de letramento” (p. 20) — , mas ndo a unica; que desenvolve uma série de
habilidades, mas que também ndo sdo as unicas. No entanto, é preciso levar em
consideragao um fator imprescindivel: as praticas fomentadas na educacgao formal,
em grande parte, reproduzem um modelo e uma concepc¢ao de letramento que

atende exclusivamente a classe dominante da sociedade.
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Diante deste fator, & preciso localizar, por subordinacdo a Educacéao
Linguistica e as tarefas que lhe sédo pertinentes, os letramentos em uma agenda
politica que desestruture as imposi¢coes e exclusbes advindas de um letramento
dominante, principalmente no ambito escolar, pois, ao determinar que um certo
grupo de pessoas € “analfabeta” ou “iletrada”, € necessario questionar em relagéo a
qué, a visao estereotipada e ocidentalizada de letramento ou aquela que reconhece
a multiplicidade de praticas letradas? (Street, 2014).

Ao questionar o valor etnocéntrico de um letramento ocidental que impdem
uma ideia de “progresso” em relagdo a outras culturas, o antropdlogo Brian Street
abordou duas perspectivas distintas de letramento em sua obra "Letramentos
Sociais: abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na etnografia e na
educacado” (2014). Denominados como letramento autbnomo e letramento
ideologico, estas duas abordagens representam visdes diferentes acerca da
natureza do letramento, mas, sobretudo, de suas implicagdes sociais.

O modelo autébnomo de letramento tem por base a ideia de que o
conhecimento da escrita € uma habilidade neutra e técnica, completa em si mesma,
que pode ser transmitida de forma objetiva e independente das influéncias culturais,
politicas e sociais. Nas analises empregadas por Street, ele da destaque a
prevaléncia da forma em relagao ao conteudo, o carater de manipulagdo através da
escrita e sua correlagdo com o poder, além da pressuposigdo de um sentido
inequivoco da linguagem cuja natureza nado permitiria ambiguidades, como
instrumento de controle politico e social.

Em sua analise, Kleiman (2012) da destaque a trés questdes relativas ao
letramento autbnomo, sendo elas: A relacdo com o desenvolvimento cognitivo — em
que, embora o letramento possa influenciar o desenvolvimento cognitivo, este é
dependente do contexto social e cultural em que ocorre, e ignora-lo pode levar a
visdes preconceituosas sobre grupos nao-letrados, que, por sua vez, dominam
outros processos cognitivos —. A dicotomizacao entre escrita e oralidade — em que a
autora demonstra a importancia da superagédo desta, uma vez que, ao considerar as
praticas de letramento e a perspectiva dialégica da linguagem, e suas naturezas
discursivas, tais atividades se configuram como complementares e ndo uma ruptura
—; E, por fim, as qualidades intrinsecas a escrita — em que se questiona o “mito do
letramento”, que atribui ao dominio da escrita a emancipagdo, ascensiao social,

aumento da produtividade. No entanto, além da auséncia de evidéncias historicas
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que comprovem tais correlagdes, o acesso ao letramento, em sua maior parte, esta
ligado a fatores sociais e econémicos, € ndo ao individuo em si.

O modelo de Letramento Ideoldgico enfatiza que o uso da leitura e escrita é
sempre moldado por valores culturais, crencgas, ideologias e relagbes de poder
presentes em uma sociedade. Observar os fendmenos do letramento a partir desta
lente é levar em consideragdo a nao neutralidade da linguagem, que, em seu
contexto discursivo, explicita sentidos e motivagdes politico-ideologicas. A lingua
escrita € vista como um recurso que reflete, reforga ou contesta as relagdes sociais
e ideoldgicas vigentes, variando de acordo com diferentes grupos e contextos
(Street, 2014).

E preciso levar em consideracdo que o Letramento Ideolégico ndo se
configura como uma mera oposi¢gao ou negacao ingénua da pertinéncia de certos
estudos baseados no modelo auténomo. Contudo, é fundamental compreender que
os letramentos sdo moldados por ideologias e influenciam as relagdes de poder,
consequentemente sao agentes diretos das desigualdades sociais. Neste sentido, o
modelo ideoldgico valoriza o desenvolvimento de praticas (no plural) de letramento
criticas e reflexivas, que sejam capazes de promover a emancipacdo e a
conscientizagdao dos individuos em relacdo ao seu contexto social. Como pontua,
Street (2014), levando em consideragao tais perspectivas, a tarefa politica que lhe
subjaz, é a de: “desenvolver estratégias para programas de alfabetizacao/letramento
que lidem com a evidente variedade de necessidades letradas na sociedade
contemporanea” (p. 41).

Por fim, em consonancia com o que foi apresentado até aqui, dois conceitos,
na esfera dos letramentos, merecem atengao, em especial, na aproximagao com a
relacdo aos processos de ensino-aprendizagem escolares. O primeiro se refere ao
evento de letramento, que a partir das analises de Kleiman, sobre os estudos de
Heath, configura-o como “situagbes em que a escrita constitui parte essencial para
fazer sentido da situagao, tanto em relagéo a interacao entre os participantes como
em relagdo aos processos e estratégias interpretativas.” (2012, p. 40). O segundo,
refere-se a pratica situada que, levando em consideracdo a multiplicidade e os
diferentes impactos de um evento de letramento, busca a compreenséo, reflexao e
acao sobre um determinado exercicio de linguagem, tendo como referéncia o
contexto real de suas manifestacbes e a diversidade em sua materializagao

discursiva.
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Uma vez concebido os letramentos como um espago do exercicio pedagdgico
em que se deve levar em consideragdo seus agentes, suas demandas, a
necessidade de se pensar e se colocar criticamente diante dos discursos e as
relagdes de poder que os atravessam, € preciso vislumbrar, em contrapartida,
caminhos para sua superagao, tanto quanto exercicio reflexivo como salto em
pratica. E neste sentido que proponho buscar definir oficina e projeto de letramento

No passo seguinte.

1.3 PROJETO E OFICINA DE LETRAMENTO

No texto, “A aula como acontecimento”’, Geraldi (2015) perpassa as
concepgdes de identidade da figura do professor ao longo da histéria, mostrando
como a relacado deste com o conhecimento foi moldando um espectro ideal, ndo so
da persona, mas das agdes que sdo projetadas e esperadas a partir dela. Ele
demonstra a atualidade da concepc¢ao bancaria proposta por Freire como artificio do
neoliberalismo, além disso, em minha leitura, o autor demonstra como o projeto de
uma educagao bancaria extrapola a triade - professor, aluno, conhecimento - a
medida que passa a um cerceamento da pratica, através das normativas, bem como
das ferramentas pedagogicas, a exemplo do livro didatico, submetendo o docente ao
papel de mero reprodutor passivo.

Este modelo concebe o professor como aquele que acessa uma determinada
heranca cultural, formalizada e segmentada em torno da disciplinarizagdo dos
conteudos e saberes e que, por sua vez, entrega sua sintese, lapidada, direcionada
e pronta, com ares de verdade absoluta, ao discente que, por seu turno, tera como
parametro de sucesso escolar a reproducado fidedigna e, na maioria das vezes,
acrilica de um saber cristalizadamente pronto e encerrado em si.

Ao propor que “Ao contrario do lema ‘aprender para viver’, trata-se de assumir
efetivamente que ‘vivemos aprendendo™ (2015, p. 95), Geraldi nos convida a
transgressédo do modelo supracitado, afirmando que o uso do conhecimento e o
processo de aprendizagem sao concomitantes, € nao uma finalidade intrinseca,
além de estar relacionado a interesses situados diante da heranga cultural. Em

relacéo a figura do professor e sua tarefa, diz:
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[...] o professor do futuro, a nova identidade a ser construida, ndo € a
do sujeito que tem as respostas que a herancga cultural ja deu para
certos problemas, mas a do sujeito capaz de considerar o seu vivido,
de olhar para o aluno como um sujeito que também ja tem o seu
vivido, para transformar o vivido em perguntas. O ensino do futuro
ndo estara lastreado nas respostas, mas nas perguntas. (Geraldi,
2015, p. 95-96).

O que temos feito em boa parte do processo € dar respostas a perguntas que
nossos alunos desconhecem (idem), ou que, simplesmente, sdo in6écuas a suas
vivéncias. Nao se trata aqui de dar, ao saber que porta o aluno, lugar privilegiado no
processo de ensino aprendizagem, mas assumi-lo em sua pertinéncia, confronta-lo,
reafirmar suas potencialidades, ampliar os instrumentos de aprofundamento critico e
ético desses saberes, além de oferecer uma real dimensao dos seus impactos em
uma participagcado cidada, que leve em consideragcdo seus repertérios, vivéncias e
sonhos.

Para isto, ha uma demanda basica, segundo Geraldi : “tomar o acontecimento
como lugar donde vertem as perguntas” (2015, p. 97). Tal demanda nos exige, seja
do professor seja do aluno, uma intencao proativa e autoral. Contudo, quanto mais
isolada é esta agdo, mais dificultosa se torna a tarefa. Este € o ponto que mais me
desgasta fisica e emocionalmente em meu exercicio docente, pois, quase todos os
dias, sem cessar - talvez por concentrar meu trabalho em séries finais, geralmente, o
terceiro ano do ensino médio - eu tenha que, o tempo todo, desconstruir acdes
auténomas reproduzidas e reafirmadas em quase todo percurso escolar. Os alunos
estao tdo acostumados a reproducio de conteudos e certezas que a “simples” tarefa
de refletir sobre seu cotidiano mais intimo e proximo parece, por vezes, algo
inalcancavel.

Assim, produzir novas relagdes discursivas sobre e partir do legado da
heranga cultural exige “repensar o ensino como projeto, e para dar conta de um
projeto ndo se pode esporadicamente conceder lugar ao acontecimento. [...] voltado
para questdes do vivido [...] para sobre eles construir compreensdes, caminho
necessario da expansao da proépria vida.” (Geraldi, 2015, p. 100). Esta perspectiva
nos coloca de forma ativa e critica diante dos curriculos e da relacdo separatista dos
conteudos disciplinarizados. Nao se trata de nega-los, mas dar-lhes uma dinamica

em que conhecimento sistematizado seja parte do processo e néo finalidade,
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reconhecendo como trago inerente de nossa humanidade um constante aprender a
aprender.

A fim de melhor delinear o que Geraldi propée como projeto, recorro ao texto
“Projetos, oficinas e praticas de letramento: leitura e acédo social” de Ivoneide
Marques e Angela Kleiman (2019). E deste o ponto central que orienta toda
proposicao das autoras é que “as questdes de leitura ndo podem ser dissociadas

das questdes de cidadania.” (p. 18). Logo:

Enquanto o acesso a leitura ainda nao for democratizado, a
cidadania sera um privilégio de poucos: ser cidaddo demanda a
compreensdo critica da realidade e a assuncgédo de posicionamentos
diante dela, vislumbrando transforma-la, e, com o avango e o
predominio da escrita em praticamente todas as esferas da vida,
precisamos ser leitores proficientes para compreendermos a
realidade. (Marques; Kleiman, 2019, p. 18)

Assim, é preciso levar em conta o quanto a escrita impera nas relagdes
sociais, definindo papéis, mobilidades e delimitando acesso aos direitos.

As autoras analisam o cenario escolar, destacando a dificuldade que as
instituicbes tém de trabalhar de forma factual com projetos em sua rotina. O
expediente com projetos pode proporcionar um olhar multidisciplinar sobre um
mesmo objeto, aproximando saberes tradicionalmente segmentados pelas
disciplinas escolares, designio consoante com as orientagdes do Parametros
Curriculares Nacionais e mais recentemente com as disciplinas integradoras na
proposta do Novo Ensino Médio.

Uma das solugdes para a superagao do cenario em questdo apresentada
pelas autoras seria através de “projetos de letramento, baseados na ‘leitura de

"

textos que, de fato, circulam na sociedade’ (Kleiman, 2000, p. 238. apud Marques,
Kleiman, 2019, p. 18). A proposta vai ao encontro do pensamento de Geraldi, bem
como leva em consideragao importantes aspectos ja delineados aqui em relagao a
educacao linguistica e aos levantamentos. Enquanto alternativa didatica, a educagao
por projetos se alinha uma concepg¢ao de educacgao critica e dialdgica.

Ilvoneide Marques e Kleiman destacam a necessidade de um aporte teorico
que oriente e expanda a visao sistémica acerca da linguagem. Segundo as autoras:
“A concepcao de linguagem assumida pelo professor para orientar o trabalho na

escola ndo se reduz a uma opgao tedrica. Ela o orienta sobre o que, para que e
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como ensinar’ (idem, p. 20). Neste sentido, de acordo com a proposta das
estudiosas, o projeto deve levar em consideracdo os seguintes elementos: a
concepgao de linguagem, o conceito de género discursivo e a hogao de agao social.

Retomo aqui as bases apresentadas, uma vez que sao elas coerentes com o
trabalho que estamos propondo. A concep¢do de linguagem ancora-se na
interpretacdo bakhtiniana em que “a lingua é entendida como agado social e a
linguagem como produto historico e social, que tem no dialogismo o seu principio
fundador (Volochinov, 20003).” (Idem, p. 20). Em consonéncia a tal ideia, género
discursivo caracteriza-se como a materializacdo do discurso, considerando seu
contexto sécio-historico, voltado a interagdo comunicativa nas multiplas situacoes
sociais em que os usos da linguagem sao imprescindiveis. Alia-se a este conceito, a
nocao de acao social, em que destaca-se o “o carater dinamico, interativo e agentivo
do uso dos géneros” (Marques; Kleiman, 2019, p. 20). Este aspecto tem suma
importancia, no contexto escolar, pois refor¢a a ideia dos estudantes como agentes
de letramento.

Levando em consideragao os estudos de letramentos, sobretudo na poténcia
de sua reflexdo critica sobre as praticas propostas no contexto escolar, além da
perspectiva situada, a escrita € encarada como “instrumento de poder e inclusdo
social” (idem, p. 20). Assim, a forma como a aluna interage com os discursos, uma
vez considerada a pratica como situada, pode atingir uma dinamica em que o texto
reafirma seu proposito no mundo, elemento que muitas vezes se perde no processo
de escolarizacdo dos textos. Dessa forma, os limites impostos pelo muro da escola
podem diluir-se e serem transpostos, a medida que o que se diz € 0 que se faz com
os textos, produzidos ou consumidos, torna-se ndao apenas uma tarefa escolar, mas
uma acado comunicativa capaz de intervir na realidade social.

A definicdo de tais elementos, essenciais a um projeto de letramento,
configura a tarefa de sua agdo pedagdgica como um importante instrumento “na
dinamizacao dos processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita” (idem,
p. 21). Além de conceber essas duas praticas de linguagem como complementares,
ao considerar seu carater socio-interacional, seu exercicio ganha a dimensé&o
comunicativa e ndo mais de uma atividade fechada em si. No entanto, ndo se trata
de uma mera contextualizagcado de circulacdo e de efeitos discursivos, mas de uma
proposta de base dialéogica sempre relacionada ao seu alcance politico,

considerando aqui tanto Freire quanto Geraldi, o percurso do projeto deve
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questionar uma situagédo social, um conceito, ou seja, sob este viés essas praticas
extrapolam o concepgao técnica e reprodutora da linguagem.

E importante destacar que os projetos de letramento podem tornar mais
significativas, para os alunos, as praticas de linguagem, consequentemente seu
engajamento torna-se mais factual. Como afirmam as autoras: “E pelo ativismo —
entendido como uma forma de argumentar ndo apenas especulativa mas que
favorece a pratica efetiva de transformacédo da realidade — que os estudantes
percebem como a leitura € instrumento essencial para a construgdo da cidadania.”
(Idem, p. 21).

Os projetos de letramento, orientados pela concepgédo de linguagem como
interacao, levando em consideragao as praticas como situadas, e convite ao aluno,
ndo a uma participagdo passiva, mas a assumir a agéncia do que produz
discursivamente ressignifica a dimensao da pratica discursiva escolar. Tal proposta
pedagogica conduz a significativas mudangas no que se espera num ideario
tradicional de escola. Das possiveis mudangas que implementam a agdo em torno
de um projeto de letramento, destacam as autoras, com foco no envolvimento dos
sujeitos “um espirito de cooperacado e co-responsabilidade em relagdo aquilo que
realizam, promovendo a aprendizagem e o desenvolvimento de sua auto-estima e
autoconfianga.” (p. 22).

Por fim, é intrinseco ao trabalho com projetos seu carater democratico e
compartilhado, tanto na concepgao quanto em seu desenvolvimento. De acordo com
Marques e Kleiman, a escolha tematica se da coletivamente e deve levar em
consideracao necessidades e interesses dos alunos. Outro fator importante esta
relacionado a atualidade do tema, que, por sua vez, amplia a gama de repertorios,
bem como do acesso a eles, além de uma maior pertinéncia e envolvimento dos
alunos. Como citam as autoras: “tema e problema precisam estar vinculados a ideia
de cotidiano no seu sentido plural: o cotidiano da comunidade, da escola e do aluno”
(Santos; Oliveira, 2012, p. 49 apud Marques; Kleiman, 2019, p. 23).

Uma das unidades praticas dentre de um projeto pedagogico no percurso de
seu desenvolvimento sdo as oficinas de letramento. Estas s&o consideradas pelas

autoras como:

um dispositivo didatico em que se tem por objetivo desenvolver
atividades praticas que envolvem usos da escrita. Diz respeito ao
modo de organizagdo das acg¢des de linguagem mediadas por
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géneros discursivos, materializados em textos orais e escritos, que
dao suporte a praticas de leitura, escrita e fala. Na planificacdo desse
tipo de oficina ou de qualquer unidade didatica, a determinacao do
objetivo é central. A primeira questdo de ordem didatica é ter clareza
sobre os motivos da sele¢cdo do género, para depois refletir sobre
como abordar esse género na sala de aula. (Marques; Kleiman,
2019, p. 25).

A partir desta conceituacado, observamos a consonancia com diversos pontos
apresentados nesta secdo, desde a centralidade do texto pelo viés da educacéao
linguistica, ao fato da linguagem, materializada nos géneros discursivos, ser um
instrumento de mediacgao das vivéncias.

Contudo, € imprescindivel direcionar a atengdo ao objetivo que perpassa a
oficina. Isso porque, entendendo-a como um recurso em fungao de uma educagao
por projetos, seu proposito € o de construir movimentos, percursos, reflexdes e
acdes em torno de uma pergunta. Assim como preconiza Geraldi em relagdo ao
papel do professor hoje, somada a seguinte colocagéo de Freire no seu didlogo com

Faundez em “Por uma pedagogia da pergunta”:

Insistamos, porém, em que o centro da questdo nao esta em fazer
com a pergunta “o que é perguntar?" um jogo intelectual, mas viver a
pergunta, viver a indagagao, viver a curiosidade, testemunha-la ao
estudante. O problema que, na verdade se coloca ao professor é 0
de, na pratica, ir criando com os alunos o habito, como virtude, de
perguntar, de “espantar-se”. (1998, p. 25).

No contexto de uma oficina de letramento, vivenciar o processo de construgao
do percurso € tdo, ou mais, importante quanto chegar a uma resposta. Se
pensarmos na expansao de ofertas de cursos e oficinas on-line durante o periodo
pandémico, podemos nos fazer a seguinte pergunta: O quanto esses cursos foram
significativos? A participagdo nestes cursos foi motivada por um desejo, um sonho,
uma pergunta, uma curiosidade ou sua motivagao baseava-se no preenchimento de
uma falsa percepgao de tempo vago? Por mais que eu ame cozinhar, mal me
recordo das receitas de pao caseiro. No entanto, tenho recordagdes vividas de
varios momentos do curso de extensdo “Linguagens e Direitos Humanos: praticas
decoloniais na sala de aula” (LAEDH, 2021).

E neste sentido que viver a pergunta, como propde Freire, é capaz de renovar
dindmicas no campo da educacéo, principalmente, em seu carater critico e reflexivo

na proposigcao de oficinas de letramento. Do contrario, corre-se o risco da pergunta



43

pela pergunta, e por extensdo, da oficina pela oficina. Assim, no contexto de uma
oficina de letramento, viver a indagacao €, em boa parte, vivenciar os discursos
produzidos sobre a questdo motivadora. Da mesma forma, pensando a partir do
conceito de oficina apresentado por Marques e Kleiman, as motivagdes na escolha
de textos e géneros discursivos devem estar alinhadas, em primeiro lugar com a
pergunta suleadora, a fim de nao correr o risco de limitar a oficina a uma mera
reproducao de género pelo género.

Em concluséo, partindo do fato de que a educagao, mais do que nunca, tem
sido marcada e avaliada a partir de uma logica de éxito em fungdo de uma
perspectiva neoliberal do saber e de uma noc¢ao de aplicabilidade funcional dos
saberes, a l6gica de um exercicio docente que, levando em consideragdo uma
educacao linguistica que preconiza a linguagem a partir dos sentidos de sua
interagdo no mundo social, guia-se por uma pedagogia da pergunta que tem
condicdo favoravel de materializacdo e pertinéncia através da proposicao de
projetos didaticos como recurso para sua efetivagdo, tendo como uma de suas
unidades, e para o campo da educacao linguistica importancia fecunda, as oficinas
de letramento, capaz, pelas fundamentagcdes apresentadas, fomentar nas praticas
escolares o exercicio critico, reflexivo e propositivo de uma vivéncia cidada.

Uma vez pensada a linguagem e suas praticas situadas nas relagdes
socio-culturais € preciso inferir, levando em consideracdo as multiplicidades de
vozes, culturas, saberes e epistemes que permeiam e constituem o universo
discursivo que as proposi¢des de um projeto ou de uma oficina de letramento levem
em conta, de fato, a ndo s6 a multiplicidade de fatores culturais que estao
intrinsecos aos discursos, mas como a educacgao linguistica, ndo s6 os percebe,
mas os convidam ao jogo, a disputa de narrativas e relagdes de poder,
principalmente como se dao essas relagdes interculturalmente, em que transversar

se difere substancialmente de gerar a partir do dialogo.

1.4 EDUCAGAO LINGUISTICA INTERCULTURAL

Quando Geraldi (2012) traca sua base tedrico reflexiva para determinar um
percurso de ensino de Lingua Portuguesa, uma de suas primeiras agbes é definir
qual a concepgao de linguagem orientadora. Das trés apresentadas: a linguagem

como expressao do pensamento, a linguagem como instrumento de comunicagéao e
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a linguagem como uma forma de interagdo, esta ultima é a que implica, segundo o
autor, uma pratica diferenciada para ensino da lingua. Da mesma forma, quando
Bagno e Rangel (2005) definem educacéo linguistica como um conjunto de fatores
socioculturais que perpassam o individuo e suas relagdes na direcdo dos usos da
linguagem, o foco principal, levando em consideragcdo as interagdes sociais, € a
linguagem e como ela constroéi as relagdes em sociedade.

Em ambos, a linguagem orienta-se a partir da interagdo, no entanto, para
refletir e pensar a propria linguagem. Edleise Mendes (2022) aponta a importancia
da énfase dada as relagdes socioculturais, bem como a de uma perspectiva ampla
de linguagem delineada no conceito de educacéo linguistica proposto por Bagno e
Rangel. No entanto, ela defende uma educacéo linguistica que extrapole o nucleo
sociocultural que se volta para a propria linguagem. Uma educacéo linguistica outra.

Em suas palavras:

tdo diversa quantos sado os contextos de seu desenvolvimento, sendo
um campo de atuagao e de luta, de resisténcia e de renovagao, e
que interroga as epistemologias que n&o aceitam o pensamento
divergente e o reconhecimento de que a vivéncia das linguas e com
as linguas se da de modo conjunto, num rogcar de experiéncias de
vida e a partir de deslocamentos constantes. (Mendes, 2022, p. 125).

N&o se trata de diminuir o olhar sobre a linguagem em fung¢ao dos fatores
sociais, pelo contrario, dar a real dimensao dialdgica equilibrada de seus impactos e
poténcias em relacdo a seu fazer linguagem a medida que faz também o mundo
social. De certa forma, o que pontua Mendes desenha de forma um pouco mais
clara e objetiva o que consideramos uma educagdo linguistica com compromisso
com a justica social e com a participacdo cidada, ou seja, que seja de fato um
campo de luta, resisténcia e acao propositivas.

Neste sentido, ndo cabe apenas observar os fatores sociais como elemento
que determina relagbes de linguagem, mas a linguagem também como elemento
transformador das estruturas sociais. Na apresentacdo da obra “N6 em pingo
d’agua” (2019), Adriana Lopes, Adriana Facina e Daniel Silva afirmam que “a
compreensao da linguagem como ‘fato social’ demanda um esforgo interdisciplinar
e, como tal, exige uma compreensao aprofundada, de um lado, da linguagem, e de

outro, da sociedade.” (p. 12). Este viés define ndo sé a importadncia de um
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aprofundamento concomitante quanto estabelece a interdisciplinaridade como lente
de investigacgao.

O papel da Educagdo Linguistica Intercultural (ELI), segundo Edleise,
estabelece um principio de “ampla democratizagdo de acesso as linguas” (p. 125),
sejam maternas ou estrangeiras, ndao se Ilimitando ao processo de

ensino-aprendizagem, mas também a:

formacdo de professore(a)s, o desenvolvimento de curriculos, o
desenho de materiais instrucionais, os processos de avaliagdo e
certificagdo e as politicas linguisticas criadas, em contextos
institucionais ou ndo, para a promogao e a valorizagao das linguas,
para o ensino-aprendizagem de linguas, para a formacao de novo(a)
s professore(a)s, entre outros aspectos. (Mendes, 2022, p. 125).

Para a ELI a agao coletiva é imprescindivel no desenvolvimento de saberes,
praticas e novas epistemologias, ao invés de ser vista como um processo isolado.
Isso acontece porque ela € conceituada como uma dimensdo que emerge da
interagdo e da colaboragédo na construgédo do saber, sendo inseparavel dos sujeitos
envolvidos, que desempenham variados papéis e identidades, como professores,
alunos, pesquisadores, gestores e formuladores de politicas, entre outros.

Dos objetivos da ELI, Mendes aponta como primeiro: “promover a paz, a
equidade e a justica social, visto que €, sobretudo, um ato politico de resisténcia e
de luta contra todo tipo de discriminagéo e racismo” (2022, p. 125-126). Tal demanda
se concentra na construcdo de espacos interculturais em que a diferenca tem papel
central. No entanto, € preciso assumir-se sujeito de uma aprendizagem constante e
vigilante que nos constituam nao pelas certezas, mas através das indagagdes. Neste
sentido, o exercicio critico deve ser nao sé cotidiano como também deve sempre
levar em consideracido as estruturas de poder e de opressdao, bem como de seus
instrumentos de manutengao de privilégios e de exclusao e silenciamento na vida
social.

A abordagem intercultural busca um processo de ensino-aprendizagem que
seja mais sensivel a cultura e aos seus agentes, promovendo interagdes entre 0s
sujeitos e redefinindo as relagbes entre lingua e as estruturas sociais. Assim, é
importante definir quais sao as lentes tedricas de analise das questdes sociais,
levando em consideracdo o aprimoramento de sua perspectiva, incorporando novas

discussodes, alimentando a constante indagagao, portanto sempre aberta a novas
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epistemologias coerentes ao seu principio de combate as discriminagdes e em
funcao da justica social.

No conceito delineado por Edleise, as lentes que incorporam a definicao de
uma educacao linguistica intercultural sao a propria nogcéo de interculturalidade e a

de decolonialidade. Como afirma a autora,

Tanto uma como a outra sdo modos de vida, sdo dimensdes em
construcao e que exigem de nés um trabalho constante, uma pratica
constante no sentido de criar outras formas de ver e de atuar no
mundo, outras formas de construgdo da educagao para as linguas.
(2022, p. 128)

Essas abordagens devem se traduzir ndo apenas em conceitos tedéricos, mas
também em acgbes politicas e praticas pedagdgicas. A decolonialidade, segundo
Maldonado-Torres (2020) requer uma mudanca de atitude e um compromisso com a
transformacdo do pensamento e da acgédo - giro decolonial. Esses conceitos
fornecem uma base para entender a interculturalidade como uma pratica diaria de
interacdo e convivéncia em constante desenvolvimento. Portanto, a
interculturalidade promove respeito, interagdo entre culturas, combate a
discriminagdo e busca praticas pedagogicas centradas nas experiéncias e

necessidades dos sujeitos. Como sistematiza a autora:

a) estimular comportamentos comprometidos com principios que
defendem o respeito ao outro, as diferencas, a diversidade que
caracteriza as sociedades contemporaneas, assim como todo
processo educativo e a educacéo linguistica de modo mais especifico;
b) promover a interacdo, a integracdo, a traducdo e a cooperagao
entre individuos de diferentes contextos culturais e posi¢cdes de
identidade, criando areas de negociagao, de intersegao - entrelugares;
c) contribuir para a erradicacao de todos os tipos de discriminacgao, de
preconceito e de atitudes que ofendem e prejudicam os individuos
elou seus direitos basicos e universais, combatendo as injusticas e as
desigualdades, nos espagos de sala de aula e, também, fora deles;

d) construir agdes e praticas pedagodgicas centradas no sentido e nas
experiéncias, desejos e necessidades dos sujeitos em interagao.
(Mendes 2008, 2015, 2019 apud Mendes, 2022, p. 129)

Um ultimo trago fundamental na perspectiva de uma Educagdo Linguistica
Intercultural é compreendé-la como movente. Ao reconhecer a auséncia de
respostas prontas e definitivas, a ELI se move através de perguntas, baseando-se

no questionamento constante e na agado decolonial, que tem a interrogagdo como



47

seu cerne, como enfatizado por Mignolo (2017). Essa abordagem se recusa a
aceitar explicagdes que ndo estejam enraizadas na experiéncia e compreensao
humanas, buscando incorporar outras epistemologias e cosmogonias, em oposi¢ao
ao paradigma colonialista eurocéntrico e anglocéntrico.

A ELI, devido a sua natureza ativa e mutavel, exige uma reavaliagdo das
crengas sobre lingua, ensino e aprendizado, bem como dos papéis dos envolvidos
no processo educativo. Além disso, implica a redefinicdo do espago da sala de aula,
curriculos, materiais didaticos e avaliagdes, influenciando a visdo de proficiéncia
linguistica. A lingua deve ser vista como um fendmeno histérico e cultural,
construido através da interagdo e influenciado por fatores sociais e ideoldgicos, o

que infere que a lingua

E pratica social, politica e ideoldgica. A lingua é cultura. Por isso,
produzir conhecimento sobre a lingua e na lingua é necessariamente
olhar para o que as pessoas fazem quando estdo ensinando e
aprendendo a viver em portugués, espanhol, italiano, francés, Libras,
inglés... (Mendes, 2022, p. 131).

No centro da ELI esta a colaboragédo e a interagdo, sendo o conhecimento
uma resultante do encontro entre pessoas. Dessa forma, a perspectiva de lingua
nao esta centrada apenas no professor ou aluno, mas na experiéncia de convivéncia
e interagcdo. A autora enfatiza que cada dimensao da ELI deve ser redefinida a partir
dessa compreensdo, e ressalta a necessidade de um engajamento amoroso e
colaborativo com o0 mundo e com as pessoas envolvidas no processo educativo.

Ha de fato uma importéancia e, talvez, um avango, mesmo que muito pontual
em conceber o texto como elemento central no ensino das linguagens e como foram
sendo incorporadas pelas normativas, no entanto, com muitas limitagdes, sobretudo,
no campo da literatura ou do que chamou a BNCC de esfera artistico-literaria
(Amorim; Silva, 2022). E preciso, neste sentido, buscar nas compreensées de uma
Educacado Linguistica Intercultural e dos Letramentos orientados pela pedagogia
critica, um caminho que nao engesse toda potencialidade transgressora de suas
praticas, reduzindo-a um letramento pelo letramento. Neste sentido, no capitulo
seguinte, intento demarcar os campos tematicos pertinentes a proposicdo de

oficinas que incorrem no percurso desta investigagao.
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2 EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS E DECOLONIALIDADES: RAGCA E
ETNIA COMO TEMAS GERADORES

(Sons de violinos, atabaque e cora se
intensificam.) E foi entdo que as peles de
todos os seres humanos viraram espelhos.
Espelhos que contornavam cada detalhe de
Nnossos corpos...como um tecido que nos
protegia de nés mesmos. (Anunciagao, 2012,
p. 88).

Do espelho de Préspero as imagens distorcidas, as quais incutiram, no
imaginario, no viver e no sonhar, um ideario de humano, logo, de humanidade,
precisa ser debulhada. A imagem distopica de uma pele que se verte em espelho,
na obra “Namibia, ndo!” de Aldri Anunciagao, nao so reflete como refrata a Iégica de
um sistema e de uma estrutura que devem ser, mais que questionadas, suplantadas.
Espelhar-se pode ser um modo de se ver, mas também de ver o outro. No entanto,
enquanto instrumento pode também aprisionar, gerar imagens faceis, reproduzir o
inverso das vidas e de suas construgdes.

Inspirado nesta reflexdo, proponho que n&o basta, pelo emaranhado e
profundidade das desigualdades e exclusdes historicas que perpassam os discursos
e suas implicagdes socio-politicas, mobilizar propostas de letramentos que néao
levem em consideracdo central as tematicas que Ihe sédo inerentes , correndo o risco
de reduzir as concepgdes de educacao linguistica intercultural e mesmo os avangos
de da perspectiva de letramento a um fazer centrado em si.

Neste viés, este capitulo busca elucidar um campo tematico no universo das
pedagogias, langando um olhar analitico que parte, primeiramente, dos temas e
circunstancias, para assim se efetivar no que a educagéao linguistica toma como
discursivo na interacdo. Desta forma, procuro definir Educacdo em Direitos
Humanos, para, a partir dela, questionar os elementos como a ideia de uma
universalizagdo, que defronta a diversidade da vida real. Em consonéncia com esta
perspectiva e a ponto de tentar aprofunda-la, delineo, na segunda sec¢éo, uma ideia
Educagao decolonial, que perpassa pela leitura dialogo entre Freire e Fanon

proposto por Walsh (2009), bem como o desafio de superar uma educacéao colonial
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através de “paraquedas coloridos” (Cadilhe, 2020). Com o intuito de aprofundar o
campo tematico que da base a proposicao das oficinas a que me disponho fabricar,
na seg¢ao seguinte apresento o conceito de interseccionalidade, a partir de Collins
(2020), focando na questao da raga e da etnia, e, por fim, a reafirmagado de um

compromisso com uma pedagogia critica de viés decolonial.

2.1 DEFINICAO DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

O primeiro passo para uma possivel definicAo de Educacdo em Direitos
Humanos é assumir que trata-se de uma tarefa complexa. Parte desta complexidade
reside exatamente na acepgédo de Direitos Humanos — tendo um de seus
documentos mais representativos a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(DDHH) (1948) — em que, desde sua fomentacao historica, sua génese, as disputas
contemporaneas em torno de sua inteligibilidade, perpassa a reiteragdo de seu
carater potencialmente humanizador ao preconizar a dignidade do ser, mas ao
mesmo tempo ha a necessidade de refuta-la em fungdo de seu cunho
universalizante cujas bases ainda residem num ideal sociopolitico de humanidade
monodiscursiva, homogénea. Como afirma Alexandre Cadilhe, “Um desafio que se
impbe a este documento é justamente sua proposi¢cao “universal’, situada numa
cultural ocidental-européia-crista-branca.” (2018, p. 319).

Outro fator que incide na complexidade de sua definicdo € a diversidade de
concepgdes pedagodgicas, uma vez que estas orientaram as praticas que reafirmam
suas bases ideoldgicas. Neste sentido, uma educagédo de base neoliberal pode se
apropriar dos Direitos Humanos enquanto conteudo transmissivel, pode toma-los
enquanto agao que reitera um carater meritocratico de acesso orientado na
individualidade, porém jamais podera mobiliza-los para a transformacao social, pois
seu compromisso € exatamente contrario, o da manutengdo das desigualdades.
Segundo Paulo Freire, “a visdo ou compreensdo dos direitos humanos e da
educacédo dependem de como eu me vejo no mundo politicamente, depende de com
quem eu estou, a servigco de quem e a servigo de que eu sou educador.” (2021, p.
37-38).

Assim, um dos principais pontos que fundamenta a concepgao de Educagao

em Direitos Humanos aqui pretendida é a da necessidade de “desnaturalizar’ a
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posicdo que supde que basta a transmissdo de conhecimentos sobre direitos
humanos, que necessariamente a educacdo em direitos humanos estara presente”
(Candau, 2008, p. 7). Para este processo de desnaturalizagao é preciso entender
quais sao as linhas basilares que configuram a conceituacdo de direitos humanos
como polissémica, sobretudo em relagdo a logica de universalidade. De acordo com
a sintese interpretativa apresentada por Cadilhe (2018) a partir da anédlise de Santos
(2009) que entrelaga globalizagao e direitos humanos. Assim, teriamos a orientagcao
da produgédo dos direitos humanos a partir dos modelos de produ¢do — no localismo
globalizado e no globalismo localizado, ambos de carater neoliberal e hegeménico,
sua posigdo seria de-cima-para-baixo e hegemédnica; e, por outro lado, no
cosmopolitismo e na defesa de um patriménio comum da humanidade, como
solidarios e contra-hegeménicos. Além disso, destaca-se o fato da ideia de
universalizagdo dos direitos humanos estar regulada, exclusivamente, pela cultura
ocidental. Deste cenario, emerge a necessidade da defesa de um projeto de direitos
humanos que se caracterize mais cosmopolita e no sentido de uma solidariedade
que abarque a diversidade.

Esta formulagdo pode auxiliar tanto na analise do cenario em que se
enquadra a educagao em Direitos Humanos, quanto contribuir na proposi¢cao de
acdes tanto na esfera macropolitica quanto micro da Educacao brasileira. Destas
acodes, € possivel destacar a necessidade de apropriacao dos documentos oficiais —
o Plano Nacional de Educag¢do em Direitos Humanos (PNEDH, 2007), o Programa
Nacional de Direitos Humanos, (PNDH, 2010), e as Diretrizes Nacionais para
Educagcdo em Direitos Humanos (2013) — como colocado por Alexandre,
“Consideramos que o estudo e a reflexao critica sobre tais documentos no processo
de formagao docente potencializam os movimentos de resisténcia a ataques de toda
sorte ao contexto educacional atual.” (Cadilhe, 2018, p. 342).

A EDH deve ser promovida, de acordo com o PNEDH, em trés dimensdes:

a) conhecimentos e habilidades: compreender os direitos humanos e
0S mecanismos existentes para a sua protegcdo, assim como
incentivar o exercicio de habilidades na vida cotidiana; b) valores,
atitudes e comportamentos: desenvolver valores e fortalecer atitudes
e comportamentos que respeitem os direitos humanos; c) agdes:
desencadear atividades para a promogao, defesa e reparagido das
violagdes aos direitos humanos.” (Brasil, 2007, p. 32)
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E importante destacar que as dimensdes ndo devem ser tomadas de forma
isolada, mas como um bloco dialogicamente coerente em funcéo das praticas, no
ambito micropolitico do desenvolvimento de uma EDH. Do contrario, corre-se o risco
de reduzi-la a uma replicagdo de competéncias e habilidades. Exemplo fortuito
dessa dinamica € apresentado por Cadilhe no artigo “Direitos humanos, educagéao e
multiletramentos: o uso do Instagram na formagdo do(a) professor(a) de lingua”
(2018), pois a agdo promovida ndao se da de forma isolada das outras duas
dimensodes.

Segundo Candau (2008), a perspectiva da EDH

afeta a visdo de educacado que impregna todo o processo educativo,
questiona as diferentes praticas desenvolvidas na escola desde a
selecdo de conteudos até os problemas de organizacdo escolar,
dindmica de sala de aula, relagbes entre os diferentes atores, formas
de resolucao de conflitos e praticas de avaliagio. (p. 91)

Dessa forma, ndao basta que se tenha bem delineado o marco
politico-ideoldgico referencial, dominio de conteudos e conceitos, as tematicas bem
definidas, sem que as praticas nao se reconfigurem, através do movimento de uma
acao especifica a um projeto educativo. Portanto, é preciso definir qual a concepgéo
de educacgao e, por extensdo, suas praticas e metodologias a fim de, efetivamente,
“desenvolver uma cultura de direitos humanos em todos os espacgos sociais” (Brasil,

2007, p. 32). Neste sentido, amparo-me na pressuposi¢cao de que

0 processo de conscientizacdo cidada e o uso de metodologias
participativas evocam, por um lado, a necessidade de um trabalho
explicito com temas ligados a diversidade cultural; e por outro, a
relevancia de praticas de letramentos que consubstanciem efetivas
participacdes no espaco escolar. (Cadilhe, 2018, p. 343)

Deste modo, este trabalho busca se orientar através de uma educagao
linguistica intercultural e dos letramentos criticos, visando metodologicamente uma
educacao por projetos que corrobora uma Educacédo em direitos humanos efetiva,
portanto, transformadora.

Um fator determinante para a educacdo em direitos humanos é concebé-la
como uma pratica situada. As culturas sao situadas, séo forjadas com, pelos e para
0s sujeitos imersos em seus contextos sociais e historicos, nas relagdes de poder e

na coeréncia de seu fazer. Neste sentido, fomentar uma cultura dos direitos
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humanos na esfera escolar é tirar a cultura dos préprios discentes de um lugar de
subalternidade, pois, na maioria das vezes, a escola reproduz o cerceamento e a
exclusao que as estruturas sociais, fora dela, ja Ihes impéem. A EDH pode e deve
ser, ao mesmo tempo, transversal, e se de fato transversal, geradora. Logo, é de sua
natureza ser dialdgica, reflexiva e questionadora do status quo. Assim, de acordo

com seus principios suleadores, a EDH deve:

[...] estruturar-se na diversidade cultural e ambiental, garantindo a
cidadania, o acesso ao ensino, permanéncia e conclusdo, a equidade
(étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-individual, geracional,
de género, de orientacado sexual, de opgao politica, de nacionalidade,
dentre outras) e a qualidade da educacéo. (Brasil, 2007, p. 32)

Entdo, este devir, enquanto acéao reflexiva, dedica-se a transformar a nogao
de humanidade pautada na universalidade por uma visdo de humanidades que
centraliza as diversidades culturais e ambientais. Neste sentido, pode-se afirmar que
o tema geral da EDH ¢é a diversidade.

Ao definir finalidades como a garantia da cidadania e da equidade, o PNEDH,
por um lado, “atualiza” o conceito de igualdade que perpassa a DDHH, e, por outro,
sugere, mesmo que com a intengdo de exemplificar equidades a serem alcangadas,
delimitagdes tematicas extremamente pertinentes quando fazemos a leitura da
conjuntura brasileira. No entanto, para ir além da informagado — principio basico da
EDH — a pratica com tais tematicas, como asseveram Zenaide e Viola (2019),
“Exige compreenséo critica do ato de viver e de inserir-se no mundo como sujeitos
aptos a compreender que aquele, que conhece nao é somente um ser epistémico,
mas um sujeito historico, pessoal, corporal.” (p. 102). Portanto, nao basta mobilizar
tematicas coerentes a uma EDH sem se levar em consideragido os sujeitos e suas
insergdes na vida, pois, de acordo com os autores, o ser em sua cognoscéncia “E
um ser que esta enraizado em uma realidade social cotidiana que a cada periodo
historico desafia os educadores e a sociedade na qual atuam a compreender os
projetos educacionais de seu tempo.” (p. 102)

A partir desta ultima colocagao, atravessa a concepcao de EDH os desafios
que percorrem sua real efetivagdo. De forma geral, sdo apresentados por Vera
Candau em “Educacdo em direitos humanos: desafios atuais” (2007) e,

especificamente, em relagdo a implementacdo PNEDH, por Eduardo Bittar em “O
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Plano Nacional de Educag¢do em Direitos Humanos do Brasil: um cenario obscuro de
implementacao” (2021). Em sequéncia, busco sintetizar seus principais pontos.

O primeiro ponto levantado por Candau é referente a opcao entre diferentes
marcos politico-ideoldgicos: A visdo neoliberal encara os Direitos Humanos como
uma forma de aprimorar a sociedade dentro do sistema atual, e na formacao de
sujeitos empreendedores e consumidores, propondo a inclusdo dos temas de
Direitos Humanos no curriculo escolar de forma construtivista e transversal. Ja a
perspectiva dialética e contra-hegemodnica vé os Direitos Humanos como meios para
construir uma sociedade alternativa inclusiva, sustentavel e plural, enfatizando a
cidadania coletiva, promovendo a organizagcdo da sociedade civii e o
empoderamento de grupos marginalizados. Esta perspectiva aborda temas como
desemprego, violéncia estrutural, saude, educacao, pluralidade cultural, entre outros,
utilizando uma abordagem interdisciplinar e a pedagogia critica. Embora essas
perspectivas frequentemente se misturem, € crucial identificar a abordagem
predominante em cada proposta e fazer escolhas claras em relagdo a diregao a
seguir na Educagao em Direitos Humanos, sendo este um desafio importante para o
futuro.

Por extenséo a este desafio segue-se a “Especificidade das Experiéncias em
Educacao em Direitos Humanos” com destaque a variedade de projetos e agdes de
EDH e os diferentes tipos de abordagens, desde aquelas que abordam
explicitamente Direitos Humanos até aquelas que os incorporam de forma implicita,
dai a importancia de sua delimitagdo. Além disso, ha o “Risco da Fragmentagao”
quando os trabalhos na area nao levam em conta a necessidade de articulagao
entre grupos e uma fundamentagao geral para apoiar lutas especificas. Disso tem-se
a “Tensdao entre Parceria e Cooptacao”, referente ao desafio de equilibrar a
incorporagdo de diferentes agentes sociais com a preservagdo da autonomia das
organizacgoes.

Ademais, enquanto analise da estratégia pedagogica da incorporacdo da
EDH na escola basica, é preciso, entre “Temas Transversais vs. Temas Geradores”,
ter bem definidas as abordagens, sejam elas interdisciplinares ou transversais —
deve se levar em conta que uma abordagem n&o anula a outra na pratica escolar,
em que deve se levar em conta o cenario especifico de cada instituicdo e suas

agéncias, bem como o carater fechado ou aberto do Projeto Politico Pedagogico
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(PPP) de cada unidade. No entanto, enquanto organizagao curricular, o tema talvez
seja um pouco mais complexo, no sentido de cria-se ou ndo uma disciplina de EDH?

Outro desafio se da na “Educacado em Direitos Humanos e Formacao de
Educadores”. Assim como se configura na educacado basica, no ensino superior,
embora orientada pelas Diretrizes Nacionais para Formacao Inicial e Continuada de
Professores (Cadilhe, 2018) a EDH se performa muito mais como motivagao
individual do que como projeto institucional. Contudo, é possivel e esperado que
haja avangcos em sua implementacdo. Neste sentido, acredito que a Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF) tem dado passos importantes. No contexto de um
trabalho mais pontual, destaco o grupo de pesquisa Linguistica Aplicada, Educagao
e Direitos Humanos (LAEDH), coordenado por Alexandre Cadilhe, que,
simbolicamente, através do curso de extensado “Linguagens e Direitos Humanos:
praticas decoloniais na sala de aula” trouxe-me a este espaco de reflexdo e agcao na
pesquisa para pensar a EDH. Além disso, no contexto institucional, a UFJF avanca
com a implementagdo da Catedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM)2. Contudo, no
cenario mais amplo, ha pouca énfase na introducdo da tematica dos Direitos
Humanos na formacéo de professores, o que alerta para a urgéncia de integrar essa
tematica na formacao de educadores, uma vez que os educadores tém papel central
na mobilizacdo dos processos.

Por fim, o “Desafio Atual e Compromisso com a Mudanca Estrutural”. Logo,
avancar em uma educacdo em Direitos Humanos que promova uma sociedade
inclusiva, para tal € necessario ter compromisso ético e politico com a mudanca
estrutural, em sua esfera micro e macro, bem como a inclusdo dos setores
populares, sobretudo, se sua finalidade nela inside.

Portanto, temos o “Papel dos Direitos Humanos como Utopia e Referencial”,
em que os Direitos Humanos sado vistos como uma utopia orientadora e critica das
praticas sociais, modelo para uma ordem social mais justa e livre. Assim, retomamos

a Freire como inspiragao de sintese:

8 “um projeto do Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados (Acnur) com universidades
brasileiras para apoio a pessoas refugiadas ou em situagdo de refugio. A Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF) sedia a CSVM com ac¢des em diferentes areas, abrangendo ensino, pesquisa,
extensdo e internacionalizacdo. Em dezembro de 2021, foi firmado o termo de parceria entre a
Universidade Federal de Juiz de Fora e o Acnur, para implementacdo da CSVM/UFJF que conta
atualmente com a oferta de 13 agbes distribuidas em diferentes areas do conhecimento.” (UFJF).
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A educagao para os direitos humanos, na perspectiva da justica, é
exatamente aquela educacdo que desperta os dominados para a
necessidade da briga, da organizacdo, da mobilizacao critica, justa,
democratica, séria, rigorosa, disciplinada, sem manifestagcdes, com
vistas a reinvencao do mundo, a reinvengao do poder. (Freire, 2021,
p. 39-40)

Assim, € preciso nos perguntar: como se engajar numa pratica democratica
que atravesse a perspectiva de justica, reinventando o mundo e os poderes que o
organizam e sustentam? Em busca de uma possivel resposta, tomo como primeiro
passo a necessidade de, se nao refutar, colocar em critico dialogo os discursos que
sustentam um mundo como uma fabula fantastica da globalizagdo (Santos, 2001).
Desarticular os elementos que sustentam tal l6gica neoliberal e globalizante, do
pensamento Unico a uma consciéncia universal, é tarefa inerente a um giro

decolonial, em especial, na educacgao.

2.2 EDUCACAO DECOLONIAL

Mais do que meramente criticar a concepg¢ao eurocentrada dos direitos
humanos, o desafio dos estudos decoloniais, neste contexto, reside em redefinir a
trajetéria de resisténcia dos povos amerindios e afrodescendentes. Estes grupos,
apesar das imposicdes do projeto moderno/colonial, exploraram modelos
alternativos de estrutura politica, preservando com dificuldade e, por vezes, sob
tortura e perseguicdo, suas epistemologias e cosmovisdes. Além disso, causaram
rupturas significativas no sistema global e na dogmatica dos direitos humanos,
particularmente nas décadas recentes (Pires, 2020).

Ndo se trata de negar ou ignorar por completo a heranga da
modernidade/colonialidade ao transpor para além dela, evitando repetir o mesmo
esquecimento que ela impds aos saberes e visbes de mundo amerindios e
afrodescendentes. Pelo contrario, o objetivo é despojar essa heranga da condicao
de ser absoluto, necessario e intrinseco. As experiéncias decoloniais sao
influenciadas pelo projeto colonial-escravista, porém, vao além dessa influéncia.
Este é o ponto crucial a partir do qual se busca reunir de maneira igualitaria as
diversas perspectivas politicas, econdmicas, epistemoldgicas e culturais que formam

a América Latina multiétnica e multicultural (Pires, 2020).
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A interculturalidade critica demanda uma abordagem pedagogica que
reconhece e valoriza a diferenca em contextos relacionais, levando em conta o
poder histérico-politico-social para construir e fortalecer processos, praticas e
condigcdes diversas. A pedagogia é concebida ndo apenas como educacao formal,
mas como um processo sociopolitico transformador que se baseia nas realidades,
histérias e lutas das pessoas em um mundo influenciado pela estrutura colonial.

Jacqui Alexander (2005) descreve pedagogias como multiplas, capazes de
desafiar praticas e conceitos estabelecidos, permitindo didlogos e solidariedades
alternativas. Estas pedagogias convocam conhecimentos subalternos para
desestabilizar as praticas dominantes de conhecimento e romper as barreiras de
exclusdo. Essas perspectivas encontram paralelos com a pedagogia critica de Paulo
Freire.

No entanto, essa abordagem critica enfrentou declinio, possivelmente
associado ao crescimento do neoliberalismo e a diminuicdo das agéncias de
esquerda. A América Latina experimentou mudangas significativas nas ultimas
décadas, com movimentos afro e indigenas emergindo como forgas politicas e
epistémicas. Isso demanda uma perspectiva pedagdgica que se alinhe com a
interculturalidade critica e a descolonizagao, buscando transgredir e desafiar o poder
da colonialidade. Isso é referido como "pedagogia(s) decolonial(ais)".

O conceito de pedagogia decolonial implica uma abordagem que esta em
processo de construcdo, presente em diversos ambientes como escolas,
universidades, organizagdes, bairros e comunidades, entre outros. Esta abordagem
busca desvelar aspectos nao evidenciados pelo multiculturalismo, incluindo a
geopolitica do conhecimento, a topologia do ser e a teleologia identitaria-existencial
da diferenga colonial. Essas pedagogias enfatizam a analise critica, acdo social
transformadora, insurgéncia e intervengdo nos dominios do poder, conhecimento e
identidade, promovendo uma atitude insurgente e rebelde (Walsh, 2009).

A pedagogia de-colonial, a semelhanga da pedagogia critica, € entendida
como um ideal que se busca incessantemente. Assim como McLaren (1998)
observa, ndo se pode afirmar ter realizado uma pedagogia critica ou de-colonial sem
continuar a luta por ela, mantendo uma postura de insurgéncia social, cultural,
politica, epistémica e educativa. Nao se trata de estabelecer uma relacdo de
continuidade entre essas duas abordagens, mas de dialogar criticamente entre elas,

destacando tanto as contribuigdes quanto as limitagées de cada uma.
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Nesse contexto, o didlogo critico entre Paulo Freire e Frantz Fanon é
promovido por Catherine Walsh com o intuito de identificar as contribuicdes distintas
de cada pensador. Freire € reconhecido por sua criticidade e atitude politica, mas
também ¢é apontada a limitagcdo de sua perspectiva humanista e sua falta de
consideragdo para com as questdes raciais. Por outro lado, as contribuicées de
Fanon sao vistas como mais alinhadas com a aposta decolonial, especialmente no
que diz respeito a sua postura racial-politica-epistémica-ontoldgica e sua proposta
de uma "pedagogia para construir uma nova humanidade questionadora".

Inicialmente, Freire aborda uma analise social e politica das classes
marginalizadas, evidenciando a natureza politica do ato educativo. Ele propde que a
educacado pode tanto ocultar quanto denunciar a dominagcdo e a alienagéo,
funcionando como uma ferramenta emancipatéria. Freire também enfatiza a
responsabilidade de pensar criticamente, cultivar a propria identidade em relacdo ao
mundo, e confrontar a opressao, incluindo questbes de raga, género e classe. No
entanto, € apenas em seus ultimos trabalhos que Freire comega a considerar o
poder exercido através da racializagdo e da colonizagao, especialmente apos suas
experiéncias na Africa.

A relacdo entre Freire e Fanon pode ser observada, quando Freire passa a
dialogar com as ideias de Fanon sobre opressao, desumanizagao e colonialismo.
Ele incorpora elementos de Fanon, refletindo sobre a (des)colonizagdo e
(des)humanizagéao, e reconhecendo a contribuicdo de Fanon na interligacéo entre o
politico, o epistémico e a existéncia racializada no contexto da descolonizagao e da
revolucao social.

O dialogo entre Frantz Fanon e Paulo Freire aborda a relacdo entre
colonizacdo, desumanizagao, descolonizacdo e humanizagdo como elementos
fundamentais em suas perspectivas. Freire concebe a desumanizacdo como uma
realidade historica resultante de uma ordem injusta que gera opresséo, tanto para os
opressores quanto para os oprimidos. Freire propde a conscientizacdo dessa
condicdo desumanizante e a luta pela restauracdo da humanidade como passos
essenciais em sua abordagem pedagdgica e praxis libertadora.

Na obra "Pedagogia da Esperancga", Freire conecta a humanizagdo e
desumanizagdo as estruturas econbmicas, politicas e sociais que levam a
desumanizacdo. Ele enfatiza a relagdo entre conhecimento e transformacgao da

realidade. Embora a luta de classes n&o seja o unico motor da histéria, para Freire,
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ela é um fator importante que interage com outras formas de opresséo, como raga e
género.

Um elemento crucial na perspectiva de Freire é a ética. Ele defende que a
luta politica e a transformagao social devem ser guiadas por uma ética universal dos
seres humanos, enraizada na consciéncia reflexiva. A conscientizacdo de que
somos condicionados, mas nao determinados pelo mundo e pela opressao, estimula
a possibilidade da existéncia humana. Neste sentido, Freire enfoca a humanizagao
como tornar o mundo ético, capacitando individuos a comparar, julgar, escolher e se
libertar, enfatizando o conhecimento como base da transformacido da realidade e
ressalta a ética universal como guia.

Tanto Freire quanto Fanon afirmam que a humanizagao requer consciéncia da
possibilidade de existéncia e agao responsavel contra as estruturas opressivas.
Porém, a abordagem de Fanon € mais enraizada na descolonizagéo, considerando a
desumanizacdo como central na colonizagdo. Fanon enfatiza a descolonizacao
como (des)aprendizagem para rejeitar as imposi¢des coloniais e recuperar a
humanidade. Ele destaca o papel do intelectual revolucionario em despertar o povo
e incentivar a conscientizagao.

Fanon vé a descolonizacdo como criacdo de "homens novos", uma
transformacao profunda que envolve superar a alienagao. Ele enfatiza a importancia
de conectar com o povo e enfrentar a alienagdo para avancgar na descolonizagao. A
visdo de Fanon esta mais centrada na compreensao fenomenoldgica da opresséo
racial, abordando a desumanizagdo como um componente central da colonizagcao e
exigindo uma compreensao profunda para a descolonizagéo.

O texto explora a perspectiva pedagdgica de Frantz Fanon, enfatizando a
importancia da  autodeterminacdo e  autolibertagdo dos colonizados.
Maldonado-Torres (2005) destaca semelhangas e diferengas entre Fanon e Paulo
Freire, assim como a contribuicdo de Fanon para a pedagogia decolonial. Para
Fanon, a transformacao social deve ser liderada pelos proprios colonizados, com
foco no conceito de "sociogenia". Esse conceito conecta o subjetivo e o objetivo,
enfatizando a necessidade de agir contra as estruturas opressivas e alcancgar a
mudanca social.

Fanon busca ensinar os colonizados a ndo serem escravos dos arquétipos
estrangeiros, tornando-se agentes de autodeterminagdo. A sociogenia € entendida

como uma pedagogia de autolibertagdo, composta por quatro componentes
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essenciais: despertar, estimular a auto-agéncia e acao, promover a subjetividade e
autorreflexdo, e revitalizar racionalidades politico-éticas nao ocidentais. Essa
abordagem busca construir uma nova pedagogia de libertagdo e um humanismo
fundamentado em uma razao "outra", orientada para a transformacgao e a criagao de
estruturas sociais distintas.

Além disso, o texto ressalta que essa pedagogia vai além do individual,
abrangendo a transformagao das relagbes e condi¢gdes sociais. A descolonizagao
nao é apenas individual, mas também requer uma agdo compartilhada e aliada,
visando a descolonizacdo em diversos setores da sociedade. A perspectiva
pedagogica de Fanon é apresentada como uma abordagem politica e decolonial que
busca trazer novos significados e construir caminhos para a transformacao.

Assim, Walsh, a partir da relagcdo entre Freire e Fanon, propdée uma
abordagem pedagogica fundamentada na humanizacdo e na descolonizagao,
enfocando processos de re-existéncia e re-vivéncia como meios de recriagdo. O
autor destaca duas vertentes contextuais: uma que se origina da condigao
ontologico-existencial-racializada dos colonizados, incentivando a autoconsciéncia e
acao para a existéncia, humanizacgao e libertacao; e outra que se baseia na nogao
de "pensar com", construindo pedagogias relacionadas a outros setores da
populacao, focadas na transformacao, interculturalidade e "bem-viver".

A abordagem pedagdgica proposta visa desmantelar as constelagdes
psiquicas, sociais, epistémicas e ontologicas impostas pela modernidade e
colonialidade, incentivando novas formas de agéo politica, insurgéncia e rebeldia,
bem como a construcdo de aliancas e visdes alternativas para a sociedade. A
esperanga é destacada como uma necessidade ontologica para enfrentar a raiva e
construir o amor como componente central de uma consciéncia insurgente. Tanto
Paulo Freire quanto Frantz Fanon sdo associados a essa perspectiva, com Fanon
enfatizando o amor como uma ferramenta de libertagdo, vinculando-o a uma
"pedagogia de amor, existéncia e vida de-colonial" (Walsh, 2009, p. 39).

Cadilhe, no ensaio “Fabricando Paraquedas Coloridos: Linguistica Aplicada,
Decolonialidade e Formagao de Professores” (2020), sintetiza que a colonialidade é
um elemento do padrdo de poder global capitalista que classifica racial/etnicamente
as populagdes, sustentando-se na dominagao/exploracéo politica, econbmica e
social. Mesmo ap6s a independéncia politica/econdmica, os efeitos da colonizagao

persistem na forma de colonialidade do poder, ser e saber. O ensaio aponta que
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pesquisadores pos-coloniais, especialmente na América Latina, iniciaram reflexdes
sobre a necessidade de um "giro decolonial" para resistr a logica da
modernidade/colonialidade.

Um principio decolonial € a critica a hierarquizagdo de modos de ser, saber e
poder, que tradicionalmente privilegiam saberes eurocéntricos, brancos, masculinos
e heterossexuais, subalternizando outros. Os estudos decoloniais buscam
desestruturar a colonialidade do poder, reconhecendo o racismo como componente
central do padréao de capitalismo eurocentrado. No entanto, isso ndo implica a
rejeicdo total da modernidade, mas sim a busca por alternativas as formas
ocidentais de modernidade. O texto aponta para a importancia das pedagogias
decoloniais na construcido dessas alternativas.

O conceito de "pedagogia decolonial" se refere a um conjunto de teorias e
praticas de formagdo humana destinadas a capacitar grupos subalternos para
enfrentar a légica opressiva da modernidade/colonialidade. O objetivo é criar um ser
humano e uma sociedade livres, amorosos, justos e solidarios. A pedagogia
decolonial surge em resposta a dominagao colonial e busca alternativas a educagao
tradicional, valorizando a formag&do de sujeitos criticos e engajados em prol da
justica social.

A pedagogia decolonial ndo é unica, mas sim moldada por contextos,
territérios e sujeitos diversos ao longo da histéria. Catherine Walsh ressalta que
"descolonizar" difere de "decolonizar", com o primeiro referindo-se a independéncia
politica e 0 segundo a visibilizagdo de construgdes alternativas. Isso implica em uma
pedagogia do fazer social praticada por movimentos sociais, indo além da escola.

A pedagogia decolonial também €& abordada sob perspectiva
latino-americana, levando em consideragcdo pensadores como Simoén Rodriguez,
Paulo Freire e Orlando Fals-Borda, que propuseram caminhos para a educacéao
emancipadora. Além deles, as reflexdes de Streck e Moretti (2013) sugerem
principios para a pedagogia de resisténcia, incluindo compreender a complexa
realidade, refletir sobre a influéncia da ocidentalizacdo e desenvolver uma
pedagogia da praxis transformadora.

E preciso, para uma educagdo decolonial, criar espacos de dialogo e reflexéo
nas formagdes de professores, em que questdes de diversidade, poder e saberes
possam ser discutidas. A fim de fomentar a atitude decolonial, que envolve uma

mudanga de postura em relagdo ao saber, ao poder e ao ser, com o intuito de
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engajar criticamente contra a colonialidade. O desafio esta em superar tradicoes
conservadoras e incluir vozes historicamente excluidas na producdo de
conhecimento e formacéo.

Para concluir, o texto propde a criagcdo de "paraquedas coloridos" na
formagdo de professores de linguas, que permitam lidar com a diversidade e os
desafios atuais, promovendo uma abordagem pedagdgica mais inclusiva e
comprometida com a justica social. Isso implica em uma abordagem interdisciplinar,
autorreflexiva e orientada para o dialogo, visando transformar as praticas educativas
tradicionais e promover mudangas mais profundas na sociedade.

Orientado por um olhar situado nas demandas do meu exercicio docente e de
questdes e cenas que foram atravessando este fazer, problematicas em relagao a
concepgdes étnico raciais demandam, no contexto deste trabalho, um
aprofundamento, que delineio na proxima secgao ao tratar de raca e etnia pela lente

da interseccionalidade.

2.3 INTERSECCIONALIDADES - RACA E ETNIA

Ao apresentar o contexto de uso do termo interseccionalidade, em espacgos
diversos e por agentes das mais variadas insergdes sociais, Patricia Hill Collins
(2020) propdem uma conceituagdo genérica para o conceito, levando em

consideracgao a diversidade de usos e interpretacdes:

A interseccionalidade investiga como as relagdes interseccionais de
poder influenciam as relagdes sociais em sociedades marcadas pela
diversidade, bem como as experiéncias individuais na vida cotidiana.
Como ferramenta analitica, a interseccionalidade considera que as
categorias de raga, classe, género, orientagdo sexual, nacionalidade,
capacidade, etnia e faixa etaria — entre outras — sao inter-relacionadas
e moldam-se mutuamente. A interseccionalidade é uma forma de
entender e explicar a complexidade do mundo, das pessoas e das
experiéncias humanas. (Collins, 2020, p. 16)

Assim, um dos entendimentos centrais em relacdo ao conceito esta no fato de
que os marcadores sociais, levando em consideracdo os contextos sociais,
historicos, imbricados por relacbes de poder “ndo se manifestam como entidades

distintas e mutuamente excludentes.” Mas “[...] se sobrepdéem e funcionam de
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maneira unificada. Além disso, apesar de geralmente invisiveis, essas relagdes
interseccionais de poder afetam todos os aspectos do convivio social.” (p. 17)

A interseccionalidade é tomada, entdo, como uma importante ferramenta
analitica, que, em fungcdo do grupo que a mobiliza, pode forjar-se de formas
distintas. A autora cita o uso por universitarios norte-americanos em busca de
equidade nos campis, assim como pelas mulheres negras que n&o eram
contempladas nos movimentos politicos, feministas e trabalhistas — este, por sinal,
€ o0 contexto central de observagdo de Carla Akotirene (2019) que afirma que
interseccionalidade “[...] € uma sensibilidade analitica, pensada por feministas
negras cujas experiéncias e reivindica¢des intelectuais eram inobservadas tanto pelo
feminismo branco quanto pelo movimento antirracista, a rigor, focado nos homens
negros.” (p. 14).

Nos termos de Collins, em relacdo ao seu carater de ferramenta analitica
“Embora todas as pessoas que utilizam as estruturas interseccionais parecam estar
sob um grande guarda-chuva,” seu uso “significa que ela pode assumir diferentes
formas, pois atende a uma gama de problemas sociais.” (2020, p. 19-20). Contudo, o
trago mais relevante apontado pela autora é o que faz a interseccionalidade e ndo o

que ela é, reiterando através do argumento de Cho, Crenshaw e McCall:

o que faz com que uma analise seja interseccional ndo é o uso que
ela da ao termo “interseccionalidade” nem o fato de estar situada
numa genealogia familiar, nem de se valer de citacbes padréo”, nosso
foco deve ser “o0 que a interseccionalidade faz e ndo o que a
interseccionalidade é. (2020, p. 20)

Através da analise da Copa do Mundo da Fifa, da desigualdade econdémica
global e do movimento feminista negro no Brasil, Collins busca definir trés possiveis
usos da interseccionalidade, no entanto, limitarei me aos elementos mais estruturais
da analise. As diferengas em relagdo ao poder econdmico, raga, género, no contexto
esportivo, definem oportunidades e exclusdes, contudo, uma categoria ndo exclui a
outra, sendo determinante a forma como se entrecruzam. Dessa forma, a autora
procura demonstrar como se interconectam tais categorias com as relagdes de
poder. Em primeira analise, afirma que “As relagdes de poder dependem de praticas

organizacionais duraveis, embora variaveis.” (2020, p. 22). Tais praticas sao
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definidas por quatro dominios de poder distintos, no entanto interconectados: “o
estrutural, o cultural, o disciplinar e o interpessoal. (2020, p. 22).

Em sintese as relagdes interseccionais assim se dariam nos dominios de
poder: O dominio estrutural do poder que se refere “as estruturas fundamentais das
instituicbes sociais, como mercados de trabalho, moradia, educagao e saude.” (p.
22) neste dominio, é possivel observar como as instituicbes impdem exclusdes e
desigualdades a partir das diversidade de género, raga, nacionalidade, por exemplo;
O dominio cultural do poder que define a “importancia das ideias e da cultura na
organizacgao das relagdes de poder.” (p. 24). Neste dominio, merece destaque o fato
de que com “o crescimento da midia de massa e da midia digital, € importante nos
perguntar quais mensagens culturais sobre raga, género, classe, sexualidade e
categorias semelhantes estdo sendo transmitidas para esse vasto publico global.” (p.
25). Além disso, o controle deste dominio leva a manutengdo das estruturas de
poder ao difundir, por exemplo, uma ideia de direitos humanos universal, baseada
em igualdade de condigbes, que, por sua vez, dissemina conceitos neoliberais como
a meritocracia, justificando desigualdades.

Ha, ainda, o dominio disciplinar do poder que se refere “a aplicagao justa ou
injusta de regras e regulamentos com base em raga, sexualidade, classe, género,
idade, capacidade, nacdo e categorias semelhantes.” (p. 27). Neste dominio
podemos observar, por exemplo, o controle dos corpos, e como ele pode ser
limitante na ocupacao de espacgos sociais € como espagos publicos sdo pensados a
partir de um determinado padrdo. Assim, completa Collins, “Basicamente, como
individuos e grupos, somos “disciplinados” para nos enquadrar e/ou desafiar o status
quo, em geral ndo por pressao manifesta, mas por praticas disciplinares
persistentes.” (p. 27).

Por fim, o dominio interpessoal do poder que se define pelo “modo como os
individuos vivenciam a convergéncia de poder estrutural, cultural e disciplinar. Esse
poder molda identidades interseccionais de raga, classe, género, sexualidade, nagao
e idade que, por sua vez, organizam as interagdes sociais.” (p. 29-30). O cenario
escolar reforga a percepcéo deste dominio quando, por exemplo, nos perguntamos
quais sao os alunos que abandonaram a escola antes de completar sua formagao

basica. Como complementa a autora,
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A interseccionalidade reconhece que a percep¢ao de pertencimento a
um grupo pode tornar as pessoas vulneraveis a diversas formas de
preconceito, mas, como somos simultaneamente membros de muitos
grupos, nossas identidades complexas podem moldar as maneiras
especificas como vivenciamos esse preconceito. (p. 30)

Em relacdo a desigualdade econdmica, cujo cenario € o de que 1% da
populagdo detém um pouco mais da metade da riqueza do mundo, ou seja, mais do
que os outros 99% da populagdo. Neste contexto, como afirma Collins, levar em
conta contextos histéricos especificos dos paises define diferentes perspectivas
acerca das desigualdades no ambito global. Assim, a interseccionalidade, como
ferramenta analitica, aponta diversas dimensdes significantes do aumento das
desigualdades.

O primeiro ponto de destaque é que “a desigualdade social ndo se aplica
igualmente a mulheres, criangas, pessoas de cor, pessoas com capacidades
diferentes, pessoas trans, populagdes sem documento e grupos indigenas.” (p. 33).
Deste ponto, podemos destacar que a interseccionalidade nos leva a pensar a partir
de posicdes heterogéneas, mostrando como diferentes fatores estruturais nos
posiciona em esferas socialmente diversas. Além disso, a interseccionalidade
possibilita repensar criticamente a ideia de disparidade de riqueza. Segundo Collins,
“‘Em vez de enxergarmos a disparidade de riqueza como algo desconectado das
categorias de raga, género, idade e cidadania, a lente interseccional mostra que as
diferencas de riqueza refletem sistemas de poder interligados.” (p. 34).

O segundo ponto mostra como o uso da interseccionalidade como ferramenta
analitica nos leva a pensar a desigualdade econdmica global para além da questao
de classe, como geralmente preconizam as teorias econémicas, na defesa de uma
analise mais precisa, posicionando categorias de raga, género, sexualidade,
capacidade/deficiéncia e etnia como secundarias. Contudo, como asseveram a
autora “Estruturas interseccionais que vao além da categoria de classe revelam
como raga, género, sexualidade, idade, capacidade, cidadania etc. se relacionam de
maneiras complexas e emaranhadas para produzir desigualdade econémica” (p. 35).

Por fim, o terceiro ponto demonstra como o uso da interseccionalidade
analisa os diferentes impactos das politicas publicas implementadas pelos Estados,
reduzindo ou ampliando as desigualdades econémicas. As diferentes perspectivas,
neoliberal e social-democracia, definem politicas publicas de bem estar divergentes,

enquanto esta busca contemplar os interesses da populagdo, aquela favorece o
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mercado, colocando o Estado como inapto em oferecer uma economia justa e o
bem estar de todos. A autora analisa que o aumento das desigualdades sociais esta
relacionado ao enfraquecimento de Estados social-democraticos. Assim, segundo

Collins,

A andlise interseccional langa luz sobre os efeitos diferenciais das
politicas publicas na producdo de desigualdade econbmica entre
pessoas de cor, mulheres, jovens, residentes de zonas rurais, pessoas
sem documentos e pessoas com capacidades diferentes. (2020, p. 38)

Na ultima analise, em relagdo ao movimento negro feminino no Brasil, Collins
apresenta como a ideia de uma democracia racial interferiam no ativismo, pois a
I6gica de tal democracia imp6s apagamentos sob a égide de uma identidade
brasileira universalizante, que pode ser observado desde a concepg¢éo de lingua
como manifestagdes culturais validadas amplamente. Como afirma a autora, o
apagamento da “negritude”, como categoria politica, incidiu “praticas
discriminatérias contra pessoas manifestamente de ascendéncia africana
ocorressem em areas como educagdo e emprego, porque nao havia termos
oficialmente reconhecidos para descrever a discriminacdo racial nem recursos
oficiais para remedia-la. (p. 39). Por fim, a autora demonstra como a
interseccionalidade permitiu a constru¢do mutua de categorias de identidade
afro-brasileiras em fungdo de uma politica identitaria, a partir do cruzamento entre
racismo, sexismo, exploracao de classe, histéria nacional e sexualidade.

Em sintese, a interseccionalidade, enquanto ferramenta de analise, busca
redefinir a relagdo de observagao sobre marcadores sociais, observando como se
interconectam, mas nao se sobrepéem ou se excluem. Das analises percorridas,
destaca-se, por fim, de acordo com Collins, as seis ideias centrais da
interseccionalidade: a desigualdade social, as relagdes de poder interseccionais, o
contexto social, a relacionalidade, a justica social e a complexidade.

Dentro do percurso que até aqui busquei construir, enfrentar, a partir do
campo das praticas discursivas, as desigualdades interpostas sistematicamente
demanda ndo apenas uma concepg¢ao de lingua e linguagem que leve em
consideragao as interagdes socioculturais, mas no interior destas toda sorte de um
movimento subjetivo que desnaturalize, que estranhe, que desarticule a ldgica

interposta. Assim, no universo dos letramentos, € preciso alinhar-se a um movimento
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contra-hegemonico, ndo so estrutural, mas também tematico, que desestabilize os
proprios caminhos que possivelmente vamos cristalizando. Neste sentido, busco,
nesta secdo seguinte, refletir e alinhar o pensamento das praticas pedagogicas a
partir do pensamento de uma pedagogia critica em didlogo com a pedagogia

decolonial.

2.4 LETRAMENTOS DECOLONIAIS

bell hooks em “ensinando pensamento critico” (2020) descreve o pensamento
critico como um processo ativo e reflexivo de analise e interpretacdo. Através de
uma fotografia de infancia da autora, ela ilustra como o pensamento é uma agéo, um
laboratério mental para questionar e encontrar respostas. O texto destaca a paixao
natural das criangas pelo pensamento critico, mas lamenta que essa paixao
frequentemente diminui devido a educacéao voltada para a conformidade. O medo do
pensamento independente se instala, prejudicando o engajamento critico dos alunos
ao longo da educacéo formal.

A autora enfatiza a importancia de professores engajados que cultivem a
vontade dos alunos de pensar criticamente. O pensamento critico é definido como
enxergar ambos os lados de uma questdo, buscar evidéncias soélidas, solucionar
problemas e ir além do ébvio. A pedagogia engajada visa restaurar o prazer de
pensar e promover a autorrealizagdo dos alunos. No entanto, muitos estudantes
resistem ao pensamento critico, preferindo o aprendizado passivo. Manter a mente
aberta é crucial, pois 0 pensamento critico exige imaginagdo e a habilidade de
enxergar de perspectivas diferentes.

Além disso, o texto também ressalta a importdncia da comunidade de
aprendizagem, onde tanto professores quanto alunos contribuem para a construgao
do conhecimento. O pensamento critico € uma busca coletiva, capacitando os
alunos a se engajarem intensamente e a compartilharem ideias de forma aberta e
colaborativa. Em ultima analise, o pensamento critico € uma ferramenta poderosa
para enfrentar desafios intelectuais e promover um aprendizado significativo.

A partir do texto, podemos conceituar pedagogia critca como uma
abordagem educacional que visa a compensar preconceitos que moldaram os
métodos de ensino e conhecimento em nossa sociedade desde o inicio da

escolarizagdo. Ela surge de movimentos de justiga social, como o movimento por
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direitos civis e o feminismo, que questionam e transformam estruturas de dominacao
e subordinacdo. A pedagogia critica busca uma educagéo que capacite os alunos a
compreender e resistir as ideologias opressivas, levando em consideragdo as
intersecdes de raca, género e classe.

No contexto da descolonizagao, o texto destaca a importancia de romper com
a mentalidade colonizadora, que molda as perspectivas e valores de uma cultura
dominante. Ele enfoca como a educagdo tem sido utilizada como ferramenta de
colonizagédo nos Estados Unidos, promovendo uma visdo distorcida da historia e da
cultura. A descolonizagéo, neste contexto, envolve rejeitar os aspectos alienantes da
educacgao colonial e adotar uma mentalidade critica, questionadora e autbnoma. Isso
se aplica especialmente as pessoas de grupos historicamente oprimidos, que
encontram resisténcia tanto em instituicbes educacionais quanto na cultura
dominante.

A decolonizagdo da mente é um processo continuo, envolvendo
constantemente desafiar a mentalidade colonizadora e adotar uma abordagem
critica e consciente em relacado ao conhecimento e a aprendizagem. A pedagogia
critica e a decolonizagdo sdo, assim, interligadas, buscando criar uma comunidade
de aprendizado onde o pensamento critico seja incentivado e onde os estudantes
possam explorar diferentes perspectivas, questionar suposi¢cdes e construir
subculturas de autodeterminagdo. Isso requer um compromisso constante em
pensar de forma critica, superar preconceitos e resistir a pressdo da cultura
dominante.

O letramento critico, fundamentado em perspectivas como as de Paulo Freire
e bell hooks, é uma abordagem educacional que transcende a simples aquisicao de
habilidades linguisticas e de leitura. Essa abordagem busca capacitar os alunos a se
tornarem cidadaos ativos e reflexivos, capazes de compreender e questionar as
estruturas de poder presentes na linguagem e na sociedade.

Inspirado nas ideias de Paulo Freire, o letramento critico destaca a
importdncia de uma educacdo libertadora e dialogante. Freire enfatiza a
conscientizagdo dos alunos sobre sua realidade social, encorajando a analise critica
das informagdes e a transformacdo das condi¢cdes opressivas. Nesse contexto, o
letramento critico vai além do mero dominio das palavras, incentivando a reflexao

sobre como a linguagem é usada para perpetuar ou desafiar desigualdades.
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A influéncia de bell hooks se reflete no enfoque do letramento critico na
interseccdo de raca, género e classe. Hooks destaca a importadncia de uma
educagao que engaje os alunos em discussdes sobre identidade, diversidade e
justica social. Para ela, o letramento critico ndo apenas promove a analise de textos,
mas também a analise das experiéncias pessoais e culturais que moldam a
compreensao do mundo.

Assim, o letramento critico, inspirado por Paulo Freire e bell hooks, € uma
abordagem que busca desenvolver individuos conscientes, capazes de decodificar
mensagens com um olhar critico e de se envolver ativamente em dialogos que
desafiam as normas e estruturas de poder. Ele capacita os alunos a questionar a
hegemonia linguistica e a compreender como as palavras moldam a percepgao da
realidade, promovendo uma participacdo mais informada e engajada na sociedade.

O letramento decolonial € um conceito que emerge da intersegcdo entre os
campos da educacgéo, linguistica e teoria pos-colonial. Ele se propde a desafiar as
estruturas de poder, a dominagdo cultural e a hierarquia linguistica que foram
historicamente estabelecidas durante os processos de colonizagdo. O cerne desse
conceito reside na busca por uma transformacdo profunda do modo como a
linguagem e a educagéo sdo compreendidas e praticadas.

O letramento decolonial reconhece que a colonizacdo ndo apenas impos
linguas e sistemas de conhecimento aos povos colonizados, mas também subjugou
suas proprias expressdes culturais e linguisticas. Esse processo resultou na
marginalizagcdo de idiomas e saberes locais em favor da lingua e cultura da
metropole colonizadora. Nesse contexto, o letramento decolonial busca restaurar a
dignidade e o valor das linguas e culturas indigenas, muitas vezes relegadas a
segundo plano.

O conceito de letramento decolonial transcende a mera alfabetizagao.
Envolve uma abordagem critica e reflexiva sobre o papel da linguagem na
perpetuacao das relagdes de poder e na construgdo de identidades culturais. Isso
implica ndo apenas em aprender a ler e escrever, mas também em questionar as
normas linguisticas hegemoénicas que frequentemente marginalizaram formas de
expressao nao ocidentais.

Além disso, o letramento decolonial busca descentralizar o conhecimento
eurocéntrico que domina muitos sistemas educacionais. Ele propde a inclusdo de

perspectivas e saberes locais nas praticas pedagogicas, valorizando o conhecimento
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ancestral e as narrativas indigenas como contrapontos as historias coloniais
tradicionais.

Em suma, o letramento decolonial € um convite para a descolonizagao das
mentes e da educacgao, desafiando estruturas linguisticas e de poder que perpetuam
desigualdades e injusticas. Ele promove a valorizagdo das linguas e culturas locais,
bem como a reconexao com formas de conhecimento auténticas, criando um espacgo

para a pluralidade de vozes e perspectivas no ambito educacional.
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3 PRINCIPIOS METODOLOGICOS

Naquela pequena sala, um antigo almoxarifado adaptado,
aguardavam-me, mas ndo o aguardo de espera, pois eles alongavam
o tempo em suas conversas e preparativos para a festa junina. Como
as listas nominais foram encaminhadas para as salas antes mesmo
que os professores tivessem em maos as fichas de consumo, Sélove
questionava sua identificagdo racial circunscrita na lista.
Conversamos um pouco sobre, pois provavelmente foram seus
responsaveis que assim o identificaram ao matricula-lo,
provavelmente, por uma questdo de protegdo e cuidado, uma vez
que pelo “sistema” talvez ele figurasse em uma turma “melhor” no
papel sendo pardo e nao negro. A imagem que tive desse aluno
pouco tempo depois, seja na visita que fez a escola ou esbarrando
comigo na fila do supermercado, era de quem assumia um estar seu,
nao aquele da lista, menos ainda o que ignora estar no mundo, mas
sendo ele mesmo numa luta que agora talvez lhe pertenga mais do
que antes. (Caderno de campo, 2023)

Este pequeno recorte de narrativa me afeta. Ele €, ao mesmo tempo, resposta
e moto-continuo de um trabalho cujo resultado n&o é de se tocar a primeira vista,
pois ndo se mede avessos apenas em provas e textos, uma vez que os discursos,
as palavras e as aulas carregam em si seu tempo de gestar e, portanto, afeta-me o
aflorar, mesmo que ainda ndo totalmente robusto, mas em desenho e desejo de
“ser-mais™ e de se pensar, viver e ser mais numa sociedade que nos quer menos.

Essa cena nédo faz parte, diretamente, do arcaboucgo investigativo que
alimenta esta escrita. Contudo, € a partir dela que desejo delinear o percurso
metodoldégico desta feita. Ao vivenciar um aluno questionando sua identificagdo
racial numa “simples” lista escolar — de certo uma micro ponta do iceberg de toda
uma estrutura racista — disponho-me a refletir o quanto as agdes vivenciadas em
sala de aula motivaram a reflexdao e o questionamento.

Tais agbes ndo nascem num vacuo e vem de um desejo de lutar, através da
educacédo, lugar que centraliza minhas vivéncias, contra silenciamentos, tanto os
vividos quanto os percebidos. Soma-se a esse desejo, ao assumir uma postura
cientifica na poés-graduagdao, mas também subjetivamente engajada, o mesmo
compromisso ético com que as propus, seja como percurso, seja como atividade

escolar, vislumbrando seu impacto social como horizonte.

® "A vocagdo para a humanizagédo, segundo a proposta freiriana, € uma caracteristica que se
expressa na propria busca do ser mais através da qual o ser humano esta em permanente procura,
aventurando-se curiosamente no conhecimento de si mesmo e do mundo, além de lutar pela
afirmacgao/conquista de sua liberdade." (Zitkoski, 2010)
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Partir deste recorte de cena € uma escolha, pois, em minha concepgéo, ela
revela um pequeno desenho da cultura escolar, que, segundo Kleiman e Silva
(2024), apesar da abertura legal a sua diversidade e multiculturalidade, muito se
mantém de uma estrutura secular — tradicional e conservadora. A exemplo disso,
estamos vivenciando as mudangas no marco legal acerca do Novo Ensino Médio,
em que fica evidente que o projeto se baliza em preceitos neoliberais de educacgao,
levando em consideragcdo muito mais os vestibulares e o mercado técnico de
trabalho do que as diversas culturas escolares espalhadas pelo Brasil profundo. O
que ainda se confirma, ao observarmos o0 ensino das obras da esfera
artsitico-literaria, pela anadlise de Amorim e Silva (2022), que nos convidam a uma
pratica de (re)existéncia.

Este trabalho, ao partir de oficinas de letramento literario, possui desenhos
multiplos e poderia seguir por diversos caminhos ao se observar a cultura escolar,
que de longe é simples de apreender menos ainda de descrever (Kleiman e Silva,
2024), dada a sua natureza multipla e continuamente transformante das salas de
aula, bem como das politicas publicas de educagcdo para as mesmas. Neste
contexto, como apontam as autoras, a autoetnografia muito tem colaborado para a
inteleccdo da cultura escolar, destacando “a perspectiva do professor-pesquisador
enquanto parte integrante do ambiente escolar por ele pesquisado” (idem, p. 260).

Levar em conta que

num projeto de pesquisa com 0 compromisso ético, ouvir as vozes
sociais no discurso dos participantes da pesquisa € uma exigéncia
tanto ética quanto politica, advinda da necessidade de descrever os
mecanismos de exclusdo dos estudantes mais vulneraveis, e de
respeitar, recuperar e integrar na aula saberes excluidos da escola.
(idem, p. 261).

E fator importante que orienta os preceitos metodoldgicos desta dissertacéo,
tanto em relagdo a possibilidade de contribuicdo para o campo da pesquisa e do
ensino quanto a tarefa politica de uma educacdo em direitos humanos que se
coloque na luta contra silenciamentos e violéncias seculares, bem como possa
empoderar grupos marginalizados, a fim de que assumam posturas criticas e
propositivas em relagao a vida que nos afeta.

Neste sentido, cumpre entdo caracterizar os principais pontos da

autoetnografia como principio metodoldgico no contexto de pesquisas de paradigma
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qualitativo. Tal dispositivo tem como base os registros erigidos das “vivéncias do
préprio pesquisador em relagdo ao tema pesquisado.” (Kleiman; Silva, 2024, p. 262).

Como citam as autoras a partir de Ellis, Adam e Bochner (2011),

a autoetnografia € uma abordagem de pesquisa qualitativa que
busca descrever e analisar, sistematicamente, através de registros
escritos (grafia), a experiéncia pessoal do pesquisador (auto) para
compreender uma determinada experiéncia cultural (etno). A grafia
se refere a escrita da narrativa, realizada com o intuito de gerar,
registrar e analisar dados.” (apud Kleiman; Silva, 2024, p. 262)

Assim, as narrativas que buscam compor esta analise advém de um
seminario de leitura, proposta que busco desenvolver desde meus primeiros passos
na educagédo basica — ainda com o nome de circulo de leitura —, mas que se
aprimoram pelos aprendizados no Curso de Extensdo “Linguagens e Direitos
Humanos: praticas decoloniais na sala de aula” (LAEDH, 2021), em que pude contar
com a indicagao da obra “O avesso da pele” de Jeferson Tendrio, pelo Alexandre
Cadilhe como catalisadora dos trabalhos e das questbes que eu observava na
cultura escolar e que sentia que deveriam ser questionadas.

Dessas narrativas, destaco o caderno de campo, em que busquei registrar,
consonante ao desenvolvimento das atividades, o universo do que se construiu em
sala de aula a partir das oficinas, tanto a preparagdo quanto as proéprias aulas. Este
registro se coloca dentro desta pesquisa como o principal dispositivo para as
analises que serdo desenvolvidas. Contudo, outros registros também compdem o
arcabougo do trabalho e possuem grande importancia na apreensao do projeto, néo
apenas como atividade, mas como imersao na cultura escolar.

Neste sentido, como recuperam Kleiman e Silva, a partir da da discussao de
Hernandez-Hernandez e Sancho-Gil (2018) acerca das possibilidades multimodais
em pesquisas etnograficas, “as imagens geradas em campo nado sdo apenas
ilustragdes das narrativas escritas, mas sdo vias capazes de produzir evidéncias
adicionais, revelando modos de reflexividade e conhecimento acerca da pesquisa”
(Kleiman; Silva, 2024, p. 263). Destaco, assim, algumas das demais peg¢as que
compdem o universo do evento de letramento: gravagdo em audio dos seminarios
dos alunos; produgao de portfélios, que no meu caso, serviu-me de condugao para
algumas oficinas e, para os alunos, como atividade final; além da produgc&o de um

diario pessoal a partir de trechos da obra.
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Outra caracteristica significativa, destacada por Kleiman e Silva, é a
reelaboracdo das narrativas autoetnograficas, sendo, portanto, uma escrita que
‘pode apresentar qualidades literarias, com énfase em experiéncias emocionais”
(2024, p. 263). No entanto, esse tipo de narrativa se distingue da autobiografia a
medida que tem como foco a analise e a interpretacdo. Assim, por mais que o traco
subjetivo tenha forte presenca tanto nos registros quanto na sua reelaboragao, nao
se trata de uma escrita meramente individual, mas que apresenta aspectos
polifénicos, uma vez que as experiéncias estao situadas em eventos de letramento
que se efetivam com a presenca do outro. Além disso, as reflexdes, sobretudo na
reelaboragdo, buscam conjugar os registros com as bases teodricas relacionadas a
pesquisa.

Em relacdo a este traco da metodologia em questdo, gostaria de destacar
dois pontos do processo de sua gestagao: as condigbes de produgao dos registros
primarios e a importancia da formagao continuada. Em relagéo aos préprios registros
do caderno de campo, pois sua elaboragdo se deu de forma pdstuma aos
seminarios apresentados pelos alunos e as oficinas desenvolvidas.

Esse é um ponto importante, uma vez que, por mais que o projeto em si tenha
sido trabalhado no ultimo bimestre de 2022, eu ainda sentia um forte impacto na
retomada da rotina escolar pés pandemia de COVID-19. Além disso, pelas proprias
circunstancias de trabalho, eu saia de uma escola e ia direto para a outra, sem
condigbes de formular um registro para além de notas pontuais. No entanto, ao
fazé-lo, eu me colocava diante das notas em garrancho e dos registros de audio,
recuperando memorias, sentimentos, buscando apreender, da melhor forma, as
cenas vivenciadas.

No que se refere a formagdo continuada — ndo somente a ela, mas na
formacéao intelectual em si, ndo apenas académica — a reelaboragdo autoetnografica
permite uma relacdo distinta com o que poderiamos denominar como base tedrica,
uma vez que a distancia entre o objeto de investigacédo e tal base se dilui ndo por
uma busca de neutralidade discursiva, mas exatamente pela reafirmacao de sua
legitimidade, atravessada tanto pela subjetividade da figura do docente quanto a do
pesquisador. Assim, para este trabalho, destaco o quao importante foram as leituras
e reflexdes, primeiro no curso de extensdo promovido pelo LAEDH e,

posteriormente, nas disciplinas cursadas no PPGE-UFJF.
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Por fim, cumpre situar a importancia da autoetnografia no campo das
pesquisas em educagdo com abordagem qualitativa. Como destacam Souza e Bulla
(2024), o valor da experiéncia e as reflexdbes que dela advém como bases
epistémicas, principalmente no campo da formagao, mas para além dele, tém efeitos
diretos na qualidade da educacdo publica. Essa observacdo pratica pelo viés
autoetnografico coloca em tensionamento as multiplas culturas escolares e suas
contradicbes, principalmente ao observar uma inconstancia na efetivagdo de
documentos que pautam a educacgao (Kleiman; Silva, 2024), a exemplo das leis
10.639/2003 e a 11.645/2008.

Assim, o professor-autor-pesquisador, ao envolver-se com o tema de
investigacao, traz em sua reflexdo ndo apenas a sistematizagdo de seu olhar, sua
subjetividade e a identificacdo com a construgdo de uma posigao autoral, que abarca
um eu coletivo, mas principalmente um posicdo politica engajada em um
compromisso que acaba por extrapolar a centralidade da escola (Kleiman; Silva,
2024). O que acredito ter potencial de aproximacdo como uma atitude decolonial no
engajamento “do(a) pesquisador(a) no compromisso com a justica social, contra as
colonialidades dos modos de poder, ser e saber, ao construir uma interacéo
eticamente responsavel no mundo social com qual deve estar encharcado” (Cadilhe,
2024, p. 108).

3.1 O CONTEXTO E O EVENTO DE LETRAMENTO

A Escola Estadual Fernando Lobo € uma instituicdo centenaria, criada em 7
de maio de 1917. O grupo escolar situa-se na area central do bairro Sdo Mateus da
cidade de Juiz de Fora - MG, considerado um bairro "nobre" historicamente. O
"Lobao" — apelido afetivo que designa a instituicdo — tem como acesso formal a rua
Sao Mateus, atravessada ainda pela a Rua Coronel Pacheco e pela Av. Pres. Itamar
Franco — vulgo Av. Independéncia, que € um importante para o fluxo de alunos
advindos de distritos e regides mais distantes.

Sua planta inicial concebia 10 salas de aula, amplas, bem arejadas, trés
pequenas salas "provavelmente" direcionadas a supervisdo e a vice-diregcdo. Na
parte frontal da escola, uma ala administrativa e uma outra que hoje comporta a

biblioteca escolar, além de um anfiteatro. Esta estrutura foi ampliada, no decorrer do
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tempo, “acompanhando” politicas publicas de acesso e atualmente a escola possui
22 salas de aula, além do refeitério, e dois laboratdrios. A instituicido atende por volta
de 1200 alunos em todos os segmentos do ensino basico — dos anos iniciais ao
ensino médio — com trés turnos de atividade, considerada, entdo, uma escola de
médio a grande porte e com uma comunidade escolar descentralizada.

Sou lotado nesta escola como professor efetivo desde 2014, trabalhando em
séries variadas, no entanto, o exercicio, em sua maior parte, deu-se em turmas no
percurso final do Ensino Médio. Meu fazer docente centra-se em um determinado
eixo tematico a cada bimestre, que ndo foge as normativas ou aos planos de curso
“‘indicados” pela Secretaria Estadual de Educagdo-MG, mas nos quais, geralmente,
busco caminhos alternativos, outras janelas, para se chegar ao mesmo horizonte,
talvez com uma “melhor” vista.

No ano de 2022, eu acompanhei e fui acompanhado por cerca de 100 alunos
perto de concluirem suas trajetérias no ensino basico. Este grupo estava partilhado
em quatro turmas que, no sistema prévio da escola, os identifica numericamente em:
3.1, 3.2, 3.3 e 3.4. De alguma forma, essa gradacdo numérica também estima um
certo grau de aproximagao por trajetorias anteriores, ou seja, a 3.1 congregava mais
alunos em que lecionei a disciplina de Lingua Portuguesa em 2018 no 9° ano do
fundamental do que as demais gradualmente.

A imagem abaixo busca ilustrar as praticas de linguagem e o quanto elas sao
indissociaveis, e que, em determinado momento, sobretudo pela pratica empenhada,
uma especifica pode ser mais focalizada que outra. Talvez aqui o ideal fosse um gif,
em que as esferas fossem mudando de tamanho, movimentando-se, encontrando
ainda com outras ou percebendo-se dentro ou em choque com outras, a exemplo a
propria cultura escolar, ou dentro de uma esfera de relagbes étnicas, as diversas

vivéncias e perspectivas de cada discente.
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Imagem 1 - Praticas de Linguagem

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2022)

Ainda sobre a imagem, € possivel observar um eixo central. Neste, a cada
bimestre ha um tema especifico que sulea as acdes e atividades, funcionando, de
forma geral, como um tema gerador'® a ser complementado e ou melhor delimitado a
partir da participagdo dos alunos, seja no planejamento bimestral, seja através das
autoavaliagbes™.

Dos movimentos que fazem parte das atividades bimestrais, ha um, que
denominei por muito tempo de circulo de leitura e que inspira este trabalho e minha
trajetéria como professor, que passei a chamar de seminario de leitura ou projeto de
leitura. Geralmente no primeiro semestre, tais seminarios sao mais livres e buscam
dar uma certa liberdade aos alunos, a fim de mostrar que suas leituras sao

pertinentes, seus repertorios, legitimos e capazes de influenciar outros leitores em

® O conceito de tema gerador em Paulo Freire refere-se a elementos extraidos do cotidiano e das
experiéncias concretas de vida das pessoas, que possuem relevancia e significado em suas praticas.
Esses temas sdo nucleares e fundamentais para a existéncia, representando a sintese entre
conhecimento e vida. Freire busca resgatar a conexao dialética entre o sujeito e o mundo, superando
dicotomias impostas pela racionalidade moderna e restabelecendo a unidade entre teoria e pratica,
promovendo uma educagéo libertadora e transformadora. Segundo o autor, o tema gerador s6 pode
ser compreendido nas relagdes entre homens e 0 mundo, evidenciando sua natureza politica e
pedagégica. (PASSOS, 2024).

" A motivagdo de planejar um curso o mais democratico possivel &€ um horizonte pessoal de agéo, no
entanto fagco uma autocritica e uma colocagdo: A primeira, porque, ao propor uma determinada
tematica, por mais ampla que seja, ja estou limitando a participagéo; por outro lado, participar desta
acdo assusta muitos alunos, por ndo ser uma tarefa incentivada na cultura escolar e, por extensao,
ser algo centrado na figura do docente..
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potencial. No segundo semestre, essas experiéncias de leitura passam a ser mais
focadas, seja pela tematica que engendra o bimestre, ou ainda pelo fato de nos
debrucarmos sobre uma determinada obra. E neste ultimo movimento que se
encontram as oficinas de letramento, objeto motor na geracao das narrativas que
serdo analisadas neste trabalho.

Esta oficina foi desenvolvida no 4° bimestre de 2022, como componente do
tema gerador: “Relagdes étnico raciais”. A obra “O avesso da pele” de Jeferson
Tendrio foi a catalisadora das agdes discursivas propostas que foram: a) a leitura do
romance de forma individual e integral; b) leitura coletiva de recortes especificos; c)
a apresentagao de seminarios em grupos de trabalho pré-definidos desde o inicio do
ano letivo; d) a produgao coletiva de um portfélio de leitura com os mesmos GT’s; €)
registros individuais reflexivos a partir de trechos destacados como epigrafes, bem
como do conjunto do processo (diarios pessoais).

As agbes do projeto foram pensadas inicialmente com uma duragdo de 6
semanas, utilizando-se de duas aulas de 50 minutos das quatro semanais. O quadro

abaixo sintetiza os principais movimentos de sua organizagéo.

Quadro 1 - Sequéncia de agdes do Projeto de Leitura

Seminario de Leitura: O avesso da pele - Jeferson Tendrio

Semanas Objetivos Textos

sem. 1 a) Apresentar o Projeto de Leitura - O - Capado livro

(ref. Avesso da pele (Capa,

24.10) - dinémica de leitura, atividades contra-capa e
(seminario, diario, portfélio), orelhas)
definigdo dos grupos de
trabalho. - Quadro

b) Analisar elementos pré-textuais. “Trampolim -
c) Apresentar o autor Jeferson Tendrio banhista” de
d) Analisar semioses do quadro de Antbnio Oba
Anténio Oba
sem. 2 - postagem do
(31.10) a) Provocar acerca da tematica das instagram da
relagdes étnico raciais; pagina
b) Ler, analisar e conversar a partir de @iconografiadahi
postagem do perfil do instagram storiaoficial -
@iconografiadahistériaoficial; Genivaldo x
c) Analisar dos elementos pré-textuais: Roberto
Dedicatéria e epigrafe Jerferson;
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d) Ler trecho de Hamlet de
Shakespeare Trecho da obra
e) Apresentar e discutir relagdes Hamlet de
intertextuais; Shakespeare;
f) Escrever hipoteses acerca da
narrativa a partir da epigrafe Primeiro capitulo
g) Ler primeiro capitulo (coletiva) d’O avesso da
h) Analisar a tematica da obra - explorar pele;
hipéteses anteriores, descartando-as
ou ampliando. Portfélio (em
i) Analisar aspectos da tessitura textual construcéo);
(narrador, tempo verbal, estilo e
linguagem) Exemplo de
j) Organizar os grupos e reorientar registro no diario.
para apresentacgdes e construcido do
portfélio;
k) Indicar epigrafe para registro
reflexivo no diario.
sem. 3 a) Apresentacado GT-1 - A pele (p. Obra de
(07.11) 13-36); referéncia;
b) Apresentagao GT-2 - O Avesso (p.
37-81); textos da
c) Indicar epigrafe para registro apresentagao dos
reflexivo no diario. alunos.
sem. 4 a) Apresentagao GT-3 - O Avesso (p. Obra de
(16.11) 82-126) referéncia;
textos da
apresentagao dos
alunos.
sem. 5 a) Apresentagao GT-4 - De volta a Sao Obra de
(21.11) Petersburgo (p. 127-158); referéncia;
b) Apresentacdo GT-5 - A barca (p.

159-188). textos da
apresentagao dos
alunos.

sem. 6 a) Dialogar sobre a obra e o processo Classroom
(28.11) de leitura; portraits (world)
b) Autoavaliar a leitura e a participagéo 2005-2015, Julien

no projeto.

Germain

Portolios
Diarios

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2024)
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Antes de especificar alguns pontos em relagdo a configuragdo das oficinas
em si, penso ser importante explicitar o porqué denomino a pratica de forma geral
como projeto de leitura. Primeiro, por se tratar de uma atividade vivenciada num
continuum, ou seja, ele ndo se limita a um objeto de pesquisa, acontece
bimestralmente nas turmas em que leciono, e principalmente, esta atrelado a um
projeto bimestral geral com uma tematica geradora atenta a problemas sociais, a
demandas dos alunos e de sua participacdo em defini-la e ou delimita-la. Segundo, o
projeto de leitura, articulado a um projeto maior, busca, sempre que possivel, o
didlogo com outras disciplinas, geralmente com Geografia e Artes no contexto da
EEFL, bem como com outras demandas como a Semana de Educacido para a
Vida'?, que geralmente ocorre na semana do dia 20 de novembro, em que se
congregam diversas atividades desenvolvidas na escola, apresentagdes, desfiles e
palestras. Assim, creio haver uma relagdo fortuita com o que apresenta Kleiman
(2019) e o contexto didatico-pedagdgico apresentado.

Para especificar as oficinas recorro uma vez mais a Kleiman:
“‘compreendemos oficina de letramento como um dispositivo didatico em que se tem
por objetivo desenvolver atividades praticas que envolvem usos da escrita.” (2019, p.
25). Neste sentido, podemos especificar cada movimento dentro do projeto que se
articula sistematicamente como produgao discursiva, contextualizada e ancorada em
uma educacao em Direitos Humanos com vistas para uma participagao cidada critica
da realidade. Assim, especifico abaixo cada um dos pontos articulados acima,
integrantes da oficina desenvolvida com os alunos:

a) a leitura do romance de forma individual e integral — uma edicdo de
amostra da obra “O avesso da pele” de Jeferson Tendrio, disponivel no Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) Literario de 2021 em formato pdf, foi
ofertada aos alunos para leitura, uma vez que, nem por via do programa, menos
ainda pelos recursos do Biblioteca na Escola, ndo chegamos a receber as obras
fisicas, que seria o ideal. Do levantamento feito em sala, apenas um aluno nao tinha

recurso direto, recusou o livro impresso, assumindo o compromisso de leitura pelo

2. A Semana de Educagio para a Vida, disposta na Lei Federal n°® 11.988/2009. Durante esta
semana, a escola dedica-se a sistematizacdo e divulgacdo de projetos desenvolvidos ao longo do
ano, seguindo uma abordagem curricular multidisciplinar e integrando temas transversais. Essa
iniciativa busca enriquecer a formacao escolar dos estudantes ao incorporar suas experiéncias e
contextos socioculturais.
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equipamento tecnolégico de sua mae. O compromisso com a leitura da obra
configura-se como fundamental para o desenvolvimento das atividades da oficina.

b) leitura coletiva de recortes especificos — A fim de sistematizar um certo
desenho de leitura e iniciar pontos especificos da narrativa, alguns recortes foram
feitos para uma leitura compartilhada em sala, seguida de discussdo. Destaca-se
aqui, primordialmente, o inicio da obra, em que algumas chaves devem ser
apresentadas aos alunos, como a perspectiva narrativa, tempos verbais e uma
cronologia psicoldgica carregada de memoarias entrecruzando a linha narrativa.

c) a apresentagao de seminarios em grupos de trabalho pré-definidos desde o
inicio do ano letivo — Primeiro, os GT’s buscam criar uma rotina de trabalho coletivo
e colaborativo, a partir da confluéncia e organizacéo dos proprios alunos. Segundo,
sobre o seminario, a ideia seminal € que as apresentacdes nao fossem reproducdes
da narrativa, uma vez que cada aluno fez, em hipotese, sua leitura individual,
abrindo margem para praticas criativas que exploram o conteudo tematico, assim
como a estética textual.

d) a producéo coletiva de um portfélio de leitura com os mesmos GT's — A
ideia central da atividade € que os alunos, colaborativamente fossem construindo,
parte a parte da leitura, uma tessitura de relacdes intertextuais, alinhando-as a
reflexbes pessoais, discussbes em sala e posi¢cdes criticas diante do texto de
referéncia. Apresentei aos alunos, no inicio das atividades, o meu portfélio em
construgdo para que eles tivessem uma ideia do esperado, até porque o género
“‘portfélio de leitura® ndo estd consolidado enquanto género, migrando ainda do
campo da arquitetura, fotografia e das areas do designer em geral para o campo da
educacao.

e) registros individuais reflexivos a partir de trechos destacados como
epigrafes, bem como do conjunto do processo (diarios pessoais). Estes registros sao
uma atividade desenvolvida desde o inicio do ano, como um diario pessoal com
intuito de desenvolver marcas de autoria na expressao escrita dos alunos, bem
como incentiva-los a escrever. Esta atividade dentro do projeto se difere dos
registros anteriores, pois trés excertos pré-definidos da obra funcionam como
epigrafes para as escritas, mantendo uma frequéncia quinzenal de vistos.

Este projeto inicial foi sofrendo alteragcbes a proporgdo de seu
desenvolvimento, seja por questdes de ordem externa ou de organizagao da escola,

como as avaliagdes externas — SAEB e Proeb — e as atividades da Semana de
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Educacao para a Vida, seja por questdes internas ou pelo proprio desenvolvimento
do projeto. Dessas mudangas, cabe destacar que as duas aulas semanais
dedicadas as atividades foram ampliadas para trés ou quatro a depender da turma e
da disposi¢cao do quadro de horarios. Além desta ampliacdo no quadro de aulas,
acompanhando como a dindmica das atividades foi se desenhando, ampliei o
numero de intervengdes nas oficinas, a fim de suprir algumas auséncias de alunos e
grupos e buscar alinhar sequencialmente e tematicamente os seminarios dos
discentes.

O quadro abaixo sintetiza os discursos que foram mobilizados para as

discussoes e producdes em sala, destacados por eixos tematicos.

Quadro 2 - Ampliagao de textos e eixos tematicos

Seminario de Leitura: O avesso da pele - Jeferson Tendrio

Semanas Eixo tematico Textos
sem. 3 a) Problematizagdes acerca - Excerto de “Casa Grande &
(07.11) da democracia racial; Senzala” - Gilberto Freyre;
b) Abandono parental. - Excertos de O avesso da
pele;

- “A Redencdo de Cam”
(1895) - Modesto Brocos

-  “Abundantemente morte” -
Luiz Melodia

sem. 4 a) Racismo como tabu; - Avesso - excertos cap. 9 a

(16.11) 14.

b) Racismo e Psicologia -
Traumas. - A menina que nasceu sem

cor - Midria

- Memodrias de plantagao -
Grada Kilomba

sem. 5 a) Racismo cotidiano - De volta a Sao Petersburgo
(21.11) - excertos (p. 127-158);

- Caderno de Retorno -
Edimilson de Almeida
Pereira
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- Boa esperanca - Emicida
(video-clipe)

- A barca - excertos (p. 161 a
182);

- Todo camburio tem um
pouco de navio negreiro - O

Rappa
sem. 6 a) Literatura como poténcia - Abarca (p. 183 a 188)
(28.11) humanizadora
- Medida provisoéria - dir.
b) A escola e a educacao Lazaro Ramos (2022);
como artefato de combate
ao racismo - “O perigo de uma histéria
unica” de Chimamanda
Ngozi Adichie;

- A esperanga branca - Lélia
Gonzales

- Pequeno manual antirracista
- Djamila Ribeiro

- O direito a literatura -
Antonio Candido

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2024)

E possivel observar que ha uma gama de textos de cunho tedrico nesta
ampliagdo, demarcando, por um lado, a influéncia das disciplinas cursadas durante o
mestrado, por outro, o desejo de ampliar o repertorio argumentativo dos alunos em
géneros discursivos atrelados a propria tipologia textual.

Por fim, com esta complementacao, busquei realinhar tanto a relagcao entre as
apresentagdes dos alunos, ou, em alguns casos, infelizmente, supri-las, quanto
ampliar a relagado da obra como catalisadora de outros discursos para além daqueles
com que a prépria obra dialoga, incorpora ou indicia, amplificando as possibilidades,
numa relagdo micro, de ampliar janelas de acesso a outras referéncias, em outra
macro, de muni-los para um debate qualificado nas intercorréncias da vida, em que
0 exercicio da cidadania extrapola as projecbes dos muros da escola, vertendo-se

em acao.
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Penso que o desenvolvimento deste projeto gerou inumeros dados fortuitos a
pesquisa. Antes de especifica-los, recordo como uma pessoa querida, de longa data
na minha vida, que, talvez pela lente de sua formagao antropoldgica, me chamava
de documentarista das coisas ordinarias. De alguma forma, a alcunha me
acompanha nas praticas escolares, a medida que desenvolvi um costume de fazer
registros, desde os mais objetivos como textos, avaliagbes, e toda sorte de
produgcbes dos alunos, como de elementos relacionados as agdes que
desenvolvemos em conjunto, em sua maioria, mas nao como registro de agao
apenas, mas de processo e de seus detalhes, muitas das vezes, ordinarios,
buscando a imersao e nao apenas a superficie.

Assim, tenho como dados que entdo emergem do projeto de letramento na
escola: as gravagbes em audio dos encontros, cuja autorizacdo foi previamente
dialogada com os alunos e reafirmada através de termo de consentimento livre e
esclarecido, que em seu conteudo também especificava os demais discursos em
registro: realizar o registro audiovisual do projeto, com o intuito de transcrever os
encontros, realizar a analise da interagdo e do discurso, assim como a analise de
outros discursos produzidos — registro de diario, portfolio em grupo, outros registros
visuais feitos espontaneamente pelos alunos, caderno de campo, portfélio de leitura
e preparagao para os encontros.

Contudo, para esta pesquisa focaremos, primordialmente, no caderno de
campo, em que foi narrativizado o processo de desenvolvimento do projeto de
letramento, como exercicio da oficina em si, da proposicdo a sua realizagdo. Os
demais elementos funcionam como possibilidade de aproximacdo do “estar 1&”
(Geertz) que se materializa na tessitura narrativa deste trabalho. Nao falo aqui pelos
nem para meus alunos, mas com eles, e esta primeira pessoa do discurso €
atravessada, reafirmada e modificada por cada acdo, cada movimento, cada sentido

percebido do que vivi com eles e do que trocamos no desenvolvimento das oficinas.

3.2 UM BREVE PERFIL DAS TURMAS

Quando olhamos para uma sala de aula, é preciso observar a unidade de sua
diversidade: as disputas individuais colocadas, os lagos afetivos que se criam,

defazem-se e, as vezes, refazem-se, as reprodugcdes e reinvengdes de crencas,
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saberes e perspectivas. Esta secdo ndo estava prevista no desenho inicial da
pesquisa, contudo, ao assumir a autoetnografia como principio metodoldgico, uma
caracterizagdo um pouco mais aprofundada do perfil das turmas torna-se
fundamental para se vislumbrar parte da cultura escolar que contextualiza este
projeto.

Em uma visdo ampliada, iniciamos o ano letivo de 2022 com 109 matriculas
no 3° ano do Ensino Médio regular diurno, distribuidas em 4 turmas. Foi um retorno
ainda marcado por incertezas e receios, uma série de protocolos sanitarios e a
obrigatoriedade das mascaras. De um lado, o desejo de retomar rotinas e
proximidades afetivas, por outro, uma certa apreensao, pois, mesmo com 0 avango
da vacinagao, o numero de casos confirmados e de 6bitos por COVID-19 tensionava
uma boa parte das pessoas, sem mencionar as inumeras sequelas deixadas pelo
periodo pandémico, fossem elas pessoais ou materiais.

As desigualdades sociais e mazelas de nossa sociedade, escancaradas e
ampliadas nesse periodo, tiveram também um forte impacto nas vivéncias escolares.
Das condi¢des que influenciam a evasao escolar, destaco a inser¢gao no mercado de
trabalho, questbes de saude fisica e mental, falta de motivagcdo e perspectivas
através dos estudos como circunstancias que se ampliaram pds pico pandémico.
Nao é o intuito aqui aprofundar estas questdes, no entanto, quando fechamos o
periodo letivo de 2022, a taxa de evasao nas turmas em destaque, no somatério, foi
de 17,5%, muito acima dos 5,9% registrados pelo Censo Escolar da Educagao
Basica.™

Em uma visdo mais aproximada, eu fui professor nos anos finais do ensino
fundamental de um pouco mais da metade dos alunos entdo no 3° ano do médio.
Esse contato se deu majoritariamente no 9° ano em 2019, contudo, também em
outras séries do fundamental em espaco-tempo mais encurtado, motivado por
substituicbes pontuais. Aqueles adolescentes empolvorosos das duas turmas de
2019 eram bastante curiosos e criativos, mas, um tanto quanto fechados para
praticas educativas n&o “bancarias”.

‘Por que ndo estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?”

(Freire, 2021, p. 32). A reflexdo/provocagao de Freire, que me acompanha desde os

®Disponivel em : https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/
resumo__ tecnico_censo_escolar_2023.pdf. Acesso em: 23 jul. 2024.
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tempos de formagdo, € muito importante na minha pratica pedagogica, sendo,
portanto, crucial para os lagos que foram pouco a pouco se estabelecendo, ao
observar afetivamente aquelas vivéncias de adolescer, com destaque ao que
consumiam no campo da esfera artistico-literaria e das relagdes humanas em

formacgéo.

Imagem 2 - Praticas de Leitura

O DIARIO DE ANNE FRANK

B =S
T

- Pk ’\{ 24
Fonte: Arquivo pessoal (2019)

Ao reencontra-los no 3° ano do ensino médio, em pleno juvenescer, era muito
perceptivel para mim, que os lagos feitos durante o ano de 2019 permaneciam,
contudo, ja eram eles outros, alguns mais maduros, outros no processo, com
repertérios mais robustos e mais abertos as propostas e projetos, o que, inclusive
acalentou o desejo de que esta pesquisa fosse desenvolvida junto com eles.

A turma 3.1 agregava o maior numero de alunos desse periodo, embora
também fosse a turma mais volumosa, e essa vultuosidade funcionava tanto
positivamente quanto negativamente, nem sempre era facil dosar tamanha
intensidade. Nesta turma, eu sentia um pouco menos os impactos da pandemia ja
mencionados aqui, assim, o alto indice de auséncias daquele ano, por exemplo,
tinha um impacto menor no desenvolvimento das atividades. Além disso, embora
fossem perceptiveis as pequenas bolhas afetivas e um certo distanciamento,
poderiamos considera-los como uma turma unida, ou que sabiam se aliar em

momentos cruciais.
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Ademais, o volume de alunos que se engajava nas ag¢des era notoriamente
maior ao se comparar com as demais turmas, € penso que isso tem relacéo direta
com o fato de se sentirem mais “confortaveis” para se posicionar, fruto de
experiéncias anteriores em 2019. No entanto, mesmo diante desse espago que
preconizava a escuta atenciosa e a abertura ao didlogo, alguns alunos, em especial
aqueles que eu gostaria que tomassem as discussdes para si, costumavam se
manter neutros ou indiferentes. Esta € uma questao a ser desenvolvida na secéo de
analise dos dados, pois € preciso aprofundar certos siléncios que eu desejava
exatamente combater

Por fim, uma ultima observacdo acerca desta classe, que refleti muito se
deveria ou nao fazé-la, no entanto, pela propria tematica que atravessa a pesquisa,
penso ser sensivelmente significativa. Ao langar um olhar sobre a turma pela lente
étnica-cultural, é possivel vislumbrar um Brasil profundo que, muitas vezes, tem
dificuldade de se reconhecer, valorizar as lutas de resisténcia ou assumir privilégios
histérico-estruturais. Assim, reconheco ali uma turma marcada por uma enorme
diversidade étnica, reconhecida e reafirmada por poucos, além disso, dispar de
instituicdes escolares que atendem comunidades mais especificas, os discentes
vém de diferentes territorialidades, majoritariamente, periféricas, trazendo junto de si
elementos culturais de suas comunidades.

Esses pontos que foram apresentados até aqui sdo também pertinentes em
relacdo as outras turmas, com excegao para as distingdes que ja foram pautadas.
Contudo, ha ainda certas questdes que carecem de breve explanacgao a fim de uma
melhor caracterizacdo do desenvolvimento das agdes na escola. Dito isso, o
primeiro ponto relevante € a questdo da assiduidade muito irregular, pois, nas
turmas 3.2, 3.3 e 3.4, era raro ter o mesmo conjunto de alunos de um dia para o
outro, com pontuais ressalvas. Desse modo, € como se a cada encontro eu
estivesse diante de uma outra turma, o que, para mim, tornava algumas aulas
extremamente cansativas, pois eu me encontrava num eterno retomar e reinventar
de encontros, principalmente quando os ausentes tinham um compromisso direto
com as atividades encaminhadas.

Outro dado, em relagdo a conformagao das turmas, € o fato delas seguirem
uma logica de rendimento académico, pois era nitido, ndo s6 em atividades mais
formais, como nos debates, nas leituras, uma defasagem parea aos indicadores

numeéricos, com uma certa reserva em relagédo a turma 3.4 que geralmente recebia
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alunos novatos. Contudo, em breve analise, essa discrepancia tinha muito mais
vinculo com um ser-aluno construido ao longo dos anos, marcado pela légica do
“fracasso” do que pelo fato de serem ou nao capazes de entregar e de se entregar
as atividades. E essa marca negativa € algo muito complexo de ser desconstruido,
mas n&o impossivel, como analises futuras indicaréo.

Além disso, retornando a lente étnico-cultural apresentada acima, as turmas
3.2 e 3.3, na minha leitura, eram bastante parecidas, principalmente, por uma maior
introjecdo™ de tragos que as localizam a uma margem mais extrema em relagdo a
3.1 e a 3.4. Essa marginalizag&o tem intima relacdo com a ideia de fracasso escolar,
como se aqueles alunos ja estivessem fadados ao malogro académico, taxados
geralmente como preguigcosos, sem comprometimento e até incapazes. Contudo, a
partir dos relatos e justificativas que me eram dadas, a percepcao mais contundente
era de que aqueles alunos foram mais sensivelmente impactados pela pandemia.

Em conclusdo desta secéo, reivindico mais uma vez Freire ao pontuar que
ensinar exige querer bem aos educandos, ao afirmar que “A afetividade ndo se acha
excluida da cognoscibilidade” (2021, p. 138). Por isso, a deferéncia em buscar
construir este pequeno perfil das turmas, uma vez que antes de alunos, estamos
diante de pessoas com seus dilemas, vivéncias e sonhos, que nao se dissolvem ao
cruzar os portdes da escola e, portanto, sdo cruciais ndo sé no desenvolvimento dos
processos do conhecer, mas na tomada critica de, ao conhecer, transformar a

realidade.

3.3 A OBRA O AVESSO DA PELE COMO TEXTO CATALISADOR

Para além da percepcido de que o acesso a literatura € um direito universal
(Candido, 1995), sua fruicdo € um exercicio que deve ir além da decodificagdo de
cédigos, da fluéncia pela fluéncia, ou ainda do ensino de literatura escolarizado que

se limita a historiografia e a classica periodizacdo. Nao que tais elementos nao

* Introjegdo € um mecanismo psiquico inconsciente pelo qual o individuo incorpora qualidades de
objetos do mundo exterior. Introduzido na psicanalise por Sandor Ferenczi em 1909, o conceito se
refere & assimilagdo de objetos externos ao ego, constituindo a base do aparelho psiquico e sendo
fundamental para o processo de simbolizagdo. A introjecéo, segundo Freud (1915), esta relacionada
a internalizagéo do que é fonte de prazer, enquanto o desprazer € projetado para fora. Melanie Klein
também descreve a introjegdo como essencial para a formagéo do ego e do superego, sendo parte de
um processo continuo de trocas entre os mundos interno e externo. (TAVARES, 2024).
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sejam relevantes ao delinear sentidos em um texto. No entanto, tal processo do
letramento, que Street (2014) denomina auténomo, ignora, especialmente em
relacdo aos textos da esfera artistica-literaria, que o sentido € construido em dialogo,
ou seja, o texto enquanto discurso se faz através de sua circulagdo social. E neste
meio que o texto ganha vida para além das paginas e pode assumir seu carater
humanizador, a medida que propicia questionamentos e reflexdes, provoca certezas
que vamos firmando durante a vida, seja para refunda-las, seja para refuta-las.

Ao fim do semestre foi dirigida aos alunos uma autoavaliagdo em que uma
das questdes cerceava trés proposicoes tematicas para a escolha de uma obra
literaria a ser lida no semestre. Eram: o negro na literatura; a mulher na literatura; e
vida social e politica na literatura. Tais tematicas dialogam com as normativas e
estdo presentes no programa do ensino médio da rede estadual publica de ensino.
Assim, levando em consideragao a consulta feita junto aos alunos e a indicagéo de
Cadilhe, indiquei para o projeto a obra “O avesso da pele” de Jeferson Tendrio.

A obra, vencedora do prémio Jabuti de melhor “Romance Literario” em 2021,
tem como um de seus eixos centrais o racismo estrutural e suas consequéncias no
modo de viver e pensar das personagens. A obra € narrada, com muita
sensibilidade, por Pedro, que, apds o fenecimento do pai, Henrique, assassinado
numa desastrosa abordagem policial, busca resgatar o passado familiar e dar certa
coeréncia a sua propria esséncia através dos objetos do apartamento paterno,
reconstruindo narrativas que Ihe perpassam.

A narrativa busca em si responder a pergunta da epigrafe — “Quem esta ai?”
Bernardo, Hamlet’ (Tendrio, 2020, p.7), porém, no complexo contexto das relagdes
étnico raciais e das (des)construcbes afetivas que perpassam os personagens.
Assim, Tendrio desenvolve um narrador que se enuncia em movimento dialdgico,
uma vez que a tessitura narrativa incorpora diversas vozes discursivas (12, 2% e 32
pessoas do discurso), com um destaque maior para a segunda, pois € Pedro que
nos conduz, enredando, dentro de uma unica acdo — dar o devido destino ao ocuta
de seu falecido pai — todo o rememorar e o (re)construir de auséncias, conflitos
afetivos e violéncias sociais.

Podemos ancorar a linha narrativa do romance a ideia de uma

pluridiscursividade (Bakhtin)'®, pois o narrador traz a tona nesta uma série de

’A expressado pluridiscursividade, conforme Mikhail Bakhtin, refere-se a coexisténcia de mudiltiplos
discursos dentro de um mesmo contexto social ou textual. Para Bakhtin, a linguagem é
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discursos diretos e indiretos, ou seja, multiplas vozes se manifestam na condugéo
narrativa, contudo, sao-lhes resguardadas certas naturezas contextuais, como
aspectos historicos de sua enunciagdo na cronologia do enredo, bem como
questdes sociais e a propria ideia de construcao identitaria dos personagens.

No entanto, para uma maior compreensao ou provocagao critica da figura do
narrador, imprescindivel para a analise e compreensao de “O avesso da pele”, os
conceitos de escrevivéncia de Conceig¢ao Evaristo (2020) e os artifices analiticos de
uma estética de base afrodiaspoérica na literatura brasileira, propostos por Edmilson
de Almeida Pereira (2022), através dos modos Orfe(x)u e Exunouveau. Embora n&o
seja minha intengcédo aqui aprofundar discussdes analiticas acerca da obra, colocar a
cena estes percursos de leitura da obra assevera de certa forma a escolha da obra
como a catalisadora deste trabalho.

Pelo primeiro viés, embora demarque Concei¢cdo Evaristo na genealogia ao
pensar a escrevivéncia como um exercicio de pratica literaria de autoria negra,
feminina e pobre, como aparato tedrico supera-se. Segundo a autora (2020, p. 38),
“[...] a Escrevivéncia extrapola os campos de uma escrita que gira em torno de um
sujeito individualizado”. Pedro, em primeira analise, busca reconstruir a prépria
identidade a partir do redesenho de um pai que se foi e, ao fazé-lo, ndo s6 depende
de muitas outras personas, como elas o vao redefinindo cena a cena. A biografia de
Tendrio poderia complementar a leitura, mas acredito que ela se perfaz ainda mais
no exercicio em sala com os alunos. Assim, Pedro, em voz narrativa, €, para além
de si, muitos outros e na tradi¢ao literaria uma fratura (Pereira, 2022).

Em relacdo ao segundo viés, tento me assentar um pouco mais
cautelosamente, embora o proprio Edimilson de Almeida Pereira (2022) coloque seu
exercicio tedrico-analico em vias de expansao. Isto porque a raz&do direta da obra
com uma epistemologia ioruba seja o destino do ocuta, no entanto ha razdes
estéticas e tematicas para a aproximacgao, pois, na minha leitura, o logus Exu'® é

quem conduz a narrativa, que coloca em xeque uma ordem social e que

essencialmente dialdégica, o que implica que diferentes vozes, pontos de vista e perspectivas
interagem, muitas vezes em tensao, dentro de um enunciado. Esse fenbmeno é caracteristico de
textos polifénicos, nos quais diferentes discursos se encontram sem a prevaléncia de uma Unica voz
autoritaria, refletindo a diversidade social e ideoldgica. (Bakthin, 1981).

'®0 conceito de Logus Exu, segundo Edimilson de Almeida Pereira, propde uma articulagio entre o
principio da palavra (Logos) e a figura de Exu nas tradi¢des afro-brasileiras. Exu, como o mensageiro
e 0 mediador entre os mundos, torna-se o simbolo da linguagem dindmica e plural, aberta ao
movimento, a ftransformagédo e a ambiguidade. Esse conceito reflete a pluralidade cultural e
discursiva, sugerindo uma compreenséo da palavra como poténcia criadora e multifacetada, capaz de
transitar entre diferentes esferas do conhecimento e da existéncia. (Pereira, 2022).
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cronologicamente reinventa pessoas e discursos. A narrativa de Pedro se devora,
vagueia no tempo a medida que busca o reencontro e as alteridades perdidas ou
fraturadas, empregando invertidas dimensdes temporais. Assim, sob a dética do
modo Orfe(x)u, a voz narrativa firma o atributo de
Exu-que-inverte-a-ordem-do-tempo, reinventando um cotidiano atrelado a questao
histérico-social do racismo em diversos niveis e camadas.

O tensionamento narrativo, notadamente bivocalico', toma como forma
estética o uso de italicos para marcar os discursos diretos, como no seguinte
destaque: “Lembro agora do que minha tia Luara havia me dito para fazer quando
encontrasse o seu Ogum. Enrole-o num pano, segure-o entre as maos e leve-o para
o rio, ela me disse (Tendrio, 2020, p. 14). Outro aspecto ainda que contribui para a
tensao narrativa é o fato de os capitulos serem compostos por um unico paragrafo,
assim, tudo que se enuncia forma um so6 bloco, agdes, memoarias, consciéncias e
falas se tecem numa amalgama. Ao passo que esta escolha estilistica desafia o
leitor no acompanhamento do fluxo do narrado, um outro artificio utilizado pelo autor
parece equilibrar a dinamica da leitura. Este artificio € o uso de muito periodos
simples com oragbes absolutas, sendo menos comuns periodos compostos por
subordinagéo e desenvolvimento mais complexo dos periodos.

A obra se organiza em quatro segdes: A pele; O avesso; De volta a Sao
Petersburgo; e A barca. Cada uma delas focaliza em uma determinada motivagao
dentro do macro enredo. Nos proximos paragrafos busco dar destaque a tais
motivagbes bem como destacar temas geradores tendo como horizonte o trabalho
em sala de aula.

Apesar dos elementos estéticos, até aqui apresentados, poderem gerar um
certo desafio na leitura da obra, sobretudo para leitores em formagao no ensino
médio, Jeferson Tendrio desenvolve o enredo de forma bastante didatica. Por mais
que, as vezes, parega que seu narrador se perde no fluxo das memoarias, vozes e
criagcoes, ao final de cada capitulo temos um desenho pontual dos tempos, dos
personagens, sentimentos e fatos.

“Até o fim vocé acreditou que os livros poderiam fazer algo pelas pessoas”

7Segundo Mikhail Bakhtin, o conceito de bivocalidade refere-se a um fendmeno no qual um
enunciado incorpora duas vozes ou consciéncias diferentes. Isso ocorre quando um discurso é
atravessado por outra perspectiva, criando uma interacdo dialégica entre as duas vozes. A
bivocalidade € comum em textos que expressam ironia, parddia ou critica, nos quais a voz do autor
se entrelaca com a de outro sujeito, resultando em uma sobreposicdo de inten¢des e sentidos.
(BAKHTIN, 1981).
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3.4 ILUSTRAGCAO DAS OFICINAS E DOS DADOS

Esta segéo tem por objetivo ilustrar o que foi desenvolvido durante o projeto e
que, em grande medida, alimentou os registros do caderno de campo, que também
sera ilustrado aqui. Em sintese, as praticas compreendem: a leitura do romance de
forma individual e integral; a leitura coletiva de recortes especificos; apresentacao de
seminarios em grupos; registros no diario pessoal; e produgdo coletiva de um
portfolio de leitura.

Em relagdo ao primeiro ponto de leitura, tomando as reflexbes de Fonseca e
Geraldi (2012), em “O circuito do livro e a escola”, destaco o respeito a caminhada
do leitor “[...] na aceitagao natural do fato de um aluno iniciar a leitura de um livro e
abandona-lo.” (p. 109). Assim, por mais que fosse um desejo de que todos os
discentes se engajassem na leitura, essa nao foi a realidade vivenciada. Contudo,
muitas sdo as questbes que interferem diretamente neste processo, pois, no
contexto escolar, entre iniciar uma leitura e abandona-la, destaco a importancia de
uma formacao leitora desde os Anos Iniciais, sua ampliagdo nos Anos Finais, para
uma maior complexidade das leituras no Ensino Médio. Isso interfere tanto no félego
que pode ser empenhado pelo aluno, tendo ou ndo desenvolvido uma rotina leitora,
quanto pelas dificuldades de apropriagdao do proprio texto, levando em consideragao
a formacgao escolar. Além disso, questdes subjetivas e materiais sao tado importantes
quanto, pois, como se dedicar a leitura sem ter uma rotina favoravel? Escola pela
manha3, trabalho a tarde, curso a noite?

Segundo Fonseca e Geraldi (2012), “A qualidade (profundidade) do mergulho
de um leitor num texto depende de seus mergulhos anteriores. Mergulhos néo sé
nas obras que leu, mas também na leitura que faz da sua vida.” (p. 112). Neste
sentido, por mais que uma parte dos discentes néo tivesse feito tantos mergulhos de
um leitor em seu percurso até aqui, meu compromisso era de, no minimo,
incentiva-los, argumentando sobre a importancia de se apropriar dos mais variados
discursos que circulam na vida social, inclusive a literatura, com o pontual objetivo
de ampliagao de um repertério de luta contra opressdes.

O segundo ponto da proposta, como ilustra a imagem abaixo, era a de leitura

dos capitulos iniciais de cada secdo da obra. Esta acdo tinha dois sentidos
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primordiais: em primeiro lugar, oportunizar momentos coletivos de leitura, em que
pudéssemos nos ver e ouvir performando-a, além de discutir elementos do texto a
medida que aflorassem, ou por questdes formuladas previamente, no caso de uma
participacdo mais retraida; em segundo, essas leituras serviam como uma
introducao das secdes da obra, com destaque para o primeiro capitulo da pele, que

permitiu discorrer sobre aspectos estéticos para além dos tematicos.

Imagem 3 - Projecéo de leitura em sala

Para Jodo, meu filho

Fonte: arquivo pessoal, 2022.

Nesta dinamica de leitura, o texto era projetado no quadro e os turnos
assumidos espontaneamente pelos alunos slide a slide. Situagbes como dois ou
mais alunos iniciando a leitura ao mesmo tempo ou ainda um breve momento de
romper siléncio enquanto se toma a coragem para iniciar a leitura diante dos colegas
eram muito comuns, contudo, poucos foram os momentos em que tive que tomar o
turno da leitura por auséncia de iniciativas. Além disso, e para mim, o mais
importante nestes momentos, era vivenciar alunos se engajando e se apropriando
do texto, levando as discussdes para além das vislumbradas em minha intengao de
leitura inicial.

Os seminarios realizados pelos alunos centralizam, na proposta, as esferas
de leitura e oralidade das praticas discursivas em sala de aula. No jogo das relagbes
entre os atores do ambiente escolar, esta foi uma atividade que deu aos discentes
um protagonismo imprescindivel, pois, no desenho da proposta, exercia também o

romance de Tendrio um papel catalisador da criatividade e dos repertorios de cada



93

grupo, uma vez que as apresentagdes deveriam tomar o texto como ponto de partida
para propor dindmicas que envolvessem a turma, pressupondo que a leitura integral
encontrava seu desenrolar por cada aluno.

Para este movimento, a obra foi dividida em partes, levando em
consideragdo, o enredo da obra, o quantitativo de cada turma e os grupos de
trabalho (GT'’s), definidos no inicio do ano letivo. Cada GT deveria fazer uma breve
contextualizagdo da parte da obra a ser apresentada, buscar o dialogo com outros
discursos e desenvolver uma dindmica que propiciasse a participagdo da turma de
maneira a refletir sobre as principais questdes da parte do texto em apreciagao.
Alem disso, a escolha das apresentacbes foi feita de forma o mais democratica
possivel, embora fosse perceptivel as escolhas motivadas por questdes praticas,
mas principalmente aquelas dos alunos que ja vinham se apropriando do texto.

Os seminarios foram um ponto sensivel no desenvolvimento do projeto por
questbes multiplas e complexas, tanto que o desenho inicial das atividades foi
alterado, a fim de construir uma inteligibilidade da dimensdo do romance e da
intengdo em trazé-lo para sala de aula. Se pensarmos no repertorio de praticas
discursivas e escolares do arcaboucgo dos alunos, é possivel afirmar que boa parte
teve grande dificuldade em extrapolar os limites de uma reprodugédo passiva da
narrativa, utilizando-se apenas do letramento auténomo (Street, 2014), ou seja,
limitaram-se a uma mera apresentacdo do enredo, sem aprofunda-lo, sem

mergulha-lo e compartilhar o mergulho, a fim de instigar os demais ao mesmo ato.
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Imagem 4 - Recortes dos seminarios

ABARCA

Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Contudo, é preciso também dar destaque aqueles que, com criatividade e
empenho, buscaram envolver a turma, extrapolando uma reprodugao “bancéria” da
narrativa. Estes se apropriaram do texto de forma muito profunda, uma vez que, na
maioria das apresentagdes, trouxeram suas proprias vivéncias para tracar os
didlogos com o romance e com os demais colegas, fossem essas vivéncias
episodios de racismo experienciados, ou mesmo o agenciamento de repertérios
como musicas, filmes, séries, obras literarias que atravessavam a tematica.

Ainda sobre os seminarios, uma breve reflexdo ao que chama Geraldi (2012)
de direito a palavra, em que no jogo da escola, muitas vezes, os sujeitos tém sua
palavra relegada em fungdo de um ideal de performance discursiva, seja ela escrita
ou oralizada. Neste sentido, um dos grandes desafios enfrentados pelos discentes
esta no conflito em fazer ressoar “uma palavra” que em muitos momentos nao
encontra espaco exatamente no universo em que deveria ser fomentada. Uma vez
que se trata de alunos em seu ultimo ano de escolarizacido basica, enfrentar certas
barreiras, um tanto cristalizadas, torna-se uma espécie de sacrilégio, quase sempre

pautado pelo receio do “erro”, e ndo pelo encontro com a sua palavra, o direito a ela.
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O diario era uma atividade continua proposta desde o inicio do ano letivo, em
que os alunos apresentavam seus registros pessoais como anotagoes, reflexdes,
desenhos da rotina, enfim, a escrita era livre e a proposta tinha, por um lado, o
objetivo de fazer com que os alunos buscassem desenvolver marcas de autoria em
suas escritas, além, de uma rotina mais regular e intima com o préprio exercicio de
escrever. Estes registros ndo eram lidos, a fim de preservar aquele espago como um
lugar seguro, lugar de ensaiar o encontro com sua palavra. Contudo, os diarios eram
apresentados para breve registro do seu desenvolvimento, vistados por uma

pequena rubrica quinzenalmente.

Imagem 5 - Registro dos Diarios

Epigrafe 3

" Uma coisa que nao da pra entender,
0s caras que mais estdo na cadeia sao
os pretos, a gente vai I e vé que sdo a
maioria. Al vem essas porras de direitos
humanos pra nés quebrar "

- Preto humano e digno... Perigo.

Sempre foi assim, Da pra entender sim
na verdade o porqué de mais pretos
na prisdo, eu mesma poderia fazer
parte desse grupo, & que sempre sou
a “escolhida” pela policia para "pagar o
pateo’, e ndo o cara com droga do lado,
que no caso é branco. Mas esse papo
ta “batido”... SIM, DIZEM QUE ESTA
BATIDO .

Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Como ilustram as imagens acima, no contexto das oficinas, o registro nos
diarios partiam de trechos da obra que funcionavam como pequenas epigrafes (vide
imagem abaixo). A partir das quais, esperava-se que os alunos tecessem reflexdes,
comentarios ou desenvolvessem narrativas. No caso desses registros, como de
alguma forma tinham relagao direta com a pesquisa, eu solicitei aos alunos que me
mandassem registros fotograficos de seus diarios, em que seriam resguardadas
suas identidades. Além disso, este envio era facultativo, ou seja, as imagens
recebidas foram de alunos que se sentiram a vontade em fazer a partilha dos

diarios.
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Imagem 6 - Orientag¢des para a escrita do diario

Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Os portfélios buscavam congregar os percursos de leitura empreendidos
pelos alunos, ao mesmo tempo em que funcionavam como exercicio de
acionamento de repertérios, algo que nos estudos para produgao argumentativa,
muitas vezes, configurava-se como um impedimento para o desenvolvimento das
producbes. Esta atividade deveria ser produzida através GT's, em que,
coletivamente, os alunos colocariam em dialogo com o romance “O avesso da pele”
outros discursos que circulam na vida social, com destaque a elementos da esfera
artistico-literaria, contudo a grande maioria dos trabalhos recebidos limitaram-se ao
recorte da narrativa do seminario, mesmo assim, em analise primaria, os trabalhos

recebidos cumpriram sua tarefa.
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Imagem 7 - Exemplificagao 1 de Portfélio de leitura

PORTFOLIO - O AVESSO DA PELE

ARINA EL75, SAMARA COST, MASIA EDLARDA GARCIA

‘Beleras 530 coisas acesas por dentro
Tristozas sio beiezas apagadas
Pelo sofrimento

Ligrirmas nogras saem, eaorm, doom”

© avesso da pele” aborda principalmente - mas nde 6 - lemas
relacionados 4 questio racial Gutre assunta que podemos refletir sobre
fai 0 abandono paterna aue o protagonista Pedra sofreu

Esse trecho de miisics "Lagrimas Negras” foi uma coisa que veio em
mente enquants lendo o livro

O documentdrio brasileiro *Todos nds, cinco milhdes parte” de um dado
para abordar o abandono paterna no Brasil

A obra discute coma a abandono paterno & um problema social, que
sobrecarrega as mulheres e reforca a culpailizagan materna por néo
conseguir exercer os dois papéis

JEFERSON TENDRIO

Para nos asse foi um livro trists & real

A morte i de Pedro representa a morte dos 0utros vares negros que
foram assassinados por policials nesse mundo, Uma em especial que
comoveu @ mundo em 2020, a morte de George Floyd estrangulado pelo
policial branco Derek Chauvin, que sjcelhou em seu pescoco por oito
minutos e 46 segundos durante uma abordagem par supostamente usar
umanota faisificans de vinte dlares em um supermercado

Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Imagem 8 - Exemplificagao 2 do Portfélio de Leitura

1 A menina do cutrs o Referencis a papds: o
Nagabe trds um m
" Parert, il Lin motive o

o NRGRIEST
A Menina do Outro Lado
e BpaNE oo
Ay

2-Kendrick Lamar - Sing Abeut Me: Frn una de suas melbores misicas, Kendrick Lsmas vai rata:
2 L Trists 3EUND racorrents ios palses o ica, scial og ELLA @ 0 Brasil
al 3 niegros  moradores de perlferiss £m sus s
ne el fia no puet
s “Promata que val sscrever sobie mim’
ricis o rus pnaenulo el Sall e oo wolia s i

o 8

Algu it

3-Kendrick Lamar Feel: Feel(Sentir em portugi icaguetrazo
sentimento de angiistia e abandono sentido pelo compasitor e cantor da

musica diante de sua fase atual, a musica ainda traz varias criticas a

sociedade superficial e racista dos Estados Unidos, Seu refrao que sempre
it Ror mim" pode ser associada aos

indmeres casos de racismos que, por vezes, ndo s40 punidas corretamente

e terminam a acontecer Como e visto no livro.

4-Bom vi um filme com o nome " Mulher Rei" um filme
que achei bacana compartilhar com meus amigos em
sala, onde mostra varias mulheres negras lutando pela
sua liberdade e também defendendo o seu povo, onde
até mesmo outras pessoas negras acabava vendendo
pessoas negras para fazer servigos escravos para
pessoas brancas, mas as mulheres eram diferenciadas
elas lutavam sem armas de fogo mas lutavam pela sua
liberdade sem medo mas tinham sede de vinganca pois
a personagem principal acaba sendo abusada
sexualmente e engravidando mas logo depois ela
reconhece a prépria filha novamente e mata a pessoa
gue abusou dela em uma guerra.

Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

5-0 rapper Djonga levanta em toda sua discografia a bandeira do
antirracismo, mais i na musica "0lho de tigre" onde
disse a frase "Fogo nos racistas".

Sua musica hat-trick apresenta uma grande relagéo com a obra de
Jeferson Tendrio por ter trechos como "Falo o que tem que ser dito
Pronto pra morrer de pé, pro meu filho ndo viver de joelho
‘Cé néo sabe 0 que é acordar com aresponsa
Que pros menar daqui eu sou espelho
E, cada vez mais objetivo
Pra que minhas irmas deixem de ser objeto”. Esse trecho indica que
Djonga nao mais € apenas um individuo ele & um simbolo de luta que
motiva as pessoas pretas e que luta por elas. Um heroi para lutar
contra o racismo

Aimagem acima é do clip da musica "Hat-Trick" que
apresenta um homem negro fugindo de sua
identidade e cultura para ser aceito na "elite branca"
durante o todo o clip Djoga é visto usando correntes
nos pulsos e pernas provavelmente querendo mostrar
ao publico que o homem é escravo do processo de
embranauecimento.

E interessante observar o quanto a abertura ao repertério dos préprios alunos

trouxe ao trabalho multiplos discursos,

aléem de permitir também que se

apropriassem criticamente dos discursos, falas e textos, que compuseram toda a

atividade em sala, concernente aos principios de uma pedagogia por projetos

(Kleiman, 1995) orientadas pelo viés da pedagogia critica (Freire, 2021) (hooks,

2020) e decolonial (Cadilhe, 2024). Olho para os trabalhos com um certo otimismo,

sem perder, contudo, o viés critico do quanto eu poderia ter orientado melhor ou, por
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outro lado, o quanto a educacéo, no seu fazer diario, € ainda refém de estruturas
tradicionais de educacao.

Confesso que minhas expectativas em receber as atividades eram baixas
quantitativa e qualitativamente, tanto para o diario quanto para os portiflios. No
entanto, fiquei bastante surpreendido, isso por todo o contexto: pelo fato de ser fim
de ano, o cansago escolar e da propria escola em si ja serem evidentes, a
proximidade ou o desgaste diante dos vestibulares. Neste sentido, penso que eles
fizeram o seu melhor e, diante das circunstancias, evidenciaram também o
compromisso ético dos esforcos que foram despendidos neste trabalho, tomando
para si uma percepg¢ao ampliada das relagdes étnico-raciais, bem como dos vinculos
de poder intrinsecos ao desafio de enfrentamento das opressdes que deles derivam
e se sustentam.

Foi, portanto, imerso ao desenvolvimento dessas oficinas no contexto do
projeto bimestral junto aos alunos, tendo como texto catalisador o romance de
Jeferson Tendrio, “O avesso da pele”’, que busquei construir também minha
inteligibilidade em relacdo ao processo, aos seus desafios, e a necessidade de
refletir acerca do meu fazer pedagdgico e seus desdobramentos. A maior parte de
sua sistematizagdo foi feita em um site da plataforma google, dividido entre o
portfélio e o caderno de campo. No primeiro, fui exercitando o mesmo caminho
proposto aos alunos, de ir agenciando discursos que dialogam direta ou
indiretamente com a obra no percorrer da leitura. Ja, no caderno, busquei
sistematizar o percurso em seus detalhes, os mais variados possiveis, construindo
minha rotina de professor desde a preparac¢ao das atividades como a caracterizagao
dos espagos e das pessoas em dialogo, além disso, minha leitura das interagdes
situadas no contexto dos seminarios, espaco em que a dialogicidade das praticas se

fazia mais viva e contundente.
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Imagem 9 - Portfélio de leitura da obra “O avesso da pele” - |

ha sempre muitos textos dentro de um texto, mas é o leitor quem escava outras tessituras. o avesso escrito n&o é o avesso lido. e,
assim, a cada leitura a obra se multiplica. multiplica-se em vozes e em poténcia.

este portfélio € um exercicio de compor o percurso que aos meus alunos também foi proposto. minha leitura prévia da obra ja
conta com seus riscos, notas, uma playlist, bem como imagens discursivas que foram despertando de dentro de mim. neste esse
espago, os dois percursos se tocam: a leitura solitdria e guiada pelo fazer diddtico, e aquela que em conjunto com aqueles que

comigo dividem as manhas, no seu sentido literal como também para além. “

Fonte: Site pessoal, 2022.

Imagem 10 - Portfélio de leitura da obra “O avesso da pele” - II

E PELO CORPO

QUE SE RECONHECE
1. A pele A VERDADEIRA NEGRA.

DEVASSA NEGRA. ENCOROADA

ESTLO DARK ALE. DEALTA FER

i : . ) . . CREMOSA E COM AROMA DE MALTE 70!
Enguanto isso, a Juliana, por sua vez, era bombardeada pelas primas e amigas que nunca tiveram

um namorado negro: e entao, como ele é? Tem pegada mesmo, como dizem dos negros? E o pau
dele? E grande? E verdade que eles sao insaciaveis? Qual o cheiro dele? Juliana ficava incomodada
mesmo querendo parecer natural. Nao queria falar sobre aquilo, nao daquela forma. Em poucos

meses vocés perceberam que a cor da pele era algo importante e que ndo poderia mais ser

<H
g
2

ignorado no relacionamento de vocés.” (TENORIO, p. 29-30)

*
. Emicida - Boa Esperanca (Video. ® »

Assistir m... Compartilh...7 A

Vs

- EMICIDA-

DIRIGIDO POR CASA-

@ K p KATIA LUND E JOAO WAINER

DY, N/ |
i & SENZALA
Fonte: Site pessoal, 2022.

Muito inspirado pelos movimentos vividos no curso “Linguagens e Direitos
Humanos: praticas decoloniais na sala de aula” do LAEDH, e nas vivéncias do
PIBID-Letras UFJF € que propus, tanto aos alunos quanto a mim, a produgao deste

portfélio com o objetivo de colocar em didlogo com a obra discursos os mais
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variados: obras literarias e teoricas, musicas, artigos e noticias, propagandas, posts
de redes sociais. No meu caso, para além da interacao, eu levava também em conta
0 uso produtivo, em sala de aula, destes discursos acionados. Segundo, Hernandez
(2020, p. 166), o portfdlio € uma produgdo que esta para além de uma mera
recompilacdo de discursos selecionados e ordenados com um determinado objetivo,
mas, principalmente, o processo reflexivo constante da ao aluno uma maior
inteligibilidade do seu proprio processo de aprendizagem.

Aonde pode nos levar os pequenos voos autoetnograficos ao se pensar a
sala de aula? Esta € uma pergunta cuja resposta contempla uma multiplicidade de
horizontes. O ponto central € onde n&o nos pode levar a etnografia. Neste texto, em
especial, em relagdo a educagcdo — ou seja, € ndo sO se ater aos limites da
interpretagcéo, como também ter ciéncia de que o que ela produz € um possivel olhar
dentre outros; encarar-lhe na sua especificidade e complexidade ndo como
respostas positivistas, mas como percursos reflexivos que propiciam pequenos
avangos e acumulos; e ainda, ndo se trata do que procuro, mas do que despertamos
com aqueles que juntos voamos.

De acordo com Geertz (2008, p. 21) “A vocagdo essencial da antropologia
interpretativa ndo é responder as nossas questdes mais profundas, mas colocar a
nossa disposicdo as respostas que outros deram”. Dessa forma, a narrativa
construida no caderno de campo pode muito ou pouco conversar com outras cenas,
de outras escolas, de outros centros formativos e performativos, relacionados ao
exercicio do ensino e da aprendizagem, mas, jamais, substitui-las. O registro me
perpassa profundamente em sentido subjetivo e este € um fato que nédo pode ser
ignorado, pois esta relacionado ao modo como me situo e como me engajo, seja eu
o educador, seja o eu pesquisador, seja, ainda, outras facetas de mim. Além disso,
ha a materializagdo discursiva do eventos, 0 modo como narro, como represento
falas, espago e tempo. Estas sdo questbes que Clifford (2011/2016) levantara em
seus estudos, chamando a ateng¢ao para um novo olhar para a etnografia através do
contato com disciplinas como a teoria literaria, critica textual e teoria cultural.

“‘As verdades etnograficas s&do, assim, inerentemente parciais-engajadas e
incompletas.” (2016, p. 38). Tal afirmagdo de Clifford estd relacionada a uma
concepgao critica e politica dentro do campo de pesquisa antropoldgica, na busca
de delimitacbes, mas sobretudo de avangos nos estudos etnograficos. Assim,

especifica Clifford as maneiras como a escrita etnografica é determinada:
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contextualmente; retoricamente; institucionalmente; do ponto de vista do género;
politicamente; e historicamente (2016, p. 37). Contudo, creio que o ponto alto das
reflexbes do autor se dao ainda em outras duas direcbes: o fato da escrita
etnografica poder assumir um carater dialégico e polifénico, a medida que tais
processos podem emergir de qualquer espago discurso, desde que nado sejam
sufocadas pela determinagdo autoral, ganhando a cena uma importancia nas
relacbes e nao no viés representativo dos sujeitos ou das culturas; Outro ponto é a
observacéo das relagdes de poder, tanto quanto do contato com a cena, com a sua
materializagdo discursiva e com as interpretagdes que delas emergem.

Portanto, é levando em consideragao tais pressupostos, apresentados de
forma pontual, que os registros no caderno de campo, que dardo base as analises
deste trabalho, conformam seu propésito. Eles foram concebidos em tempos
possiveis diante da rotina escolar, tanto do tempo em sala quanto das preparacdes
para vivencia-la, quase nunca sincronos, além de notas e alguns registros
fotograficos. Assim, a configuragdo da tessitura do caderno foi sendo desenvolvida
paulatinamente entre intervalos de tempo: a noite, depois dos dois turnos escolares;
a tarde, no dia em que ndo dava aula; e nos fins de semana, entre os afazeres
domésticos e finalizagao das aulas da semana.

Como ilustram os dois prints abaixo, busquei narrar ndo apenas as atividades
escolares em si, mas tudo aquilo que de alguma forma estava relacionado, direta ou
indiretamente, as acdes que naquele espago se situavam. Dados sensiveis para
entender, num desenho geral, a cultura escolar e o quanto ela interfere nas ag¢des de
seus atores. Essa narrativa com tragos bastante subjetivos e até particulares pode
ser, portanto, multiplicada por cada aluno por cada um daqueles que se encontram

em sala e nao.
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Imagem 11 - Trecho do Caderno de campo 1

cequnda-feira, 29 de outubro de 2022

Enqnautﬂ pascava. o café e oFganizava meus materiaic, ectava ouvindo o ,bac{ca:'t

"Cofé da manhi” que anal; lementos que ectio em jogo na reta final da eleigéo.

Figuei impressionado com o fato de que j& havia uma leitura dos impactos da pricéo de

Roberto Jefercon no epicddio. De caca, ouvi o sino da escoln, mac ectava cagando meu

pen-drive que Sumiu micteriocamente - & woite, eu descobri que minha gata havie o
eccondido debaixe da caixa da guitarra. Termine de jogar as coicas na mochila e
decci npres‘rnda, torcendo para que nap tivecce pm&fems’ téenicoe como na Cemana

anterior, nio dd para depender muito dos aparelhoc e intenet da eccola.

Ae uﬁegar na eccola, fui direto a biblioteca pegar o projetor e enquanto caminhava

em diregdo & cala da 3.3, fui obcervando oc alunos centadoc em pequenos bancos de

madeira que hd no corredor, eu que pencei ectar atracads, percebi que o peco dac

cegundac do dltime bimestre néo recaiam apenas cobre mim.

Fonte: Site pessoal, 2022.

Imagem 12 - Trecho do Caderno de campo 2

Fonte: Site pessoal, 2022.

E a partir de todos esses movimentos e acdes que busquei delinear aqui de
forma mais direta e compromissada possivel que destacarei no proximo capitulo
algumas cenas atreladas ao percurso do letramento literario desenvolvido, tendo
como base o livro “O avesso da pele” de Jeferson Tendrio. Neste processo, 0 passo
que se segue buscara o encontro reflexivo analitico destas cenas com os principios
de uma educagdao em direitos humanos, educagao decolonial, bem como da

educacéo linguistica intercultural.
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4 ANALISE DE DADOS

0 espaco pedagogico € um texto para ser

constantemente "lido", "interpretado”, "escrito"
e "reescrito." (Freire, 2021b, p. 95)

Parto da epigrafe de Paulo Freire para iniciar este capitulo destinado as
analises e as discussbes acerca do projeto de letramento literario delineado no
ponto pregresso. Freire utiliza a ideia de texto como alegoria para o espaco fisico
tomando-o intrinsecamente pedagdgico, mas sobretudo vivo e constante, tal qual a
natureza dos textos, e, para além, as discursividades que circundam nossas vidas,
dao-lhes sentido e reinventam-se. A reinvengao, nessa alegoria, permitindo-me a
ampliagdo do espago para as praticas também, da-se na reescrita que agora se
coloca mais uma vez em movimento, tomando o caderno de campo como a reescrita
do processo desenvolvido junto aos alunos e este momento da pesquisa como a
leitura, a escrita e a interpretacdo da ac&o pedagdgica e no desenvolvimento desta
intencdo de pesquisa a propria reescrita.

Este processo interpretativo partira do destaque de trés cenas a se colocar
em dialogo com as lentes interpretativas apresentadas nos capitulos de educagao
linguistica e letramentos e de educagado em Direitos Humanos e decolonialidade.
Reitero que as cenas registradas no caderno de campo partem de uma perspectiva
autoetnografica e, portanto, as analises, com base neste lugar de fala, reconhecem
a limitacdo, ndo em seu sentido restritivo, mas na compreensao dos contornos de
sua extensao. Neste sentido, a inteligibilidade que aqui se busca construir € uma das
possiveis leituras dentro do processo, reconhecendo, assim, suas possiveis
contribuigdes, em contraposigédo a generalizagdes.

No primeiro contato com Henrique, personagem do romance de Jeferson
Tendrio, uma série de sentimentos e sensacgdes foram emergindo — “Sobre a mesa,
ha canetas sem tinta, meias sem par misturadas a notas de supermercado. Ha
cadernos e papéis. Ha pastas com provas e redagdes dos seus alunos. Teu caos me
comove.” (Tendrio, 2020, p. 11). Esse caos foi o primeiro adentramento numa
narrativa que colocava a prova a minha vivéncia de professor, fosse ao me
reconhecer, fosse ao me negar e, como em outros momentos, esta negacgéo era a

mais arida a percorrer, dai o ponto central na reivindicagao da literatura como um
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direitos humano, a partir de Candido (1995), por sua possibilidade de nos
humanizar, no sentido de nos colocar frente a uma espécie de espelho onde
jogamos com nossos “7 erros”.

Em “O direito a literatura”, Antonio Candido (1988) faz a defesa da fruigdo da
arte e da literatura como bens inalienaveis, em todas as suas modalidades e niveis.
Embora figure no texto, de certa forma, uma relagéo de poder conflituosa, ou ainda
colonizada, entre cultura erudita e popular, a ideia de fruicdo de bens culturais marca
importante distingdo do que se acumula no senso comum, como se o papel da
literatura, por exemplo, estivesse limitado a recreagao ou a instrugao pela instrugao.
Exatamente pelo fato de ser muito mais que isso, ou seja, a literatura ndo é uma
experiéncia inofensiva, que no contexto escolar ela gera conflitos, “porque o seu
efeito transcende as normas estabelecidas” (p. 176).

No primeiro trimestre de 2024, observamos um movimento cerceamento da
obra “O avesso da pele”. O episddio que se iniciou com a agao de uma diretora da
rede de educacgao publica do estado do Rio Grande do Sul contava, no inicio de
margo, com a adesdo da secretaria de educacao de trés estados — Parana, Mato
Grosso do Sul e Goias. A motivagdo dos pedidos de recolhimento da obra
centrava-se em uma suposta inadequacao do livro por descrigao de cenas de sexo e
jargbes inapropriados'®. Neste contexto, vimos ser colocado em escrutinio o modo
como as obras literarias chegam as escolas publicas, sobretudo, por um viés de
lentes conservadoras, mais preocupadas com um esteredtipo de “familia tradicional”
a ser preservada do que com as injusticas e violéncias sociais encravadas em nossa
sociedade.

Em conversa com a Carta Capital, Jeferson Tendério enumera questbes
tematicas em sua obra como a paternidade, a complexa relagao entre pais e filhos, a
precariedade do ensino brasileiro, a relagdo entre professores e alunos, além da
problematica do racismo estrutural e da violéncia policial. Como afirma o autor, “Sao
temas muito sensiveis. E isso faz com que algumas escolas e profissionais de

educacgéo, sem subsidio, acabem, ao invés de discutir, censurando o livro.”"®. Essa

'8 Matéria complementar: Estados recolhem livro por descricdo de cenas de sexo e jargdes
inadequados. Disponivel em: https://www.gazetadopovo.com.br/brasil/estados-recolhem-livro-por-
descricao-de-cenas-de-sexo-e-jargoes-inadequados/#:~:text=Exemplares%20d0%20livr0%20%220%
20Avesso,alunos%20menores%20de%2018%20anos. Acesso em: 25 de maio 2024.

' Tentativas de censura a ‘O avesso da Pele’ estdo alinhadas a um projeto politico, diz autor da
obra...Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/educacao/tentativas-de-censura-a-o-avesso-da
-pele-estao-alinhadas-a-um-projeto-politico-diz-autor-da-obra/. Acesso em: 25 de maio de 2024.
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declaragcao evidencia a importadncia da literatura como instrumento no seio da
educacéao, contudo num campo de disputas politicas e ideoldgicas, necessarias a
uma democracia. Essas disputas devem ser construidas desde suas premissas
intelectuais a participagdo da sociedade, no entanto, jamais fomentadas a partir da
exclusao do outro e de seu discurso.

Conforme Candido (1995), em relagcdo aos valores defendidos em uma
determinada sociedade e, portanto, materializados através da ficgdo, vistos como
prejudiciais ou n&o,

A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas.
Por isso é indispensavel tanto a literatura sancionada quanto a
literatura proscrita: a que os poderes sugerem e a que nasce dos

movimentos de negagdo do estado de coisas predominante. (p.
177-178)

Nesse sentido, o episodio recente de tentativa de censura da obra “O avesso da
pele” em escolas publicas evidencia o quanto a literatura tem grande importancia no
processo de disputas sociais, principalmente nas politicas educacionais e em seus
possiveis impactos na sociedade.

E preciso, entdo, ler e interpretar este cenario para entender e projetar
caminhos de sua reescrita, pois os conflitos que chegam a esfera institucional, como
o caso dos exemplares de “O avesso da pele” recolhidos de bibliotecas dos estados
supracitados, nao sao fomentados do nada, de um vazio, pelo contrario, estdo sendo
gestados, muitas das vezes, em um ambiente que por sinal deveria colocar as
coisas a prova: a escola.

No percurso da pesquisa, eu ia salvando “coisas” que encontrava nos
momentos de desprendimento da correria da vida. Uma dessas foi um dado que me
chamou a atengdo, em que o numero de projetos de educagao antirracista nas
escolas havia sofrido um declinio, grande por sinal. Baseado em dados do Sistema
Nacional de Avaliacdo Basica (Saeb), com recorte entre 2011 e 2021, os projetos
escolares alinhados a tematica sairam dos 66,7%, que, mesmo chegando aos

75,6% no periodo, caiu para 50,1%%.

20 Dados acessados na matéria “Educacéo antirracista perde espacgo nas escolas 2 décadas apos lei
que obriga ensino de historia afro-brasileira” Disponivel em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/
2023/11/20/educacao-antirracista-perde-espaco-nas-escolas-2-decadas-apos-lei-que-obriga-ensino-d
e-historia-afro-brasileira.ghtml. Acesso em: 27 de maio 2024.
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Essa conjuntura nos acende um alerta, pois o recuo de praticas escolares
alinhadas a educagdo em direitos humanos deixa em aberto ou enfraquecido o
campo dialético de disputa em que discursos conservadores vao ganhando forca e,
muitas vezes, pautando temas educacionais. Nesse contexto, agées como a do
curso de extensdo “Linguagens e Direitos Humanos: praticas decoloniais na sala de
aula”, ofertado grupo de pesquisa Linguistica Aplicada, Educacdo e Direitos
Humanos (LAEDH, 2021), tornam se fundamentais por fomentar ndo sé a reflexao
de tematicas como a do racismo, mas por inspirar acbes, como 0s projetos
desenvolvidos durante o curso ou mesmo esta pesquisa em que me empenho hoje.

As agdes que desenvolvi no projeto de letramento literario através das
oficinas de letramento pontuam uma possivel frente ante ao desafio de uma
educacao em Direitos Humanos combativa a atos de violéncia e opressao, tanto no
ambiente escolar, quanto fora dele, ao pensarmos que essas praticas podem levar a
reflexdo e a uma mudanca de atitude positiva. Assim, orientado pelas perspectivas
da pedagogia critica, movimento-me com destaque a duas agodes refletidas por bell
hooks (2020) em “Ensinando o pensamento critico”, contar histérias e compartilhar
historias, tanto por entender narrativa empenhada ndo apenas minha e tessitura ser
capaz de evidenciar mundos e vivéncias que nao sdo s6 minhas e de saberes que

se colocam em partilha como recurso, mas também como proposigao.

4.1 PRIMEIRA NARRATIVA: DIREITOS HUMANOS E FALHO?

Eu me sentia sendo arrastado pelos corredores. Alguns alunos percebiam, um deles
até brincou “ ” fazendo aluséo a
camisa que me vestia. Era um incbmodo que pesava sobre minhas costas de
alguma forma e que eu n&o via muito como dissolver, pois ndo era o corpo, mas um
mal estar que eu mesmo ia gestando em mim. Eu desconhecia, ou melhor, eu
ignorava os limites e de alguma forma estava projetando o mesmo olhar sobre 0s

alunos.

Enquanto eu ouvia os registros da semana para tecer estas linhas, um ruido

intermitente na gravagdo me sensibilizou para algo que parecia assim tdo obvio. Eu
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queria um sol onde so6 brotava chuva e tempestade. Eu estava tdo preocupado com
a sensacao dos raios solares tocando a pele que ignorava aquela chuva afetando e
escorrendo a tez. Eu mesmo fui trovao algumas vezes em que deveria ser chuva

também.

Eu estava assim preso nas minhas expectativas, esperando que os alunos fizessem
exatamente o que eu esperava ou que, ao menos, atendessem a um minimo. No
entanto, até mesmo esse minimo vinha das minhas esperas. Nesse momento,
algumas cenas vieram a minha mente: o dia da leitura coletiva em que uma aluna
abruptamente se retirou de sala, ou ainda, aquele aluno que posicionou sua cadeira
na frente da turma e contou sua histéria, aqueles, todos aqueles que, apds o
estridente som do sinal, aproximavam-se de mim para compattilhar suas palavras.
Estes e muitos outros estavam me devolvendo até muito mais do que eu esperava.
Era de esperancar mais.

[]

Estava lendo alguns registros dos diarios dos alunos, quando fiquei preso em um
deles, principalmente em um pequeno paragrafo: “Nao, eu nao li o livro com toda a
atencao que ele merece, nao foi por mal, mas peco desculpas”. A principio, todas as
negativas da frase vincaram-me os olhos, no entanto eu tomei cada palavra como se
minhas palavras fossem, como se eu estivesse escrevendo a mim mesmo. [tempos
depois, no rito de formatura, aquelas palavras me abragaram junto a uma chuva
silenciosa de muito dizer]. Na minha cabeca, a frase se traduziu como li o livro, mas
poderia té-lo vivido mais.

[-]

O café, a escada, o corredor, a terceira sala a esquerda. E eu tinha a certeza do que
me esperava. A turma ndo estava cheia. O que era comum nos primeiros horarios.
Enquanto montava minha parafernalha, percebi que a maioria dos alunos corriam as
maos sobre folhas e mais folhas, eram trabalhos de quimica, fisica, sociologia,
filosofia, enfim, aquela aula ndo aconteceria. — Entao, de boas. espero que vocés
terminem o trabalho ai de vocés. Entéo, dez minutinhos, ok? — foi quando, mais uma
vez, vi minhas certezas se diluirem. Mas... Reinaldo. Direitos humanos é falho?
Pergunta dificil, pensei e respondi a Dainise. Refiz-me a pergunta, hesitei por um
momento e lhe devolvi uma pergunta que eu pensava ser ainda mais dificil —

perguntei-lhe sobre aborto. [...]
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Essa aula foi um grande dialogo com Dainise, mas também um tapa de muitas
aprendizagens. Entre nossos dialogos, por vezes, alguns alunos esqueciam-se das
ma&os maquinas sobre 0s varios papéis de valer nota de passar e ensaiavam suas

participacbes. Eu precisava entender por dentro essas vitorias.

[Nota: Dainise é aquele aluno que, no principio, recusou-se a participar do projeto,
nédo queria ler o livro, até romper os desafios que impunha a si mesmo. Dainise é um

rompedor de barreiras nato.]

4.1.1 Compartilhar histérias, viver narrativas

O primeiro ponto de destaque em relagdo ao trecho da narrativa € sobre seu
carater confessional, principalmente na perspectiva de como eu estava percebendo
e sentindo o engajamento dos alunos. A principio, os trés paragrafos iniciais do
fragmento ndo entrariam para a discussao, contudo eu senti a necessidade de iniciar
este campo de analises da pesquisa refletindo sobre os impactos da observagao da
minha pratica como docente, a fim de compreender melhor meus proéprios
processos, no sentido praxioldgico, entre a proposi¢cao e sua materializacéo, além de
responder pontos levantados no capitulo metodologico.

Tenho a consciéncia de que esta narrativa nao é a possibilidade unica de
relato dos acontecimentos que se deram em sala de aula, contudo ela os materializa
a partir da minha voz como uma mera organizadora de uma das possiveis
compreensdes daquele universo. Como distingdo, o que estou tomando aqui por
carater confessional € este traco mais subjetivo em relacdo aos fatos narrativizados
que centralizam percepc¢des e sentimentos do professor. Nesse contexto, o querer
orientador € o da partilha, buscando seguir os preceitos de uma pedagogia engajada
por uma educagao como pratica de liberdade, em consonancia com o que pontua
bell hooks (2017).

A autora, ao pontuar a importancia dessa narrativa compartilhada como
iniciativa do proprio docente, ndo apenas como acgao esperada por parte dos alunos
em sua tarefa de educando, afirma que “E produtivo, muitas vezes, que os
professores sejam os primeiros a correr o risco, ligando as narrativas confessionais

as discussdes académicas para mostrar de que modo a experiéncia pode iluminar e
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ampliar nossa compreensao do material académico” (p. 35-36). Assim, devoto-me ao
risco e, da mesma forma como Freire foi um grande companheiro nos tempos de
formacgao, bell hooks, na esfera tedrico/académica, abracava minhas inquietudes.
Ademais, posso dizer que, naquele momento, minha entrega carregava tudo que eu
absorvia das disciplinas do Programa de Pdés-graduacdo em Educagao da UFJF
(PPGE-UFJF).

Aquele mal-estar das linhas iniciais tem relagao direta com o desejo de que a
proposta de leitura e suas implicagbes chegassem a todos discentes. Naquele
momento, eu oferecia o meu melhor, academicamente falando, e estava aberto a
ouvir e a entender as demandas dos alunos, com a certeza de que cada ser € um
universo. No entanto, assim como hooks, eu me perguntava: o que posso fazer? O
que eu poderia ter feito? Ou ainda, por mim, onde eu errei? No contexto em que nao
foi possivel construir uma comunidade de aprendizado, hooks afirma “que nio podia
fazer nada sozinha, que ali também havia quarenta outras pessoas” (p. 213).

Essa sensacdo de solitude e de impoténcia diante do desafio deve ser
encarada como um sentimento apto a nos humanizar, a medida que nos desperta
para a consciéncia de nosso “inacabamento” (Freire, 2021). Dessa forma, o medo do
fracasso, a obsessao pelo resultado final, acaba por nos aproximar muito mais das
concepgdes de uma educagao bancaria do que aquela como pratica de liberdade,
pois ignora o ensino enquanto processo, mina a tomada consciente de decisoes, a
liberdade fica refém de autoritarismos.

Como pondera bell hooks, “E mais util para mim imaginar-me como uma
professora progressista que esta disposta a assumir tantos seus sucessos quanto
seus fracassos na sala de aula” (2017, p. 211). E, portanto, a partir desta perspectiva
que passo a assumir 0 meu compromisso com os educandos, buscando respeitar os
seus limites, assim como os meus, entendendo que os fracassos, em sua maioria,
nem eram meus e, muitas vezes, escolha dos préprios discentes. Observar esse
cenario a partir de uma ideia de cumplicidade é buscar entender a afirmagao de Ron
Scapp em seu didlogo com bell hooks em que “A pedagogia engajada é fisicamente
esgotante!” (2017, p. 2014).

Para finalizar este primeiro movimento analitico do excerto, chamo atengao
para o fato de que materializar minha pratica através das narrativas permitiu-me um
distanciar, um certo afastamento do contexto, para que assim, como nos ensina

Freire (2013), eu pudesse ser capaz de admira-lo para transforma-lo e, ao fazé-lo,
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também ser transformado, o que reitera meu comprometer-se. Afirmo isso em
relacdo a maneira como estava percebendo o engajamento dos alunos, mas posso
por extensao associar esta transformacao a uma maior sensibilizagcado com desejo de
transformacao aos temas que se transversalizam através da educacado em Direitos
Humanos. Segundo Paulo Freire, “O compromisso, proprio da existéncia humana, s6
existe no engajamento com a realidade, de cujas ‘aguas’ os homens
verdadeiramente comprometidos ficam ‘molhados’, ensopados. Somente assim o
compromisso € verdadeiro.” ( 2013, p. 15). Acredito que, ndo por acaso, a metafora
da chuva ilustre a narrativa, mas particularmente o fato do ruido dela nas gravacgdes

ter me mostrado que era preciso me molhar, encharcar-me daquela realidade.

4.1.2 A escrita como agao de tomar parte

O segundo ponto de anadlise dessa narrativa leva em consideragéo a escrita
do diario pessoal feito por um dos discentes e reitera o carater pluridiscursivo da
narrativa ao incorporar outros discursos em sua tessitura. O discurso direto: “Nao, eu
nao li o livro com toda a atengcdo que ele merece, ndo foi por mal, mas peco
desculpas” trata-se de um comentario final a partir de um trecho da obra “O avesso
da pele” que tinha a funcdo de epigrafe para a escrita dos discentes. O trecho em
questdao era: “Até o fim vocé acreditou que os livros poderiam fazer algo pelas
pessoas. No entanto, vocé entrou e saiu da vida, e ela continuou aspera.” (Tendrio,
2020, p. 13).

No contexto do projeto, o romance de Jeferson Tendrio, enquanto obra
catalisadora, desencadeia uma série de agdes no processo de formagao, sendo,
portanto, um dos objetos centrais do evento de letramento. Nesse enquadre, a fim
de ampliar as a¢des discursivas, o diario pessoal carateriza-se como pratica situada
por se tratar de um exercicio de linguagem especifico e contextualizado (Kleiman,
2012). Além disso, releva a multiplicidade de impactos que a leitura, no cenario do
evento, pode despertar em cada educando. Assim, no discurso em destaque, o
discente reflete sobre seu proprio engajamento nas diversas praticas de leitura do
texto literario no transcorrer do projeto.

A questao do engajamento com a leitura da obra € para mim um ponto central
no meu exercicio docente, contudo, no desenvolvimento da pesquisa ela foi ponto

controverso muitas vezes, até mesmo angustiante, entre o desejo do fortalecimento
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de uma comunidade de leitores e sua real efetivacdo ou ndo, o que permitiu-me
aprofundar a reflexdo, ora pelos compromissos em relagdo a educagéao linguistica,
ora por uma maior sensibilizacdo na observagao dos educandos enquanto leitores
no ambiente escolar.

A educacgado linguistica centraliza o texto como artefato integrador das
praticas escolares desde os Parametros Curriculares Nacionais (1998) e tem como
base, segundo Luciana de Freitas (2021), o compromisso, no processo escolar, com
a ampliagcdo da competéncia linguistico-discursiva e do pensamento critico dos
estudantes. Em relacdo a este, de acordo com a autora, sua manifestacéo se da
“sobre questbes socialmente relevantes que se materializam em textos verbais,
imagéticos e verbo visuais.” (p. 6). Neste viés, é possivel delimitar ainda mais tal
compromisso a luz da educacgéao linguistica intercultural, no contexto dos diarios,
pelo que Edleise Mendes enumera a partir de praticas centradas nas experiéncias e
necessidades dos sujeitos: “d) construir acées e praticas pedagdgicas centradas no
sentido e nas experiéncias, desejos e necessidades dos sujeitos em interagdo.”
(Mendes 2008, 2015, 2019 apud Mendes, 2022, p. 129).

Na proposta do evento de letramento, a discussao das relagdes étnico raciais,
refletindo o racismo, parte de uma indicac¢ao via formulario respondido pelos alunos.
Assim, de forma prévia, a tematica, além de figurar nos interesses dos educandos e
suas experiéncias de vida, alinha-se ao combate as discriminagcdes e em fungao da
justi¢a social, compromisso da ELI.

Aquele trecho do diario do discente, destacado na narrativa, em principio, me
gerou duvidas no que concerne a efetiva apropriagdo do romance pelo aluno. Essa
sensacao era decorrente de uma percepcao de que aquele registro, além de ser
muito direto, fosse fruto de uma escrita pela escrita. Contudo, posteriormente, ao
receber deste mesmo autor outros diarios, minha compreensao nio sé do seu texto,
como de sua interacdo em sala de aula, tocou outros horizontes. Segue, assim, um

dos trechos:

Eu sofri racismo em um lugar que eu realmente ndo esperava, na
escola (Ta, era particular, mas isso ndao era motivo, porra) e s6 eu sei
como isso foi horrivel, imagina a pessoa que sofre isso TODO DIA? E
os que MORREM? Puta que pariu, mano.

E FODA (Azul brasilis, Caderno de campo, 2022)
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A partir do fragmento, é possivel pensar que nem sempre certos siléncios em
sala de aula s&o fruto de descaso ou da falta de engajamento. Dessa forma, tanto o
registro quanto a sua espontaneidade discursiva desvelam uma ferida e, em certa
medida, uma autoatualizagdo®' (hooks, 2017), ao tempo em que possibilita através
da apropriacao do registro escrito a reflexao acerca das dimensdes do racismo em
nossa sociedade e de fato a posicao de revolta diante do cenario. Inclusive, € a
partir de algumas cenas de “O avesso da pele” que alguns alunos passam a
compreender que certas experiéncias de discriminagao e de violéncia vivenciadas

eram, na verdade, atos racistas.

4.1.3 O respeito ao percurso de leitura do educando

No que tange ao engajamento com a leitura da obra, retomo as ponderagdes
de Fonseca e Geraldi (2012) em relagdo ao respeito a caminhada do leitor e ao
liame entre quantidade e qualidade. Sobre a primeira consideracdo, duas questdes
sao fundamentais para a analise: o desenvolvimento da leitura literaria no ambito
escolar e a experiéncia estética literaria.

E através do processo de escolarizagdo do texto literario, respeitando toda
sua complexidade, que a escola tem a oportunidade de fomentar comunidades de
leitores. Minhas ultimas experiéncias como professor de Lingua Portuguesa em
turmas de 6° ano do ensino fundamental, por exemplo, tém sido extremamente
desafiadoras neste sentido, tanto pela dificuldade em nutrir nos alunos o habito de
ler, quanto pelo crescente contingente de educandos ainda em niveis pré-silabico e
silabico de alfabetizacdo. Esses, por sinal, sdo os mais propensos a desenvolverem
uma recusa a qualquer avango no que concerne a uma aproximagao com o texto
literario, uma vez que, no percurso dos anos iniciais de escolarizagéo,
provavelmente estiveram alheios as experimentagdes e experiéncias com o universo

literario.

2! Para hooks, a autoatualizagdo é o que faz com que abandonemos o desejo de dominar e
buscarmos criar um ambiente educacional realmente emancipador, de modo que “os professores que
abracam o desafio da autoatualizacdo serdo mais capazes de criar praticas pedagdgicas que
envolvam os alunos, proporcionando-lhes maneiras de saber que aumentem sua capacidade de viver
profunda e plenamente.”
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Este acumulo de defasagens, junto a auséncia de projetos de leitura na base
do Projeto Politico-Pedagdgico escolar, interfere diretamente na experiéncia estética
com o texto literario. No contexto da leitura de “O avesso da pele”, um dos
comentarios mais recorrentes era de que o texto era dificil de ler, mesmo que
explicitagdes, organizacdo da obra e chaves de leitura tenham sido compartilhadas
em sala nos momentos de leitura coletiva. Como afirmam Geraldi e Fonseca (2012),
a profundidade da investida no texto € dependente das leituras anteriores, tanto de
obras quanto da propria vida, no entanto € preciso oferecer o maior universo de
leituras possivel, mesmo que a interlocu¢do do aluno com texto ainda seja limitada
em relacdo ao o que o texto pode provocar.

Por fim, segundo os autores, a escolha do percurso que respeite 0s passos
dos educandos “permite que a quantidade gere qualidade, ndo pela mera
quantidade de livros lidos, mas pela experiéncia de liberdade de ler utilizando-se de
sua vivéncia para a compreensao do que |1€” (2012, p. 112). Destarte, muito do que
foi vivido em sala de aula perpassa por essa perspectiva, pois, mesmo diante dos
desafios versados no decurso de leitura do texto, a maior parte das interagdes foram
propositivas, ainda que de alguma e em algum grau, ndo correspondessem a
proposta inicial. Atestam essa compreensdo o complemento do diario aqui

apresentado, a mengao aos racismos relatados e outras cenas ainda por vir.

4.1.4 O Diadlogo como reflexao e entrega

O ultimo trecho da narrativa em destaque parte de uma surpresa, de um
deslocamento do ordinario, possivel, alias, como consequéncia dos desdobramentos
do projeto articuladas em sala, reiterando a concepg¢ao de aula como acontecimento
(Geraldi, 2015), assim, movido pelo interesse e pela curiosidade epistémica, o
docente assume uma posicao ativa e problematizadora e critica.

Em "Pedagogia do Oprimido", Freire (2021a) sublinha a importancia do
didlogo para a emancipagao tanto do professor quanto do aluno, sendo a
dialogicidade essencial na conformagdo da educagdo como uma pratica de
liberdade, em que ambas as partes participam ativamente da construcido do
conhecimento. Em certa medida, eu caminhava para as salas acompanhado de
minhas expectativas, mesmo sabendo, a partir do contato e aproximagao

desenvolvidos ao longo do ano letivo, que cada turma tinha suas especificidades, eu
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esperava, naquele momento e contexto, seguir com o planejamento. Nesse sentido,
a pergunta feita pelo educando e que toma centralidade no desenrolar de sua
investigacdo daquela aula s6 é possivel, uma vez que o conteudo programatico o
permitia, pois, alinhado ao pensamento de Freire (2021a), ndo se tratava de uma
imposigao, mas da “devolugao organizada” de inquietagdes anteriores.

Talvez a imagem mais comum de representagcdo de uma sala de aula seja a
de alunos enfileirados, “bem comportados”, em siléncio, olhando para o quadro,
copiando matéria ou fazendo prova. A¢des que divergem dessa imagem muitas
vezes nao sao consideradas como aulas. Na educagéo antidialégica, bancaria, como
o aluno esta objetificado como um receptaculo, as manifestagbes como a voz sao
permissiveis apenas em tarefas burocraticas, em leituras-protocolo, o que nos
remete a cultura do siléncio, metodologia do opressor (Freire, 2021a).

O cenario de dialogo entre meus alunos e com eles, se por um lado mostra
que o tema gerador os colocou ativamente diante do debate, por outro lado mostrou
a ansia do desejo de fala, de apresentar a prépria palavra, de ser ouvido. De acordo
com Freire (2021a, p. 82), “[...] refletindo a sociedade opressora, sendo dimensao da
‘cultura do siléncio’, a ‘educagao’ ‘bancaria’ mantém e estimula a contradigdo.”.
Neste sentido, o professor assume uma posicao totalitarista: € ele quem sabe, € ele
quem pensa, € ele quem domina a palavra. O protagonismo do educando, ao me
dirigir a palavra, ao me entregar sua curiosidade, é fruto de uma postura que intento
na minha pratica docente, a medida que a pergunta, a escuta, o siléncio reflexivo, a
cooperagao sao elementos imprescindiveis para a aula acontecer. Sem interacao,
nao ha encontro; sem o encontro, ndo ha aula.

Ainda, segundo Paulo Freire,

Para o ‘educador-bancario’, na sua antidialogicidade, a pergunta,
obviamente, ndo € a propdsito do conteudo do didlogo, que para ele
nao existe, mas a respeito do programa sobre o qual dissertara a
seus alunos. E a esta pergunta respondera ele mesmo, organizando
seu programa. (2021a, p. 116).

Em consonancia com a critica apresentada, o trecho da narrativa “Essa aula
foi um grande dialogo com Dainise, mas também um tapa de muitas aprendizagens.”
pode ser lido na ambiguidade da expresséo “grande”, tanto por sua extensédo, uma
vez que, no contexto, a discussdo estendeu-se por todo o tempo daquela aula,

quanto pela importancia, em virtude dos repertérios acessados, exemplos colocados
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em analise, criticas contundentes, retomada dos conteudos compartilhados, mas,
sobretudo, pelas vozes que, ali, materializaram-se, movendo o programa/projeto
para uma significacdo mais intima, mais pertencente a eles, ou seja, a pergunta
enquanto método de abrir caminhos a investigagdo do mundo e de si.

Neste caminho, poderiamos relacionar, de alguma forma, a agdo antidialdgica
em contraste com a acdo dialégica, proposta por Freire (2021a), com as
perspectivas de letramento autbnomo e ideoldgico apresentados por Street (2014).
Tanto a agado antidialégica quanto o letramento autbnomo pressupdéem certa
passividade em relacdo aos agentes do ato de educar, sejam os docentes
aprisionados aos programas, sejam os discentes limitados a uma tabula rasa, além
de objetivos que estao atrelados a manutengao de ordens opressoras e excludentes,
impostas via estado ou por pressdes conservadoras. Ja, ao que pese em outra via,
as acbes dialogicas e os letramentos ideoldgicos levam em consideragdo nao
apenas o0 contexto dos sujeitos envolvidos, embora seja elemento crucial e
metodolégico, mas buscam a valorizagdo e emancipagcdo de suas humanidades,
chamando atencdo para o fato de que as praticas, as acbes e as
linguagens/discursos estao intrinsecas a ideologias e politicas de dominagéo.

Por fim, cada aluno carrega em si uma enorme bagagem cultural e linguistica
unica e, de alguma forma, as oficinas do projeto buscaram exatamente dar o devido
valor e emancipacao as suas palavras, ao direto a elas. Neste sentido, ao contato
com as producgdes de encerramento do projeto, como alguns diarios e portfolios, o
que era esperado, em termos académicos, refletiu a construgdo de um percurso
intenso e extenso, carregado de contradi¢gdes, e do qual busquei aprender também
minhas limitagdes e alcance como professor no ultimo ano da escolarizagao basica.

Na perspectiva de uma educacdo linguistica intercultural, o processo de
ensino-aprendizagem nao € apenas sobre adquirir competéncias e habilidades, mas,
sobretudo, sobre como essa aprendizagem relaciona-se com as vivéncias, com 0s
valores e com as identidades dos alunos. Assim, retomando ao inicio, se os Direitos
Humanos sao falhos, € preciso suplanta-los enquanto narrativa e pratica. Acredito,
portanto, que um importante passo, nesse sentido, foi dado naquela primavera.
Importante pela possibilidade de verter o passo em salto, mais ainda por ter sido

construido coletivamente.
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4.2 SEGUNDA NARRATIVA: A MENINA BONITA DO LACO DE FITA

— Vocés podem ficar a vontade — e eles realmente ficaram... — Pense a
apresentagdo como uma conversa com os colegas...

— O professor, igual... as vezes a sala é assim por falta de conversa.

— E! - Assinto brevemente enquanto pequenas cenas véo invadindo meu imaginario.
— Vamos conversar!

— Vamos conversar!

[-]

Ali sentado ao lado do projetor, eu estava realmente encantado. A distribui¢do das
cadeiras em semicirculo, espagadas no centro onde a luz do projetor desenhava no
quadro branco os recortes de “A barca” feitos pelos alunos. As vozes de Carmim,
Escatrlate, e Bordé costuravam-se de uma forma muito leve, espontanea,
mesmo que tdo carregadas e tensas fossem as passagens, as cenas, tudo. Essas
vozes se complementavam, reforcavam-se e até atravessavam-se as vezes.
Contudo, era evidente, para mim, a apropria¢cdo que fizeram do texto, mergulharam
com a profundidade de quem adentra uma imagem espelhada e enxerga para além
da superficie, vislumbrando os avessos de ser.

[]

Enquanto eu comentava acerca de “O olho mais azul” da Toni Morrison,
trespassou-me Escarlate com a urgéncia de sua memoria afetiva de leitura.

— AAANh, fessé, cé jaleu o... a... A menina bonita do lago de fiii.ta! haha!

— QUE ISSO, FESSO?!

— Nao.

As vozes todas se avolumaram num confundir de instruir de maravilhar. Afetos e
enredo se misturavam fazendo uma jazz session espalhar-se pela sala. Era de sentir
0 quanto aquela leitura estava viva.

— N&o! Pesquisa ai agora, fessé?! E o livro da menina, que a personagem... aha...
principal, que ela é negra

[]

— Professor, isso que vocé falou, assim, que na sua escola esse assunto ndo era

muito falado. Eu peguei uma frase do livro que ta assim: “Na época, vocé nem sabia
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muito bem o que significava ser negro.”. Eu, professor, pelo menos eu quando era
pequena, ... 0 qQue era o racismo, o preconceito. Entao, quando eu sofria, pra mim
era isso... Até que eu comecei a entender...

— Eu lembro também de uma situacéo [...] ai, eu até fiquei triste.

4.2.1 O Didlogo como cultura escolar a ser fomentado

Ao fazer os ajustes do que deveria ou nao entrar no campo das analises, a
parte inicial deste excerto de narrativa do caderno de campo parecia ser algo
facilmente descartavel. No entanto, entre as insegurangas e angustias na busca de
uma escrita mais assertiva e cientifica possivel, ela permanece, porque, mesmo que
eu tenha explorado na secgdo anterior a abertura ao dialogo como acéao
imprescindivel a reflexdo, reafirma-la € também intensificar meu compromisso ético
com o direito a palavra dos educandos, e, portanto, na defesa dessa narrativa
autoetnografica, no contexto em questéo, reiterar que “[...] tomar a propria pratica de
abertura ao outro como objeto da reflexdo critica deveria fazer parte da aventura
docente.” (Freire, 2021b, p. 133).

E, entdo, que, nessa aventura, eu estava diante de uma das melhores
apresentagdes de seminario dentro do projeto, ou talvez, diante de uma das mais
conturbadas e barulhentas, e tudo bem. Pensando na minha figura de professor ali
naquele cenario, naquele momento, mais como um aluno que passa os slides para o
professor do que tudo, eu admirava com muito afeto a maneira como o GT conduzia
a aula. Uma discente deliberava suas falas como se a apresentacgao tivesse foco em
mim, mas, naquele instante, eu era s6 um aprendiz, que compartilhava, na fisiologia
da sala, as cadeiras azuis e ndo a cinza, e preferia por sinal.

Como pontua Freire, “A autoridade coerentemente democratica esta convicta
de que a disciplina verdadeira ndo existe na estagnacgao, no siléncio dos silenciados,
mas no alvorogo dos inquietos, na duvida que instiga, na esperanga que desperta.”
(2021b, p. 91). Nesse sentido, toda inquietagdo efusiva ali era resultado de uma
preparagao inicial, de um desejo de compartilhar o que foi estudado e pesquisado.
As vozes que se confundiam entre turnos de fala, na sua inquietude, eram
complementares e somavam-se no sentido de trazer vida ao que davam vida.

Em alguns casos, durante o desenvolvimento do projeto, os grupos de

trabalho direcionavam-se a frente da sala, cada aluno narrava uma parte do texto,
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geralmente lendo uma espécie de resumo com o celular em méos, indo de encontro
a todas as orientacdes dadas para os seminarios. Essas eram apresentacoes frias,
em que ficava evidente que cada membro do grupo nao havia sequer lido o
segmento da obra que estava apresentando. Ele sabia reproduzir um fragmento de
enredo que pouco dialogava com os demais do grupo, menos ainda com a sala.
Eram, assim, apresentagbes vazias que tinham medo das perguntas, porque essas
instigam o didlogo, o aprofundamento, a reflexao.

No contexto do projeto de letramento, ao compararmos as duas praticas em
sua efetivagdo, esta se aproxima de uma educacdo mais tradicional, enquanto
aquela, ilustrada pela narrativa, de uma pratica mais engajada. Em ambas, o
romance de Jeferson Tendrio € central e corresponde, no campo da educacgao
linguistica, ao espacgo, por exemplo, da literatura em sala de aula. Contudo, € no
modo como os alunos v&o interagir com a obra, uma vez considerada a pratica do
seminario como situada, que faz com que a acéo possa atingir uma dindmica em
que o texto reafirma seu propdsito no mundo e em sala, refletindo a literatura no seu
potencial humanizador.

Nesse sentido, as orientagdes dadas para a preparacdo dos seminarios dos
grupos de trabalho visavam, em especial, extrapolar as limitagbes de um letramento
autébnomo (Street, 2014) que, como ja apresentado, favorece a agao antidialogica
(Freire, 2021a) nas possiveis interacbes de sala de aula. Dessa forma, ao tratar o
texto como um enredo a ser reproduzido automaticamente diante dos pares,
reduz-se a literatura a uma mera ilustracdo, desprovida de trazer para o centro da
discussao o que ela pode provocar e questionar acerca das estruturas de poder, dos
embates e valores culturais que Ihe atravessam.

Questionando ainda a for¢ca que possui o letramento auténomo na esfera do
meu contexto de trabalho, eu ndo esperava nenhuma apresentagao “mirabolante” ou
algo que fosse extenuante aos proprios alunos — basicamente as orientagdes eram:
fazer uma breve contextualizacdo da parte da obra que apresentariam, trazer
trechos do romance e buscar a interagcdo com a turma, fosse através de alguma
dindmica ou por intermédio de perguntas —. Porém, essa movimentagdo, que, na
minha concepgao, nao configurava algo muito complexo, parecia ser um grande
desafio para aqueles condicionados a reproducgao, tanto que tinham um horror a

qualquer ameacga de pergunta.
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Assim, diante da comparacdo entre as proposicoes de apresentacao de
seminarios, fica evidente a importancia da promog¢ao de praticas de letramento que
promovam o dialogo como um espago seguro e respeitoso de trocas, reflexdes e,
portanto, um passo mais assertivo & acdo. Destarte, a fala de Bordé: “— O professor,
igual... as vezes a sala é assim por falta de conversa.” reitera que muitas dos
problemas de relagao vivenciados pela turma ao longo do ano poderia ter tido outros
desdobramentos se a pratica do didlogo, do “Vamos conversar’ fosse uma pratica

consolidada.

4.2.2 A educagao linguistica intercultural como respeito aos saberes dos

educandos.

A segunda parte da cena sobrevém do entendimento de que a pratica
fomentada pelo dialogo permite um estar a vontade em que se pbr a prova
configura-se como uma parte do processo, e ndo o seu fim. Ao acionar um repertério
intimo de sua memoaria afetiva escolar, Escarlate assume a posicdo de reafirmacao
de seu repertorio socio-cultural e memorialistico — “pesquisa ai agora, fessor!” tem
forca discursiva de legitimacdo de um saber que nem sempre € valorizado e
incentivado no espago da educacgdo. Assim, tomo esta parte da cena para o dialogo
com a Educacao em Direitos Humanos e a Educagao Linguistica intercultural.

Segundo Candau (2008), a perspectiva da EDH interfere propositivamente
nas praticas desenvolvidas em sala de aula, desde a escolha de conteudos a propria
organizagado de suas dindmicas. Assim, na cena em destaque o educando assume
uma posicao assertiva e colaborativa em relacdo a discussdo, apresentando um
repertério que se soma a cadeia de referéncias que estdo sendo construidas em
dialogo, em que se vé diluida as relagbes entre os diferentes atores. Embora a
propria memoria afetiva dos tempos de formagao dos anos iniciais esteja também
carregada de certos traumas, a coragem de sua enunciagao se faz reverberar em
outros alunos e ganha uma forga que a principio ndo parecia ter por se tratar de uma
literatura infantil.

Neste sentido, o dialogo que foi se forjando extrapolava ndo s6 uma espécie
de rede de textos que traziam questionamentos afetivos em relacdo as relagdes

étnico raciais — “O avesso da pele”; “O olho mais azul” e “A menina bonita do lago de



120

fita” — como também o fato de que estes textos, o mergulho em suas linhas,
exaltavam o processo de conscientizacdo, de identificacido e, principalmente, de
uma defesa e reafirmacao de identidades. O que, portanto, “a relevancia de praticas
de letramentos que consubstanciem efetivas participagdes no espago escolar.”
(Cadilhe, 2018, p. 343)

Além disso, em relagdo a educacgéo linguistica intercultural que complementa
a perspectiva da EDH, retomo pontos sistematizados por Mendes (2022) a fim de
aprofundar um pouco mais a analise. Dessa forma, a apresentacao representada na
cena demonstra a efetivacdo do estimulo dado a comportamentos comprometidos
com a defesa do respeito ao outro e a diversidade, acdo que tem como mote a
educacao linguistica viabilizada pelo letramento literario. Além disso, promove “a
interacdo, a integracdo, a traducédo e a cooperagao entre individuos de diferentes
contextos culturais e posi¢cdes de identidade, criando areas de negociagao, de
intersecao - entrelugares;” (Mendes 2008, 2015, 2019 apud Mendes, 2022, p. 129),
uma vez que o repertério acionado nos levou — eu e Flor — a refletir sobre nossas
posicdes no debate, ora por questdes epistemoldgicas, ora por questdes raciais,
como a pergunta de um aluno, buscando talvez minha confirmagado de que fosse
errado um pessoa de pele menos retinta reivindicar sua negritude.

Apesar de certos desdobramentos ndo se materializarem de forma tao direta
e visivel, naquele contexto, era perceptivel que certos siléncios eram carregados da
introspeccdo necessaria a certas reflexdes. Assim, aquela pratica pedagdgica de
reivindicacdo da experiéncia e das identidades dos participantes tem importante
papel na contribuicdo e no exercicio de buscar a erradicacdo de discriminacoes,
preconceitos e acdes que ferem a dignidade humana. Portanto, como afirma Edleise
Mendes, aproximando a educacgao linguistica intercultural e a decolonialidade, “sao
modos de vida, sdo dimensdes em construgdo e que exigem de ndés um trabalho
constante, uma pratica constante no sentido de criar outras formas de ver e de atuar
no mundo, outras formas de construgdo da educagao para as linguas.” (2022, p.
128)

Portanto, para que o respeito aos saberes dos educandos de fato se efetive é
importante levar em consideragdo outras epistemologias e delas se apropriar
enquanto bem cognoscivel, pois este respeito atravessa minha incompletude e se
cumpre quando, pela acao, coloco-me ativamente interessado, da mesma forma

como gostaria que meu aluno se predispusesse. Isto porque a abordagem
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intercultural leva em consideracdo um olhar mais sensivel a cultura e aos seus
agentes, tanto no campo discursivo quanto nas relagbes de poder imbricadas nas

estruturas sociais.

4.2.3 Da ELI e da EDH, um ato de coragem

Para esta ultima parte da cena, parto, mais uma vez, das perspectivas da
Educacao Linguistica intercultural, de cujos objetivos, segundo Mendes (2022),
destaco a promogéo de valores: “a paz, a equidade e a justiga social, visto que €,
sobretudo, um ato politico de resisténcia e de luta contra todo tipo de discriminacéo
e racismo” (2022, p. 125-126). Neste sentido, penso, a partir dos ambientes
escolares que tenho vivenciado desde o inicio da minha atuagdo como docente, ou
ainda de uma forma mais introspectiva, algumas feridas do meu processo de
escolarizagao basica, que cogito cicatrizadas. De alguma forma, o desejo, hoje pela
lente docente, é o de oferecer o maximo de possibilidades que visem a emancipacgao
e a autonomia daqueles que por um determinado ciclo de tempo e espago
identificar-me-ao como professor.

Quando Bord6 se agarra a minha fala a fim de externar sua experiéncia de
vida e o didlogo que ele tragou com a obra do Tendério, a discente se mostra muito
engajada no evento e compara ao seu proprio processo. Naquele momento, eu
estava tentando dizer a Escarlate que quando eu era aluno, as questdes raciais, de
identidade, entre outras ndo eram topicos de leitura, discussdo e produgao no
ambiente escolar. Hoje, calcando a memodria, percebo que os problemas sociais
eram também objetos de estudo, porém praticamente numa superficialidade que, em
rarissimos momentos, rompia com uma macro estrutura e langava olhares para os
que ali estavam de lapis e caderno na mao. Ou seja, na minha vivéncia escolar, as
questdes raciais, quando emergiam, eram ainda muito veladas, quando nao,
silenciadas.

Posso dizer que Bordd é certeira no que traz a tona, no quando, no onde, e,
de certa forma, na entrega, uma espécie de pedagogia da coragem, de quem se
preparou, pds-se a atividade, viveu-a, construindo-a propositivamente, tanto que
varias outras vozes foram ganhando corpo e vivéncia em sala de aula, a partir de
sua coragem, ao materializar na fala o seu processo de reconhecer-se negra e da

resisténcia e poténcia que ha em sua fala.
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Apoiado no que desenha o ato de arrojo da educanda, é relevante pontuar o
mérito de se colocar frente as relacbes de poder que se empenham na manutengao
das linhas abissais e, portanto, das exclusdes e silenciamentos, que articulam-se
através das colonialidades, por muitas vezes de forma silenciosa. Destaco, neste
sentido, da obra de Toni Morrison que eu retomava no contexto, o que ela diz: “Nao
ha realmente mais nada a dizer — a n&o ser por qué. Mas, como é dificil lidar com o
porqué, é preciso buscar refligio no como.”*.

No texto em que analisa os genocidios/ epistémicidios ao longo do século

XVI, Ramon Grosfoguel afirmara que

A inferiorizagdo dos conhecimentos produzidos por homens e
mulheres de todo o planeta (incluindo as mulheres ocidentais) tem
dotado os homens ocidentais do privilégio epistémico de definir o que
€ verdade, o que é a realidade e o que € melhor para os demais.
Essa legitimidade e esse monopdlio do conhecimento dos homens
ocidentais tem gerado estruturas e instituicbes que produzem o
racismo/sexismo epistémico, desqualificando outros conhecimentos e
outras vozes criticas frente aos projetos
imperiais/coloniais/patriarcais que regem o sistema-mundo.
(GROSFOGUEL, 2016, p. 25)

Essa desqualificacdo de vozes e conhecimentos outros € por muitas vezes
naturalizada, expressa em abstracbes como a defesa da familia ou da religido, da
moral e dos bons costumes, e ainda, da democracia racial. Contudo, o que vamos
observando € um ataque sistémico a qualquer voz que venha denunciar as
imposicoes e exclusbes promovidas pelos discursos que precisam ser
desnaturalizados. Nesta seara, movimentos como “No left turn in education” ganham
tentaculos em paises como o Brasil, como € o caso do “Escola sem partido”.

Esses processos de silenciamento, sobretudo no campo estético, como se da
no caso da literatura, podem ser analisados a partir do que propdem a Professora

Cynthia Greive Veiga com o conceito de estética da falta, em que

2 “0O olho mais azul”, prémio Nobel da Literatura, é hoje uma das obras mais perseguidas e
censuradas nos sistemas de ensino dos Estados Unidos. Colocar o dedo na ferida da branquitude e
das estruturas de poder faz com a obra seja perseguida, que outras verdades n&o se coloquem a
incomodar o estar das coisas. No entanto, o ataque que se da a essa e outras obras se anuncia como
defesa de criangas e adolescentes, através de uma leitura moralizante, condenando expressbes ou
cenas que seriam inadequadas, mas que de fato escondem a manutengao do racismo estrutural e
seus mecanismos de exclusao.
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o procedimento de sele¢do de aspectos fisicos e culturais para
desqualificar e oprimir o outro, €, essencialmente, uma questdo do
campo da estética, pois, pressupde experiéncias para além da razao,
por que capturadas na instancia do sensivel, da manipulagdo das
sensibilidades. Ou seja, a dindmica auséncia / presenga funciona
como reforco das relagbes de poder, e é impulsionada por
sentimentos de repulsa. Nesse caso, o que falta, € ativamente
produzido como falta, como ndo existente, para dar lugar a um
modelo humano homogéneo, opressor e dominante. (VEIGA, 2022,

p. 2)

Tal manipulacdo das sensibilidades, impulsionada pelos sentimentos de
repulsa, tem recentemente atingido um alto nivel reacionario e dele se retroalimenta.
Como analisa Anny Ocoré Loango a respeito de movimentos autoritarios, como o
bolsonarismo, “Este nuevo autoritarismo se funde con fundamentalismos
religiosos y con visiones ultraconservadoras, y se nutre del racismo, tornandose en
espacios profundamente reaccionarios.” (2020, p. 64). No campo da educacéo,
amplia-se uma disputa que vai desde ao ataque a minorias historicamente excluidas,
ao desmonte orgamentario, de projetos de lei com ataque a manifestagdes culturais
ou de intervencdes proibitivas, como o numero de praticas escolares antirracistas
que sofreu um decréscimo, como apresentado.

No Brasil, uma professora foi afastada de uma turma do ensino médio, em
Salvador, por ter indicado a obra “Olhos d’agua” da escritora mineira Concei¢ao
Evaristo. Em nota apresentada pela instituicao, os familiares questionavam a diregao
escolar inadequacgbes relativas ao vocabulario e a cenas de violéncia como
inapropriadas para a faixa etaria. Entretanto, ao pensarmos na manipulagdo das
sensibilidades através da repulsa, o que de fato incomoda esses pais? Sio todas
aquelas mulheres negras em situagdo de vulnerabilidade social e violéncia? As
violéncias, que sofrem as mulheres brasileiras, em especial, as negras, que sao
veiculadas pelos canais de imprensa tém linguagem apropriada? Os casos de
estupro, violéncia doméstica, feminicidio, importunacdo sexual, racismo tém
vocabulario apropriado para a faixa etaria? O caso mostra como o racismo estrutural
estd presente e tem, como analisa Ocor6 Loango, fomentado o autoritarismo
reacionario.

Se por um lado tais violéncias tém se ampliado, por outro é preciso ampliar as
lutas e resisténcias. A partir das consideragdes feitas por Julvan Oliveira no texto
“Politicas Publicas e Ensino de Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira”, das

reflexbes acerca da diaspora africana as lutas do Movimento Negro no Brasil,



124

compreende-se a importadncia da defesa dos dispositivos legais como a lei
10.639/03, a defesa do ensino publico, de qualidade e pluriversal. Em “Angola
Janga” D’Salete faz o seguinte destaque ‘[...] de resto dos ditos negros difusos e
espalhados em varios mocambinhos (que ainda, que ha que se lisonjeia, de que tais
negros ndo chegam a trinta, entretanto serdo trinta vezes trinta pelo menos)”, se o
artificio de alguns é o de silenciar, dinimir pela censura, de outros pela falta, ou ainda
pela “alta cultura” excludente, a resisténcia pode também ser silenciosa e pontente a
partir da literatura. Aqui na biblioteca da escola, eles ja sdo mais de trinta vezes
trinta. Carolina, D’Salete, Evaristo, Morison, Chimamanda, Edimilson, Aleixo,

Dijaimila, Craveirinha, Tendrio...

4.3 TERCEIRA NARRATIVA: DE VOLTA AO INiCIO

O exercicio pareceu mais ludico do que deveria e o desafio de tentar acertar de que
pais eram aquelas imagens de sala de aula fazia fervilhar as participagdes. Mas,
para mim, a atividade era mais complexa, era ver as imagens na sua supetficie,
tocar os detalhes e chegar em seus avessos, naquilo que perpassa 0s olhares de
encontro a lente da camera. Era o mesmo exercicio que fizemos com o quadro
“Trampolim” de Oba. Aqui, entdo, uma espécie de retorno ao inicio, mas com um
desejo de que o processo revelasse amadurecimentos em relagédo as questées

étnico raciais.

As vezes, nutrir esses sentimentos é o que nos mantém de pé.

Eu deixei a atividade transcorrer da forma mais livre possivel, ia retomando temas,
imagens e discussées que a gente ja tinha visto em sala. As imagens que mais
causaram discussbes foram aquelas que de alguma forma tinham no seu avesso
uma maior profundidade, a necessidade de uma intervengdo mais especifica. Em
um momento especifico eu tive que intervir, pois a discussao ficou acalorada entre

Fosco e Ube.

— Quem leu o livro... quem leu o livro... vai entender que em algum momento sofreu

racismo e ngo sabia...
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Sim, eu estava naquele exato momento dando uma indireta. Na minha mente s6
vinham as imagens de todas as vezes que havia lhe pedido que desligasse o celular,

que tentasse participar, o dia que disse que n&o ia apresentar...

— A educacédo é uma forma de combater... entendeu?

[-]

— O fessor, eu ndo entendi esse negécio de privilégios da branquitude ndo?

[-]

— Olha, tem uma cena do livro em que a tia Luara...

— Mas, assim. Ta! ...quem tem que reconhecer a branquitude s&o o negros ou...
todo mundo?

— Todo mundo! Se eu ndo reconhecer o lado da balanga que historicamente teve
privilégios... o combate ao racismo fica... fica com um peso s6 no oprimido e ndo no
opressor, por isso...

— Por que vocé acha que é complicado? Gostei da sua fala.

— Porque, assim... os negros sabem quais s&o as coisas que o branco tem. E assim,
acho que o branco que tem que saber reconhecer...

[..]

— [...] Quando um negro é racista, ele ta reproduzindo uma colocag¢do social da
branquitude. Por isso que reconhecer... Eu enquanto, eu Reinaldo reconheco que
tive privilégios. E ai eu ndo quero que esses privilégios sejam meus, sejam de todos.
E ai eu tenho que lutar. Entao, se eu luto pela permanéncia de politicas afirmativas,

como a cota... eu té6 buscando o caminho da reparagao.

Eu me aproximava e me afastava dela. Buscava filtrar suas certezas com as
perguntas que lhe devolvia. Para cada indagag¢éo, provocagdo, minha mao feito seta
acertava o quadro, onde se projetavam os subtitulos do livro da Djamila, “Pequeno
Manual Antirracista”. Eu sabia que aqueles poucos minutos jamais reparariam tudo o
que, no meu imaginar, Fosco ja havia sofrido até ali e que ainda sofria, porque em
sala eu sempre saia em sua defesa. Eu precisava verter toda a indiferenca e
arrogancia com que ela geralmente me tratava em um gesto que pudesse fazer
alguma diferenga. Pensei em retroceder a proje¢ao e insistir na leitura do trecho do

avesso que eu tinha trazido, mas continuei dali, porque de alguma forma era outro
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trecho do livro que dava forca aos meus pés naquele chéo de escola: “Até o fim vocé

acreditou que os livros poderiam fazer algo pelas pessoas”.

[no instagram, dia desses eu recebi uma mensagem de Fosco me perguntando se

eu poderia ler e revisar o livro que estava escrevendo]

4.3.1 Um convite ao olhar e ao sentir

Comeco esta secdo de analise da terceira narrativa como comecgaria um
encontro com meus alunos, com o convite & participagdo. E um exercicio simples: a
partir de fotografias do projeto de Julian Germain??, vocé tem que dizer de que pais é
aquela sala de aula e, em extensdo, como vocé se sentiria sendo um aluno novo ali,
acolhido ou nado. A principio € uma tarefa que nos coloca diante de toda nossa
leitura superficial das culturas, no entanto, também é a forma primaria de como nos
colocamos em interagédo. Primeiro, nés olhamos a pele, mas é preciso ler e entender

OS avessos.

Imagem 13 - Classroom Portraits (World) - 1

B e

Fonte: Germain, 2005-2015

3 Para a proposigdo textual e sua provocagdo, as referéncias das imagens foram recortadas e
numeradas, contudo € possivel conferi-las na péagina virtual do fotografo. Disponivel em:
https://www.juliangermain.com/projects/classroom-portraits-world. Acesso em: 20 de set. 2024.
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Imagem 14 - Classroom Portraits (World) - 2

Fonte: Germain, 2005-2015
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Imagem 16 - Classroom Portraits (World) - 4
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Fonte: Germain, 2005-2015

Imagem 17 - Classroom Portraits (World) - 5

Fonte: Germain, 2005-2015
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Imagem 18 - Classroom Portraits (World) - 6

Fonte: Germain, 2005-2015

E a partir dessas e outras imagens que iniciamos, no contexto da oficina final,
uma série de reflexdes e um balanco das leituras. O comego da atividade na turma
foi um tanto quanto conturbado, uma vez que por um lado os alunos nutriam o clima
de fim de ano, muita energia e euforia com o fechamento de um ciclo no ensino
meédio, por outro, um certo descaso, que, na minha leitura, é fruto da forca que tém
os valores de uma educagao bancaria e meritocratica na cultura escolar, pois, para
um pequeno grupo de alunos, pequeno mas ruidoso, a nota do seminario ja bastava,
como um fim em si mesma. Nessa ocasido, como indica a narrativa, agarrei-me ao
desejo e ao sentimento de que havia ali um importante movimento a dar desfecho:
“As vezes, nutrir esses sentimentos é o que nos mantém de pé.”

Agarrado a essa sensagédo, busquei conduzir a atividade da melhor maneira
possivel, deixando com que os alunos langassem suas hipbéteses acerca das
imagens. Contudo, buscava provocar-lhes o olhar, a medida que as leituras
estereotipadas avolumavam-se, deixando de lado uma ponderacdo mais
aprofundada da conformacédo daquelas salas de aula. Destaco, nesse sentido, as

intervengdes que fiz em relagdo as imagens 3 e 4, convidando os alunos a pensar
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nos processos histéricos que atravessam a composi¢ao das fotografias: Era preciso
verter certos risos em alguma reflexdo com relagdo a figura do Michael Jordan
naquela sala de Oklahoma nos Estados Unidos, e busquei fazer ao contrasta-la com
uma imagem de uma escola norteamericana do estado de Missouri. O que ha de tao
distinto nas duas classes e o porqué disso?

Pensando na leitura do romance de Tendrio, a sala de aula, sob minha
perspectiva e leitura, € mais do que um espacgo, é também um personagem, pois ,
em sentido global, age em razdo das dinamicas e movéncias que perpetuam-se
dentro da narrativa. Da mesma forma ali me atino, movido pela natureza do
encontrar com, onde os contrastes se inscrevem e possibilitam entdo a acao frente
aos discursos que ora reproduziam naturalizacbes sobre questbes raciais, ora
evidenciavam percepgbes mais maduras e embasadas, reiterando discussdes
promovidas em sala, como do caso de Genivaldo e Antdnio Jeferson ou ainda a
historia de segregacao racial nos quadros de Anténio Oba da série banhistas.

Como apresenta Pablo Sérvio em relagdo aos estudos de Cultura Visual,
“visualidade — em oposicao a visdo, um processo fisicoffisiolégico — faz referéncia a
um processo social, quando a experiéncia retiniana € articulada a cultura.” (2014, p.
201). Séo intrinsecas as percepgdes da visualidade as dimensdes culturais,
histéricas e contextuais. Neste sentido, por exemplo, destaco o fato dos alunos
terem se identificado com a imagem de uma sala de aula de Belo Horizonte, ou
ainda pela relagdo que fizeram de uma escola espanhola com as classes de uma
instituicdo privada juizforana. Aquilo que me prende o olhar, puxando-me para o
interior das fotografias, pode ser completamente indiferente para o educando,
contudo, ele é intrinseco as estruturas sociais que em grande parte manifestam-se
através dos discursos, dos textos e das imagens, (des)organizando nossas
vivéncias, portanto, a importancia de se apropriar criticamente das linguagens e a
pertinéncia da escola no fomento de sua praxis.

Neste viés, ainda como aponta Sérvio,

A cultura influencia nossa experiéncia visual de modo muitas vezes
aparentemente insuspeito. [...] A percepgao seletiva é construida de
maneira tacita, a partir de rotinas, de preferéncias e de praticas de
olhar que se estruturam e ganham organicidade interna sem que nos
demos conta. Ela se desenvolve de maneira inconsciente,
influenciada por praticas culturais, por estimulos externos e/ou
internos sobre os quais ndo temos controle. (2014, p. 199).
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Ou seja, a forma como me coloco diante das imagens pode me condicionar a
um lugar comum, furtando a obra e a proposi¢cao seus questionamentos e suas
reafirmacdes. Por extensdo, a colocacdo também se da aos discursos que foram
acionados durante o desenvolvimento do projeto. E preciso, entdo, despertar o olhar
que, além de ver, analisa, deleita e auto-reflexiona de forma sinestésica, num
movimento dialdgico.

De alguma forma, esta atividade também tinha a pretensao de levar os alunos
a refletirem sobre seu engajamento a partir do modo como eles se enxergavam em
sala de aula. Esse questionamento foi proposto em muitos momentos durante o
projeto, uma vez que a narrativa de “O avesso da pele” nos colocava diante de faces
do ambiente escolar em diversas de suas cenas exemplares, tanto de uma classe
inerte quanto da que se move. Nesse sentido, a obra nos incita e nos toca
dialogicamente, pois assim como ha certo reconhecimento, ha também um
distanciar-se, seja na figura do educador, seja na figura do docente.

Deste modo, ha na narrativa do romance a recorréncia de um espago de
resisténcia, primeiro quando Henrique, por influéncia do professor Oliveira,
apropria-se do conceito de negritude e passa ao exercicio consciente de resisténcia
as violéncias e obstaculos que eram até entdo tomados como naturais. Segundo, na
figura de Peterson, em sua aproximagdo com Henrique e o despertar de sua
curiosidade e dialogo com o professor. Essas duas referéncias a obra conversam
com a narrativa do projeto a medida que tomamos a discussao entre Fosco e Ube.
Isso porque o movimento que um dos educandos fazia era rebater o racismo
cotidiano velado que o outro naturalizava ao reproduzir uma certa romantizagao da
forca e da resisténcia através de silenciamento.

Aqui ndo cabe o julgamento, mas a busca pela construgdo de um espacgo de
didlogo, mesmo sabendo de suas limitagbes e de nossas subjetividades em jogo.
Reflito, inclusive sobre minha postura no momento da discussdao, uma vez que
deixei-me levar por certa impaciéncia, pensando nas possibilidades que foram
fomentadas para avangarmos conjuntamente nas reflexdes, e o fato do educando
que reivindicava seus pontos de vista ndo ter se engajado durante quase todo o
processo. Aqui talvez esteja uma questdo importante: nunca se sabe o momento

exato em que as arestas para o aprofundamento e reflexdo surgirdo. Contudo,
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também, elas n&o se dado no vazio: se ndo fosse o romance, se ndo fossem as
fotografias, se ndo fossem as discussdes e vozes se propagando.

Assim, quando afirmo, em tom provocativo, “— A educacdo é uma forma de
combater... entendeu?’, minha intencionalidade é de mais uma vez pontuar que
aquele € um espaco privilegiado de formagédo ao passo que nos engajamos e nos
permitirmos ser mais através da acao dialégica (Freire, 2021a). Ndo obstante, é
preciso pensar também em como nossas subjetividades influem, permitem trocas,
como se forjam os afetos em nossos avessos. A proxima secado busca aprofundar

um pouco mais essa questao pela lente da interseccionalidade.

4.3.2 Quando o avesso grita

Havia uma concluséo ja projetada para o ultimo encontro, trazendo mais uma
vez o texto de Tendrio e colocando-o em dialogo com outras trés indicagdes de um
universo mais tedrico, contudo, ndo menos importante, reiterando a centralidade dos
discursos e textos no contexto de uma pedagogia por projetos (referéncia). Porém, a
leitura que faria essa ponte estava interditada em meio as discussdes que se
avolumavam em sala. Eu fiquei por um tempo olhando a proje¢cdo no quadro, ora
sem saber por onde prosseguir, ora tentando me ater a natureza e ao conteudo de

todas aquelas vozes.

Imagem 19 - Apresentacao o avesso - final

"Vocé assiste aguelas reportagens com os parentes das
vitimas, pessoas negras em bairros periféricos,
chorando, reclamando da violéncia, do descaso das
autoridades, e a gente fica triste e solta um que-merda-
quando-isso-vai-acabar, e volta a comer seu prato de
arroz com feijao. Entdo, de uma hora para outra, assim,
sem mais nem menos, € a sua vez de chorar um morto"

(TENORIO, 2020, p. 186)

Fonte: Arquivo pessoal, 2022.
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Esse trecho do romance pode promover uma série de indagacgbes e
provocagdes, como o fato de que o racismo cotidiano pode nos incomodar, pode nos
fazer pensar na rejeicdo de praticas violentas e discriminatérias, contudo, com um
certo distanciamento ou negagado, mostrando nossa limitagdo no exercicio empatico
e altruista, ndo apenas para a compreensao das opressdes arraigadas nas relagdes
sociais, mas de que a justica social deve ser compreendida como um desejo publico
e nao privado. Neste sentido, a busca pela emancipacédo do educando esta em uma
acao radical que rompa com o individualismo, preceito de funcionamento neoliberal
da sociedade que gera a contradicdo de uma falsa liberdade, o que nao significa a
negacao dos sujeitos e de suas individualidades, mas a abertura ao dialogo que
busque questionar as relagdes de poder a que estamos sujeitos (Freire, 2021a).

A ideia aqui é que nos colocassemos, a partir do fragmento, a pensar em
possibilidades para romper com as estruturas condicionantes do racismo estrutural,
pensando em praticas antirracistas em niveis macro e micro social, como exercicio
que articulasse o percurso do projeto com as vivéncias dos educandos. Contudo, o
cenario da discussdo em sala de aula fez com que eu deixasse de lado o anseio de
uma maior reflexdo do excerto. Isso porque, buscando compreender as vozes € a
natureza de suas divergéncias, através de uma escuta ativa, decidi seguir para a
indicacdo sumaria da obra da Djamila Ribeiro — “O pequeno manual antirracista” —
uma vez que pude perceber que as vivéncias e as fraturas que estavam sendo
expostas ignoravam as relagdes de poder que as fomentavam e alimentavam, ou
seja, os dedos tocavam as feridas, mas nao perguntavam o qué ou por qué elas
estavam la.

Naquele momento, eu nao interrompi as falas, apenas avancei calmamente —
dentro das possibilidades — os slides da projegdo. Aos poucos, as vozes foram
reduzindo suas intensidades, como se o olhar tivesse sido tomado por uma novidade

e os labios fossem tomando o ensaio das palavras projetadas no quadro.
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Imagem 20 - Apresentagao o avesso - final

INFORME-SE SOBRE ENXERCUE A NECRITUDE = RECONHECA 0S PRIVILEGIOS

0 RACISMO = DA BRANQUITUDE =
PERCEBA 0 RACISMD APOIE POLITICAS

INTERNALIZADO EM VOCEZ  EDUCACIONAIS AFIRMATIVAS=

TRANSFORME SEU = QUESTIONE A CULTURA
AMBIENTE DE TRABALKD S LEIA AUTORES NEGROSS o 1"y incE CONSOME =
CONHECA SEUS DESE)OS ~ COMBATA A VIOLENCIA  SEJAMOS T0DOS

E AFETOS = RACIAL = ANTIRRACISTAS =

Fonte: Arquivo pessoal, 2022 [Adaptagao de Ribeiro, 2020]

Assim, ia fazendo a leitura dos tépicos e recuperando apresentacdes de sala,
trechos de “O avesso da pele” ou ainda da obra de Djamila Ribeiro. Ao mesmo
tempo, eu mirava a participagao dos alunos, tentando fazer com que esse momento
fosse um espaco de troca. Neste contexto, a parte central da terceira narrativa nos
coloca diante da indagacao: “[...] ndao entendi esse negdocio de privilégios da
branquitude ndo?”. A duvida colocada pela discente era simples e pareceu-me
pontual, apesar de tanto o conceito de negritude quanto o de branquitude ja terem
sido abordados em outros momentos, pois, talvez tenha sido, ali, a primeira vez que
ela de fato tenha despertado sua “curiosidade” para a expressao, ou estranhamento.

A lente da interseccionalidade amplia a densidade analitica e critica de
diferentes problemas nas sociedades contemporéneas, sobretudo daquelas
marcadas por diversas desigualdades, especialmente as dos paises do Sul Global.
Como as relagcbes de poder estdo emaranhadas em diversas esferas sociais e se
articulam, na maior parte das vezes, sem que tenhamos a nitida compreensao de
que atuam concomitantemente na manutengcdo de desigualdades e opressoes.
Patricia Collins fala de quatro dominios de poder distintos que agem
interconectadamente a fim de que se mantenham os dominios de poder: o estrutural,

o cultural, o disciplinar e o interpessoal (Collins, 2020).
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Ao tentar relacionar o conceito de branquitude a uma cena do livro, fui
prontamente interrompido pela discente. Em hipotese, penso que por dois motivos:
primeiro, a aluna estava num processo de rejeicdo a obra, em um nivel micro, e a
escola, no macro; segundo, € que os exemplos, ao figurarem atos racistas, estavam
sendo lidos como a reafirmagcdo de um lugar de subalternidade, de uma
subalternidade fatalista, mas nao pelo viés que a provocacao pretendia-se.

Durante o dialogo, a educanda hesita em dizer a palavra branco na questao
que me direciona: “— Mas, assim. Ta! ...quem tem que reconhecer a branquitude sao
0 negros ou... todo mundo?”’. Ao desenvolver a questdo da racialidade, Gislene
Santos (2002), nos mostra como a luta social entre ragas como motor da historia
forjou as concepgbes de obediéncia e inferioridade da raga negra. Assim, a
construgcao da narrativa histérica se deu marcada pela negatividade que compds
uma estética branca em que a cor deixa de ser um atributo, uma qualidade e passa
a designar a esséncia do ser. Penso, alinhado a essa colocacgéo, que tal hesitagao
marca, de certa forma, como a escola reproduz as violéncias de cunho racial, uma
vez que aquele deveria ser um espaco onde a palavra branco nao ficasse interditada
na enunciagcdo da discente, num processo de autocensura, enquanto um certo
racismo recreativo percorre os corredores da escola com a maior naturalidade.

O desafio aqui é fazer e conseguir enxergar para além da superficie, € ndo se
trata de uma situagao especifica deste dialogo em analise, pois a questdo surge em
outras situagbes durante o projeto. Ao construir uma posicdo de conflito entre
brancos e pretos através da superficialidade, do conteudo pelo conteudo, sem a
indagacgao critica que aprofunde o estado das coisas, por mais que a tematica seja
coerente a uma educagdo em Direitos Humanos, ela ndo nos direciona a uma
mudancga de atitude, a uma emancipacao e, portanto, a reconhecer e fazer corpo as
lutas pela justica social.

Dessa forma, quando respondo a aluna que todos nés devemos reconhecer a
branquitude, eu relaciono esse reconhecimento as estruturas sociais de poder nas
figuras do opressor e do oprimido, e ndo no quanto a minha pele e dos que estéo a
minha volta é retinta ou n&o. Quando comentava sobre minha ascendéncia familiar,
ou que meu primeiro contato com uma ideia de racializacdo veio do alistamento
militar, uma boa parte dos alunos ndo me via como uma pessoa parda, mas sim
branca. Neste sentido, quando eu perguntava quantos docentes negros eles ja

tiveram, as respostas carregavam quantidades infimas que, contudo, nao
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correspondiam a realidade em um certo aspecto, pois s6 levavam em consideracao
as professoras e professores mais retintos.

A ideia de uma democracia racial impregnada na formulacdo de uma
identidade nacional provocou o silenciamento e a naturalizagdo de praticas
discriminatorias. Como afirma Collins, “[...] ao apagar a categoria politica de raga, o
discurso nacional da democracia racial eliminou a linguagem que poderia descrever
as desigualdades raciais que afetavam a vida das pessoas negras brasileiras.”
(2020, p. 53). Esse aspecto se revela nas duvidas e falas da aluna, principalmente
no instante em que afirma que lutar contra a estrutura estabelecida € complicado.

Essa postura diante da questao reafirma os reflexos na contemporaneidade
do apagamento da “negritude” nos espagos publicos de construgao das identidades,
que reproduziu a imagem da falta. De uma forma generalizada, a resposta da
discente mostra que os negros tém consciéncia do poder dos brancos, no entanto
nao deixa evidente se esse reconhecimento esta atrelado a branquitude, ou seja, a
concepgao de que ha estruturas de poder. Neste sentido, retorno ao questionamento
de que néao se trata especificamente do qué, mas do por qué e do como, pois sao
estes questionamentos e a agdo sobre eles que pode ser mais efetiva, ndo no
reconhecimento da estética branca, mas da branquitude enquanto estruturante das
politicas de exclusao e manutencgao de privilégios.

Assim, sobre as estruturas de dominagao, Freire (2021a) chama atencao para

a dualidade existencial:

Uma destas, de que ja falamos rapidamente, é a dualidade
existencial dos oprimidos que, “hospedando” o opressor cuja
“sombra” eles “introjetam”, sdo eles e ao mesmo tempo sédo o outro.
Dai que, quase sempre, enquanto ndo chegam a localizar o opressor
concretamente, como também enquanto ndo cheguem a ser
“‘consciéncia para si”, assumam atitudes fatalistas em face da
situacao concreta de opressao em que estao. (p. 67)

A dificuldade em combater as estruturas dominantes e alienantes estd em
reconhecé-las. Durante o dialogo, eu perguntei se as pessoas negras também eram
racistas? Minha fala, diante da assertiva devolvida, carrega uma posi¢cao
problematica, contudo, o intuito era questionar exatamente, dentro da logica
interseccional, o dominio interpessoal de poder, quando trago a evidéncia o

reconhecimento dos privilégios que tive e tenho. Se ndo os reconheg¢o como parte
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das relacbes de poder, tampouco me movimento a combater suas estruturas

excludentes, seja como professor, seja como pessoa.

4.3.3 Do trampolim - entre mergulhar e negar o salto

A partir das analises feitas nas sec¢des anteriores, buscarei um ultimo
movimento interpretativo revisitando as narrativas e aprofundando-as um pouco
mais em relagcdo as interseccionalidades e a pedagogia critica em didlogo com a
pedagogia decolonial. Para isso, parto do trecho final do excerto e os disponho em
didlogo com alguns portfélios produzidos pelos alunos como parte da concluséo do
trabalho.

Os dominios de poder nao funcionam de forma desarticulada, pois é
exatamente esta conexdo entre eles que torna complexa, muitas vezes, sua
identificacdo e combate. Neste sentido, para otimizacdo da analise, perpasso por
cada dominio buscando alinhava-los, tomando os movimentos do projeto e de suas
oficinas como um exercicio praxioldgico.

Na parte final do excerto da minha narrativa, ha um esfor¢co de compreensao
do meu papel docente, das minhas limitacdes e certezas, da minha relagcdo com os
discentes e o desejo de que aquela pratica fosse de alguma forma singular no
sentido de provocar reflexdes e emancipagdes. Neste contexto, langco meu olhar
para o dominio estrutural do poder, de como me movo pelos mecanismos de
institucionalizacdo da escola publica, em especial na que atuo.

Ha pelo menos duas forcas motrizes que equilibram as disputas no interior
das instituicbes escolares, por um lado as politicas publicas para a educagao nas
esferas federal, estadual e municipal, e por outro, 0 engajamento da comunidade
escolar, que engloba todos aqueles que atuam direta e indiretamente em sua
atuagdo. A primeira chega aos colégios, majoritariamente, através da
implementacédo de leis, desde sua estruturacdo basica de funcionamento como o
namero de alunos por sala/nivel ou o numero de funcionarios, as grades
curriculares, divisdo de disciplinas, cargas horarias. A segunda pode, a partir dos
preceitos da primeira, apontar direcbes ao moldar praticas escolares que
correspondam as suas expectativas e necessidades através do Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP).
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A identidade construida por um grupo escolar tem mais relagcdo com a
segunda do que com a primeira, pois 0 modo como as prescrigdes legais tomam
forma dependem da leitura de mundo da comunidade em que esta inserida. Além
disso, no préprio interior da comunidade ha outros dominios em disputa, como o
cultural, que muitas vezes sdo manifestas em sala de aula. No caso da unidade em
que atuo, por ser uma escola de médio porte que atende regides diversas do
municipio, as marcas heterogéneas sdo ainda mais evidentes, o que, por vezes,
intensifica conflitos ideoldgicos e até territoriais.

Essas disputas também se dao no campo da orientagdo pedagogica a que se
liam os profissionais atuantes na escola, uma vez que o PPP nao sofre atualizacao
ha muito tempo, menos ainda desperta na maioria dos profissionais e demais
representantes da comunidade escolar o desejo de discuti-lo e realinha-lo a
demandas e avangos no campo da educacdo. Nesse contexto, a escola
alegoricamente se aproxima de uma “Torre de Babel” em que linguas se misturam,
mas nao se comunicam, pois cada um segue seus principios e metodologias sem
conceber a ideia de uma unidade ou coeréncia, ou mesmo, ignorando os dialogos
que buscam aprofundar os sentidos e os impactos das acdes e praticas que ali sdo
desenvolvidas.

Isso gerou, no enquadramento do projeto, uma série de desafios, pois ha uma
forte cultura escolar de base “bancaria”, e a maior parte das praticas que escapam a
essa logica enfrentam grande barreira em sua efetivagdo, seja porque elas exigirao
do aluno um maior engajamento, seja porque ha uma grande defasagem nas agoes
basicas como ler e escrever que amiude fora fomentada pela propria manutencao de
uma pedagogia do sucesso/fracasso, ndo compromissada com o desenvolvimento
de uma autonomia do educando.

E muito comum nas reunides pedagdgicas, principalmente nos conselhos de
classe, ouvirmos que tal e tais alunos ndo sabem ler, nem escrever, menos ainda
interpretar. Contudo, ndo conseguimos abrir espacos efetivos para repensar e refletir
sobre possibilidades de mudancga desse cenario, pelo contrario, ha uma cultura de
promocgao pela promog¢ao quase sempre alinhada ao conteudo pelo conteudo. Isso,
além de aprofundar desigualdades no processo de ensino-aprendizagem, cria uma
cultura de que basta o letramento autdnomo, basta escrever que “Eva viu a uva”, ou

pior, reproduzir que “Eva viu a uva” como se fosse uma escrita autoral, e, pior ainda,
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ser “empurrado” adiante como mais um numero, cedendo a primeira forgca, a
institucional.

Tentar romper com este cenario de uma educagado reprodutiva exigiu um
grande esforco individual como docente. Primeiro, dedicando mais aulas para o
desenvolvimento do projeto, pois foi necessario fazer mais intervencdes para trazer
o texto para a sala de aula, para incitar um dialogo mais aprofundado e desenvolver
na escrita um espaco de reflexdo e enunciagdo. Ademais, instigar um senso critico
que traga a pontuacdo como reflexo de um esforgco, de um engajamento e nao
apenas um reflexo maquinal do “mas eu fiz” e sim uma légica do que vocé fez com
aquilo que vocé fez, o quanto isso te torna um estudante melhor do que antes, e se
o torna melhor como estudante, o torna melhor como humano.

Um dos exercicios de fomento da escrita nesse contexto era a criacéo do
portfélio que, a principio, deveria ser feito junto ao percurso de leitura e para ser
construido coletivamente, buscando o dialogo da narrativa com outros repertérios.
Esta atividade era de suma importancia no sentido de legitimar repertérios que
muitas vezes sao ignorados ou silenciados pelo dominio estrutural do poder, ou seja,
aqueles acervos culturais que estdo na vivéncia dos alunos, mas que sao ignorados
ou mesmo excluidos dos curriculos.

Assim, por mais que a orientagéo e exemplificagdo tenham sido apresentadas
e discutidas com os alunos, uma vez que foi construindo e apresentando o meu
proprio portfolio que fui fomentando as oficinas do projeto de leitura, boa parte dos
alunos nao avancou para além de um letramento auténomo, ou de uma reproducéao
mais conteudista do que reflexiva, isto €, pelo menos em relacdo a escrita, esse
grupo nao conseguiu romper diretamente com as bases estruturais as quais estava
condicionado. A imagem abaixo ilustra o trecho de um portfélio em que o educando
apropria-se da narrativa, penso, pois, que pelo menos aquele capitulo fora lido, e
apresenta um breve resumo, utilizando-se de um registro linguistico que tem tragos
proximais de uma oralidade, o que da ao texto uma certa autoria. Contudo, tanto o
resumo quanto o repertério acionado nao conseguem romper com a reproducao e

com a leitura superficial do romance.
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Imagem 21 - Portfélio dos GT'’s - 1
Portfdlio

O Avesso da Pele

Autor: Jeferson Tenodrio
O Avesso Capitulole 2

Resumo breve: o capitulo 1 comega falando sobre o
nascimento de Pedro e a antiga histéria da sua mae, de
como ela perdeu seus pais e ficou 6rfa mas ao mesmo
tempo foi “adota” por sua tia e foi morar numa quitinete
bem pequena mas logo depois se mudou para casa de
Madalena e contou um pouco sobre sua aventura de
morar numa casa a onde ndo tinha geladeira e o banheiro
era fora de casa e varios bichos pegonhentos e como a
noite ela tinha pensamentos de seus pais 0 que deixava
com saudades. Contou também sobre a vida de Madalena
e como teve a sua filha Flora e seu namorado Rubao

e como ele era um homem meio hippie (tipo paz e 5&»%
amor). AV oK/

Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

E possivel observar que o discente busca uma referéncia de repertério, como
proposto na atividade, ao adicionar uma imagem que faz alusdo ao movimento
hippie. Contudo, me parece evidente as marcas de uma educacao “bancaria”’, em
qgue importa a entrega, mas nao o valor de sua profundidade. Ou seja, o educando Ié
o texto, o reescreve sinteticamente — o que ja € produtivo perto de outros trabalhos
recebidos — e apresenta um repertorio superficial em relacdo a tematica que esta
sendo trabalhada e questionada.

Pelo viés do dominio estrutural, a escola, tanto na sua institucionalidade
quanto por pressao das secretarias que as rege, transforma os educandos em
meros numeros, objetificando-os. Por extensdo, o seu envolvimento com as praticas
escolares assume também essa face, de um objeto em que a quantidade prevalece
em relagdo a qualidade. Uma vez que esta € a logica sistematica que impera dentro
da instituicdo, poucos sdao os espagos “seguros” para que o aluno deixe sua voz
materializar-se como expressao de suas ideias, sentimentos e acoes.

Nas primeiras palavras de introducao deste capitulo, trouxe o balango acerca
de projetos de educacgdo para as relagdes étnico-raciais que haviam sofrido um

decréscimo, apesar dos esforcos de implementacdo das leis 10.639/2003 e
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11.645/2008. Neste sentido, como aponta o estudo “Educacéio antirracista: pesquisa
sobre a implementacéo da Lei 10.639/03 nos municipios brasileiros”*, elaborado por
Geledés, Instituto da Mulher Negra e Instituto Alana, do universo de 1.187
secretarias municipais de educagdo consultadas — 21% do total das redes
municipais de ensino — apenas 29% realizaram acbes consistentes voltadas a
aplicacdo da lei. Esse dado nos mostra como o dominio estrutural do poder
articula-se para a manutencdo de um status quo, pois, mesmo diante de avancgos e
lutas, a resisténcia implica um cenario de desigualdade racial nas escolas
brasileiras, em que apenas 48,3% dos negros com mais de 25 anos concluiram o
ensino médio em 2023, ja para brancos, o percentual foi de 61,8%, segundo dados
do Pnad?.

Estes dados mostram o resultado de todo um processo histérico de exclusao
e evidenciam o tamanho do desafio para a efetivagdo de praticas pedagogicas
democraticas nas instituicbes escolares brasileiras. No texto “Politicas Publicas e
Ensino de Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira”, Julvan de Oliveira (2019)
tragara o processo historico da construgado das identidades negras no Brasil e o
processo de luta dos movimentos negros e seus desdobramentos nas politicas
educacionais. O autor mostra como as pessoas negras foram sistematicamente
excluidas dos espacgos educacionais formais, tanto pela invisibilizacdo de suas
historias e lutas e a reiteragcao dessas narrativas em materiais didaticos, além disso,
aponta o racismo institucional como uma das bases para o fracasso e exclusao de
estudantes negros.

Ao aproximar os dados apresentados das praticas em sala de aula no
desenvolvimento do projeto, alguns dos desafios enfrentados reforgam o impacto do
dominio estrutural de poder na apropriagdo do direito a palavra pelos discentes e,
por extensdo, a sua emancipacao. Neste sentido, um dos impactos esta na definicao
de saberes e nas metodologias empenhadas, ou seja, o que define uma aula ou
quais conhecimentos sao considerados pertinentes e validos no desenvolvimento

dos procedimentos escolares.

2 Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/sua-pratica/sala-de-professoras/390/
educacao-para-as-relacoes-etnico-raciais-erer-o-que-nos-dizem-o0s-20-anos-da-lei-106 39. Acesso
em: 05 out. 2024.

% Disponivel em: https://cnte.org.br/noticias/educacao-antirracista-mec-e-cnte-fazem-balanco-dos-
100-dias-da-pneerg-15b1. Acesso em: 05 out. 2024.
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Assim, tanto o trecho do portfélio acima quanto o contexto do lugar da fala na
segunda narrativa mostram o conflito entre praticas marcadas pelas oposigdes
tradicionais de: “universal / especifico; objetivo / subjetivo; neutro / pessoal; racional /
emocional; imparcial / parcial; [...]" (Kilomba, 2019, p. 38. No primeiro, a reprodugao
de uma escrita que busca a neutralidade quando a prépria atividade buscava o
rompimento com sua mecanicidade e buscava a valorizacido de repertérios pessoais
relativos as relagdes étnico-raciais. Contudo, no segundo, ha um rompimento com a
ideia de que a apresentacdo de um seminario deva seguir a mesma neutralidade ao
passo que se apropria do enredo do romance e o coloca em dialogo com vivéncias e
fatos do cotidiano de forma dialdgica, critica e subjetiva.

O dominio disciplinar do poder age junto ao dominio estrutural de forma a
garantir a manutencao dos poderes. Neste sentido, como afirma Collins, as regras e
os regulamentos do cotidiano escolar reprimem educandos ja excluidos ou
silenciados através de notas, testes e politicas de tolerancia zero, ao mesmo tempo
em que favorecem a persisténcia de privilégios de um pequeno grupo (2020, p. 331).
Era comum, durante os dialogos com os alunos, a partir de discussdes que vinham
das leituras, trazer experiéncias vivenciadas como aluno da educacido basica,
algumas situagdes bem traumaticas por sinal, mas que buscavam favorecer um
cenario em que pudéssemos refletir sobre como a disciplina molda a forma como
vivenciamos o nosso ser estudante, consequentemente, o quanto nos tornamos
mais ou menos autbnomos.

Tal movimentacdo despertava muitas falas propositivas para a questao,
mostrando como os alunos se sentiam pressionados ou mesmo silenciados no
cotidiano da escola. Porém, também apresentavam, de maneira geral, muita
dificuldade em lidar com praticas “mais livres” e autbnomas, ou seja, no fim das
contas, preferiam fazer cépias e copias para um trabalho de cunho conteudista, do
que ler de forma aprofundada uma pagina de um livro para um debate ou para a
produgcdo de uma escrita autoral. Em consonédncia com este cenario, sobre o
dominio institucional, Collins (2020) declara que “Basicamente, como individuos e
grupos, somos ‘disciplinados’ para nos enquadrar e/ou desafiar o status quo, em
geral ndo por pressdo manifesta, mas por praticas disciplinares persistentes.” (p.
34).

Neste sentido e contexto, penso em duas agdes recorrentes na minha pratica.

A primeira, era de estar, a todo momento, apresentando competéncias gerais e
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habilidades especificas, tanto da BNCC quanto do Curriculo Referéncia de Minas
Gerais, de forma a legitimar minhas praticas e processos em sala, como se cddigos
abstratos fossem suficientes por si. A segunda era fazer grandes retomadas e
adaptacdes a fim de que o maior numero possivel de alunos, sobretudo os historica
e culturalmente marginalizados no cotidiano escolar, pudessem de alguma forma se
apropriar das propostas. Importava-me, assim, muito mais receber um paragrafo que
fosse fruto de um esforco pessoal, que buscasse explorar o pensamento critico
diante de um fato, que trouxesse o exercicio de defesa de um ponto de vista do que
a mera reproducido. Essas acgodes, por exemplo, fizeram parte de um exercicio
pessoal e individual de persisténcia para tentar desconstruir um modo arraigado de
estar em sala, de tentar fazé-la algo vivo e dindmico contra o status quo pertinaz da
educacgao bancaria.

Ao reproduzir o conteudo pelo conteudo, como no caso dos seminarios em
que certos grupos apenas reproduziram o enredo do romance “O avesso da pele”,
os discentes reproduzem a forga de um dominio disciplinar em que a voz do aluno
nao tem espago para construir junto aos conteudos um percepg¢ao autbnoma e
autoral tanto do objeto em estudo quando da sua inser¢gdo no mundo real. Isso, diz
muito mais de um processo, como afirmado por Collins, de praticas disciplinares
reiteradas, persistentes, do que por questdes de competéncias e habilidades. E
possivel buscar arestas que ampliem as perspectivas deste cenario, contudo, talvez
sejam nos outros dois dominios, principalmente, o cultural e o interpessoal, um
espaco de maior poténcia dentro da lente interseccional para a construcdo de
“paraquedas coloridos” (Cadilhe, 2020).

O controle do poder no dominio cultural pode se dar de inUmeras formas, a
ponto, mesmo, de reproduzirmos exatamente aquilo que quer o sistema, sem sequer
percebé-lo. Se por um lado interseccionam-se o controle educacional e o de que se
circula como artefato cultural, por outro, ha um limite de atuagao dessa intervencao,
porque ela depende de seus dominios, como vimos, por exemplo, quando a discente
entra em contato com a denominagdo de branquitude e negritude, mas nao
consegue romper com a superficialidade de uma leitura que va para além da cor da
pele para a inteligibilidade das estruturas e dominios de poder que |he atravessam.

Em “O perigo de uma histérica unica” de Chimamanda, ha no percurso de sua
fala dois elementos centrais: primeiro, as percepg¢des que foi acumulando em sua

experiéncia nos Estados Unidos de como a histdria do continente africano estava
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carregada de uma narrativa estereotipada e negativa; segundo, a consequéncia da
histéria unica: “ela rouba a dignidade das pessoas. Torna dificil o reconhecimento da
nossa humanidade em comum. Enfatiza como somos diferentes, e ndo como somos
parecidos.” (2009, p. 14).

As narrativas histéricas, assim como as ficcionais, criam um imaginario sobre
tudo — objetos, acontecimentos, vivéncias e pessoas. Essas narrativas, tanto as
oficializadas como as ficcionais, criam uma linha de verdade. Essa linha engendra
espacgos antagbnicos que sao sustentados pelas relagbes de poder — Em “A
invengéo do ser negro”, Gislene dos Santos apresenta uma série de narrativas, das
cronicas de viagem aos textos de fundacgao religiosa, que criaram certo imaginario
unico de Africa e da representacdo do ser negro, carregada de toda negatividade
que habita o lado de inferior a , também imaginaria, linha da verdade.

Assim, no campo do dominio cultural, o projeto buscava romper com as
narrativas que reafirmam a democracia racial brasileira, a romantizagdo da
meritocracia e miscigenagao, mas principalmente valorizar repertérios e vivéncias
dos discentes como passo a percepgao e enfrentamento dos dominios de poder,
bem como da emancipag¢ao do préprio estudante em relagcdo as praticas escolares
de maneira geral. Como afirma Collins (2020), analisar o funcionamento do dominio
cultural mostra a reproducado e a legitimagdo de bases ideoldgicas que sustentam
uma determinada ordem social, mas que também pode ser caminho de critica e de
superacao.

Neste sentido, as oficinas eram estratégias para buscar acessar este
repertorio. No caso dos seminarios, poucos grupos trouxeram a sua voz OS
repertérios esperados, no entanto houve relatos de experiéncia que tiveram grande
significAncia em boas apresentagdes. Perto das minhas projeccdes, pensei que
repertérios da esfera artistico literaria fossem, ndo sé de acesso mais ampliado e
talvez de maior aceitagao entre as culturas diversas de sala, mas que os repertérios
mais subjetivos, provavelmente, traumaticos ou com tragos de violéncia seriam
aqueles menos acionados, divergentemente do que se esperava nos diarios e
portfdlios, levando em consideracao os trabalhos que se efetivaram.

Além disso, a ideagado de um espaco dialégico, seguro para as falas e para a
defesa de posicionamentos em sala de aula, em minha pratica docente, ndo se
tratava apenas de um exercicio para o projeto, porém, que me acompanha desde

antes dos processos formativos da graduacgado, fortalecendo e expandindo sua
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influéncia no acolhimento e desenvolvimento de atividades em sala de aula. Por
exemplo, as turmas desenvolveram no decorrer dos trés primeiros bimestres
producdes coletivas em grupos de afeto, seminarios de leitura a partir de obras
escolhidas pelos préprios alunos, projeto de letramento politico, debates tematicos, a
producdo dos diarios pessoais, autoavaliagdo e avaliagdo das aulas de forma
individual, entre outras. Estas atividades, buscavam sempre prezar por um espacgo
coletivo — em sua maior parte—, democratico e respeitoso, em que as vozes
pudessem se manifestar ndo apenas como exercicio, mas como caminho a
apropriacéo do seu direito a palavra.

Ainda, em relagdo ao repertorio, grande parte dos que figuraram nas
apresentagcdes de seminario experimentava consideravel controle dos dominios
estrutural e disciplinar do poder, como se dependente de suas chancelas, pois
tratava-se de repertérios que em algum momento passaram pelo filtro da
escolarizagao. Isso, de alguma forma, a depender da intencionalidade discursiva do
educando, faz com que os textos e discursos em dialogo com suas vozes tenham
concepgdes diversas a partir de posicionamentos passivos ou ativos sobre as
tematicas abordadas. Por exemplo, a obra “Menina bonita do lago de fita” que surge
na fala dos discentes, aqui na segunda narrativa, opera de forma ativa e propositiva
na apresentagcao do grupo e em despertar a participagdo dos demais colegas, de
forma oposta, acontece com a apresentacdo de um grupo que menciona a obra “O
cortico” de Aluisio Azevedo, nao por uma aproximagao de elementos das narrativas,
mas pela capa do livro como ilustracdo de um lugar periférico.

E possivel perceber, por esta analise, os impactos no desenvolvimento de
atividades escolares que estimam romper com a légica de uma educacgao “bancaria”
(Freire, 2021a) e que possam ir além dos letramentos autbnomos (Street, 2014). Se,
por um lado, fica evidente como o controle do dominio cultural do poder restringe
vozes e suas epistemes, por outro, € notdrio que a transposi¢ao dessas forgcas nao é
impossivel, mesmo que os cenarios ndo sejam favoraveis, € possivel, portanto,
acreditar, lutar por uma educacéao que se coloque fomentadora da justica social.

Em ultima analise, por fim, como ja esperado, questionamentos, reflexdes e
apresentacao de repertérios, extrapolando aqueles que circulam na esteira da
educacao formal, que emergissem principalmente das subjetividades, circularam,
principalmente, nos registros de diario e nos portfélios. O fato de ja ter em mente os

textos que comporiam as produgdes escritas vem de trabalhos anteriores realizados
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pelos discentes, dando destaque aqui a avaliagao diagndstica do inicio do ano letivo
em que os alunos produziram textos autobiograficos de apresentagcéo de si e de
suas vivéncias, com objetos de consumo cultural, entre outros. Neste sentido, além
do contato avaliativo com a qualidade e desenvoltura nas formas de se expressar
linguisticamente, tais atividades tinham, para mim, uma poténcia ainda maior: dar a
conhecer e buscar entender o universo de cada um daqueles educandos com quem
assumia um compromisso docente.

Quando langamos nosso olhar cuidadoso e afetivo ao aluno e aos modos
como ele performa o ser estudante é quando nos damos conta do dominio
interpessoal do poder. Ao resgatar minhas préprias memorias enquanto estudante a
luz do percurso desta pesquisa, tenho maior consciéncia do quanto minha
identidade fora forjada pelo controle dos dominios estruturais, disciplinares e
culturais, assim como observo também o quéo importante foi a literatura e as artes
em geral para questionar tais dominios, o estado das coisas e desejar sua
transformacao.

Dessa forma, as vivéncias das oficinas, mas principalmente o exercicio
analitico sobre elas empenhado, colocou-me diante das minhas identidades, aquelas
que me impulsionaram a tomar o compromisso ético com a docéncia, porém, mais
ainda com aquelas identidades em formacgéo sofrendo de alguma forma os mesmos
processos de silenciamento que vivenciei. O contato com as perspectivas de um
letramento decolonial impulsionaram-me ainda mais ao convite a descolonizagao
das mentes e coracdes, pelo menos neste recorte, na esfera da educacao,
buscando desafiar estruturas linguisticas e de poder que perpetuam desigualdades e

injusticas, principalmente, no espago que, em verdade, deveria as descortinar.

Encerro, assim, este campo de analise, trazendo dois recortes de portfélios
produzidos por um GT. E possivel observar por uma andlise linguistica mais
dedicada certos desvios em relagdo a uma norma padrao esperada, contudo, sob a
lente da educacao linguistica intercultural, € mais produtivo observar como o grupo
lanca o olhar para seus repertorios culturais e os mobilizam em aproximacdes
criticas e reflexivas em dialogo com a leitura de “O avesso da pele” de Tendrio. E
pertinente dizer que tanto o manga “A menina do outro lado” de Nagabe e a cancgéao
“Olho de tigre” de Djonga ndo sado acionados ao acaso, menos ainda de forma

maquinal e tecnicista, pelo contrario, ndo sado apenas objetos de um consumo
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cultural, mas discursos que atravessam a individualidade dos docentes, que fazem

parte de suas identidades e que, a partir do registro, ndo s6 em formacdo, mas
também formadoras do meu “eu” docente.

Imagem 22 - Portfdlio - A menina do outro lado - Nagabe

1- A menina do outro lado: Referencia a pag45: 0

manga A menina do outro lado ilustrado por Nagabe tras um mundo segregado, entre "criaturas" e Seres

humanos "normais’. Porem, por um motivo nobre, uma pequena garota quebra esse espaco segregado e
passa a viver com os "monstros”, no comeg¢o da historia a protagonista se mostra ingénua e pura, e nao vé
maldade nas criaturas segregadas. Entretanto ao final da historia ela mostra que os verdadeiros ingénuos

eram os humanos que acreditavam na segregacéo.

G S masdite

- OF
C—f'é‘ﬁnenae e
A Menina do Outro Lado

Fonte: Arquivo pessoal, 2022.
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Imagem 23 - Portfélio - “Olho de Tigre” - Djonga
5- O rapper Djonga levanta em toda sua discografia a bandeira do

antirracismo, mais especificamente na musica "0Olho de tigre” onde
disse a frase "Fogo nos racistas".

Sua musica hat-trick apresenta uma grande relagio com a obra de
Jeferson Tendrio por ter trechos como "Falo o gue tem gue ser dito
Pronto pra morrer de pe, pro meu filho ndo viver de joelho
'Cé ndo sabe o que & acordar com a responsa
Que pros menor daqui eu sou espelho
E, cada vez mais abjetivo
Pra que minhas irmas deixem de ser objeto”. Esse trecho indica que
Djonga ndo mais & apenas um individuo ele é um simbolo de luta que
motiva as pessoas pretas e que luta por elas. Um heroi para lutar
contra o racismo

Aimagem acima € do clip da musica "Hat-Trick" que
apresenta um homem negro fugindo de sua
identidade e cultura para ser aceito na "elite branca”
durante o todo o clip Djoga é visto usando correntes
nos pulsos e pernas provavelmente querendo mostrar
ao publico que o homem é escravo do processo de
embranguecimento.

Fonte: Arquivo pessoal, 2022.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Contra a Blitz na memoria

a Memoria.

Contra o desprezo ao que dangcamos
a Danca.

Contra o repudio ao que falamos

a Fala.

Edimilson de Almeida Pereira
Caderno de Retorno

Inicio estas consideragdes finais com um pequeno recorte de versos do
impactante livro “Caderno de Retorno”, de Edimilson de Almeida Pereira. Fago-o
para amarrar estas escritas da mesma forma como as iniciei, fazendo me texto,
caminhando pelas intertextualidades e leituras, e entregando o discurso ao dialogo.
Os versos em destaque sdao mais que mote para organizacdo dos caminhos
percorridos nesta dissertacdo, sdo portas afetivas: Na entrega de trabalhos de uma
das disciplinas de Literatura Portuguesa, Edimilson se aproximou de mim com o
ultimo trabalho a ser entregue, sentou-se ao meu lado, elogiou o conteudo e
cComegou a passar pagina por pagina, apontando os varios problemas de escrita. Ele
tocava, naquele momento, em uma série de feridas escolares, mas o fazia com o
cuidado e com afeto de quem humaniza, ndo havia pedras em suas maos. Depois
vieram o0s versos, os livros de poesia que me presenteara a fim de incentivar meus
proprios percursos.

Aquele afeto foi cuidado que hoje materializo aqui, porque, para além da
pesquisa e de sua importancia como singela contribuigdo aos que se dedicam a
tematica, aos que enfrentam todos os dias os desafios da educagao publica em suas
peles e avessos, essa escrita pensa a literatura como um abrago, tanto daqueles
que nos acalenta, como daqueles que nos despertam, e , assim, nos encaminham,
em termos de pesquisa, em como a literatura, pelos artificios de oficinas de
letramento, pode promover uma formacdo pautada na Educacdo em Direitos
Humanos.

Retomar aquela cena de uma aula da graduagao tem dois principios nesta
conclusao. Primeiro, evidenciar a narrativizagdo como dispositivo epistémico capaz

de trazer para o campo da educacdo importantes reflexdes e contribui¢cdes. Isso
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pode ser observado a medida que compreendemos como a autoetnografia nos
coloca em duplo movimento diante da observagao investigativa, uma vez que nao ha
apenas uma projegdo minha na cena, pois sou, de fato, parte dela. Esta
movimentagdo coloca em destaque nao apenas a triade - professor, aluno,
conhecimento - de forma muito dindmica, como a singularidade da aula como
acontecimento (Geraldi, 2015). Segundo, como elemento basilar para esta
concepgao, a agao dialdgica ndo se sustenta apenas pelo dialogo e pela interagao,
pois € fundamental o reconhecimento do outro em suas vivéncias, saberes e
humanidade (Freire, 2021a; 2021b).

Assim, essa pequena cena representa tais principios a medida que desenha a
acao dos seus elementos nao de forma a centralizar um em relacédo aos outros, mas
evidenciando desdobramentos, como o desejo de emancipagdo, bem como o
incentivo a leitura e a escrita. Portanto, em consonancia com Freire (2021b) que
afirma que o “espago pedagodgico é um texto para ser constantemente ‘lido’,
‘interpretado’, ‘escrito’ e ‘reescrito’." ( p. 95) esta conclusdo retoma os caminhos de
seu desenvolvimento, o dialogo com bases tedricas, algumas consideragdes e
reflexdes.

O percurso investigativo desta escrita trouxe a obra “O avesso da pele” de
Jeferson Tendrio (2020) como discurso catalisador de oficinas de letramento que
fomentam acgdes e reflexdes em torno das relagdes étnico raciais através através de
praticas pedagdgicas visando a Educagdo em Direitos Humanos. Neste sentido, ha
uma importante licdo que tem movimentado meu exercicio docente, advindo das
vivéncias como professor supervisor no PIBID Letras UFJF e da formagao
continuada pelo LAEDH - o curso de extensdo “Linguagens e Direitos Humanos:
praticas decoloniais na sala de aula”: n&o basta a mobilizagao de textos e discursos
apenas pelo potencial questionamento de problemas sociais em sua esséncia, mas,
sobretudo, em efetivar o que se faz com o texto.

Sob este direcionamento, foi de suma importancia definir quais os parametros
de Educacdo Linguistica orientam as praticas e localizam o texto em demandas
reflexivas no contexto da EDH. Desse modo, parto da diretriz de que tais escolhas
estdo alinhadas a um posicionamento politico (Geraldi, 2011) que ndo toma a
centralidade dos discursos de forma passiva em relagdo as agdes pedagdgicas e
seu devir. Logo, o compromisso da tarefa ndo s6 com o desenvolvimento de

competéncias linguistico-discursivas dos educandos, mas também com o que fazem
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reflexiva e criticamente com e a partir da linguagem acerca de questdes sociais
relevantes ao exercicio da cidadania e do combate as injusticas (Bagno; Rangel,
2005; Freitas, 2021).

Dessa forma, a concepgao do trabalho se aproxima da Educagéao Linguistica
Intercultural ao passo que da, a vivéncia de seus agentes, ndo sO6 a devida
complexidade de suas interrelagdes, mas também, aos fatores socioculturais, uma
demanda responsiva, como o0 combate as discriminagcbes e 0 respeito as
subjetividades, vivéncias e quereres a partir dos recursos linguisticos que
mobilizamos (Mendes, 2022). E, assim, ganha ainda mais relevancia aquela licdo
citada acima, ou seja, o texto escolhido como catalisador e sua confluéncia
linguistica e social extrapolam a mecanicidade do discurso pelo discurso através da
praxis empenhada.

Soma-se a isso a concepgao de letramento Ideoldgico, pois o uso da leitura e
escrita € sempre moldado por valores culturais, crengas, ideologias e relagdes de
poder presentes em uma sociedade (Street, 2014; Kleiman, 2012). Esta dimensao
do letramento materializa-se através de praticas criticas e reflexivas e, portanto,
aproxima-se da concepgao de uma educagao por projetos e oficinas de letramento,
principalmente ao se levar em consideracao as relacdes de poder imbricadas em
desigualdades sociais vivenciadas e que tomam forma através da linguagem. Assim,
a partir destas observagdes, como Marques e Kleiman pontuam (2019), ndo se deve
separar as questdes de leitura das da cidadania, e, portanto, do compromisso,
principalmente no contexto escolar, com o envolvimento pela transformacao.

Neste sentido, os projetos de letramento assumem um papel fundamental,
tanto pela centralizagdo do discurso através dos géneros textuais na escolarizagao,
quanto pelo engajamento nas questdes sociais que perpassam as vivéncias dos
alunos e da comunidade escolar. Logo, por entender a relagdo das praticas situadas
e sua relacdo com os contextos soécio-culturais, é preciso levar em consideracéo a
importancia da multiplicidade de vozes e saberes que engendram tal interface e nos
aproxima, portanto, das lentes da educacgao linguistica intercultural, num primeiro
movimento, pela propria observacdo de como o extrato cultural articula-se
socialmente em uma gama de discursos e nas relagbes de poder que os organizam
e estrutura nossas vivéncias; no segundo movimento, pela nogdo de
decolonialidade, a medida em que boa parte do giro decolonial se da na observagéo

do contexto em que estamos envolvidos, levando em considerac¢ao todos os agentes
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e discursos, buscando, através de obras e praticas, uma mudanga de paradigma
que questione o colonialismo enraizado e as formas nortecentradas e tradicionais de
cognoscéncia.

Entdo, em meio ao desenho e lente tedricas, retomo os versos, partindo da
minha pergunta de pesquisa primaria: pode a literatura humanizar? A partir desta
indagacao, Cadilhe provoca-me ao propor uma perspectiva outra, em como ela o
faria, ou seja, quais os caminhos para fazer com que a literatura provoque e
desperte nos discentes acerca da tematica das relagbes étnico-raciais. Grato ao
Cadilhe, pelas novas lentes de ver e refletir, pois, ao que remete as formacdes do
LAEDH, nao basta apenas demandar um repertério que extrapole ou questione o
status quo, é necessario sempre ter bem definidos quais as intencionalidades que
atravessam a escolha de um texto ou de um discurso.

Os versos de Pereira, que introduzem estas consideracgdes finais, engendram
um compromisso docente ndo s6 com aqueles com quem compartilho as manhas de
meus dias, mas com o impeto da transformagao social. O compromisso com uma
educacao em Direitos Humanos e a mirada decolonial de fomentar em minha figura
docente uma praxis que responde ndo sO aos traumas vivenciados na minha
formagao basica, mas que se configura como luta no reconhecimento das multiplas
identidades e vozes em sua natureza peculiar, singela e potenciosa.

A ideia de leitura perpassa minha concepgao geral e intima de pesquisador
em educagdao. Ao mesmo tempo que pesquisar € buscar respostas, € também
devolvé-las ao mundo, num ato de resisténcia, comungar vozes e escutas, muitas
das vezes violentamente ocultadas. O pesquisador € um encantador de leituras,
assim como as leituras sdo as diversas formas de existir — 0os corpos em movimento,
as falas voz, as falas canto, as imagens que criam, as imagens registradas em
recorte ou em sequéncia. Assim, o pesquisador € o que dessa polifonia e/ou
polissemias busca uma coeréncia entre as leituras de mundo e suas
representacdes. Traga, no caos de tudo, um percurso que vai se somando a outros.
Porque é preciso seguir para um mundo melhor do que o construido até aqui.

Nesse sentido, lancei, assim, sob minhas praticas um olhar reflexivo que
buscasse compreender dindmicas e arestas para o fortalecimento de praticas no
campo da educacéo linguistica que pudessem nao s6 me formar, mas também gerar
inteligibilidade a contribuir com as discussdes no campo da Linguistica Aplicada e da

Educacdo em Direitos Humanos, em destaque das possiveis contribuicbes do
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desenvolvimento desta pesquisa, mas também, desenvolver um olhar critico e
sistematico de como a literatura através de oficinas de letramento podem promover
uma educacgao pautada na Educagao em Direitos Humanos. Dessa forma, subdivido
estas consideracdes finais em trés secbes que tomam os versos de Pereira como
condutores, como inspiragdo: primeiro por uma escolha afetiva, segundo por
entendé-los num sistema propositivo diante de um fato, com acdes marcadas pela
resisténcia, pela reconhecimento de uma estrutura de poder e repressao e a
reafirmacao de histéria, de uma cultura e da voz como acdo, como forma de
enfrentamento.

As trés secgbes seguintes buscam organizar o percurso desta pesquisa e
apresentar consideragdes finais advindas do acumulo tedrico e seu dialogo com a
pratica escolar interpretada, e delineada pela perspectiva metodoldgica qualitativa
inspirada nas narrativas autoetnograficas. Além disso, essas segdes tentam dar
respostas e dialogar com as contribuicbes apresentadas na defesa desta

dissertacéao.

5.1 CONTRA A BLITZ NA MEMORIA: A MEMORIA

Entregar-se, textualmente, como professor-autor-pesquisador, é, ao mesmo
tempo, um desafio, como também um compromisso. Desafio, no sentido de construir
sistematicamente cognoscibilidade através do olhar, da subjetividade e da
reafirmagao de uma postura autoral e politica no contexto da produgao académica.
Compromisso, ao compreender-me como um ser em constante transformacgéo,
desejante de que esta postura, além de ética, fosse ao menos inspiradora e que
extrapolasse a centralidade da escola, conjugando e comunicando vozes que sejam
resisténcia e luta em seus contextos: escola, casa, trabalho, a vida de viver e de
transformar.

Muito do que se propbs a partir da obra o “Avesso da pele” de Jeferson
Tenorio como texto catalisador das agcdes que engendravam o projeto de leitura e as
oficinas, respondia a uma pergunta: que texto levar para sala de aula que pudesse
ser eixo de uma série de discussbes que atravessassem as violéncias raciais
sofridas, percebidas ou nado, e pudesse gerar reflexdes tanto no campo linguistico

quanto na vivéncia dos alunos.
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Por se tratar de um projeto de letramento em Educagao em Direitos Humanos
que parte de uma obra literaria, trés consideragcdes devem ser feitas. A primeira diz
respeito a ideia de literatura como direito universal, defendida por Candido (1995),
que, por mais que apresente certas limitagées, principalmente em relagdo a
diferenciagao entre a narrativa literaria a partir de suas origens sociais, ou seja, uma
alta literatura e aquela de berco popular. Contudo, interessa, a partir da defesa do
autor, aquilo de intrinseco aos humanos: a capacidade e a necessidade de
narrativizar experiéncias ou cria-las, e, portanto, na dindmica de compartilhamento
dessas narrativas, a capacidade da literatura em humanizar.

E preciso deixar claro que n3o se assume aqui uma perspectiva romantizada
ou inocente deste carater humanizador da literatura. A analise empenhada
demonstra na segunda e na terceira narrativas dois processos diversos em relagao
aos trabalhos desenvolvidos com o romance de Tendrio: no primeiro destaque temos
uma discente que através da leitura revisita seu passado, reconhecendo atos
racistas que havia sofrido, mas nao os considerava como tal. No outro, uma discente
que nao se engajou nas leituras como esperado, questionou o conceito de
branquitude, que em outros momentos gerava um certo incbmodo nos alunos. Isso,
porque havia um certo contato mais intimo, através da leitura, com aspectos de
nossa vivéncia que negamos e seu reconhecimento causa uma espécie de
mal-estar, pois este aspecto humanizador da literatura ndo esta relacionado a
apenas pontos positivos ou que a mudanga que ela possa provocar seja
instantanea.

A segunda consideragao atravessa o conceito de escrevivéncia de Conceigao
Evaristo (2020), partindo da ideia de que a escrita ndo esta circunscrita a um sujeito
individualizado. Neste sentido, partindo dos preceitos de uma educagao em Direitos
Humanos, a ideia de uma literatura de fruicao pela fruicdo ndo encontra amparo nas
tematicas de interesse a EDH, como raga e etnia. Ha uma profundidade sensivel a
ser considerada ao tratar as tematicas, pensando exatamente no quanto elas estao
em dialogo com a vivéncia dos alunos e, principalmente, nas feridas abertas ou nas
que estao por surgir.

A producédo de um diario pessoal tinha na dindmica do projeto ndo apenas o
objetivo de ser um espacgo de desenvolvimento da escrita dos alunos, mas também o
de um espaco de escrevivéncia, em que as reflexdes e sentimentos dos discentes

diante dos textos, tematicas e discussdes em sala de aula tomassem corpo. Como
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analisado na segédo 4.1.2 A escrita como agdo de tomar parte, no fragmento de
diario foi possivel entender a dimensido do silenciamento e que nem sempre, por
mais amistoso e acolhedor que seja 0 ambiente da sala de aula, havera seguranga
em compartilhar. Contudo, a analise também aponta a importancia do diario que
funciona, em certa medida, como autoatualizagdo (hooks, 2017), por permitir a
experiéncia da reflexao e o principio da resisténcia.

Por fim, a terceira consideragdao tem relagdo com a questdo do espacgo da
literatura no contexto dos letramentos e busca responder o porqué do literario na
educacdo linguistica para se pensar as oficinas. A partir das consideragbes de
Amorim e Silva (2022), no capitulo “A questdo dos letramentos e dos letramentos
literarios”, corroboro o entendimento em sintese de que os letramentos literarios
caracterizam-se como “‘movimentos continuos, responsivos e ideologicos de
apropriagdo do texto literario como construgdo de sentido sobre os textos, sobre nés
mesmos e sobre a sociedade.” (p. 96).

Os diversos discursos, para além da literatura, que circulam socialmente,
principalmente os escolarizados, tém em alguma medida as trés caracteristicas do
destaque. No entanto, ha uma especificidade no discurso literario que extrapola a
préopria tessitura textual, como os limites entre a ficcdo e a néo ficcdo, bem como o
pacto de leitura. Pode-se dizer, assim, que a leitura literaria demanda um
engajamento, nem maior, nem menor do que em relagdo a outros discursos, mas
bem mais especifico, principalmente em relagdo ao exercicio da alteridade e de uma
reflexdo que passa pela propria subjetividade.

Nos dados analisados € possivel em diversas situagdes, desde o registro dos
diarios a produgdao dos portfélios, da preparagcdo dos seminarios a sua
apresentacao, identificar esta apropriagao do texto literario na percepgao de si e do
outro. Essa movimentagao esta na base das memdrias que sdo acionadas, seja na
referenciagcdo de algum repertério em dialogo com o texto, seja nas falas dos
seminarios ou nos registros dos diarios. Por exemplo, nos trechos do portfélio da
ultima secao de analise, é possivel identificar que o aspecto responsivo e ideoldgico
diante do romance materializam-se de forma coerente, ndo apenas pelos discursos
retomados, mas pelo traco da individualidade que se dilui formando uma massa
coesa de reflexao que parte de si, mas se formaliza e complementa no coletivo.

Portanto, o texto literario como catalisador das ag¢des da oficina de letramento

opera com um potencial de tocar de forma mais incisiva e pontual nas subjetividades
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em formacdo. Além disso, da destaque e apresenta possibilidades ampliadas do
trabalho com a linguagem, tanto da leitura quanto da produgéo escrita, muitas vezes
nao levadas a cabo quando o discurso de uma pratica escolar pertence ao universo
da literatura, escapando a um ensino de literatura pela literatura, uma vez que o
compromisso com um atitude decolonial que questione nao so6 discursos

cristalizados, mas também praticas do universo escolar.

5.2 CONTRA O DESPREZO AO QUE DANCAMOS: A DANCA

Esta secdo busca tracar consideragdes acerca dos movimentos do projeto de
letramento que foi desenvolvido com os alunos do 3° ano do Ensino Médio da Escola
Estadual Fernando Lobo no ano letivo de 2022. Embora as oficinas fizessem parte
do projeto acerca das relagdes etnico-raciais, boa parte de suas a¢des nao estava
limitada ao projeto, mas a uma concepcdo mais ampla do meu proprio fazer
pedagogico, ou seja, o que foi desenvolvido como pratica escolar e serviu como
base para as narrativas autoetnograficas ndo foram moduladas em fungédo da
pesquisa, ao contrario, pois, independente dos registros, as agbdes seguiam o
planejamento de curso habitual.

Neste sentido, é importante deixar evidente que o projeto desenvolvido e que
deu margem aos registros de base para andlise empenhada nestes escritos nao
foram pensados e articulados exclusivamente para esta pesquisa, ele faz parte de
um desenho de concepcédo de ensino que reflete minha formagao mais basica,
minhas concepg¢des de mundo, minha formacédo académica e, por fim, um desejo de
sempre buscar mais que, em algum momento, vai ao encontro do LAEDH e reafirma
a importancia de programas como o PIBID e as agbes de extensao universitarias.

As acbes e praticas pedagogicas foram sendo incorporadas experiéncia a
experiéncia, formagcao a formagao. Assim, os seminarios de leitura, que sao centrais
no no desenvolvimento das atividades, me acompanham desde a minha primeira
experiéncia de sala de aula como regente a servigo da educagéao publica; os diarios
surgiram mais recentemente com a necessidade de uma atividade avaliativa de
leitura coletiva de um romance; os portfélios, na experiéncia como professor
supervisor no PIBID e na formacgao continuada oferecida pelo LAEDH. Portanto, os
movimentos propostos nas oficinas de letramento fazem parte de um acumulo de

praticas, pouco a pouco sendo aprimoradas, como a influéncia do curso de extensao
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- “Linguagens e Direitos Humanos: praticas decoloniais na sala de aula” (LAEDH,
2021).

Por conseguinte, demarca-se néo sé a importancia dos processos formativos
e seu possivel impacto na qualidade da educagdo publica basica, mas também
reafirma o respeito aos processos individuais, ao ritmo de movimentos, a dancga das
vivéncias. No processo da pesquisa, bem como no da formacgado, o respeito aos
saberes varios € passo fundamental para o avango de todos. Isso, principalmente
quando nossas lentes estdo voltadas para a educagdo basica em que ha uma
autonomia em construgdo e, muitas vezes, ainda bem fragil, esbarrando em
principios basicos da educagdo como a fluéncia em leitura e uma escrita mais
autoral e, portanto, menos dirigida.

Neste sentido, no desenvolvimento do projeto com os alunos, muitas
alteracbes foram sendo feitas em relacdo ao primeiro desenho das oficinas e das
tarefas. Isso se deu pela defasagem mencionada acima, mas ndo somente, pois
muitos outros fatores foram levados em consideragdo, como o impacto sofrido pelas
familias em conta do periodo pandémico da COVID-19 e seus desdobramentos, a
exemplo, o fato de muitos alunos terem iniciado suas rotinas no mercado de trabalho
com um compromisso mais do que de complementar as rendas familiares,
interferindo diretamente em suas rotinas escolares.

Assim, a conducgao das atividades também sofreu muitas alteragdes a fim de
que seu aproveitamento fosse o melhor possivel, ndo em termos de dados de
pesquisa, mas em relacédo ao beneficio dos alunos, ou seja, os diversos reajustes no
cronograma buscavam uma participagao mais efetiva frente ao cenario de muitas
auséncias, fim de ano letivo, dificuldades em garantir as leituras semanais e, em
alguns casos, um desinteresse motivado pela ndo necessidade de pontos bimestrais
para aprovagao, o que, de alguma forma, interferiu no conjunto das agdes, uma vez
que boa parte das atividades era coletiva e, portanto, ndo havia ali um maior
empenho cooperativo tal qual em bimestres anteriores.

Esses fatores, como apresentado no tépico 3.2 - “Um breve perfil das turmas”,
foram decisivos para uma maior participagdo minha durante as oficinas e, logo, dos
préprios seminarios, que serviram como base fundamental da escrita do registro que
fora analisado nesta dissertacdo. Essa participagao foi importante para dar dindmica
e coeréncia as apresentagbes dos alunos, por uma lado, para suprir certas

auséncias, por outro, para aprofundar as discussdes e dialogos que a obra suscitou
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em sala ou deveria. Além disso, eram como um plano complementar ao projeto, uma
vez que as aulas especificas de aprofundamento de elementos mais técnicos da
leitura e das atividades propostas deveriam ser suficientes para o desenvolvimento
das atividades por parte dos alunos.

Como muito se afirma em relagao as propostas no campo da educacao e, em
nosso caso, na esfera da linguistica aplicada, cada agao € unica, cada proposta &
unica e nado deve ser tomada como uma receita. Este trabalho reafirma esta
condigao, pois 0 mesmo desenho de projeto, atividades e registro foram fomentados
em quatro turmas que, embora da mesma série escolar, distintas e diversas entre si,
mas que permitiram diferentes abordagens, complementagbes e muitas vezes,
trocas diretas e indiretas. Nessas ultimas, eu acabava sendo uma espécie de ponte
entre os alunos, entrecruzando experiéncias, falas e agdes, buscando nao so
incorporar estas vivéncias a experiéncia, mas também despertar o olhar para outras.

O que os dados e as analises nos mostram é que, apesar de todas as
dificuldades ou agdes que extrapolaram o desenho inicial do projeto, ele nos colocou
efetivamente diante da pergunta de pesquisa: como as oficinas de letramento podem
desenvolver uma educacdo em Direitos Humanos. A medida em que permitiu aos
discentes, através dos textos e das praticas, compreender como o0s discursos
funcionam como indices nas esferas sociais, gerando impactos desde o intimo das
subjetividades as relagbes mais amplas, as oficinas cumpriram a fungdo de
desnaturalizar o modo de promover o ensino de linguagem, a importéncia da
literatura em sala de aula neste percurso e, principalmente, desencadear a
promocao, defesa e reparagao das violacdes aos direitos humanos como orienta a
EDH através do PNEDH.

Assim, tomando o “Papel dos Direitos Humanos como Utopia e Referencial”,
ao desenvolver as oficinas com os alunos, muitos momentos foram singulares na
percepgao critica das praticas sociais, vislumbrando uma ordem social mais justa e a
necessidade de pensar e construir outras relagdes. Ao trazer como tema central a
questdo das relagdes etnico raciais, com destaque para o0 racismo e para a
branquitude, este trabalhou reforgca ndo sé a importancia de se desenvolver uma
educagao antirracista, mas também de pontuar que para tal é necessaria uma
escuta empatica e uma abertura singular a voz do outro — materializagao discursiva

de praticas, saberes e experiéncias genuinas e em constante disputa.
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Uma importante agdo nesta materializagdo discursiva e, por conseguinte, na
participacdo dos alunos, foi a escolha de uma multiplicidade de géneros textuais e
praticas, o que pode possibilitar aos alunos, cada qual a sua maneira, apropriar-se
da tematica e compartilhar suas perspectivas. Neste sentido, ndo ha duvidas de que
todos os movimentos possiveis foram empenhados no desenvolvimento do projeto,
levando-se em consideracdo o entrecruzamento de contextos e limitacdes
burocraticas. Portanto, por mais que seja complexo aferir o impacto das agdes, tanto
os dados gerados durante o projeto, quanto a autorreflexdo e a autoetnografia do
fazer docente revelaram tomadas de consciéncia, questionamentos e atitudes que
acredito que terdo impactos positivos na participagao cidada destes estudantes na
constru¢cao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Em concluséo, creio que o percurso trilhado, tanto pelos alunos quanto por
mim, promoveram o desenvolvimento de uma consciéncia cidada, como a
percepc¢ao do racismo cotidiano que, em praticas muitas vezes naturalizadas, fere a
dignidade e inviabiliza vidas, do mesmo modo com a compreensao da branquitude.
Para tanto, as tematicas e metodologias empenhadas devem andar juntas,
ressaltando a importancia de abordar explicitamente os temas relacionados a
diversidade, bem como a necessidade de praticas de letramento que promovam
uma participagao efetiva no ambiente escolar, pois, a EDH, na perspectiva da justica
social, € aquela capaz de efetivar a percepcado das das desigualdades e das

injusticas, despertando-nos a necessidade efetiva de mudanca.

5.3 CONTRA O REPUDIO AO QUE FALAMOS: A FALA

E recorrente, em pesquisas na area da educacdo, ouvirmos da necessidade
de dar “voz” aos estudantes, assim como também é recorrente a critica a esta
perspectiva. Se tivesse que eleger um ponto alto ou primordial nesta pesquisa, ndo
ha duvidas de que elegeria a importancia das vozes que circulam escrita afora. As
vozes estao todas la: algumas presas a garganta, prestes a eclodir; outras tentando
descobrir as arestas de escape; outras ainda, amiudes e incrustadas, talvez nunca
se materializardo. No entanto, sera que estamos preparados para ouvi-las? Sera

gue ha um espago seguro para sua circulagao?
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H4a, na discursividade, uma forga que nédo pode ser ignorada, menos ainda
silenciada. Pelo contrario, é esta forca que deve vir a tona e, enquanto educador,
talvez seja este o meu maior empenho: fazer com que as diversas vozes se
compreendam em si, encontrem-se e, portanto, fagam-se valer enquanto
demarcacgao na disputa de poder. Eis entdo os versos que servem de mote a esta
secao - “Contra o repudio ao que falamos: A fala”. No contexto desta dissertacao, tal
sentenga segue em duas diregdes, a valorizagao e a reafirmacao das narrativas, no
caso, da escrita etnografica e seu processo de reelaboragdo como importante
contribuicdo nas pesquisas em educacao e necessaria na expansao de perspectivas
sobre a educacéao basica; e, em outra dire¢cao, no devido respeito e espaco ao o que
os alunos também tém a contribuir sobre a inteligibilidade das praticas escolares.

Assim, através dos seminarios de leitura em torno da obra “O avesso da pele”
de Jeferson Tenodrio. A partir dos preceitos e inspiragdes da autoetnografia, este
trabalhou buscou construir a compreensdo da experiéncia de participagcdo dos
alunos ao se apropriar da tematica das relagdes etnico raciais através das oficinas
de letramento na proposta do projeto. Tal compreensao se efetivou a partir dos
registros escritos em diario de campo, materializado com base nos seminarios e
demais produgdes discursivas realizadas pelos alunos, juntamente a experiéncia de
sala como professor e pesquisador. Portanto, o processo de reelaboragao,
caracteristica significativa da escrita autoetnografica, trouxe juntamente com a
experiéncia e lugar de professor em sala a reflexdo tedrica, de modo que tais
expoentes se conjugassem, construindo a inteligibilidade dos processos,
participacdes e acgoes.

As cenas escolhidas e tomadas como elemento central de analise dos dados
reiteram a concepcdo do espaco pedagogico como texto que deve estar em
constante reflexdo, mas que deve, portanto, gerar agdes que busquem a superagao
de praticas que reproduzem ou naturalizam processos de silenciamento na
educacdo. Um dos grandes desafios neste trabalho foi romper com uma certa
inércia, fruto de reproducdes ciclicas de praticas bancarias de educagao anos apoés
anos na formacao dos discentes. Neste sentido, fomentar, entdo, que a aula € um
acontecimento que soO se efetiva quando os discentes realmente entram em jogo, foi
uma agao buscada em muitos momentos do projeto, visando, ndo so6 a participacéo,

mas o protagonismo e a autonomia dos alunos.
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Dessa forma, constata-se, através da analise dos dados, que a dindmica das
oficinas de letramento foi fundamental para que tal participagdo e protagonismo
ganhassem forma e conteudo, principalmente quando os alunos assumiram, de
forma plena, seus papéis na construgdo das praticas. Nas trés narrativas que
figuram nas analises, a agdo dos alunos em suas duvidas, colocagbes e
questionamentos foram primordiais para que a aula acontecesse, para que
pudéssemos mergulhar na tematica e sairmos de alguma forma inclinados a reflexao
€ a mudancga.

As cenas evidenciam o impacto positivo que o compartiihamento de
narrativas tem no ambiente escolar. A narrativizagdo de nossas subjetividades no
movimento de troca nos aproxima, afasta-nos e nos humaniza no sentido de abrir
caminhos ao reconhecimento de nossa incompletude. Na defesa desta dissertagao,
algumas colocagdes atravessavam esse horizonte, como se os discentes que
compunham a banca pudessem efetivamente reviver minhas angustias e
frustragdes, meus desejos, bem como meus passos, acertos e conquistas no
desenvolvimento das praticas na escola.

E neste sentido que as vozes assumem papel fundamental nesta escrita,
circulando em fungdo umas das outras, como aporte, suporte e resisténcia em seus
espacos de circulagdo. Assim, as vozes dos discentes colocam-se como
questionadoras da realidade a partir de suas vivéncias e seus repertorios,
problematizando os limites das abstracdo dos Direitos Humanos, as discriminagcdes
e o racismo cotidiano, inclusive no ambiente escolar. Essas vozes se fazem
corajosas ao se manifestarem, ao expor feridas e encorajar os pares, e ao dar
sentido a toda pratica empenhada em uma educagcdo em Direitos Humanos
antirracista.

Em conclusdo, a partir das analises, as oficinas de letramento como
dispositivo para uma Educacdo em Direitos Humanos despertou pontos chaves
alicercados na importancia de se compartilhar histérias e narrativas. A escrita como
acgao, principalmente pelos diarios, demonstrou que nem toda apropriacdo de temas
geradores se apresentara de forma objetiva e evidente, ou seja, a efetivagcdo da
participacdo do aluno vai além das proje¢des idealizadas da atuagao discente,
aproximando-se do viés da autoatualizagao (hooks, 2017) frente a modos que sao
considerados mais proficuos e valorizados do que outros no universo das praticas

escolares.
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Outro fator de destaque estd na centralidade do didlogo como pratica
indispensavel a ser considerada no rol das atividades escolares, principalmente se
comparado com formas tradicionais de avaliagdo das aprendizagens. Nesse sentido,
as oficinas néo s6 buscam construir o espago de fala para e com os alunos como
também l|hes entregar o devido poder e responsabilidade da fala em contexto. A
construcdo de uma cultura de didlogo na escola que dé a devida importancia a
escuta e a fala do corpo discente € um grande desafio, porque, por mais que
praticas pontuais possam ser inspiradoras ou questionadoras do status quo, se nao
for uma acéo que atravesse sala a sala, corredor a corredor, ou seja, esteja cravada
no Projeto Politico-Pedagdgico da escola, sera sempre um marco zero no intento de
uma escola mais democratica e que de fato cumpra seu marco de formagéo para a

cidadania.

5.4 SINTESE FINAL

Este trabalho se empenhou na analise detalhada de narrativas
autoetnograficas de carater qualitativo acerca de oficinas de letramento como
dispositivo de promogao de Educagdo em Direitos Humanos, tendo como objetivo
trilhar caminhos para uma reflexdo critica que fosse capaz de tornar os alunos
sujeitos de si, de seus percursos e lutas com propriedade para uma cidadania ativa,
buscando a compreensao da justica social.

A pesquisa elaborou, através de suas analises, reescrita e reflexdes, as
questdes relacionadas a abordagem das oficinas de letramento no contexto da
Educacao Linguistica e dos Letramentos como dispositivo didatico; a definigdo das
bases tedricas de uma Educagado em Direitos Humanos pelas lentes da pedagogia
critica e decolonial; a delinear como estas bases influem no processo da proposi¢cao
das oficinas de letramento; e, por fim, a refletir sobre o processo autoetnografico de
textos tendo a literatura como mobilizador no universo discursivo, das praticas e das
relagbes de poder, diligenciando contribuir para os campos da educagao e da
linguistica aplicada.

A investigagdo buscou colocar em dialogo tais proposigdes com as questdes
relacionadas as relagdes étnico raciais — um dos principios da Educacado em Direitos
Humanos — principalmente a questao do racismo. A abordagem partiu de um projeto

de letramento com a obra “O avesso da pele” de Jeferson Tendrio como catalisadora
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de oficinas de letramento em que foram desenvolvidas em sala de aula com turmas
do terceiro ano do Ensino Médio da rede publica do estado de Minas Gerais
multiplas agdes discursivas — a leitura do romance, a escrita de um diario, a
apresentagao de seminarios e a constru¢ao de um portfélio de leitura.

A partir de tais atividades, construidas junto aos alunos, foram desenvolvidas
narrativas autoetnograficas (Souza e Bulla, 2024; Kleiman; Silva, 2024) e dessas,
destacadas trés que figuram como aporte para as analises tecidas no corpo da
dissertacdo. Um dos objetivos indiretos desta pesquisa € o de fazer coro a
importancia da figura do professor-autor-pesquisador, que ao enredar-se com a
tematica de pesquisa, traz em suas ponderagcdes nao somente a sistematizacao de
seu olhar, sua subjetividade e a identificagdo com a constru¢do de uma posigcao
autoral, mas sobretudo uma posicdo politica engajada em um compromisso que
acaba por extrapolar a centralidade da sala de aula, com a responsabilidade de uma
construgdo contra colonial (Cadilhe, 2024), o que demarca a importancia da
valorizagdo de outras vozes e perspectivas na pesquisa em educagao, além de dar
destaque a outras formas de construgdo de conhecimentos.

Ao longo dos capitulos, foram explorados aspectos teodricos e praticos
relevantes para a tecitura tematica, tanto dos aspectos tedrico-metodoldgicos,
quanto aos relativos as relagdes etnico raciais, tema base das oficinas de
letramento. Assim, tomado pela pesquisa narrativa com inspiragcao autoetnografica
(Cadilhe, 2024; Kleiman; Silva, 2024) que, no percurso de um projeto de letramento
(Marques; Kleiman, 2019; Geraldi, 2015), toma a obra “O avesso da pele” de
Jeferson Tendrio como um discurso catalisador para oficinas de letramento, visando
a reflexdo e apropriagao, tanto do texto quanto da tematica das relagcbes etnico
racias em sua amplitude social, visando os impactos do racismo e da percepcao de
sua retro-estruturacdo, mas, também, a vivéncia dos discentes. Nesse contexto, as
oficinas embasaram-se nas perspectivas e lentes de uma Educagdo em Direitos
Humanos (Cadilhe, 2018; Candau, 2008), da Educagao linguistica Intercultural
(Mendes, 2022), das miradas decoloniais acerca das ag¢des pedagogicas (Walsh,
2009; Cadilhe, 2020; Pires, 2020), e das interseccionalidades em relagdo a raga e
etnia (Collins, 2020) inspiradas na pedagogia critica, principalmente em Freire e
hooks, refletindo sobre os direitos no campo da linguagem, em especial, o direito a
literatura (Candido, 1995) e o direito a palavra (Geraldi, 2012), em dialogo, ainda,

com outras perspectivas analiticas durante o processo.
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O percurso tedrico desenhou uma amplitude dos preceitos da educagao
linguistica voltadas para a necessidade de se pensar tanto a sala de aula quanto o
campo da educagédo, entendendo que a contribuigdo do trabalho ndo reside em uma
inovagcdo no campo tedrico, mas em reforgar possibilidades em um universo muitas
das vezes arido e de poucas arestas, principalmente quando se precisa trabalhar
com curriculos mais fechados. Nesse itinerario tedrico, alinham-se duas pontas — a
educacao linguistica e os letramentos decoloniais — em uma progressao de somas,
perspectivas a perspectivas. Em sintese, a educagao linguistica ao eleger o
texto/discurso sem destitui-lo do seu corpo politico social e interacional (Bagno;
Rangel, 2005; Geraldi, 2011), expande sua tarefa para além da norma-linguistica,
evidenciando a ideologia linguistica, consequentemente amplia-se o0 pensamento
critico em relagdo aos usos linguisticos e sua apropriagdo no universo escolar, além
do seu carater integrador (Freitas, 2021).

Pensar as aulas de Lingua Portuguesa a partir do carater sociodiscursivo e
interacional da linguagem, nos demanda fazé-lo a partir dos preceitos dos
letramentos (Kleiman, 2012), principalmente na concepgao do letramento ideoldgico,
em que o uso da leitura e da escrita € sempre moldado por valores culturais,
crengas, ideologias e relagbes de poder presentes em uma sociedade (Street, 2014).

Uma vez estabelecidas tais concepgdes € preciso pontuar sua materializagao
bem como uma maior especificidade de seus objetivos em relagdo a educagao
linguistica. Assim, os projetos e oficinas de letramento efetivam as concepcdes
supracitadas, uma vez que é preciso pensar nos textos em suas efetivas situacdes
de uso, além de colocar os discentes como agentes dos processos de letramento
(Marques; Kleiman, 2019). Além disso, a abordagem intercultural promove
interagcbes entre os sujeitos e redefine as relagdes entre linguagem e as estruturas
sociais, privilegiando outras epistemologias, tanto pelo viés da prépria
interculturalidade quanto pela perspectiva decolonial (Mendes, 2022).

Estabelecidos o0s principios linguisticos que orientam a pesquisa,
teoricamente, definiu-se o campo da Educacdo em Direitos Humanos e
decolonialidades, determinando o tépico central da raga e etnia como tema gerador.
A natureza dialogica, reflexiva e questionadora do status quo, prépria da EDH
(Brasil, 2007; Cadilhe, 2018; Candau, 2008), aproxima-se dos principios assumidos

neste trabalho em relagdo a educagao linguistica e suas demais implicagbes. Assim,
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ao lancar a lente para as questdes étnico-raciais, pautou-se o conceito de
interseccionalidade (Collins, 2020), a fim de convergir, no contexto das oficinas, as
questdes do racismo e da branquitude dentre as camadas e relagdes discursivas e
vivenciais dos discentes.

Cabe breve observacdo sobre o nao aprofundamento na questdo do
letramento literario, uma vez que o trabalho toma uma obra literaria como fomento
para as atividades. Nesse contexto, trata-se de uma escolha que nao objetiva
diminuir a importancia do campo, pelo contrario, dar a ele uma dimensado de
importancia dentro do diluido e amplo campo das linguagens, uma vez que é
possivel tomar o texto literario em dimensdes ampliadas diante das limitacbes
curriculares (Amorim; Silva, 2022). Assim, o texto literario pode assumir perspectivas
outras, além das tradicionais escolas literarias, inclusive, expandir-se para confins
diversos do nicho das obras da esfera artistico-literaria, a8 medida que torna-se forma
diversa de levantar questionamentos reflexivos do estar das coisas.

E inspirado nesse percurso tedrico que as analises ganharam corpo, tomando
as narrativas do contexto dos seminarios e dos demais discursos produzidos como
referéncia para as narrativas em analise. Com base, principalmente nos seminarios,
as narrativas buscaram ilustrar parte de um projeto sobre relagbes étnico-raciais,
cuja participagao se manifestou primordialmente através dos seminarios de leitura,
mas que também se materializou pelos diarios e pelos portfolios de leitura, servindo,
portanto de base para as narrativas autoetnograficas que foram analisadas.

A analise das narrativas buscou seguir o mesmo percurso tedrico,
investigando as agdes em sala de aula, desde as questdes relacionadas a educagao
linguistica a interseccionalidades. A primeira narrativa foi examinada sob as lentes
da educacgao linguistica e da pedagogia critica, destacando aspectos do letramento
ideoldgico e da pedagogia dialdgica, o que abriu caminhos para a segunda narrativa
em que se aprofundou as relagdes entre a Educacgao Linguistica Intercultural e a
Educacao em Direitos Humanos, e, por fim, a terceira narrativa, em que delineou as
questdes da interseccionalidade e a pedagogia decolonial.

Ao longo desta dissertagcdo, evidenciou-se como as oficinas de letramento
podem funcionar como dispositivos transformadores na promoc¢ao de uma educag¢ao
em Direitos Humanos, especialmente no que se refere as relagdes étnico-raciais. A
partir das experiéncias vivenciadas em sala de aula, constatou-se que a literatura

exerce um papel fundamental ao estimular a reflexdo critica, a identificacdo de
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vivéncias pessoais e a construcdo de narrativas que humanizam o processo
educacional.

O percurso investigativo revelou a necessidade de pensar o espago escolar
como um campo de tensdes e disputas simbdlicas, no qual as praticas educativas
podem tanto reproduzir silenciamentos quanto promover empoderamento. A
experiéncia relatada nesta pesquisa demonstrou que as oficinas de letramento
permitiram aos alunos reconhecerem-se como sujeitos histéricos e ativos na
construcdo de discursos e identidades, proporcionando momentos de reflexao,
questionamento e resisténcia frente as estruturas racistas e excludentes ainda
presentes na sociedade.

O desenvolvimento das atividades, embasado em uma perspectiva decolonial
e antirracista, trouxe a tona nao apenas a importancia da literatura como ferramenta
de sensibilizagdo e formagao critica, mas também a urgéncia de um ensino que
valorize as narrativas individuais e coletivas dos estudantes. A utilizagdo de géneros
diversos e a promogao do protagonismo discente possibilitaram uma abordagem
mais inclusiva e dialogica, contribuindo para o fortalecimento da autonomia e da
participacéo cidada dos alunos.

A abordagem da escrita, entendida como escrevivéncia, demonstrou que a
producao de diarios e portfolios ndo se restringe a pratica avaliativa, mas constitui
um espago privilegiado para o encontro entre a subjetividade dos discentes e a
experiéncia coletiva. Essa pratica permitiu a cada aluno revisitar seu passado,
reconhecer e questionar episodios de discriminagdo, rompendo com a naturalizagao
de siléncios e preconceitos enraizados.

Ademais, a analise das praticas desenvolvidas apontou para a importancia da
escuta ativa e da criacdo de espacgos seguros de expressao, nos quais as vozes dos
estudantes possam ser ouvidas, respeitadas e legitimadas. O desafio de construir
uma cultura escolar baseada no didlogo e na justica social ndo se esgota em
iniciativas pontuais, mas exige um compromisso continuo com a transformagao das
estruturas pedagdgicas e institucionais.

No campo das praticas pedagogicas, a danga das vivéncias e a flexibilidade
na conducao das oficinas reforcaram a importancia de respeitar o ritmo e os saberes
individuais. A incorporagdo de atividades que dialogam com as realidades dos

alunos, considerando inclusive os impactos do periodo pandémico e as dificuldades
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socioecondmicas, possibilitou uma aproximacdo mais efetiva entre o ensino e a vida
cotidiana dos estudantes, fortalecendo seu protagonismo e sua autonomia.

A énfase na constru¢ao e no compartilhamento de narrativas revelou o poder
da fala enquanto instrumento de resisténcia e transformagdo. Ao dar voz aos
discentes e fomentar espagos de dialogo, as praticas desenvolvidas ndo apenas
ampliaram a compreensdo dos processos sociais e educacionais, mas também
estimularam uma cultura de escuta ativa e respeito mutuo, essenciais para a
formacgao de uma cidadania critica e engajada.

Além disso, a analise das atividades mostrou que uma educagao antirracista
nao pode se limitar a iniciativas pontuais; ela demanda um compromisso continuo
com a transformacédo das estruturas pedagdgicas e institucionais. Ao confrontar e
repensar praticas tradicionalmente reproduzidas no ambiente escolar, o trabalho
evidenciou que a combinacéo de literatura, escrita e dialogo pode ser um caminho
eficaz para a superagcdo dos desafios impostos pelas desigualdades e pela
naturalizacido do racismo.

Por fim, este trabalho reforca que uma educagcdo em Direitos Humanos so6
sera efetiva se estiver ancorada em praticas que desafiem o status quo, promovam a
consciéncia critica e incentivem o engajamento ativo dos estudantes na luta por uma
sociedade mais justa e igualitaria. As experiéncias e reflexdes aqui apresentadas
sao apenas um ponto de partida para novas pesquisas e agdes que busquem

consolidar um modelo educacional mais inclusivo e democratico.
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