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RESUMO

O tema central deste trabalho é analisar como a Educagdo Ambiental Critica pode
contribuir para uma melhor compreensao da Crise Climatica pelos educandos da
Educacdo de Jovens e Adultos e a forma como a articulagdo entre os campos
educacionais da Educacdo Ambiental, Crise Climatica e a Educagédo de Jovens e
Adultos vem sendo construida no contexto da educacgao. A pesquisa se realiza a partir
da tematica da Crise Climatica, um assunto emergente e que faz parte da realidade
de todos os seres vivos do planeta. Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental deve
contribuir para o aprendizado de medidas coletivas organizadas que influenciam o
publico a exercer pressao sobre as esferas politica e econémica, além de fomentar o
conhecimento critico sobre as questbes ambientais. Isso possibilita ao aluno se tornar
um agente questionador da realidade ambiental da sociedade atual, agindo no
enfrentamento das crises ambientais e na preservacdo dos recursos naturais,
criticando constantemente o sistema de produgdo capitalista. E essencial que, no
ensino da EJA, o professor utilize a perspectiva critica da educacao a fim de executar
acdes educacionais que contribuam para solucionar problemas que afetam a
sociedade, principalmente relacionados a Crise Climatica que avan¢a no mundo. No
estudo desenvolvemos uma pesquisa qualitativa, baseada na pedagogia de Paulo
Freire (1983) no que diz respeito aos temas geradores, organizada em diferentes
etapas: pesquisa bibliografica, pesquisa de campo que foi constituida por um
diagndstico, momentos pedagogicos, e analise de dados. Nesse caminho,
direcionamos nossa pesquisa para entender como a educagao ambiental critica pode
contribuir para uma melhor compreensao sobre a crise climatica pelos educandos da
EJA. Paraisso, realizamos o trabalho de campo na escola CEM — Centro de Educacéao
de Jovens e Adultos Dr. Geraldo Moutinho, situada no municipio de Juiz de Fora — MG.
Foram realizados encontros formativos, que definimos como momentos pedagdgicos,
nos quais se promoveu o diadlogo de saberes. As reflexbes dos alunos da EJA em
relagdo a Crise Climatica foram limitadas e se reduziram a agées como o descarte
inadequado de lixo, mas quando questionados de forma critica, problematizaram a
realidade e fizeram criticas socioambientais.

Palavras-chave: Educacio de Jovens e Adultos. Educacdo Ambiental. Crise
Climatica. Sustentabilidade.



RESUMEN

El tema central de este trabajo es analizar la Educacion Ambiental (EA) en la
Educaciéon de Jévenes y Adultos (EJA) y la forma en que se articulan esos campos
educativos en el contexto de la educacion brasilefia. La investigacion se realiza a partir
de la tematica de la Crisis Climatica, un tema emergente que forma parte de la realidad
de todos los seres vivos del planeta. La Educacion Ambiental debe contribuir al
aprendizaje de medidas colectivas organizadas que influyan en la ciudadania para
ejercer presidn en los ambitos politico y econdmico, ademas de fomentar el
conocimiento critico sobre las cuestiones ambientales. Eso prepara al estudiante para
convertirse en un agente que cuestiona la realidad ambiental de la sociedad actual,
actuando para enfrentar las crisis ambientales y preservar los recursos naturales,
criticando constantemente el sistema de produccion capitalista. Es fundamental que,
en la EJA, el docente utilice la perspectiva critica de la educacion para poder realizar
acciones educativas que contribuyan a la solucién de problemas que afectan a la
sociedad, principalmente relacionados con la Crisis Climatica que avanza en el
mundo. Se desarrollé una investigacion cualitativa, basada en la pedagogia de Paulo
Freire (1983) en lo que respecta a los temas generadores. En este camino, dirigimos
nuestra investigacion para comprender como la educacién ambiental critica puede
contribuir a una mejor comprension de la crisis climatica para los estudiantes de la
EJA. Para ello, se realizé trabajo de campo en la escuela CEM — Centro de Educagao
de Jovenes e Adultos Dr. Geraldo Moutinho, ubicada en el municipio de Juiz de Fora
— MG. Se realizaron encuentros formativos, que definimos como momentos
pedagdgicos, en los que se promovid el didlogo de saberes. Las reflexiones de los
estudiantes de la EJA en relacion a la Crisis Climatica fueron limitadas porque se
redujo a mencionar acciones como la inadecuada disposicion de residuos solidos,
pero al ser cuestionados criticamente problematizaron la realidad y realizaron criticas
socioambientales.

Palabras claves: Educacion de Jovenes y Adultos. Educacion Ambiental. Crisis
Climatica. Sustentabilidad.



ABSTRACT

The central theme of this work is to analyze Environmental Education (EA) in Youth
and Adult Education (EJA) and the manner in which the connection between these
educational fields has been developed within the context of Brazilian education. The
research is conducted based on the topic of the Climate Crisis, an emerging issue that
is an integral part of the reality of all living beings on the planet. From this perspective,
Environmental Education must contribute to the acquisition of organized collective
measures that influence the public to exert pressure on the political and economic
spheres, while also promoting critical understanding of environmental issues. This
empowers students to become agents who question the environmental reality of
contemporary society, taking action to address environmental crises and preserve
natural resources, while consistently critiquing the capitalist production system. It is
imperative that, in teaching EJA, educators employ the critical perspective of education
to execute educational initiatives that contribute to addressing issues affecting society,
primarily those related to the advancing Climate Crisis worldwide. Qualitative research
was conducted, founded on Paulo Freire's pedagogy (1983) concerning generative
themes. Along this path, we direct our research to understand how critical
environmental education can contribute to a better understanding of the climate crisis
for EJA students.. To accomplish this, fieldwork was conducted at the CEM school —
Centro de Educacido de Jovens e Adultos Dr. Geraldo Moutinho, located in the
municipality of Juiz de Fora — MG. Training sessions were organized, which we
describe as pedagogical moments, aimed at promoting the exchange of knowledge.
The reflections of EJA students regarding the Climate Crisis were initially limited and
primarily centered around actions such as improper waste disposal. However, when
approached with critical inquiry, they began to critically examine the situation and offer
socio-environmental critiques.

Keywords: Youth and Adult Education. Environmental Education. Climate Crisis.
Sustainability.
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1 INTRODUGAO

Se é possivel obter agua cavando o chao, se é
possivel enfeitar a casa, se é possivel crer desta ou
daquela forma, se é possivel nos defendermos do
frio ou do calor, se é possivel desviar leitos de rios,
fazer barragens, se € possivel mudar o mundo que
nao fizemos, ou da natureza, por que nao mudar o
mundo que fazemos: o da cultura, o da histéria, o
da politica?

Paulo Freire (2000, p. 98)

O tema central deste trabalho € analisar como a Educagao Ambiental Critica pode
contribuir para uma melhor compreensao sobre a Crise Climatica pelos educandos da
Educacao de Jovens e Adultos e a forma como a articulagdo entre os campos educacionais
da Educacao Ambiental, Crise Climatica e a Educag¢ao de Jovens e Adultos vem sendo
construida no contexto da educacgao. A pesquisa se realiza a partir da tematica da Crise
Climatica, um assunto emergente e que faz parte da realidade de todos os seres vivos do
planeta. Por isso, a Educagdo Ambiental Critica no trabalho educativo da EJA é elemento
fundamental para a construgdo da consciéncia ecoldgica critica e transformadora,
possibilitando a inser¢cao de a¢cdes educativas ambientais em seus processos educativos.
Dessa forma, possibilita-se aos alunos da EJA a consciéncia de sujeito no mundo, fazendo
com que as relagbes existentes entre sociedade, cultura e natureza sejam pensadas de
forma sustentavel e ecoldgica.

O desejo de estudar a tematica, originou-se da nossa experiéncia académica durante
a graduagao em Educagédo, no exercicio do estagio na EJA e do tratamento do tema da
Educacédo Ambiental no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
Interdisciplinar em Ciéncias I. A partir disso, surgiu o interesse em realizar este trabalho que
trata de tematicas importantes para sociedade e para a educagao brasileira. Além da
experiéncia académica, aproximamo-nos da modalidade da EJA em nosso contexto familiar.
Nossas vivéncias familiares, envolvendo nossos pais € nosso irmao, que foram alunos da
EJA, possibilitaram que toda a familia vivenciasse o contexto da EJA que abordaremos
neste trabalho, um caminho repleto de gldrias e frustragées. Nossos pais, que trabalharam
desde a infancia e ndo puderam priorizar a educacao escolar naquela época, infelizmente,
mais tarde, transmitiram a mesma condi¢do de nao priorizar os estudos para seus filhos.
Eles deixaram a escola como uma opc¢ao distante devido a necessidade de trabalhar na

infancia. Com isso, repetiram os discursos que ouviram de seus antecessores, dizendo que,
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ao atingir uma certa idade, os filhos precisam trabalhar. Talvez, essa tenha sido uma das
dificuldades enfrentadas pelo filho mais velho para conseguir estudar: pouco incentivo e a
necessidade do trabalho. Como resultado, ele interrompeu sua trajetoria escolar nos anos
fundamentais.

Nossos pais e o irmao enfrentaram momentos de frustragcdo em suas tentativas de
escolarizagdo. Quando o primeiro membro da familia ingressou na universidade, a
motivagéo para estudar ganhou forga. Nossa mae concluiu seus estudos na EJA e obteve
um diploma no curso técnico de cuidados de idosos. Nosso irmao, o primogénito, concluiu
seus estudos através do ENCCEJA (Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias
de Jovens e Adultos) e, poucos anos depois, formou-se como técnico de enfermagem.
Infelizmente, nosso pai ndo conseguiu dar continuidade aos estudos, rompendo com o
sonho da escolarizagdo e melhores condigdes de vida, e estabelecendo-se no mercado
informal de trabalho como barbeiro. E importante salientar que esses percursos duraram
anos, e diversas foram as situagdes vivenciadas pela familia.

Além disso, o nosso desejo em pesquisar a EJA também veio da experiéncia
oportunizada durante a graduagdo em Educacgao, no exercicio do estagio na EJA. Nessa
ocasiao, surgiu o interesse em alargar os estudos na dire¢ao de fortalecer a EJA como um
campo de poténcia, afirmando que a modalidade existe, que é importante e um campo de
acao.

Ao estudar sobre a Educacao de Jovens e Adultos na graduacgao, diversas memorias
foram sendo acessadas, o que ocasionou nosso interesse pelo segmento. No estagio, por
exemplo, foi possivel afirmar um amor pela EJA e o reconhecimento da modalidade como
um campo de empoderamentos e transformacdes das realidades.

No final da graduacao, escrevemos a monografia sobre o estudo bibliografico das
mulheres na EJA, intitulado “Mulheres na EJA dando a luz a si mesmas”. Na ocasi&o, o
estudo abordou as trajetorias das mulheres na modalidade e as luzes que se irradiam pelos
olhares das alunas no percurso educacional da EJA. Esse estudo teve como inspiragao a
figura de nossa mae que teve sua subjetividade transformada, escrevendo um novo capitulo
de sua vida depois de ter passado pela modalidade.

Entdo, ao trazermos nossas experiéncias com a EJA, confluimos para a Educacgao
Ambiental, objetivando que a realidade da EA no contexto da EJA seja conhecida, tratada
e refletida de maneira que este estudo retorne como uma contribuicdo para a educacao, a

sociedade, a politica e o meio ambiente.
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Ao refletirmos sobre a Educagcdo Ambiental na pratica escolar, dizemos que ela é uma
necessidade importante no contexto educacional para a instrugdo da sociedade. Na
educacgédo para pessoas jovens e adultas, ela também pode ser entendida como um
processo educativo que objetiva transmitir e gerar novos conhecimentos, desenvolvendo
uma atitude critica e criativa sobre os conhecimentos acumulados advindos da realidade
cultural, social, econdmica, politica e ambiental em que estamos inseridos. Trata-se de uma
responsabilidade social, visando a um elo entre 0 meio ambiente, a sustentabilidade e a
educacdo. Por isso, deve-se buscar estabelecer um diadlogo entre os saberes e as
experiéncias que os jovens e adultos acumulam em suas realidades e levam para a sala de
aula como parte de suas trajetérias de vida.

Nessa perspectiva, a Educagcao Ambiental pode ser compreendida como o processo
percorrido pelo educando em busca do conhecimento critico sobre as questdes ambientais,
possibilitando ao aluno tornar-se um agente questionador da realidade ambiental da
sociedade atual, na acdo do enfrentamento das crises ambientais e na preservagao dos
recursos naturais, numa critica constante e coletiva ao sistema de produgao capitalista.
Nisso, a Educagao Ambiental é fundamental para a construgdo da consciéncia ecoldgica,
conforme Layrargues (2009, p. 28): ela “serve para manter ou mudar a realidade, reproduzir
ou transformar a realidade”. No processo da dialogicidade dos saberes pode ocorrer a
construcao coletiva de um novo refletir e agir.

A questdo ambiental € um tema que vem sendo abordado frequentemente no nosso
cotidiano, seja nas escolas, nos meios de comunicagdes, has empresas e nas conversas.
Neste sentido, podemos dizer que nas escolas encontramos 0s espagos sociais onde deve
existir o processo de socializagdo. Assim, condutas de como entender as questdes
ambientais de forma apropriada devem ser pensadas na pratica e no cotidiano da vida
escolar, contribuindo para a formacao de cidadaos responsaveis e criticos. Dessa forma, a
Educagdo Ambiental € o modo de constituir processos de consciéncia para cada aluno,
formando cidadaos conscientes e preocupados com a tematica ambiental.

Conforme Schollmeier (2019, p. 17), em seu trabalho intitulado “A Educagao Ambiental
como Tema Interdisciplinar na EJA”, os estudantes demonstraram ndo conhecer o tema
“‘Educagao Ambiental”, mas quando eram abordados assuntos relacionados aos aspectos
do meio ambiente, apresentavam conhecimento prévio. Além disso, nao existia uma
preocupacdo com O meio ambiente nas acdes cotidianas dos alunos e em suas
consequéncias. E quando se falava sobre o assunto, era dificil refletir devido a falta de

abordagem da tematica em sala de aula.
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Por isso, destacamos que a Crise Climatica nos ultimos anos tem sido assunto de
extrema urgéncia, visto que suas consequéncias estao avangando rapidamente no planeta:
maior incidéncia de ondas de calor, chuvas fortes, elevagcao dos niveis dos oceanos,
derretimento das geleiras, secas, perda de biodiversidade, impactos sobre a saude e a
subsisténcia, entre outros.

Entdo, podemos argumentar que as mudangas climaticas sdo uma das maiores crises
de todos os tempos. Ndo podemos deixar de mencionar que varios sdo os fatores
causadores da Crise Climatica, mas o mais citado e relevante € o modelo de
desenvolvimento econdmico baseado no maior lucro no menor espaco de tempo, nao
importando com as consequéncias e 0s estragos na natureza que alcangarao geragdes
futuras (Chomsky; Pollin, 2020; Lima, 2017; Loureiro, 2003; Lima; Layrargues, 2014; Artaxo,
2020). E, sem duvidas, provocando impactos sociais e econdbmicos em nosso planeta.

Vale destacar que o didxido de carbono e os outros gases de efeito estufa, resultante
sobretudo da queima de combustiveis fésseis para a geragao de energia, estdo elevando
as temperaturas médias em todas as regides do globo. Mesmo sendo muito conhecidas as
mudangas que ocorrem em nosso ecossistema, existe um forte negacionismo climatico que
exerce grande influéncia na sociedade. Por isso, definimos a Crise Climatica, um assunto
emergente, atual e de interesse de todos, como tema gerador para a condugao da proposta
deste trabalho.

Neste sentido, o seguinte questionamento direciona a pesquisa: Como a Educagao
Ambiental Critica pode contribuir a uma melhor compreensao sobre a Crise Climatica aos
educandos da EJA?

A dimensao da mudanga necessaria implica transformagdes urgentes, nao apenas
para descarbonizar a economia global, mas para modificar de forma radical o estilo de vida
dominante. Nao obstante, estamos cientes de que os grupos de interesses econémicos, as
resisténcias socioculturais da populagcdo e a inércia propria do conjunto de sistemas
mencionados anteriormente irdo retardar ainda mais a possibilidade de obter os resultados
que poderiam comecgar a combater os efeitos mais prejudiciais da mudanga climatica
(Gaudiano; Cartea; Pérez, 2020).

Entado, o objetivo geral da pesquisa de estudar a Educagao Ambiental Critica na EJA,
a partir do tema da Crise Climatica, possibilita aos educandos uma melhor compreensao
sobre a complexidade da relacdo natureza e sociedade, e os desafios sociopoliticos

crescentes.
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Os objetivos especificos que orientam nosso estudo estdo pautados em trés
direcionamentos: 1 - analisar a Educagdo Ambiental na EJA, a partir das fontes
bibliograficas, questionando as intervengdes educacionais realizadas nessa modalidade; 2
- investigar como a Educagado Ambiental Critica pode favorecer a formagao de um sujeito
ecopolitico em busca de alternativas para enfrentar a Crise Climatica; 3 — compreender
quais as possibilidades pedagdgicas para abordar a Crise Climatica no Centro de Educagao
de Jovens e Adultos Dr. Geraldo Moutinho em Juiz de Fora, MG.

Assim, o estudo pode possibilitar a promogao da socializagdo das informacgdes e
estimular agdes no intuito de permitir que as comunidades escolar € ndo escolar tenham
melhor compreensao da Educagdo Ambiental e da abordagem da tematica da Crise
Climatica. Entdo, “a escola ao conceber a Educacdo Ambiental vinculada a comunidade
facilita a compreensédo do mundo, n&o se limita ao acumulo de ideias e conhecimentos, pois
somos seres de relagdes, € através deles que se adquire a experiéncia para enfrentar e se
adaptar as diferentes situagdes” (Milanés; Gallardo; Bermudez, 2020, p. 605).

A Educacdo Ambiental € composta por uma diversidade de agentes e instituigdes
sociais que compartiiham de diferentes concepcdes sobre as questdes ambientais, nas
propostas politicas, epistemoldgicas, pedagodgicas e de sustentabilidade que defendem
para aproximar-se dos problemas ambientais. Esses diferentes agentes disputam a
hegemonia do campo e a possibilidade de orienta-lo de acordo com sua interpretagao da
realidade. Dessa forma, essa diferenca de pensamento e tendéncias acontece entre a
conservacgao ou a transformacéo das relagdes sociais e das relagdes que se estabelecem
com o meio ambiente. Segundo Lima e Layrargues (2014), as tendéncias a conservagao
ou a transformacéao social, expressam a representagao de uma multiplicidade de posi¢oes
ao longo de um eixo imaginario polarizado pelas duas tendéncias, distinto de um esquema
binario e maniqueista que reduza a analise. Com isso, para orientar a praxis, a Educacéao
Ambiental deve agregar a diversidade, a pluralidade, a transformacao e a disputa.

Nessa perspectiva, tratamos neste trabalho sobre a Educacdo Ambiental no Brasil,
que ilustra praticas internamente diversificadas que indicam as macrotendéncias politico-
pedagogicas da EA, que sdo: as conservacionistas, as pragmaticas e a critica, segundo as
concepgoes de Layrargues e Lima (2014).

Essa caracterizagdo no contexto brasileiro, mostra-nos a trajetéria histérica da
Educacdo Ambiental no Pais, indicando o aumento da pluralidade de visdes dos diversos

atores que dividem o mesmo mundo de conhecimento.
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Desta forma, € possivel percebermos o conjunto complexo de circunstancias que
permitira fazer da Educagdo Ambiental e suas dimensdes sociais e politicas, entre outras
possibilidades, o objeto de estudo reflexivo das agdes e transformagdes. Entéo, tratamos
neste trabalho a tendéncia critica da Educacdo Ambiental, fomentando o anseio da
indagacao e do questionamento para a agao-reflexao.

Ao tratarmos sobre a EA de forma transformadora, entendemos que nem sempre a
Educacado Ambiental possibilitara a tendéncia a transformag¢ao. Segundo Loureiro (2003), a
tematica da Educacdo Ambiental pode se imaginar intrinsecamente transformadora,
inovadora e educativa, que indaga o que é qualidade de vida, reflete sobre ética ecoldgica
e amplia o conceito de ambiente. Porém, segundo o autor, essa ndo € uma “verdade
automatica”.

Isso acontece por causa dos diferentes modos e praticas de desenvolvimento do
tema, como a pratica conservadora que possibilita mudangas superficiais e alteragdes de
certas atitudes e comportamentos, limitando-se a alteragcbes no campo psicoldgico,
ideopolitico e cultural do sujeito. Um exemplo recorrente nas escolas brasileiras € a
tematica do lixo em que se trabalha o problema da comunidade com o lixo, sem abarcar a
relagado produgéo-consumo-cultura.

Portanto, ao pensarmos a Educagdo Ambiental transformadora, sobretudo na
modalidade Educacao de Jovens e Adultos, devemos afirma-la enquanto praxis social que
permite que ocorra um processo de construgdo de uma sociedade sustentavel na vida e na
ética ecologica diante do quadro das crises ambientais em que vivemos, com énfase na
Crise Climatica que tratamos como tematica da Educagdao Ambiental deste trabalho. Nao
podemos permitir pensar solugdes compativeis entre ambientalismo e capitalismo, uma vez
que nao existe resolugdes dos problemas que n&o seja desmontar a légica da produgao
impiedosa do capitalismo. Portanto, para o autor (Loureiro, 2002) para uma agao
transformadora da educagao nao é suficiente uma praxis educativa cidada participativa e
revoluciondria, a agdo deve se relacionar diretamente com outras esferas da vida. “E
idealismo ingénuo e simplista creditar a educagdo a “salvagdo do planeta” (Loureiro;
Layrargues; Castro, 2002, p. 40).

Vele ressaltar que para uma Educagcao Ambiental transformadora na sociedade atual,
ela deve permear pela sua criticidade. Pois, somente dessa forma, poderemos reconhecer
a EA como uma ferramenta para o combate as crises ambientais no mundo. Traremos como
fundamento deste trabalho o carater critico da Educacdo Ambiental, revelando as relacbes

de poder em um processo de politizagao das agdes humanas voltadas para a transformacgao
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da sociedade em diregao ao equilibrio socioambiental, indicando os interesses populares:
emancipacgao, igualdade social, qualidade de vida, qualidade ambiental e outros. Tais
interesses populares se contrapdem aos interesses do capital: a légica do mercado.
Portanto, a concepcéo critica deste estudo sera baseada na relagao dialética entre causa
e consequéncia.

Para uma compreensao da concepgao critica da Educagdo Ambiental e para o dialogo
de saberes na racionalizagdo da educagao na qual se fundem a critica e o rigor da razao,
€ necessario pensar a complexidade que é o saber ambiental na epistemologia politica, que
busca dar sustentabilidade a vida. Partimos do pressuposto de que o saber ambiental busca
compreender (conhecer) os saberes que a ciéncia ignora, como, por exemplo, as questdes
sociais e politicas da realidade humana. Podemos pensar que a consciéncia e a coeréncia
desses saberes se produzem mediante uma constante prova de objetividade com a
realidade, em uma praxis da constru¢cao da realidade social que confronta interesses
diferenciados.

Nesse sentido, a sustentabilidade deve ser assegurada em nosso planeta de forma
que se crie meios de implementa-la em todos os campos da realidade social e da natureza.
Segundo Boff (2016), a sustentabilidade

€ 0 conjunto dos processos e agdes que se destina a manter a vitalidade e a
integridade da Mae Terra, a preservacdo dos seus ecossistemas com todos
os elementos fisicos, quimicos e ecoldgicos que possibilitam a existéncia e a
reprodugéo da vida, o entendimento das necessidades da presente e futura
geragdes, e a continuidade, a expanséao e a realizagdo das potencialidades
da civilizagdo humana em suas varias expressoes (p.14).

Com isso, faremos reflexdes acerca da sustentabilidade, mostrando o que ela
fundamentalmente significa, no sentido da citagdo acima, de Leonardo Boff, aprofundando
na perspectiva de uma sociedade, social, ambiental e economicamente sustentavel, para
satisfazer de forma consciente as necessidades das presentes geragdes sem diminuirem
as chances das futuras geragdes satisfazerem as delas. Neste sentido, faz-se necessario
discorrer sobre as visdes de sustentabilidade e o desenvolvimento sustentavel. Para que
se alcance a sustentabilidade, o desenvolvimento sustentavel deve abranger um processo
socioecondmico no qual os impactos ambientais devem ser minimizados e o bem-estar
social maximizados. Contudo, vale destacar que a ideia de sustentabilidade deve permear
todo o contexto da Educacdo Ambiental, visto que ambos os conceitos e ideias devem

caminhar juntos, assegurando uma concepg¢ao de equilibrio na Terra.
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Por isso, a EA reconhece que aprender o mundo parte do ser de cada sujeito, de seu
ser humano. Além disso, é uma educagao que volta o olhar para o entorno da histéria e da
cultura do sujeito, a fim de ressignificar o mundo, desde a sua realidade empirica.

Partindo dessa concepc¢ao de Educagcao Ambiental, neste estudo reconheceremos o
sujeito da EJA como alguém que pode observar o mundo como poténcia e possibilidade,
trazendo os fatos de sua realidade social, mobilizando seus valores, interesses e utopias
na transi¢cao para a sustentabilidade e justica.

Sabemos que a realidade dos educandos da EJA nem sempre € favoravel a um
aprendizado de qualidade no Brasil, isto porque a modalidade carrega marcas de exclusdes
e preconceitos. Muitas vezes o olhar escolar enxergou esses alunos e alunas de forma
excludente. “Por décadas, o olhar escolar os enxergou apenas em suas trajetorias
escolares truncadas: alunos evadidos, reprovados, defasados, alunos com problemas de
frequéncia, de aprendizagem, nao concluintes da 12 a 4% ou 52 a 8" (Arroyo, 2005, p. 23).

Pensando sobre a EJA, podemos dizer que € um campo aberto da qual varios agentes
participam. Mas “um campo aberto a qualquer cultivo e semeadura sera sempre indefinido
e exposto a intervengdes passageiras” (Arroyo, 2005. p. 19). Podemos pensar a EJA como
um campo heterogéneo, onde varios sujeitos podem ser alocados (semeados) na “intengao”
de crescerem e se desenvolverem de maneira “saudavel” gerando “bons frutos”. Mas
também, podemos refletir que isso n&do necessariamente acontece. A “intencao” pode ser
“negativa” e os frutos ndo serem colhidos. Assim, a Educacé&o de Jovens e Adultos, segundo
Arroyo (2005. p. 19), pode se tornar um campo desprofissionalizado, de amadores, de
campanhas e apelos a boa vontade e a improvisagao. Contrapondo-se a essa visao, Arroyo
acredita que a EJA deve ser vista como um campo especifico de educacao, de um tempo
humano, social, cultural e identitario. Segundo Arroyo (2005, p. 21), a finalidade ndo podera
ser suprir caréncias de escolarizagdo, mas garantir direitos especificos de um tempo de
vida. Garantir direitos dos sujeitos que a vivenciam. “Semear” na EJA néo é tarefa facil;
muitos educandos procuram as escolas por decisées que envolvem as familias, os patrées
e as oportunidades. Essa busca, porém, nao significa que os sujeitos terdo éxito na escola.
Muitos sofrem com as condigdes de acesso, com a distancia entre a casa e a instituicdo de
ensino, dificuldades de custear o ensino, preconceitos e discriminagdes.

Entdo, podemos dizer que € muito importante observar o lugar em que a Educacao
Ambiental esta inserida no contexto da Educacao dos Jovens e Adultos. Os Parametros
curriculares Mais (PCN+) apontam que o principal objetivo do ensino de ciéncias é

desenvolver competéncias e habilidades que possibilitarao ao aluno uma participagao ativa
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e responsavel em sua comunidade (Brasil, 2002). Para o ensino da EJA, o professor deve
utilizar artificios de educagao que permitam o desenvolvimento de abordagens tematicas.
Isso visa executar agdes educacionais que possibilitam e contribuem para a solugédo de
problemas que afetam a sociedade, sobretudo a Crise Climatica, que avanga no mundo.
De acordo com Artaxo (2020), a Crise Climatica se impde, possivelmente, em sua
magnitude, como uma grande ameacga planetaria e ao mesmo tempo se mostra uma
questao publica dificil de ser administrada pelos governantes das esferas globais. Essas
dificuldades governamentais mostram-nos importantes desafios para a mitigacdo da Crise
Climatica. Mesmo com os niveis de CO2 na atmosfera atingindo patamares “observados”
pela ultima vez ha 3 milhdes de anos e sabendo que a estabilizagao desse processo de
transformacao quimica da atmosfera exigira redugbes agudas e sustentadas das emissdes
anuais de varios gases, poucas estao sendo as providéncias tomadas (Artaxo, 2020, p. 34)).
Segundo Naomi Klein (2015, p. 94):

Temos cada vez mais vertigens de tdo continua e incontrolavelmente que
temos aumentado a emissao de gases de diéxido de carbono, aumento que
se deve em grande parte ao projeto ideoldgico radical e agressivo a partir do
qual a criagdo de uma economia global unificada baseada em regras do
fundamentalismo de livre mercado; regras incubadas justamente nos
mesmos laboratoérios de ideias conservadoras que hoje atuam na vanguarda
do negacionismo das mudangas climaticas.

Observa-se que sequer a contengdo da trajetoria de crescimento da emissédo de
poluentes foi alcangada em 2020. Com isso, mudangas que podemos observar em nosso
ecossistema estao avancando rapidamente, ndo apenas em niveis globais, mas, também,
regionais e até mesmo locais. Essas alteragdes estdo acontecendo, também, por causa
das mudancas climaticas. Esses impactos podem durar séculos e a perda de biodiversidade

é irreparavel. Segundo Artaxo (2020, p. 34),

as mudangas climaticas vdao muito além do aumento de temperatura.
Alteragbes na precipitagdo, circulagdo atmosférica, eventos climaticos
extremos, aumento do nivel do mar e outros, também sao questdes chaves
que impactam fortemente nosso sistema socioeconémico.

No Brasil, os eventos climaticos impactam diversos setores da economia do Pais,
como a producgdo agricola, infraestrutura costeira, recursos hidricos, e a qualidade
ambiental entre muitos outros efeitos. Isso se da pela agdo do homem em nosso planeta,
acao essa que podemos considerar irresponsavel.

Diante disso, cabe-nos perguntar: qual sera o futuro climatico do nosso planeta?
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As emissdes antropogénicas de gases de efeito invernal aumentam desde a
era pré-industrial, em grande medida como resultado do crescimento
econdmico e demografico, e atualmente s&do maiores que nunca. Como
consequéncia, foram alcangadas concentragdes atmosféricas de didxido de
carbono, metano e éxido nitroso sem parar pelo menos nos ultimos 800.000
anos. Os efeitos das emissdes, assim como de outros fatores antropdgenos,
foram detectados em todo sistema climatico e é altamente provavel que tenha
sido por causa dominante do calor observado a partir da segunda metade do
século XX (IPCC, 2014, p.4)

Conforme o alerta do Painel Intergovernamental sobre Mudanga do Clima (IPCC), o
aumento dos eventos climaticos extremos, como aquecimento regional, secas prolongadas,
ondas de calor, chuvas fortes que causam grandes devastagées e catastrofes mundiais,
sdo algumas das consequéncias da Crise Climatica. Por isso, ha necessidades de fortes
agdes de mitigagao e adaptacgao, aceitando os avangos da ciéncia que em seu dinamismo,
mostra-nos o caminho para a adog¢ao de politicas publicas favoraveis a cada regidao do Pais.

Os cientistas climaticos vém emitindo ao longo dos anos alertas francos e explicitos a
populacdo sobre a Crise Climatica. Esses cientistas vém prestando muita atencdo aos
fatores climaticos nos ultimos anos, e alertam que a cada dia estamos agravando mais as
condigdes climaticas do planeta. Porém, ainda ha tempo de mitigar a catastrofe climatica
iminente, contando que se assuma um compromisso sério. No livro Crise Climatica e o Gren
New Deal Global, Noam Chomsky e Robert Pollin (2020, p. 35) assinalam sobre as
incertezas de lidar com as mudangas climaticas e apontam que “existe um nivel de
incerteza com relagédo ao conjunto de consequéncias que enfrentaremos caso permitamos
que a média de temperatura global suba mais que 1,5°C, ou mesmo 2°C”. Segundo os
autores, as consequéncias podem ser mais ou menos severas do que as informadas no
IPCC de 2018. Entédo, segundo Raymon Pierrehumbert, citado por Chomsky e Pollin (2020,
p. 35): “sim, chegou a hora de entrarmos em panico. Estamos numa encrenca”.

Com isso, a educacgao é a chave para preparar a sociedade e, pensando no ensino
dos jovens e adultos, o curriculo da modalidade no municipio de Juiz de Fora (2021) possui
eixos tematicos integradores, temas e conteudos voltados para as questbes ambientais,
com destaque para temas como: qualidade ambiental, poluicdo dos cursos de agua e
oceanos, praticas humanas na dinamica climatica, ilha de calor, aquecimento global, chuva
acida, biomas no Brasil, sustentabilidade, consumo responsavel, agroecologia, higiene
ambiental e outros. Vale destacar que a proposta dos eixos integradores na proposta para

EJA do municipio contribuem para uma nova organizacdo escolar, flexibilizando os



26

componentes curriculares e os conteudos, possibilitando diversos niveis de abrangéncia,
aprofundamento a organizagao da EJA.

Buscaremos, portanto, entender como a Educacdo Ambiental esta inserida na
modalidade, visto que os documentos municipais da EJA, a partir dos eixos tematicos e dos
conteudos voltados para a Educagcédo Ambiental, sobretudo com a tematica do clima, sao
possibilitados e indicados nas propostas.

Neste sentido,

[...] é preciso pensar em praticas de Educagcdo Ambiental para trabalhar as
mudangas climaticas dentro da escola, a fim de promover a educacgao
climatica, com medidas consistentes de EA para a formagao do cidadao
consciente e sensibilizado com a problematica do clima”. (Oliveira, Oliveira;
Carvalho, 2021, p. 13).

Segundo os autores, faltam estratégias direcionadas especificamente para integrar a
educacéo climatica a educagao ambiental. De acordo com Lima e Layrargues (2014, p. 80)
o potencial da educagao pode inserir e produzir resultados de médio e de longo prazo na
sociedade. Parafraseando os autores, a educagdo ambiental critica, por exemplo, pode
imprimir um olhar complexo ao problema ambiental. “Ela pode agregar informagéao de
qualidade a comunicacao publica, dirimir falsas controvérsias e com isso facilitar a inclusao
do educando no debate em curso, em agdes cotidianas e na participagdo em movimentos
orientados a questao climatica (Lima; Layrargues, 2014, p. 81).

Contudo, € necessario que na formagao educacional dos alunos, sobretudo da EJA
se realize a articulagdo com a Educacdo Ambiental Critica, capaz de desafiar o sistema
capitalista, modificando os estilos de vida dos estudantes e de suas comunidades para o
enfrentamento da Crise Climatica e a adogdo de um modelo de vida sustentavel, que
entenda o direito da natureza. Assim, engloba-se a pertinéncia do pensamento
transformador e autbnomo para a realidade dos alunos da EJA, contextualizando a praxis

educacional no seu cotidiano.
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2 EDUCAGAO AMBIENTAL E A COMPLEXIDADE DA CRISE CLIMATICA: UM
PROBLEMA GLOBAL A SER ENFRENTADO

Os problemas emergentes das transformagdes na natureza tém gerado um debate
cientifico, cultural e politico. Esse debate € uma responsabilidade do ser humano, pois ele
possibilita a discussao do futuro da humanidade. Nos dias atuais, ha grande consenso na
sociedade quanto ao reconhecimento da gravidade dos problemas ambientais e de que
estes sdo decorrentes do modelo econdmico de desenvolvimento que impacta diretamente
o0 meio ambiente. No entanto, o reconhecimento nao significa que estdo sendo propostas
solucdes consensuais.

Sabemos que a consciéncia ecologica esta mais presente na sociedade atual.
Diversos sao os meios de comunicagcbes em que a tematica ambiental esta presente, e
essa presenca esta, na maioria das vezes, vinculada a motivagao para a preservagao da
natureza. Entdo, podemos dizer que, na sociedade atual, a Educagdo Ambiental ganhou
mais espaco. Porém, Guimaraes (2016, p. 15) adverte que essa mesma sociedade que tem
sido alertada para os impactos da relagdo homem-natureza degrada mais o meio ambiente
do que a sociedade de 20, 30 anos atras.

A exploragdo do meio ambiente pela humanidade acontece desenfreadamente e
essas acgbes estdo resultando em grandes impactos ambientais, que podem ser
irreversiveis. Um dos principais problemas ambientais que a sociedade atual vem
enfrentando é a Crise Climatica.

Desde as origens da civilizagdo, a humanidade esta enfrentando varios desafios e
ameacas, como fome, desastres naturais, guerras, doencgas, escraviddo. Segundo Noam
Chomsky e Robert Pollin (2020, p. 8), a humanidade tem, nas mudangas climaticas, sua
maior crise existencial de todos os tempos. Segundo os autores, “o didxido de carbono e
outros gases de efeito estufa, resultante sobretudo da queima de petréleo, carvao e gas
natural para a geragao de energia, entao elevando as temperaturas médias em todas as
regides do globo” (Chomsky, Pollin, 2020, p. 8). Os autores ainda mencionam que o
resultado disso sao ondas extremas de calor, secas, elevacdo dos niveis dos oceanos,
perda da biodiversidade, chuvas fortes, o que ocasiona impactos sobre a saude,
subsisténcia, seguranca alimentar, disponibilidade de agua e seguranga humana. Essas
colocacgdes dos autores sdo importantissimas para compreendermos a complexidade do

problema em questao.
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Com isso, “é importante salientar que as mudancas climaticas tém fortes ligacdes com
a perda da biodiversidade que observamos em todos os ecossistemas terrestres, aquaticos,
e no meio ambiente marinho” (IPBES, 2019 apud Artaxo, 2020, p. 53). Essas perdas estéo
acontecendo rapidamente, pois as mudangas climaticas afetam os ecossistemas de
maneira brusca, modificando a vida terrestre e marinha.

Segundo Guimaraes (2016, p. 11), “a atualidade da grave crise socioambiental, gera
problemas socioambientais locais e globais, que demandam uma reflexdo entre o micro e

0 macro e o enfrentamento de toda a sociedade”. Artaxo menciona:

Ao longo dos Uultimos 150 anos, nossa sociedade fez avangos
impressionantes em muitos indicadores (e ndo tdo bons em outros), € a
queima de combustiveis fosseis e 0 desmatamento de florestas fizeram que
a nossa espécie Homo sapiens fosse responsavel pela alteragdo da
composi¢cao da atmosfera. Aumentamos a concentragdo de muitos gases-
chave na manutencéo do balango energético de nossa atmosfera, como o
CO?, metano (CH4), 6xido nitroso (N2 O), ozbdnio (O?), entre outros. Esses
gases absorvem a radiagao infravermelha, que é o calor emitido pelo nosso
planeta para o espaco. A atmosfera, ao interceptar esses gases, armazena
calor adicional e aumenta a temperatura da terra (Artaxo, 2020, p. 55).

Desse modo, é lamentavel constatar que o caminho que esta sendo tragado pela
humanidade esta levando ao colapso da natureza. Por isso, quando se pergunta sobre o
futuro climatico do planeta, o cenario “business as usual’ indica aumento médio da
temperatura global da ordem de 4°C (IPCC, 2014). O aumento da temperatura causara
grandes impactos sociais: populagdes inteiras serao forgadas a migrar em busca de lugares
com maior disponibilidade de agua e terras produtivas; com a erosao de cidades costeiras,
as populagdes serao obrigadas a se moverem para outras cidades; os efeitos serdo
desastrosos na agricultura por causa de longos periodos de estiagem; eventos extremos
de chuvas e frios passarao a ocorrer com frequéncia; ondas de calor extremas que afetam
diretamente a saude da populagao. Boff (2016, p. 31) no seu livro Sustentabilidade: o que
€ — 0 que néo é, diz que “ha um alerta, entretanto, que deve ser tomado muito a sério, feito
ja ha anos pela Academia Nacional Norte-americana de Ciéncias. Com a entrada do
metano, liberado pelo degelo generalizado, abruptamente podera elevar em 4° C ou mais
o clima da Terra”.

Para combater o avango das mudancas climaticas, sdo realizadas conferéncias e
acordos internacionais para desacelerar o aumento da temperatura e reduzir os impactos
climaticos causados pela emissdo de gases de efeito estufa. A Conferéncia das Nagdes

Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, conhecida também como Rio-92, Eco-
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92 ou Earth Summit, iniciou o debate sobre temas globais relacionados ao meio-ambiente.
A Conferéncia aconteceu em junho de 1992 no Rio de Janeiro e representantes de
organizagbes nao governamentais (ONGs), Estados, agéncias especializadas e
organizagodes intergovernamentais de 187 paises participaram da conferéncia. Na ocasiao,
foram abordados diversos temas relacionados ao meio ambiente, dentre eles a Convencgéao
sobre a mudancga do clima foi criada com o objetivo principal de estabilizar e chamar a
atencdo para a concentragdo dos gases de efeito estufa na atmosfera terrestre que
agravam o aquecimento global.

A Conferéncia das Partes (COP) é o organismo supremo de decisdo da Convengao-
Quadro das Nagdes Unidas sobre Mudangas Climaticas (UNFCCC). Dessa forma, todos os
paises sao constituintes nela. A conferéncia acontece anualmente, desde 1995, em
diferentes paises. Varios tratados foram realizados nessas conferéncias. Destacamos,
neste trabalho, a COP 21, realizada em 2015, em Paris, na Franga, que teve como principal
resultado o acordo de Paris, acordo no qual foram reconhecidas as diferentes conjunturas
de paises desenvolvidos e em desenvolvimento e foi estabelecida, como principal meta,
deter o aumento da temperatura em até 2°C quando comparado a temperatura do planeta
acima dos niveis pré-industriais. Outras metas também foram colocadas no acordo, tais
como: esforcos paralimitar o aumento de temperatura a 1,5°C; promover a
cooperagao entre a sociedade civil, o setor privado, instituicbes financeiras, cidades,
comunidades e povos indigenas para ampliar e fortalecer agdes de mitigagdo do
aquecimento global; recomendagdes quanto a adaptagdo dos paises signatarios as
mudancgas climaticas, especialmente para os paises menos desenvolvidos, de modo
a reduzir a vulnerabilidade a eventos climaticos extremos; estimular o suporte financeiro e
tecnoldgico por parte dos paises desenvolvidos para ampliar as agdes para cumprir as
metas para 2020 dos paises menos desenvolvidos; promocdo do desenvolvimento
tecnolégico e transferéncia de tecnologia e capacitacdo para adaptacdo as mudancas
climaticas.

O Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) alerta que as
emissdes globais anuais de gases de efeito estufa teriam que ser reduzidos em 7,6% ao
ano, pelos préoximos 10 anos, apenas para cumprirmos as metas do Acordo de Paris. Sobre
esse alerta, o IPCC (2018) adverte que “o cumprimento integral desse acordo ainda seria
insuficiente para limitarmos o aquecimento do planeta a 1,5°C acima da temperatura pré-
industrial” (Barreto, 2020, p. 76). Podemos perceber que as conferéncias para o clima estao

alertando, a todo instante, sobre o aquecimento do globo terrestre e as alteragbes que ja
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estamos sofrendo nos nossos ecossistemas. E mesmo com esses alertas, Barreto (2020,
p. 76) menciona que, “sequer a contencdo da trajetéria de crescimento vinha sendo
alcancada, até 2020”.

Com a citagao acima, podemos observar que os objetivos previstos pelas cupulas do
clima estdo bem longe de serem alcangados e que é preciso avancar mundialmente, de
maneira urgente, na redugao da emissao de gases de efeito estufa, pois se nao for contido,
esse processo continuara em evolugéo e, ao que tudo indica, sera cada vez mais grave a
situagdo. Para muitos cientistas, estamos enfrentando varias transformagbes em nosso
clima e ecossistemas, que trazem consequéncias para a vida terrestre.

Mais recentemente, em novembro de 2021, as negociagdes climaticas em Glasgow
assumiram um novo papel a respeito de uma série de solugdes climaticas voltadas para
florestas, financiamento e emissdes de metano. O pacto de Glasgow foi um acordo entre
todos os paises que fazem parte do Acordo de Paris. No acordo, o pacto exige que as
partes envolvidas reavaliem e fortalecam metas de reducao de emissdes para 2030. Além
disso, os paises tém estabelecido metas para atingir o zero liquido das emissdes por volta
da metade do século. O novo pacto também prolonga as estratégias de longo prazo e exige
um relatorio-sintese sobre elas. Esses sao mecanismos importantes para avaliar o
progresso em relagéo aos objetivos do Acordo de Paris. Um outro aspecto importante do
acordo é o interesse de se focar em combustiveis fosseis, natureza, ecossistemas, outros
gases além do CO2 e em uma transigao justa.

A primeira coisa que devemos chamar a atencao € para o fato de que uma redugao
isolada das emissdes globais em nada altera as nossas chances de evitar uma catastrofe
social provocada pelo colapso climatico. Em dois dos seus ultimos relatérios, o IPCC (2018
e 2019) indica a necessidade de reduzirmos as emissdes em aproximadamente 50%, até
2030. Eis a dimensao do desafio: se repetissemos essa reducgao prevista de 8%, em todos
os proximos 10 anos, atingiriamos o corte de 50% exatamente entre 2029 e 2030.

Cientistas de todo o mundo, ativistas ambientais e até mesmo politicos estdo
alertando que estamos vivendo uma emergéncia climatica e que é necessaria uma agao
imediata para frear os avancos desse colapso. Isto nos coloca diante do desafio de
encontrar novas tecnologias e eliminar as velhas para uma descarbonizacao radical da
matriz energética do mundo. A exploracdo das matrizes energéticas do mundo precisa ser
transformada em direcdo a fontes renovaveis. Nos Uultimos anos, a indicagdo da
necessidade de se renovar essas fontes foi crescente no contexto mundial, porém ainda é

insuficiente para desarticular os combustiveis fosseis da matriz mundial. Neste sentido,
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“‘muito mais do que uma questdo puramente técnica, o que esta aqui envolvido € uma luta
encarnigcada contra um dos setores mais poderosos do capitalismo contemporaneo”
(Barreto, 2020, p. 80). Nesse cenario, desafiar os combustiveis fosseis ndo é somente uma
luta contra as petroleiras e afins. E enfrentar todos os setores financeiros, todos aqueles
que estao ligados diretamente ao meio de produgao e de lucro, € enfrentar politicos que
tém interesses em ganhar cada vez mais.

Enquanto as respostas para esse desafio permanecem a passos lentos, os impactos
da crise avangam a passos rapidos. E, sem duvidas, a populagado que mais sofre com esses
impactos, sdo os pobres. De fato, toda populagdo que habita o globo terrestre é atingida,
de alguma forma, pelas mudangas climaticas, porém, ao se tratar de alimentagéo, saude,
saneamento basico, emprego, transporte e outros, as pessoas com renda mais baixa
sentirdo mais fortemente esses impactos, sobretudo os socioeconémicos.

Os impactos socioecondmicos podem ser grandes. Para enfrentar esses impactos
‘em um cenario em direcdo a um desenvolvimento sustentavel, a biodiversidade sera
decisiva para a mitigagdo e adaptagdao das mudangas climaticas, e devera propiciar novos
mecanismos de geragéo de renda e bem-estar” (Artaxo, 2020, p.61).

Segundo o autor, “é essencial que haja uma integragdo em todos os niveis, desde o
individuo aos municipios, estados, paises e globalmente” (p. 62). Entdo, é necessario que
se estabelecam politicas publicas em todos esses niveis, a fim de que, em comunhao
terrestre, sejam realizadas agdes que comtemplem os objetivos da agenda para 2030. Vale
destacar que, a nivel global, as COPs tém um papel importante de governancga, que integra
as questdes da biodiversidade, saude e meio ambiente. De acordo com Artaxo (2019), é
importante que se mude radicalmente o sistema socioecondmico para um sistema
minimamente sustentavel, mais justo, com menos desigualdades. Um dos objetivos é a
construcdo de sistemas socioecolégicos, em que processos e componentes
socioecondmicos e biofisicos estejam integrados. Nessa perspectiva, “0 ser humano é
considerado parte do sistema natural, ao contrario de ser um agente externo que altere os
sistemas ecologicos para seu proprio beneficio a curto prazo” (Artaxo, 2020, p. 63).

Contudo, parece haver um consenso, entre os atores do sistema internacional, de que
as questbes das mudancgas climaticas sdo um fendmeno que incorpora diversas areas
como: geograficas, politicas, econémicas, sociais e culturais. Isso abrange uma enorme
complexidade, tanto para resolver as crises ambientais em geral, como também a Crise

Climatica, que envolve inumeros desafios e tensdes.
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2.1 A CRISE CLIMATICA NA AMERICA LATINA, O QUE ACONTECE NO BRASIL

O Patriarca Bartolomeu referiu-se particularmente a necessidade de cada um
de nods se arrepender das nossas proprias formas de danificar o planeta,
porque, na medida em que todos geramos pequenos danos ecolégicos,
somos chamados a reconhecer “a nossa contribuicdo — pequena ou grande”.
— a desfiguragéao e destruicdo da criacdo (LAUDATO SI' DO SANTO PADRE
FRANCISCO, 2015).

Sabemos que, internacionalmente, as relacdes dos seres humanos sao pautadas no
poder. Essas relagcbes, quase sempre, sdo de confrontos e conflitos, de dificeis conciliagdes
e respeito com as questdes ambientais que englobam as mudangas climaticas. Ao longo
dos anos, diversos acordos foram estabelecidos para enfrentar a Crise Climatica que
avancga no globo terrestre. Porém, diversas sdo as dificuldades para progredir nos pactos
internacionais para mitigar os danos no planeta, o que requer agdes vinculadas de todos
os paises da alianga pelo meio ambiente para reduzir a emisséo dos gases de efeito estufa.
Segundo Saavedra (2010, p. 58):

Nenhum ator do Sistema Internacional rejeita a necessidade urgente de se
chegar a acordos multilaterais para resolver esse problema, produzido pela
acgao antrépica, que estd aumentando perigosa e rapidamente a temperatura
média do planeta, pelo que também é chamado de aquecimento global.

A América Latina, por sua vez, € vulneravel as mudangas climaticas, pois 0 aumento
da temperatura global pode acarretar mudangas no ecossistema dessa parte do globo
terrestre. Nessa parte do globo, podemos citar alguns pontos cruciais para conter o avango
da Crise Climatica: controlar o uso do solo, sobretudo pela agropecuaria; fiscalizar e
combater o desmatamento; mitigar as emissdes de gases de efeito estufa pelo transporte;
renovar a matriz energética.

Ao pensarmos nos problemas ambientais da América Latina, sobretudo os problemas
do clima, entendemos que “os principais problemas ambientais, incluindo o
aprofundamento das mudangas climaticas e suas externalidades, sdo efeitos de
deformagdes sistémicas e estruturais que legitimam a perpetuacdo da dominagao sobre a

natureza e o homem na ordem nacional e mundial” (MARTINEZ, 2020, p. 178).
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Nessa perspectiva, “a América Latina e o Caribe estdo limitados numa estrutura de
dominagédo que garante a apropriagdo dos bens dos seus povos” (MARTINEZ, 2020, p.
176). Essas exploragdes sao percebidas nos ambientes das aguas, da terra e na emissao
de gases poluentes na atmosfera. Segundo o autor, essa dominagéo se estabelece a partir
de uma relagdo dialética em que se comtemplam planos universais, particulares e
singularidades. Entdo, “¢é um produto de condigbes historicas concretas a nivel social,
microlocal e também de subjetividades individualizadas” (MARTINEZ, 2020, p. 180). Para
pensar em superar os atuais mecanismos de dominagdo, é necessario que sejam
desenvolvidas acdes politicas nos niveis da sociedade, a fim de que se estabeleca uma
juncao de formas de combate.

Sobre isso, Saavedra (2010, p. 71) menciona que, na América Latina, a principal I6gica
que impera e ordena o sistema internacional € um intercambio econémico desigual. Nessa
perspectiva, Martinez (2020, p. 176) alerta que a dominagao é garantida a partir de formas
de subsuncdo formal e real, do controle exercido por instituicbes microssociais que
garantem o consenso, mas, uma vez que a legitimidade do sistema esta em perigo, recorre-
se a violéncia extrema. Por essa razao, € fundamental pensar na luta socioambiental como
uma possivel alternativa as mudancgas climaticas, o que levara a sociedade a questionar os
pressupostos politicos.

Nesses conflitos socioambientais, relacionam-se os esquemas produtivos do capital
em espacos pertencentes as comunidades afrodescendentes, indigenas e camponesas
que estabelecem indagagbes aos alicerces reprodutivos da logica capitalista. Por isso,
podemos pensar que “ndao € uma luta puramente ecoldgica, mas inclui uma luta contra a
separagao de valores culturais, bens naturais como recurso econdmico, defesa da
identidade, valores étnicos e territoriais” (MARTINEZ, 2020, p. 176). Sao, portanto, formas
de luta que constituem um confronto interseccional das varias opressdes que se articulam
na histéria do colonialismo. Diante disso, Carneiro (2005) fala da recusa da racionalidade
do outro, que nao se adequa aos padrdoes eurocéntricos de progresso, € tem como
resultado o epistemicidio, como elemento constitutivo do dominio colonial sobre os povos
subjugados e seus modos de viver com a natureza.

Entdo, ndo estamos discutindo o controle da natureza apenas como recurso
socioeconémico, mas também como um confronto de visbes do mundo, que abrange, de
um lado, os produtivistas, pragmaticos, em busca de crescimento econémico, e, do outro
lado, os que possuem uma cultura com diferentes formas de entender e perceber a

natureza e a relagdo que o homem estabelece com ela.
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Esses conflitos na América Latina podem ser considerados politicos, uma vez que
nem sempre a comunidade pertencente ao territério estd presente e participa nas
discussdes e nas tomadas de decisdes sobre os bens comuns e territorios. Dessa forma,
os atores privados ndo permitem aos atores pertencentes aos territorios o exercicio da
autonomia. Diante disso, organizaram-se lutas em defesa do territério étnico, da cultura,
das identidades e da autonomia local. Como exemplos trazidos por Martinéz (2020, p. 177),
na Jamaica, a resisténcia a mineragao de bauxita por aluminio foi evidente, pois a Company
of America Cockpit Country buscava explorar bauxita em territorios de comunidades
afrodescendentes e isso gerou forte oposi¢cao devido a falta de consulta prévia, e aos efeitos
negativos sobre o meio ambiente e sobre o modo de vida tradicional. Segundo Martinéz
(2020), em Porto Rico, existem varias organiza¢gdes comunitarias que lutam ha décadas
para promover uma agenda de desenvolvimento autbnomo, solidario, sustentavel, sensivel
e respeitoso aos recursos naturais. Outro exemplo trazido pelo autor foi a luta sustentavel
contra a mina de ferro-niquel em Loma Miranda La Veja, provincia de La Veja, Republica
Dominicana, que foi suspensa gragas as fortes demandas das comunidades locais,
acompanhadas por atores nacionais e internacionais. Essa luta ocasionou uma nova
legislacdo favoravel ao meio ambiente, que promoveu uma forma sustentavel de
sobrevivéncia para os habitantes locais, como o turismo. Com isso, observamos que, ao se
tratar da luta organizada e comunitaria para a sustentabilidade, as mudangas podem vir a
acontecer. Nao podemos dizer que sdo tarefas faceis, pois estariamos contradizendo as
demandas que ha anos sao debatidas para a sustentabilidade climatica.

A Crise Climatica provoca fortes impactos econdmicos e sociais ho nosso planeta.
Como sabemos, entre os pontos mais comuns e mais relevantes, cita-se um modelo de
desenvolvimento econdmico que é orientado pelo maior lucro no menor espago de tempo,
nao mensurando os impactos e as consequéncias para o futuro.

Desde a Rio-92, a ciéncia tem alertado para os impactos e consequéncias das
mudancgas climaticas, que ocasionarao, em nossa sociedade, grandes prejuizos e riscos de
perda da biodiversidade provocada em muitas partes do planeta (Artaxo, 2020, p. 52).
Esses alertas feitos pelos cientistas parecem nao causar mobilizagdes sociais que
oportunizem o enfrentamento das crises ambientais. Parece, entdo, que a sociedade
espera um desenrolar agravante da realidade climatica para depois cobrar dos governos
atitudes de enfrentamento. Um exemplo recente foi o da pandemia da Covid-19, que
assolou todo o planeta, a respeito da qual Artaxo (2020) disse: “a ciéncia coloca ha mais

de duas décadas que uma pandemia como a da Covid-19 poderia chegar e atingir nossa
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sociedade para pesados prejuizos socioecondmicos” (p. 53). Entao, se tivéssemos dado a
importancia devida aos alertas da ciéncia, a pandemia poderia ter sido evitada ou
poderiamos estar preparados para seu enfrentamento. Nesse sentido, a ciéncia vem
alertando para as ameacgas das mudancas climaticas e o caos para o futuro da humanidade.
Por isso, & preciso que nos atentemos para esses alertas e ndo esperemos o pior acontecer
para que tomemos providéncias, como foi vivenciado ha pouco tempo na pandemia
mundial.

Entdo, diante do descontentamento com a experiéncia da pandemia, em que milhdes
de pessoas perderam suas vidas e outras milhares ainda sofrem com as suas
consequéncias, nos perguntamos: sera que agora os alertas da ciéncia serao vistos com
olhos de preocupacéo, atencéo, e oportunizarao agdes para a mitigagao e adaptagao para
combater a Crise Climatica?

Essa pergunta é instigante e nos faz refletir, pois sabemos que, com a crise
pandémica, a maioria dos paises seguiram as orientagcbes da Organizacdo Mundial da
saude (OMS) e outros paises tiveram praticas governamentais controversas aos saberes
cientificos, como no Brasil, por exemplo. Como mencionaram Hur, Sabucedo, Alzate (2021,

p. 3) ao se referirem as agdes adotadas pelo entdo Presidente da Republica:

0 ex-capitdo adotou um discurso polémico, tentando diminuir os riscos da
pandemia, sendo de posigcdo contraria ao isolamento social e a favor de que
tudo retorne a “normalidade”. O saldo de seus discursos e praticas fez com
que a partir do més de maio, o Pais atingisse a segunda colocagédo em
numeros de mortes devido a covid-19 [...].

O que percebemos, com esse fato, foi 0 negacionismo crescente no Pais por parte do
governo Bolsonaro, que mesmo sendo alvo das criticas de diversos setores da sociedade
global, como a cientifica, continuou em sua pratica de negacéo. Por isso, a pergunta
anterior em relagao a ciéncia, Crise Climatica, governo e sociedade é muito pertinente.

Entdo, ao pensarmos sobre a Crise Climatica no Brasil, devemos nos atentar para
essa grande preocupagao desses tempos dificeis que assolaram nosso Pais, onde a pratica
neoliberal, conservadora, negacionista, genocida e outros termos evidentemente de
negacao e ataques a sociedade, cultura, educacgao, saude e natureza, permearam nossos
dias. Segundo Moliterno (2020), foi durante os episédios marcantes das manchas
inexplicaveis que surgiram no litoral brasileiro no ano de 2019 e das queimadas massivas
ocorridas na Amazonia e no Pantanal, que as discussdes sobre a gestdo do meio ambiente

ganharam mais espago. Porém, a postura negligente de Jair Bolsonaro para com as
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questdes ambientais retirou qualquer protagonismo desta pauta desde a sua posse como
presidente. Com isso, divergéncias nas relagcbées internacionais aconteceram entre o
governo brasileiro e lideres europeus em relagdo as questdes ambientais.

Em 2019, quando a maior floresta tropical do mundo passou por uma onda de
queimadas sem precedente, o Jornal do Campus (Moliterno, 2020) noticiou: “24.944 km?
da Amazébnia brasileira foram destruidos e o presidente do Brasil foi apontado como
negligente ao lidar com a situagdo”. Por outro lado, Bolsonaro acusava os europeus de
adotarem uma postura colonialista ao tentarem interferir na politica interna do Pais
(Moliterno, 2020).

Vale ressaltar que a politica de presséao internacional sobre a Amazénia n&o € nova,;
ao longo dos anos as comunidades internacionais proferiram criticas a politica ambiental
brasileira. No ano de 2007, por exemplo, quando a floresta enfrentou ondas de queimadas,
o governo Lula recebeu duras criticas (Moliterno, 2020).

De acordo com o Jornal citado, diferentemente dos governos anteriores, a gestao de
Jair Bolsonaro “desafia os constrangimentos internacionais e reafirmam a soberania
irrestrita, perdendo inclusive cooperagéo internacional” (Moliterno, 2020). Com isso,
sabemos e afirmamos que Jair Bolsonaro, desde antes de sua eleigdo, nunca escondeu
sua “antipatia” para com as politicas ambientais, uma vez que, ja mostrava os ataques e os
esvaziamentos que o Ministério do Meio Ambiente sofreria no seu plano de governo.

E o que podemos perceber através da andlise dos investimentos do governo
Bolsonaro quanto a verba prevista para a protecdo da biodiversidade e combate as
mudancas climaticas: dos R$ 26,5 milhGes disponiveis para esses investimentos, apenas
R$ 105.409,00 foram utilizados nos primeiros oitos meses de 2020. Esse valor é
equivalente a 0,4% da verba anual (Moliterno, 2020). No ano de 2021, o governo federal
aumentou o orgamento para agdes no meio ambiente devido a pressdes internas e
externas, contudo, menos da metade do recurso foi efetivamente gasto no ano: R$ 95,2
milhdes (Prizibisczki, 2022). Segundo a analise do INESC, a baixa execugao orgamentaria
se deve, em grande parte, a falta de servidores nos 6rgdos ambientais e a auséncia de
profissionais nomeados para cargos de confianga com experiéncia e capacidade
necessarias para conduzir a politica ambiental brasileira (Prizibisczki, 2022).

Isso compde o quadro de sucateamento dos 6rgaos ambientais no Pais e o0 desmonte
ilegal da politica ambiental. E quanto ao futuro climatico do Pais? O Brasil manifesta
vulnerabilidades importantes nas areas ambientais e climaticas. Os eventos climaticos

extremos impactam de diversas formas na qualidade ambiental. Quanto a participagdo do



37

Brasil nos pactos para o enfrentamento da Crise Climatica, observa-se que “o Brasil ratificou
o Acordo de Paris, comprometendo-se a reduzir suas emissdes de gases de efeito estufa
em 37% até 2025, e 43% até 2030, em comparagao com emissodes verificadas em 2005, e
eliminar o desmatamento ilegal da Amazénia até 2025” (Artaxo, 2020, p. 56-57). O autor
ainda nos alerta:

Vastas regides do Brasil, inclusive as areas do Brasil central (Mato Grosso,
Goias, Rondbnia e outros estados), onde se concentra a produgao
agropecuaria, podem ter aumento de temperatura de 5 a 6 C°. Podera haver
uma queda na precipitagao no Nordeste e na parte leste da Amazdénia de 20%
a 40%. Evidentemente, esse cenario, se confirmado, trara profundas
alteragdes para nosso pais, como quedas fortes na produgdo agricola e na
pecuaria, fortes na regido do Brasil central. O aumento dos eventos climaticos
extremos, tais como ondas de calor e secas prolongadas, tem efeitos
adicionais ao aquecimento regional, com seus préprios efeitos (ARTAXO,
2020, p. 57).

Assim, se confirmados, esses efeitos, de fato, irdo gerar grandes impactos
socioecondmicos para nés, brasileiros, sem contar os efeitos que poderao recair sobre a
saude do cidaddo, como as doengas causadas por aedes aegypti, por exemplo. Como
sabemos, o Brasil apresenta uma vasta diversidade de animais silvestres como parte do
ciclo de transmissao de inumeros parasitas. Por isso “as alteragées ambientais, incluindo
as mudangas climaticas e a perda de biodiversidade, sdo fatores determinantes para a
emergéncia de doengas oriundas de animais silvestres. Em geral, doencgas infecciosas
crescem em incidéncias com maiores temperaturas” (Artaxo, 2020, p. 59).

Além disso, as mudancas climaticas no Brasil vém influenciando o regime de chuvas,
a temperatura, o nivel das aguas costeiras, o funcionamento dos ecossistemas e outros.
Por isso, muitas dimensbes das mudancas climaticas precisam ser bem mais
compreendidas para que os problemas socioeconémicos sejam minorados. Para isso, o
Brasil precisa empregar estratégias fundamentadas pela ciéncia, visando adquirir
seguranca hidrica, alimentar, de saude, justica social, educagao, buscando estratégias de
adaptacao climatica. Esse € um grande desafio, uma vez que o &mbito politico do Brasil
nao esta favoravel para alcangar esses objetivos, pois, para isso, “precisamos de
governanga integrada a politicas publicas a serem implantadas em todos os niveis” (Artaxo,
2020, p. 62).

O governo do presidente Lula, empossado em janeiro de 2023, tem adotado uma série
de acgdes para enfrentar a Crise Climatica. Essas agcbes podem ser avaliadas de forma
positiva, pois representam um avancgo significativo em relagdo ao governo anterior, que

ignorou ou minimizou os riscos da mudanga climatica. Entre as principais agdes, destacam-
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se: retomada da assinatura do Acordo de Paris, o principal acordo internacional para a
reducao das emissdes de gases de efeito estufa; investimento em energias renovaveis,
com o anuncio de um plano de investimento em energias renovaveis com o objetivo de
reduzir a dependéncia do Brasil de combustiveis fosseis; desenvolvimento de um plano de
reducao do desmatamento na Amazénia, que é uma das principais causas das mudangas
climaticas.

Na abertura do discurso do presidente Lula na 782 Assembleia Geral da ONU, em 19
de setembro 2023, o mandatario expressou que “agir contra a mudanga do clima implica
pensar no amanhd e enfrentar desigualdades histéricas. Os paises ricos cresceram
baseados em um modelo com altas taxas de emissdes de gases danosos ao clima”. O
presidente afirmou que “ndo é por outra razdo que falamos em responsabilidades comuns,
mas diferenciadas” (Brasil, 2023). As a¢des do governo Lula representam um avango
significativo em relacdo ao governo anterior. No entanto, € importante que o governo
continue a implementar essas ag¢des de forma eficaz, para que o Brasil possa contribuir

para o enfrentamento da Crise Climatica.

2.2 EDUCAGAO AMBIENTAL ANTE A CRISE CLIMATICA

Podemos propor diversas questbes para se pensar qual seria o problema da
correspondéncia da Educagdo Ambiental na sociedade, perguntando se, de fato, a EA esta
cumprindo seu papel e se ela esta sendo eficaz para combater as crises ambientais que
vivenciamos. De fato, como temos visto, a EA se limitada a uma perspectiva
conservacionista nao possibilita resultados significativos para o enfrentamento das crises.
Com isso, a Educacdo Ambiental se torna um aparente paradoxo. No entanto, ha diferentes
tendéncias da Educagdo Ambiental que se fazem presentes na sociedade com diferentes
resultados.

Nessa perspectiva, distintas solugdes para o enfrentamento das crises ambientais
vém sendo propostas, como, por exemplo, a intencdo de reformar o modelo atual de
desenvolvimento e a légica de mercado, sem alterar a racionalidade econdmica. Outras
intencdes indicam o trabalho de mudancas coletivas ou individuais em atitudes, habitos e
valores, de uma nova ética e novas relagées de produgao e consumo, portanto diferentes
interesses estdo em jogo nesse processo da Educagcao Ambiental, o que pode fomentar
propostas conservadoras ou, em contrapartida, propostas criticas para a educagao. Nesse

sentido, Guimaraes (2016, p. 16) compreende e diferencia essas propostas:
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o carater conservador compreende praticas que mantém o atual modelo de
sociedade; enquanto o critico, 0 que aponta a dominagao do ser humano e
da Natureza, revelando as relagbes de poder na sociedade, em um processo
de politizacdo das acgdes humanas voltadas para as transformacgdes da
sociedade em direcéo do equilibrio socioambiental.

Numa perspectiva de Educagdo Ambiental conservadora, acredita-se que a
transformacdo da sociedade resulta da transformagdo individual do sujeito, e n&o
coletivamente. A educacao conservadora supde que assim seria capaz de resolver os
problemas ambientais da sociedade. Entdo, nesse segmento de Educagdo Ambiental,
basta ensinar o que € “correto” para que cada pessoa se “comporte adequadamente”. Essa
educacgao conservadora, portanto, € uma educacgao teorica, tecnicista, comportamentalista,
transmissora de informag¢des e modeladora de humanos. As relagdes ndo sao importantes
no trabalho educacional, pois se focaliza o individuo e a mudanga do seu comportamento.

Sendo assim, podemos exemplificar a Educacdo Ambiental conservadora na escola,
quando as praticas individuais no manejo com os bens naturais sdo enfocadas diretamente
na relagao que o aluno estabelece com a natureza, sem problematizar essas relagdes, e,
sobretudo, culpando o individuo pelas suas praticas, responsabilizando-o pelas catastrofes
na natureza: terremotos, erupcgdes vulcanicas, tsunamis, tufdes, secas e inundacgdes. Por
isso, perguntamos: bastaria a vontade dos alunos para transformar as praticas de
exploracdo da natureza? lIsso, sendo trabalhado com todos os alunos, resolveria a
insustentabilidade do atual modelo econémico?

Para entender o papel da Educacdo Ambiental em uma perspectiva critica, Loureiro
(2003) afirma que a EA nado tem a intencdo de seguir valores e interesses dos grupos

dominadores:

A educagdo ambiental ndo tem a finalidade de reproduzir e dar sentido
universal de grupos dominantes, impondo condutas, mas de estabelecer
processos praticos e reflexivos que levem a consolidagdo de valores que
possam ser entendidos e aceitos como favoraveis a sustentabilidade global,
a justica social e a preservagao da vida (Loureiro, 2003, p. 45).

Na concepcéo critica da Educagcao Ambiental, “acredita-se que a transformacgao da
sociedade é causa e consequéncia (relagéo dialética) da transformagéo de cada individuo,
ha uma reciprocidade dos processos no qual propicia a transformacdao de ambos”
(Guimaraes, 2016, p. 17). Segundo esse entendimento, o educador e o aluno sdo agentes
principais que atuam no processo de transformacédo social e nesse processo se

transformam. Portanto, no ensino da Educagcao Ambiental deve acontecer a praxis. O



40

ensino estabelece a relagao dos problemas sociais da comunidade na escola, intervindo na
realidade dos alunos com os trabalhos pedagdgicos: estabelece-se uma educacéo politica
capaz de problematizar o contexto precario da comunidade, fazendo com que os sujeitos
se reconhegam como parte da histéria.

Entdo, para uma proposta critica da Educagcao Ambiental, os conteudos devem ser
abordados com uma visao sistémica do meio ambiente, compreendido em sua totalidade
complexa como um conjunto que se relaciona e inter-relaciona entre si, entre as partes e o
todo, num equilibrio dindmico. A natureza deve ser compreendida numa forma unica, onde
todos sdo pertencentes, o que demonstra a complexidade da Educacido Ambiental. Nao
estamos distantes desta complexidade; fazemos parte dela.

Entendemos que o espacgo natural, historicamente apropriado pelas sociedades ao
longo dos séculos, transformou a natureza em um espaco socialmente produzido.

Nesse espaco social, esta a Crise Climatica, que € uma realidade que condiciona cada
vez mais a vida humana e da qual emerge a urgéncia de se aprender sobre o contexto
dessa crise na busca da transformacdo das acdes humanas sobre o planeta. Essas
transformacdes sao tecnologicas, socioculturais e econdémicas. Todas estéo interligadas na
conjuntura da Crise Climatica e produzem vulnerabilidades para a comunidade humana,
com impactos biofisicos e sociais. Segundo Cartea (2020, p. 45): “A transigdo ecoldgica
implicara mudangas profundas, principalmente nas sociedades mais desenvolvidas, que
nos obrigardo a desconstruir e redefinir as formas mais dominantes de produgdo e
consumo”.

Nessa perspectiva, entendemos que a produgao capitalista, que gera o consumo
desenfreado e a agressado a natureza e a nés mesmos, que fazemos parte da natureza,
precisa ser superada. Cartea (2020) menciona que esse objetivo ndo podera ser alcangado
recorrendo unicamente a inovagdes tecnoldgicas e econémicas, mas sera necessario
impulsionar uma mudanga cultural em que a cidadania assuma um papel protagonista e
ativo, fomentadora da transformagao, com a tomada de consciéncia da potencial ameaca
da Crise Climatica, demandando e apoiando politicas de adaptagao e mitigacao a diferentes
niveis globais. Por isso, para fomentar a transformac&o necessaria no contexto das crises
ambientais, € imprescindivel e urgente uma educacéao para a Crise Climatica.

Segundo o Instituto de Pesquisa Econd6mica Aplicada (IPEA), no Brasil, essas
medidas se alinham com o pensamento de “ampliar a resiliéncia e a capacidade adaptativa
a riscos e impactos resultantes da mudancga do clima e a desastres naturais” (IPEA, 2019).

Nesse entendimento, Lima e Layrargues (2014) argumentam que:
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A luz do diagnéstico construido sobre a crise climatica é possivel perceber as
brechas onde o potencial da educagao pode se inserir e produzir resultados
de médio e de longo prazos. Ela pode, por exemplo, imprimir um olhar
complexo ao problema, nem sempre presente nas analises mais apressadas;
pode agregar informacdo de qualidade a comunicagéo publica, dirimir falsas
controvérsias e com isso facilitar a inclusao do educando no debate em curso,
em agdes cotidianas e na participagdo em movimentos orientados a questéo
climatica. Enfim, os processos educativos podem ampliar a compreensao do
fendmeno climatico, de sua génese historica, de suas causas estruturantes,
de suas multiplas dimensbes, em especial as condicionantes politicas e
culturais menos aparentes e das alternativas de sua superacgéo, disponiveis
para os individuos, grupos, movimentos sociais, empresas e governos (p. 81
-82).

Sabemos que a educagédo age diretamente sobre a consciéncia dos individuos e sobre
a sua capacidade de atribuir significados as relagdes sociais, podendo assim, influenciar
diretamente nos problemas sociais que englobam as relagbes entre a sociedade e o
ambiente e no modo de agir de acordo com os sentidos construidos. Os autores Lima e

Layrargues (2014) assinalam que:

As mudangas do clima sédo reconhecidamente um problema publico mundial
que diz respeito a todos os humanos — além de afetar igualmente a vida ndo
humana — e exigem respostas e solugdes politicas, econémicas e culturais
dos governos e organismos internacionais, dos movimentos sociais de todos
0s matizes, das empresas e dos centros de pesquisa, das midias e dos
educadores (p.85).

Nesse aspecto, nos deparamos com o seguinte questionamento: Como educar sobre
a complexidade da Crise Climatica? Os autores respondem a essa questao indicando que
educar sobre a complexidade da Crise Climatica “exige reconhecer e problematizar a
complexidade do problema, fazer a critica do presente, de seus conflitos e oportunidades e
construir saberes e praticas capazes dessa renovacgao” (Lima; Layrargues, 2014, p. 86).
Nesse sentido, mencionam que essa contribuicdo educativa pode ser desempenhada tanto
em conjunturas formais quanto n&do formais, articulando o conhecimento do fenébmeno com
as acgdes cotidianas e locais e os dominios publicos e privados de sua ocorréncia. Isso vai
demandar dos professores e dos grupos educativos criatividade, responsabilidade solidaria
e participagao democratica.

Nessa perspectiva, outros autores mencionam que para alcancar o propdsito de se

educar para a Crise Climatica, é necessario:

instrumentalizacéo tedrica e metodolégica do educador no processo de
formacao inicial e continuada, nas diferentes areas de formacgao, para poder
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desenvolver as potencialidades do educando no que diz respeito ao
conhecimento sobre as mudancgas climaticas e as atitudes e valores
envolvidos nesse processo [...] (Jacobi et al., 2011, p. 145).

Por isso, a necessidade de o educador estar preparado para a tematica € de suma
importancia, pois somente assim € possivel que se alcancem as mudangas necessarias
para a transformacéao.

Contudo, segundo Gaudiano, Cartea e Pérez (2020), a mudanga climatica e os
impactos sociais dos problemas advindos dessa crise parecem ser minimizados, mesmo
que eles tendam a ocasionar grandes mudangas no contexto social, transformando de
maneira negativa a vida das pessoas. Temos assim um adiamento de acdes e respostas
cientificas, politicas e sociais. Em fungao disso, os autores sinalizam que o problema da
crise vai muito além da escola, ele esta situado no espaco da vida cotidiana que teria que
mudar rapidamente sua cultura energética para uma sociedade de baixo carbono, evitando
o sofrimento humano.

As transformacdes urgentes ndo sao apenas para descarbonizar a economia global,
mas também para mudar o estilo de vida dominante. Essas mudangas sado necessarias,
pois a emergéncia climatica esta se agravando e €& percebida pelas pessoas como
preocupante. Por isso, entendemos que a mudanga climatica € uma batalha entre o
capitalismo e o planeta e, assim sendo, a educagdao e a pesquisa ambiental devem
desempenhar um papel relevante diante da emergéncia climatica, fora e dentro das
escolas.

Contudo, os autores exploram as dimensdes do problema da Crise Climatica que
intervém na postergacdo de agdes e respostas cientificas, politicas e sociais, indicando
uma interpelacdo de uma triplice hélice. Essa interpelagdo nos faz pensar sobre esse
agrupamento apresentado pelos autores: o cientifico, que integra essa concepcéo,
alertando a sociedade sobre os cenarios climaticos estudados ao longo dos anos que se
mostram cada vez mais preocupantes, enquanto a populagdo se mostra cética, ainda que
os cientistas confirmem que as medidas que estdo sendo adotadas em relacdo as
conferéncias ndo s6 ndo estao surtindo efeitos positivos, como o problema esta se
agravando. Assim, as calamidades continuam acontecendo constantemente em todo globo
terrestre.

Além disso, os autores indicam que “ha pressdes de varios tipos que vao desde o
assedio exercido por grupos de interesse econdmico e geopolitico que financiam o

“negacionismo organizado”, até o padrdo de comportamento conservador dos proprios
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cientistas que induzem seus préprios preconceitos” (Gaudiano; Cartea; Perez, 2020, p.

847). Com isso, os pesquisadores demonstram que:

Os desenvolvimentos recentes podem simplesmente significar que a ciéncia
esta a progredir, embora também possam sugerir que até agora muitos
cientistas podem ter subestimado, consciente ou inconscientemente, as
possibilidades mais extremas na faixa superior de incerteza, numa tentativa
de parecerem moderados e “responsaveis” (ou seja, que €&, evitar assustar as
pessoas) [...] Porém, a verdadeira responsabilidade é fornecer evidéncias do
que deve ser evitado: definir, quantificar e alertar sobre possiveis resultados
perigosos ou inaceitaveis (Pittock, 2006, p. 341 apud Gaudiano, Cartea,
Perez, 2020, p. 848).

Outro fator importante € o social, onde os autores Gaudiano, Cartea e Perez (2020)
indicam como a percepcao social esta sendo modificada a respeito das mudangas
climaticas:

Alguns dos resultados mais recentes mostram que cerca de sete em cada
dez americanos (69%) pensam que o fendmeno ja esta a acontecer. Mas
deles, apenas 46% tém “extremamente” ou “muito” certeza. Da mesma forma,
e embora pouco mais de metade da populagdo (55%) compreenda que é
causada principalmente por atividades humanas, um em cada trés (32%)
pensa que se deve principalmente a alteragdes naturais no ambiente. Além
disso, embora cerca de metade dos americanos (53%) compreenda que a
maioria dos cientistas pensa que o CC esta a acontecer, quase dois em cada
dez (17%) compreendem qudo forte é o nivel de consenso entre eles. Apenas
quatro em cada dez (38%) pensam que as pessoas nos Estados Unidos estéo
a ser prejudicadas pelo CC “neste momento”; mas metade deles (49%)
considera que as novas tecnologias podem resolvé-lo sem que as pessoas
tenham que fazer grandes mudangas em suas vidas (Leiserowitz; Maibach;
Resenthal; Kotcher et al., 2019 apud Gaudian; Cartea; Perez, 2020, p. 852).

Por outro lado, uma pesquisa na Espanha mostra-nos outros parametros das pessoas

ao serem consultadas sobre as mudancgas climaticas:

Embora as amostras consultadas em sua maioria admitam que o fendmeno
existe e é causado pela atividade humana, “uma porcentagem significativa
[...] ainda percebe divergéncias e duvidas na comunidade cientifica. No caso
da sociedade espanhola, este valor atingiu 39% em 2013; ou seja,
praticamente metade dos que acreditam que a mudanca climatica é real
(Gaudiano; Cartea; Perez, 2020, p. 853).

Nessa perspectiva, entendemos que o estudo sobre a Crise Climatica e o saber sobre
essas questdes implicam na luta de poder, quando varias forgas de interesses entram em
disputa. Essas lutas geram grandes desigualdades sociais, crescente degradagao
ambiental e biologica. Por isso, segundo Gaudiano, Cartea, Perez (2020), a populagéo
exige cada vez mais saber quem sao os beneficiarios do desenvolvimento, bem como quais

sao os riscos presentes e futuros, e como sao distribuidos, com maiores impactos entre a
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populagdo mais vulneravel, afetando sua saude, seus meios de subsisténcia, sua situagao
econdmica.

No ambito politico, por sua vez, mostra-se uma tendéncia de deterioragao dos acordos
para a contencdo do avangco das mudancas climaticas. O acordo de Paris, “esta
praticamente entrando em uma fase de doencga terminal” (Gaudiano; Cartea; Pérez, 2020,
p. 851). Neste sentido, o que estamos vendo s&o diversas decepgdes no ambito
internacional para realizagdo das medidas necessarias para mitigacao e adaptagcdo. Nao
estamos observando financiamentos massivos para enfrentar a Crise Climatica. Por isso,
os autores sinalizam que “as mudancas climaticas sdo uma batalha entre o capitalismo e o
plano” (p. 851), sendo que, que neste momento, o capitalismo esta vencendo essa batalha.

Entdo, surge o curriculo de emergéncia:

Uma nova matriz de planejamento curricular deve ser construida como
dispositivo para articular a atual totalidade desorganizada a partir das
contribuicbes dos trés eixos da hélice social, cientifica e politica. Isso para
alcancar um novo posicionamento que a educagao em todos os seus
aspectos, alcances, contextos e instrumentos tece essa triplice hélice em
uma cadeia de DNA -curricular, visando educar na complexidade da
emergéncia climatica para vislumbrar cenarios de mudanga imediata e efetiva
(Gaudiano; Cartea; Pérez, 2020, p. 861).

Neste sentido, um curriculo de emergéncia deve fomentar confrontos de argumentos
baseados em evidéncias cientificas das ciéncias do clima, aprendendo a conviver com os
cenarios das incertezas, promovendo a dinamica social. Dessa forma, a sociedade vai
articulando suas maneiras de vivéncia, emitindo menos gases de efeito estufa, mobilizando
a mudanga de habitos, combatendo o controle social hegeménico, orientando para o
enfrentamento da reproducédo cultural desenvolvimentista e do imperativo econémico
neoliberal de crescimento sem limites.

Para se tratar da Educacdo Ambiental para a Crise Climatica, sobretudo em um
curriculo emergente, devemos pensar que, para alcangar uma educagao comprometida
com o combate a Crise Climatica, deve-se educar para a energia renovavel, fomentando o
desafio de encontrar novas tecnologias no imperativo de eliminar as velhas e ultrapassadas
que degradam o meio ambiente. Entdo, pensando sobre essas tecnologias limpas, quem
sdo as pessoas que podem utilizar desse recurso? De fato, essas tecnologias n&o estao
acessiveis a grande massa da populagdo. O que conseguimos visualizar em nosso
cotidiano é a utilizagdo desses recursos pelos ricos. Para os pobres, ndo estdo garantidas

as possibilidades de aquisi¢cdes dessas inovacdes por se tratarem de produtos caros e
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patenteados. O que podemos mencionar é que esse recurso deve ser disponibilizado
através de politicas que fagam com que esses materiais estejam disponiveis para toda
populagdo. E necessario, portanto, que os governos tomem como prioridade a possibilidade
de politicas que favoregam a renovacgao das tecnologias, em diregao aquelas consideradas
limpas, e garanta o acesso delas a todos. Isso ndo bastaria para conter o avango das
mudancas climatica, mas seria elemento potente nesta diregao.

A partir dessa dimensao, sabemos o quao complexa € a Educagdo Ambiental para a
Crise Climatica, uma vez que diversos contextos sdo necessarios para a realizagdo dessa
abordagem e, ainda, a necessidade de que se articulem todas as dimensdes sociais,
governamentais e politicas. Nesse sentido, o artigo de Lima (2013, p. 98) nos ajuda a
compreender os desafios dessa concepcado de educacido, entendendo que ela deve
contemplar os problemas particulares que evoca. Como no caso do cientificismo, que reduz
a tematica a uma questdo técnica, enquanto a EA tem conotagbes mais amplas e
complexas. Nesse sentido, o artigo indaga o porqué de a compreensao tecnicista dos
fendbmenos ambientais representar um desafio para a EA e nos remete a pensar sobre essa

esfera:

Em primeiro lugar, o otimismo tecnoldgico expressa a crenca infundada de
que o desenvolvimento cientifico-tecnolégico sera sempre capaz de nos
socorrer das ameagas e riscos sociais € ambientais quaisquer que sejam os
cenarios [...] Em segundo lugar, o otimismo tecnolédgico desafia a educagao
na medida em que produz a inversao entre meios e fins, ao colocar a questao
tecnoldgica, que pertence a ordem dos meios, numa posi¢cao de prioridade
na agenda social, em lugar da ética, que pertence a ordem dos fins [...] Em
terceiro lugar, porque esse mesmo tecnicismo, ao reduzir a complexidade do
fendbmeno ambiental e climatico e ao inverter a ordem de sua compreensao e
encaminhamento acaba favorecendo a conservagao do status quo, ja que se
apresenta como a solugdo possivel dentro da ordem estabelecida pela
economia capitalistal...] (Lima, 2013, p. 102-103).

Porém, o autor ainda menciona que:

Fazer a critica do tecnicismo ndo significa dispensar os recursos
tecnocientificos disponiveis. Apesar de produzirem graves impactos e riscos
socioambientais, o0s recursos tecnoloégicos continuam sendo pegas
fundamentais na compreenséao, prevengao e formulagdo de respostas aos
complexos problemas vivenciados (Lima, 2013, p. 103).

Nessa perspectiva, entendemos que essa condigdo dual manifesta a ambivaléncia: &

parte do problema e da solucdo. Entdo, a educacdo tem ainda como desafio alcancgar o
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debate sobre a Crise Climatica nos diversos espagos e dimensdes educativas, formais e
nao formais.

Nesse entendimento, Lima (2017) menciona sobre o viés social, a percepgédo da
populacao a respeito da Crise Climatica:

A invisibilidade dos efeitos da crise climatica na vida cotidiana, apesar da
ocorréncia frequente de eventos climaticos extremos, € outro desafio
relevante que também induz a inércia da populagéo. Isto é, o publico em geral
tende a assumir atitudes de acomodagao que ora associam as ameacgas do
clima a um futuro distante, ora a uma responsabilidade exclusiva dos
governos que esta fora do alcance dos individuos (p.45).

Com isso, identificamos que alguns fatores contribuem para a indiferenga ante o
problema, como: incertezas remanescentes sobre 0 assunto, as controvérsias nutridas por
uma ciéncia negacionista, o catastrofismo dos noticiarios, a inclinagdo ao imperativo do
consumo, além do excesso de informagao sobre o problema e a incapacidade de processa-
la adequadamente pela populagdo. Essa incapacidade, sobretudo, pode ter a ver com a
falta de conhecimento sobre o assunto. Nesse sentido, Giddens (2010 apud Lima, 2017, p.
45), “alerta para o paradoxo de que as pessoas tendem, pelas razbes elencadas, a ndo
assumir agdes praticas para reverter o problema, embora a espera para que as ameacgas
se tornem visiveis possa se revelar tarde demais para uma tomada de agao”. Com isso,
lembramos novamente de Noam Chomsky e Robert Pollin (2020) que mencionam um certo
‘relaxamento social” sobre as questdes climaticas, pois a populacdo parece estar
aguardando um cenario mais drastico para que medidas reais sejam tomadas para conter
a crise.

Porém, ao estudarmos sobre esse fendmeno na educacdo, sabemos o quanto
precisamos avangar para que a abordagem sobre a Crise Climatica de fato ganhe um
carater critico e transformador. Como exemplo, a pesquisa de Lusz, Zaneti e Rodrigues
Filho (2021), intitulada como “Educagdo Ambiental na educagdo do campo: jovens,
pesquisa agao e mudangas climaticas”, nos mostra que os jovens estudantes percebem os
sinais das mudangas climaticas com apreensao e angustia e com determinacéo para se

incluirem neste debate:

Quando mapearam as urgéncias socioambientais da escola e de seus
entornos, com atencdo aos sinais das mudangas climaticas, os jovens
estudantes estabeleceram relagbes entre suas inquietagdes e a necessidade
de agdes positivas e organizaram uma estrutura educacional interdisciplinar
[...] Em debates sobre as vulnerabilidades ecossistémicas do contexto no qual
estdo inseridos, os jovens estudantes refletiram coletivamente e optaram pela
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educagdo ambiental como recurso de sensibilizagdo, informacdo e
empoderamento coletivo para o desenho das atividades do referido projeto
[...] Em sintese, os jovens estudantes se envolveram neste estudo,
escutaram, leram os sinais da natureza, perceberam as complexidades das
mudangas climaticas, se sensibilizaram e se empoderaram coletivamente
(Lusz; Zaneti; Rodrigues Filho, 2021, p. 15).

Contudo, entendemos que a Educagado Ambiental para a Crise Climatica € de carater
urgente, para que a consciéncia dos sujeitos a respeito das causas das mudancas
climaticas seja constituida, a fim de questionar social, politica e cientificamente as questdes
ambientais. Assim, a EA precisa ser caracterizada em um curriculo de emergéncia climatica
capaz de superar os paradigmas, alcangando a complexidade da crise na capacidade de
obter a transformacao e a reflexdo, para a agcdo de minimizar os impactos das atividades

humanas sobre os ecossistemas que geram as crises ambientais.

2.3 O SABER AMBIENTAL CRITICO COMO FUNDAMENTO EPISTEMOLOGICO
PARA ABORDAR A COMPLEXIDADE DA CRISE CLIMATICA

O saber ambiental possui varias caracteristicas que sao importantes e tipicas desse
saber. Ele integra o conhecimento racional e o conhecimento sensivel, os tons da vida,
sabores e saberes. Dessa forma, ele possibilita refazer a relagao entre a vida e a ciéncia.
Por isso, “o saber ambiental reafirma o ser no tempo e o conhecer na histéria; estabelece-
se em novas identidades e territorios de vida; reconhece o poder do saber e da vontade de
poder como um querer saber” (Leff, 2009, p. 18). Com isso, ele pode possibilitar a liberdade
de uma nova racionalidade, permitindo o pensamento utépico, cheio de emocdes e
sensibilidade com o meio. Partindo desse pressuposto, ele pode abrir caminho para a
racionalidade ambiental capaz de fomentar a transgressdo da ordem estabelecida
socialmente que impde a proibicao do ser. Dessa maneira, novas formas de vivéncias sao
construidas com novas realidades, modificando a histéria para um futuro sustentavel.

E preciso considerar que o saber ambiental produz as condicdes materiais para sua
existéncia. Para entendé-lo, deve-se refletir sobre essas condi¢des, explicitando-as, bem
como suas contradigdes, e apontar, a partir dai, abordagens que permitam elaboragdées no
sentido do enfrentamento e, depois, da superagcao dessas mesmas condi¢cdes. Para isso, é
preciso conhecer e assimilar esses saberes produzidos e acumulados pela humanidade em

sua historia.



48

Segundo Leff (2009, p. 18), “o saber ambiental € uma epistemologia politica que busca
dar sustentabilidade a vida; constitui um saber que vincula os potenciais ecoldgicos e a
produtividade neguentropica do planeta com a criatividade cultural dos povos que o
habitam”. Nesse sentido, ele muda a forma de contemplar o conhecimento e, com isso,
sucede a transformacgao do pensar e do saber com as maneiras de experimentar e viver o
mundo. O saber ambiental permite conhecer e construir novas realidades, pois somos seres

dotados com consciéncia, conhecimento e inteligéncia. Ent&o,

Por causa da consciéncia e da inteligéncia, somos seres com uma
caracteristica especial: espirituais, éticos e responsaveis. A nos foi confiada
a guarda e o cuidado da Casa Comum. Melhor ainda: a nés cabe alimentar
veneragao e respeito que devemos a nossa Mae Comum. Nada devemos
fazer que a ofenda e Ihe negue a dignidade. Estas atitudes irdo garantir
diretamente a sustentabilidade da Mae Terra (Boff, 2016, p. 97).

Em outras palavras, n6s somos parte da terra, ndo estamos fora e nem acima do
planeta. Por isso, o saber ambiental permite e nos imerge num lugar conjunto a terra, como
parte, pertencente e gerado por ela. Nesse sentindo, n6s ndo podemos viver sem a
natureza, sem os dons da terra, mas o contrario pode acontecer, a terra pode sobreviver
sem os humanos. Por isso, Leff (2009, p. 18) nos afirma que “o saber ambiental € uma ética
para acarinhar a vida, motivada por um desejo de vida, pela pulsao epistemofilica que
erotiza o saber na existéncia humana”.

Entdo, esses saberes ambientais podem ser considerados uma forma de intervir no
mundo, pois produzem novos significados sociais, novas configuragdes de subjetividade e
posicionamentos politicos, gerando novos sentidos para a sociedade.

Outro fator importante que o saber ambiental proporciona € o dialogo entre os saberes,

que faz com que haja um encontro das identidades. Entao, Leff (2009, p. 19) indica que:

O ser, para além de sua condigdo existencial geral e genética, penetra o
sentido das identidades coletivas que constituem o crisol da diversidade
cultural em uma politica da diferenga, mobilizando os atores sociais para a
construgao de estratégias alternativas de reapropriagao da natureza em um
campo conflitivo de poder, no qual se desdobram sentidos diferenciados e,
muitas vezes, antagodnicos, na construgdo de um futuro sustentavel.

Em termos dos saberes ambientais é necessario entender que desde os primordios
da sociedade a relacdo homem e natureza € uma relacdo de identidade de oposicéo, ou
seja, o homem se coloca em lugar diferente da natureza em uma posi¢gao superior € nao

igual. Isso ocorre em fungéo de pensar a relagdo do homem e natureza de forma dissociada
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€ nao considerar a acao humana sobre e no meio ambiente, principalmente na EA
conservadora, que naturaliza essa questao e ocupa-se das consequéncias dos problemas
ambientais, desconsiderando o modo de producdo do mercado. Isso se deve ao uso
demasiado de energia ndo renovavel, ao uso desenfreado e sem preocupagao do solo e da
agua, com o exterminio dos ecossistemas e a diminui¢ao da biodiversidade.

O uso intensivo dos bens naturais esta causando o que Leonardo Boff (2016) chama
de insustentabilidade social da humanidade por causa da injustica mundial que ocorre por
crises que assolam todas as sociedades, esgargando o tecido social; que jogam milhares
na marginalidade e na exclusao social, e que fez surgir uma nova classe de gente: os
desempregados estruturais e os precarizados, que o autor afirma serem obrigados a
executar trabalhos precarios e com baixos salarios. Ha, entdo, uma falta lastimavel de
solidariedade entre as nacgdes, pois, “nenhuma delas destinou, como havia sido acertado
oficialmente, sequer 1% de seu Produto Interno Bruto para aliviar a fome e as “doencgas da
fome” que devastam imensas regides da Africa, da América Latina e da Asia” (Boff, 2016,
p. 21).

Com destaque, evidencia o Papa Francisco que a maioria dos paises pobres serao as

principais vitimas das mudancas climaticas:

Provavelmente os impactos mais sérios recairdo, nas préximas décadas,
sobre os paises em desenvolvimento. Muitos pobres vivem em lugares
especialmente afetados por fendbmenos relacionados com o aquecimento, e
seus meios de subsisténcia dependem fortemente das reservas naturais e
dos chamados servigos do ecossistema, como agricultura, a pesca e os
recursos florestais. Ndo possuem outras disponibilidades econémicas nem
outros recursos que lhes permitam adaptar-se aos impactos climaticos ou
enfrentar situagbes catastréficas e gozam de reduzido acesso a servigos
sociais e protecdo... O aquecimento causado pelo enorme consumo de
alguns paises ricos tem repercussao nos lugares mais pobres da terra, onde
o0 aumento da temperatura, juntamente com a seca, tem efeito desastrosos
no rendimento dos cultivos (Papa Francisco, n. 25 e 51 apud Boff, 2016, p.
21).

Com isso, podemos afirmar que a forma com que o homem estabelece suas relagbes
com a natureza € vergonhosamente insustentavel, pois ndo garante nessas a¢des 0s meios
de vida para a grande maioria da humanidade. Essas garantias estdo nas maos de um
numero muito reduzido de humanos, aqueles que possuem o poder do capital.

Com isso, a Crise Climatica esconde eventos extremos: de um lado, as terriveis
enchentes; de outro lado, terriveis secas, a irrupgao de tufdées devastadores, a fome de

milhdes, a destruicao de safras que provoca a alta nos precos dos alimentos, a disputa por
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espagos e por recursos, guerras, desigualdades, problemas de saude e outros fatores.
Mesmo diante desses fatores, a tematica da Crise Climatica € polémica, e rejeitada por
muitos na sociedade, uma vez que esses representam grandes corporagdes para as quais
importam apenas os interesses econdmicos. Mesmo esses fatores sendo constataveis, os
interesses capitalistas parecem ser mais fortes. Leonardo Boff (2016) atesta essas

constatagdes através de alguns exemplos recentes, como:

o tufao Kathrina, que destruiu Nova Orleans nos Estados Unidos, o tsunami
do Sudeste da Asia, que deixou milhares de mortos, ou o terremoto no Japéo,
seguido por outro tsunami, que destruiu usinas nucleares em Fukushima,
pondo em risco a vida de milhares de pessoas. A prova irrefutavel é o nivel
do mar (p. 30).

Nesse sentindo, podemos pensar que estamos caminhando para o colapso da
natureza. Com isso, consideramos que a complexidade da Crise Climatica nos leva a
necessidade de relacionar os acontecimentos inerentes da natureza com os saberes
ambientais, indicando uma reapropriacdo do conhecimento “desde o ser no mundo e do ser

no mundo” (LEFF, 2009, p. 20). Diante disso, entendemos que:

o conhecimento é o processo pelo qual o pensamento se aproxima infinita e
eternamente do objeto. O reflexo da Natureza no pensamento humano deve
ser compreendido ndo de maneira “morta”, ndo “abstratamente”, ndo sem
movimentos, ndo sem contradicdo, mas sim no processo eterno do
movimento, do nascimento das contradigdes e sua resolugao (Lenin, 1975, p.
123 apud Duarte, 2008, p. 39).

Com isso, o saber ambiental na complexidade da Crise Climatica implica na
subjetividade do conhecimento. Isso significa uma transformag¢do do conhecimento a partir
do saber que constitui o ser. Por isso, Newton Duarte (2008, p. 26) menciona: “o ser
humano, pela sua atividade transformadora, apropria-se da natureza incorporando-a a
pratica social’. E esse processo de apropriacdo surge das relacbes homem e natureza,
pois 0 homem se apropria da natureza para satisfazer suas necessidades. Nesse processo,
o homem se apropria da l6gica natural do objeto para exercer a atividade humana. E o que
assegura Marx e Engels (1986) ao falarem das necessidades humanas e das condigdes

para viver, e da relacido entre as necessidades e a sua satisfacao:

[...] o primeiro pressuposto de toda a existéncia humana e de toda a histodria,
€ que os homens devem estar em condigbes de viver para poderem “fazer
histéria”. Mas, para viver, é preciso antes de tudo comer, beber, ter habitagcao
e algumas coisas mais. O primeiro ato histérico é, portanto, a produgéo dos
meios que permitam a satisfagdo dessas necessidades. [...] O segundo ponto
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€ que, satisfeita essa primeira necessidade, a acdo de satisfazé-la e o
instrumento de satisfagao ja adquirido conduzem a novas necessidades — e
esta produgao de novas necessidade é o primeiro ato histérico (Marx; Engels,
1986, p. 39-40).

O que podemos refletir € que o homem, na sua relagdo com o meio ambiente, se
apropria da natureza para realizar suas necessidades e, ao realiza-las, novas necessidades
passam a existir. E um ciclo vicioso que aprisiona o ser humano nessa légica de apropriagdo
para sua realizagdo (des)humana sobre os bens naturais. Nesse sentido, novamente,
deparamo-nos com o capitalismo e o consumo, que, em nosso entendimento, movimentam
esse ciclo de apropriagao para alcancar suas necessidades que tém como interesse o lucro.

Por isso, a pedagogia da complexidade ambiental possibilita entender que aprender
sobre esses fatos estdo associados diretamente a relacdo homem-natureza em torno da

historia da humanidade. Nessa ldgica,

O ser humano nao cria a realidade humana sem apropriar-se da realidade
natural. Ocorre que essa apropriagao nao se realiza sem a atividade humana,
tanto aquela de utilizagdo do objeto como um meio para alcangar uma
finalidade consciente, como também, principalmente, enquanto atividade de
transformacgdo do objeto para que ele possa servir mais adequadamente as
novas fungdes que passara a ter, ao ser inserido na atividade social (Duarte,
2008, p. 27).

Ainda sobre esse contexto da apropriagao e, relacionando-o aos saberes ambientais,
ao conhecimento e ao entendimento que o ser humano tem de suas relagdes devastadoras
para com o meio ambiente, que estdo causando a Crise Climatica e outras crises
ambientais, superando os conceitos do cotidiano pelos conceitos cientificos, conhecendo-
os de formas mais concretas pelas mediagdes das abstracbes da realidade da qual faz
parte, € que se levara a educagao a transmissao do saber ambiental objetivo. Segundo
Newton Duarte (2008, p. 28), sobre a légica do aprender a aprender e pensando sobre seus
conceitos, o saber ambiental critico sobre a Crise Climatica exige um tratamento mais vivo
e dindmico dos conhecimentos, apropriados, construidos de forma dinamica, coletiva,
cooperativa, continua, democratica e participativa, valorizando o trabalho do professor no
sentido classico e nao tradicional, pois somente assim, podera contribuir para a constru¢ao
de sociedades sustentaveis em tempos que necessitamos mais de esperangas do que de
ilusdes. Assim, podemos compreender e criar formas para nos relacionarmos com a

complexidade da Crise Climatica.
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Segundo Morin (1996), “ha complexidade onde quer que se produza um
emaranhamento de agdes, de interagdes, de retroacdes” (p. 274). O autor menciona que,
‘no que concerne a complexidade, que ha um pdlo empirico e um podlo légico e que a
complexidade aparece quando ha simultaneamente dificuldades empiricas e dificuldades
l6gicas”. Nesse sentido, a Crise Climatica, sem duvidas, tem essa caracteristica, uma vez
que o “efeito borboleta”, citado como exemplo por Morin, acontece na existéncia da crise,
pois uma agao que se comete em uma determinada parte do globo terrestre, ocasiona
outras agdes em uma outra parte longinqua. Um exemplo desse fenbmeno sdo os gases
poluentes que sdo lancados na atmosfera. Portanto, “nada esta realmente isolado no
Universo e tudo esta em relagao” (Morin,1996, p. 275).

E por esse sentido que entendemos que a complexidade da Crise Climatica precisa
estar num processo de construgcdo de saberes a partir da diferenga do ser. Segundo Leff
(2009, p 22):

a complexidade ambiental emerge da relagao entre o real e o simbdlico, € um
processo de relagdes bnticas, ontoldgicas e epistemoldgicas; de hibridagdes
da natureza, da tecnologia e da cultura; é, sobretudo, a emergéncia de um

pensamento complexo que apreende o real e que se torna complexo pela
intervencao do conhecimento.

Desse modo, a complexidade leva a “criticidade”. Segundo Guzman (2018, p. 270):
“ser critico é entender a complexidade da realidade, nao é ficar com uma unica perspectiva.
E a ndo aceitacdo de um dado sem antes olha-lo sob diferentes perspectivas, porque assim
0 pensamento n&do é mutilado, mas, ao contrario, ampliado”. Por isso, o questionamento do
sujeito sobre o mundo é uma forma de compreensé&o da realidade. A busca constante do
conhecimento exige enfrentar um conteudo, um dado, questionando-o, e valorizando-o para
compreendé-lo, tomando-o como verdade ou ndo. Dessa forma, o sujeito estara formando
um pensamento critico e complexo.

Ainda cabe dizer que o paradigma da complexidade “admite a impossibilidade de
saber tudo sobre tudo, porém admite que € possivel saber o suficiente sobre tudo”
(GUZMAN, 2018, p. 270). Para que isso aconteca, é preciso indagacdes da realidade e que
varias questdes passem a existir sobre um determinado objeto. Assim, novos paradigmas
surgem para questionar a realidade, transformando todo o processo de aprendizagem.

Nesse sentido, o saber ambiental critico € crucial para o fundamento epistemoldgico
da complexidade da Crise Climatica. Nesse ponto, abordaremos os sete saberes

necessarios a educagao do futuro de Edgar Morin (2000), buscando uma aproximagao entre
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a teoria da complexidade e a abordagem da Crise Climatica. O desafio €, portanto, refletir
sobre algumas potencialidades dessa interface.

A producgéo que Edgar Morin escreveu a pedido da Organizagao das Nagdes Unidas
para a Educacédo, Ciéncia e Cultura (Unesco) teve a intengdo de apresentar os saberes
necessarios para a educagao do futuro, sendo eles: as cegueiras do conhecimento — o erro
e a ilusdo; o conhecimento pertinente; ensinar a condicdo humana; ensinar a identidade
terrena; enfrentar as incertezas; ensinar a compreensdo e a ética do género humano.
Acreditamos que esses saberes possam trazer elementos que contribuam para a Educacao
Ambiental Critica na abordagem da Crise Climatica.

Edgar Morin (2000, p. 19) destaca que “todo conhecimento comporta o risco do erro
e da ilusdo”. Nesse sentido, o “erro da ilus&o” pode direcionar a cegueira do conhecimento
que compromete a percepc¢ao da complexidade do real, levando ao erro da ilusdo que pode
ser percebida como os erros da identidade, erros mentais, erros da razdo e cegueiras
paradigmaticas. Quando Morin destaca as cegueiras do conhecimento — erro e a iluséo -,
entendemos que as cegueiras do conhecimento, na maioria das vezes, devem-se a
fragmentacao do conhecimento e ao conhecimento pertinente que colabora para combater
as cegueiras.

Em se tratando da Crise Climatica, destacam-se as cegueiras paradigmaticas,
apontadas por Lima e Layrargues (2014, p. 77) como os “obstaculos politico-econdmicos,
o ambiente de relativa incerteza e de controvérsias que contaminam a comunicacao e a
educacao, favorecendo a inércia do publico e os valores e crengas culturais que retardam
a mudanca desejada”. Essas incertezas e controvérsias sdo de carater extremante ligado
ao conservadorismo que tende a assinalar o imperativo da produgdo que gera riqueza
material. E o que os autores apontaram ao tratarem desses obstaculos que aqui chamamos

de cegueiras paradigmaticas:

O efeito conjunto das controvérsias negacionistas, das mensagens e
discursos dos lobbies anticlima, da comunicagdo midiatica comprometida e
distorcida por tais posicoes e a proépria invisibilidade do problema na vida
cotidiana sdo a confuséo, a perplexidade e a inércia do publico em geral, outro
ponto onde a acdo educativa pode oferecer grande contribuicdo (Lima;
Layrargues, 2014, p. 80).

Para articular e organizar os conhecimentos e assim reconhecer os problemas do
mundo, é necessario a reforma do pensamento. Entretanto, esta reforma é paradigmatica
e, nao, programatica: € questao fundamental da educacéo, ja que se refere a nossa aptidao

para organizar o conhecimento.
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Portanto, para integrar o conhecimento e os saberes pertinentes sobre a Crise
Climatica, é necessario a reforma do pensamento, sendo esta uma questao importante para
0 campo de ensino e aprendizagem, tendo em vista o carater multidisciplinar, transversal,
multidimensional, transnacional e planetario dos problemas globais como nos direcionou
Morin (2000). Nessa expectativa, para que o conhecimento seja pertinente, é de
responsabilidade da Educagdo Ambiental elencar o contexto local, o contexto global, o
multidimensional e complexo sobre a Crise Climatica, fomentando a construgdo do

conhecimento dos individuos. Por isso Leff (2009, p. 19) menciona:

O saber se inscreve em uma rede de relagdes de outredade e com o real na
construcdo de utopias por meio das acgdes sociais; ele confronta a
objetividade do conhecimento com as diversas formas de significagdo do real,
assim como nas condi¢des de assimilagao de cada sujeito e cada cultura, que
se concretizam e fixam em saberes individuais e compartilhados, dentro de
projetos politicos de construgéo social.

Sao nessas condi¢gdes de assimilagdo e cultura que podemos relacionar o saber
ambiental com a condigdo humana estudada por Morin (2000). Segundo o mesmo,
“conhecer o humano é, antes de tudo, situa-lo no universo, e ndo separa-lo dele” (p. 47). A
partir dessa ideia, pode-se relacionar esse saber da condicdo humana e o ambiente,
fomentando o encontro do ser humano com a natureza é que também emerge do debate
da Crise Climatica. Dessa forma, situar a condigao humana no processo educacional pode
potencializar o entendimento sobre as questdes climaticas, bem como nossa atuagao na
terra, respeitando o planeta em sua multidimensionalidade e diversidade.

Por isso Leonardo Boff (2016, p. 139), ao indagar sobre uma sociedade sustentavel,
informa-nos que ela se garante “se seus cidadaos forem socialmente participativos
cultivarem um cuidado consciente para com a conservagao e regeneragao da natureza e
destarte puderem tornar concreta e continuamente perfectivel a democracia
socioecoldgica”. Ao mesmo tempo, podemos relacionar a condicdo humana com as
questdes humanas de cunho coletivo e global, pois quanto mais uma sociedade se organiza
sobre o0s recursos renovaveis e reciclaveis, mais sustentavel se torna. Isso n&o significa
gque ndo se possa mais usar 0S recursos nao renovaveis, mas sim a utilizacado desses
recursos com responsabilidade e racionalidade. De fato, para garantir a sobrevivéncia do
planeta e a nossa, a utilizagdo dos recursos nao renovaveis precisa cessar, € o que nos
indicam as conferéncias para o clima, mas, enquanto essa realidade permanece distante,
€ necessario melhorar as medidas politicas, ambientais, econémicas e educativas para uma

utilizagao racional e responsavel.
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Ao saber da condicdo humana, também se torna importante o saber de ensinar a
identidade terrena, que entendemos com maior importdncia em se tratando da Crise
Climatica, devido a gravidade e magnitude da crise. Portanto, “é preciso que compreendam
tanto a condi¢do humana no mundo como a condigdo do mundo humano, que, ao longo da
histéria moderna, se tornou condi¢ao da era planetaria” (Morin, 2000, p.64). Nesse sentido,
Leff (2009, p. 21) se refere a essa compreensdo e nos diz sobre a pedagogia da

complexidade ambiental, mencionando que:

0 ambiente nao é apenas o mundo de fora, o entorno do ser e do ente, ou o
que permanece fora de um sistema, O ambiente € um saber sobre a natureza
externalizada, sobre as identidades desterritorializadas, a respeito do real
negado e dos saberes subjugados por uma razado totalitaria, o logos
unificador, a lei universal [...].

Por isso, compreendemos que a Crise Climatica, como uma emergéncia global, é
capaz de formar atores sociais que possam, uma vez instrumentalizados, dar
enfrentamento as causas da crise atual. Para isso, convém ressaltar que instrumentalizar
esses sujeitos implica na apropriagdo da condigdo dos homens no mundo, pois assim o
objetivo de liberar os serem humanos das condi¢des de exploragdo em que vivemos vai se
consolidando na luta.

Outro saber da obra de Morin que destacamos € o de enfrentar as incertezas de um
mundo incerto. Nessa perspectiva, o autor relata que “a aventura incerta da humanidade
nao faz mais do que dar prosseguimento, em sua esfera, a aventura incerta do cosmo,
nascida de um acidente impensavel para nés, e que continua no devenir de criagdes e
destruicdes” (Morin, 2020, p. 83). Podemos refletir que as incertezas fazem parte da vida
terrestre, estamos incertos de todo nosso contexto ambiental, pois é necessario saber
interpretar a realidade, mesmo que cheguemos a incertezas da realidade a partir do
conhecimento que adquirimos ao longo de nossas vidas. Segundo Morin (2020, p 86), “o
conhecimento é, pois, uma aventura incerta que comporta em si mesma,

permanentemente, o risco de ilusdo e de erro”. Assim o autor diz:

E nas certezas doutrinarias, dogmaticas e intolerantes que se encontram as
piores ilusdes: ao contrario, a consciéncia do carater incerto do ato cognitivo
constitui a oportunidade de chegar ao conhecimento pertinente, o que pede
exames, verificagdes e convergéncias dos indicios [...] o conhecimento é a
navegacdo em um oceano de incertezas, entre arquipélagos de certezas.
(Morin, 2020, p 86)
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Noam Chomsky e Robert Pollin (2020, p. 36) assinalam sobre as incertezas de lidar
com as mudancas climaticas e apontam que o “tema das mudancas climaticas é repleto de
profundas incertezas baseadas em profundas incertezas que, por sua vez, baseiam-se em
incertezas ainda mais profundas”. E trazem, como exemplo, a analogia de Martin Weitzman,
economista de Harvard, que diz que se um asteroide capaz de acabar com a civilizagao
estivesse vindo em diregdo a terra, em colisdo prevista para daqui a uma década, com
probabilidade de cinco por cento de atingir o planeta, certamente se faria todo o possivel
para tentar desvia-lo dessa rota. Caso se soubesse que esse asteroide deveria acertar a
terra daqui a um século, talvez se passasse mais alguns anos discutindo a melhor forma
de acao, mas jamais se diria que uma década seria o suficiente para resolver o problema,
de modo que se poderia reclinar a cadeira e relaxar por mais noventa anos, e tampouco se
apostariam as fichas no fato de que a tecnologia estaria melhor daqui a noventa anos. Se
agiria, e depressa. Pouco se importaria se a tecnologia estaria melhor daqui a noventa anos.

Com esse exemplo e pensando sobre a urgéncia que se instaura no planeta,
precisamos agir agora e de maneira decisiva, uma vez que n&o se tem cem por cento de

certeza quanto as consequéncias das Crises Climaticas. De tal modo cita Boff:

Ha um alerta, entretanto, que deve ser tomado muito a sério, feito ja ha anos
pela Academia Nacional Norte americana de Ciéncias. Com a entrada do
metano, liberado pelo degelo generalizado, abruptamente poderia se elevar
em 4° C ou mais o clima da terra. Sob este nivel de aquecimento, nenhuma
forma de vida que conhecemos resistiria, e lentamente iria mirrando e
desaparecendo. Grande parte dos seres humanos seria condenada da
mesma forma, salvo pequenos grupos que se refulgiriam em oasis ou em
portos nos quais a adaptacéo e a mitigagdo seriam ainda possiveis. Assim se
salvariam uns poucos, mas sem o0s beneficios da civilizagdao que tao
penosamente temos criado (2016, p. 31).

Por conseguinte, podemos imaginar quais seriam esses humanos que conseguiriam
se manter vivos nesse cenario mais drastico da humanidade? Certamente, ndo seriam os
desfavorecidos da sociedade que habitariam esses oasis e esses portos; esses seriam 0s
que primeiro sofreriam numa escala imaginaria de grupos de pessoas que sentiriam o0s
efeitos das mudancgas do clima. Entéo, diante de tantas incertezas que a Crise Climatica
impde ao ser humano, € necessario que nos armemos para enfrentar a incerteza, pois
segundo Morin (2020), na historia da humanidade tem-se visto que o possivel se torna
impossivel, no cenario da luta para frear o aumento da temperatura terrestre. E também,
segundo o autor, o improvavel se realiza mais do que o provavel, por isso, precisamos

esperar o inesperado e precisamos trabalhar pelo improvavel.
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Mais um saber apresentado na obra de Morin (2020) € o de ensinar a compreensao.
O autor polariza o problema em duas maneiras: o planetario, que envolve a compreensao
entre humanos, os encontros e relagdes que se multiplicam entre as pessoas, culturas,
povos de diferentes origens culturais; e o polo individual, que € o das relagbes ameacgadas
pela incompreensdo. Neste sentido, o autor debate que a comunicagdo nédo garante a

compressao e que ha duas formas de compreensao:

A compreensdo intelectual ou objetiva e a compreensdo humana
intersubjetiva [...] A compreensao intelectual passa pela inteligibilidade e pela
explicagéo [...] Explicar é considerar o que € preciso conhecer como objeto a
aplicar-lhe todos os meios objetivos de conhecimento. A explicagédo €, bem
entendido, necessaria para a compreensao intelectual ou objetiva. A
compreensao humana vai além da explicagéo. A explicagao € bastante para
a compreensdo intelectual ou objetiva das coisas anénimas ou materiais. E
insuficiente para a compreensado humana (Morin, 2020, p. 94-95).

Ao relacionarmos a compreensdo da Crise Climatica, Boaventura de Souza Santos
(2020), refere-se ao tema como uma crise grave, que tende a passar despercebida mesmo
quando sua letalidade é maior. Diante do cenario pandémico que vivenciamos, foi
necessario dar uma resposta dramatica e de emergéncia para conter o avango do
coronavirus. Porém, a Crise Climatica, por sua vez, ndo suscita essa resposta como a

pandemia provocou. Segundo Santos (2020, p. 22):

A poluicdo atmosférica € o mais tragico exemplo do segundo tipo de crise.
Como noticia o The Guardiam de 5 de Margo, segundo a Organizagéo
Mundial de Saude a poluigdo atmosférica, que é apenas uma das dimensdes
da crise ecoldgica, mata anualmente 7 milhdes de pessoas. Segundo a
organizagao Mundial de Meteorologia, o gelo na Antartida esta a derreter seis
vezes mais rapidamente do que ha quatro décadas, e o gelo da Gronelancia,
quatro vezes mais rapidamente do que se previa. Segundo a ONU, temos
dez anos para evitar a subida de 1,5 graus de temperatura global em relagéo
a época pré-industrial, e em qualquer caso vamos sofrer.

Entao, “enquanto a crise da pandemia pdde ser de alguma forma controlada, a crise
ecologica ja é irreversivel e agora ha apenas que procurar mitiga-la” (Santos, 2020, p. 22).
Por isso, € crucial criar e divulgar estratégias e modos de compreensédo metodologicos para
civilizar e solidarizar a terra, construir uma realidade terrena que nao ameace o planeta.
Essa realidade terrena apenas sera possivel por meio da compreensao entre as culturas,

etnias e nag¢des. Quanto a esse ponto, Morin (2020, p. 104) comenta que:

o planeta necessita, em todos os sentidos, de compreensdo mutua. Dada a
importancia da educagao para a compreensao, em todos os niveis educativos
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e em todas as idades, o desenvolvimento da compreensao necessita da
reforma planetaria das mentalidades: esta deve ser a tarefa da educagao do
futuro.

A “complexa concepgdao do género humano” caracteriza-se pela coprodugédo do
individuo, da sociedade e da espécie (Morin, 2020, p. 95). De acordo com o autor, “qualquer
concepgao do género humano significa desenvolvimento conjunto das autonomias
individuais, das participagbes comunitarias e do sentimento de pertencer a espécie
humana. No seio desta triade complexa emerge a consciéncia” (Morin, 2020, p. 95). Entéo,
ao emergir a consciéncia humana, pode-se ensinar a ética do futuro. Ao pensarmos sobre
a ética, Freire (2015, p. 34) nos orienta que “nao é possivel pensar os seres humanos longe,
sequer, da ética, quanto mais fora dela. Estar longe ou, pior, fora da ética, entre nds,
mulheres e homens, é uma transgressao”.

Na obra de Edgar Morin (2020), o autor nos indica que, para ensinar a ética do futuro,
deve-se considerar trés termos: individuos/sociedade/espécie, pois sao desses termos que
emergem nossa consciéncia e nosso espirito humano.

Assim, percebemos que, ao associarmos a Crise Climatica e a complexa concepgéao
da ética do género humano, pensamos que € necessario o desenvolvimento conjunto de
habilidades, participativas e comunitarias, para o equilibrio global, pois, se as politicas e as
praticas do desenrolar do aquecimento global continuarem sem ter uma mudanga
importante, a questao se tornara irrelevante. Assim, “a vida social organizada entrara em
colapso” (Chomsky; Pollin, 2020, p. 72). Ao pensarmos sobre as transformagdes que
poderiam ocorrer na sociedade e na natureza para aprimorarmos a ética do género
humano, citamos:

Os passos que precisam ser dados para salvarmos a vida na terra de um
cataclismo também podem induzir mudangas significativas na natureza das
sociedades humanas e da consciéncia popular. Essa natureza poderia se
tornar mais humana e justa em decorréncia dos esforgos de cooperacéo e
solidariedade internacional que serdo necessarios para enfrentar esse
desastre iminente, cenario em que o conceito de “equilibrio global de poder”
poderia se tornar obsoleto, ou ao menos significativamente mais brando em
sua esséncia (Chomsky; Pollin, 2020, p. 73-74).

Nesse sentido, devemos considerar a ética climatica para a compreensao da crise,
relacionando as pessoas em um contexto global. Para isso, € necessario, além da
compreensao, a solidariedade intelectual e moral da humanidade. Nisso, Morin (2020, 114)
retrata: “a politica de civilizagdo, a reforma do pensamento, a antropo-ética, o verdadeiro

humanismo, a consciéncia da terra-patria reduziriam a ignominia no mundo”.
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Portanto, em meio aos conceitos tratados, podemos citar que os saberes ambientais
necessarios para a educagao para a Crise Climatica apresentam elementos fundamentais
para a praxis e para o fenbmeno da crise, e, tomando como base os autores e as
concepgdes supracitadas, poderemos, por meio da Educagdo Ambiental Critica, alcangar
elementos primordiais para a transformagao social que conduz a uma urgéncia para a
Justica Climatica.

Nesse direcionamento, a justiga climatica pode ser compreendida como a busca do
direito da populacéo pela justiga do clima a abranger a sociedade. Esse termo é empregado
para se referir a desigualdades em termos de impactos sofridos e responsabilidades no que
tange aos efeitos e as razdes das mudancas climaticas. Segundo Milanez e Fonseca (2011,
p. 6): “o conceito de Justiga Climatica surge como um desdobramento do paradigma da
Justica Ambiental e da percepg¢ao de que os impactos das mudangas climaticas atingem de
forma e intensidade diferentes grupos sociais distintos”. Nesse sentido, podemos entender
gue 0os menos responsaveis pela liberagdo de gases poluentes na atmosfera seréo os que
mais sofrerdo com os impactos. Ainda que os eventos extremos causados ou intensificados
pelo aquecimento global também venham a atingir os grupos mais ricos da sociedade, estes
terdo condi¢gdes materiais e financeiras capazes de promover opg¢des de resisténcia e
adaptacao a esses impactos, ja que, “0 maior acesso a tecnologia e a assisténcia a saude
sao fatores que tornam aqueles grupos com maior renda menos vulneraveis as mudancgas
climaticas do que os grupos com menor indice socioeconémico” (Milanez; Fonseca, 2011,
p. 7).

Por isso, tentar garantir justica climatica para a populagdo vulneravel aos impactos
das mudancas climaticas é agir de forma justa nos investimentos e nas responsabilidades
sobre a Crise Climatica, em consonéncia com o que garante a Constituigdo Federal no
artigo 225 (Brasil, 1988): “Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras

geragodes.”
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3 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) — UM CAMPO DE SEMEADURAS
E CULTIVOS

Da educacéo popular surgiu a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) e, nesse processo
de escolarizagdo, compreende-se um conjunto diversificado de maneiras e praticas formais
e informais relacionadas a obtencdo ou ampliagdo de conhecimentos basicos, de
competéncias técnicas e profissionais ou de habilidades culturais e sociais. Segundo
Haddad e Di Pierro (2000, p. 4), “muitos destes processos se desenvolvem de modo mais
ou menos sistematico fora de ambientes escolares, realizando-se na familia, nos locais de
trabalho, nos espagos de convivio socioculturais e lazer, nas instituicdes religiosas”.

Por sua vez, a modalidade da EJA pode ser considerada em sua trajetéria como uma
proposta politica na tentativa da resolugao de um problema que surge do sistema de ensino
regular. Nessa perspectiva, a Organizacao das Nagdes Unidas para Educacao, Ciéncia e
Cultura (Unesco) nos direciona ao entendimento que os alunos da modalidade da EJA,
“‘desenvolvem suas capacidades, enriquecem seus conhecimentos e melhoram suas
competéncias técnicas ou profissionais ou as reorientam, a fim de atender suas proprias
necessidades e as da sociedade” (Unesco, 1999).

Embora a politica publica da EJA tenha uma histéria que se iniciou antes da
promulgagao dos instrumentos legais que atualmente a normatizam, foi com a Constituicdo
Federal de 1988 e a LDB n°® 9394/96 que as demandas da Educagao de Jovens e Adultos
foram demarcadas como avancos efetivos dos movimentos sociais. Ha de se destacar que

com a LDB, a EJA passou a ser oferecida sob a responsabilidade do poder publico.

O campo da Educagéo de Jovens e adultos tem uma longa histéria. Diriamos
que é um campo ainda nao consolidado nas areas de pesquisa, de politicas
publicas e diretrizes educacionais, da formagdo de educadores e
intervengdes pedagogicas. Um campo aberto a qualquer cultivo e onde varios
agentes participam. De semeaduras e cultivos nem sempre bem definidos ao
longo de sua histéria. (Arroyo, 2006, p.19)

Pensando no apontamento de Miguel Arroyo (2005), um dos maiores riscos da
abertura a interferéncias transitérias e passageiras de agentes diversos ¢é a
desprofissionalizagdo da area e sua conducdo na forma de campanhas e projetos. Entao,
€ possivel refletir que nem sempre as escolhas realizadas para a modalidade poderao

garantir o direito a educacéao aos alunos. Afinal, é preciso ter consciéncia e responsabilidade
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na condugao do segmento para que nao se fagam projetos com apelos a “boa vontade e a
improvisagao” (Arroyo, 2005, p.19).

Com isso, a EJA pode ser pensada como um campo heterogéneo, onde varios sujeitos
podem ser alocados (semeados) na “intengdo” de crescerem e se desenvolverem de
maneira “saudavel”’, gerando “bons frutos”. Mas também, podemos refletir que
necessariamente essa intencdo pode ser diferente. A “intencdo” pode ser “negativa” e os
frutos ndo serem colhidos.

Assim, a educacgao de jovens e adultos, segundo Arroyo (2005, p .19), pode tornar-se
um campo desprofissionalizado e de amadores.

Mesmo assim, a EJA é vista como um campo especifico de educagcdo de um tempo
humano, social, cultural e identitario. Segundo Arroyo (2005, p. 21), a finalidade ndo podera
ser suprir caréncias de escolarizagdo, mas garantir direitos especificos de um tempo de
vida. Portanto, garantir direitos dos sujeitos que os vivenciam.

E a partir dessa concepcéo que se instaura o desafio coletivo a reconfiguracdo da EJA,
nao como compensacao, assisténcia ou supléncia, mas como parte da Educagao Basica,
destinada a atender jovens e adultos, permitindo a esses sujeitos o direito a educagao que
em algum momento das suas vidas foi negado.

Sérgio Haddad em seu trabalho intitulado “Educacao de pessoas jovens e adultas e a
nova LDB”, referindo-se aos processos de incorporagéo dos alunos jovens e adultos na
educacgao basica, afirma: “Nao basta oferecer escola; é necessario criar as condi¢gdes de
frequéncia, utilizando uma politica de discriminagao positiva, sob risco de mais uma vez
culpar os proprios alunos pelos seus fracassos” (1998, p.116).

Com isso, voltamos a pensar a Educacédo de jovens e adultos como campo de
semeaduras e cultivos. Nao se trata apenas em pensar na semeadura, € necessario que
se cultive no segmento, que o cuidado das relagbes e na garantia dos direitos sejam o
fatores principais da educagao. Nao se trata de compensar os insucessos escolares, e sim
do atendimento especifico que cada individuo busca, na educacgao e nos caminhos da vida,
que incluem as sociedades e suas relagdes, identificando as necessidades dos sujeitos e
de suas comunidades.

Nesse sentido, a escolarizagao de jovens e adultos exige bem mais que o educador
possa imaginar; € um processo complexo onde o todo € maior que a soma das partes.
Neste sentido, o educador € um mediador da apropriacéo do saber por parte do educando.
E preciso que 0 mesmo seja capaz de estar no mundo e saber-se nele, no anseio de buscar

o direito de ser.
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Ainda assim, apesar da Constituicao de 1988 definir a educagdo como um direito de
todos, é possivel observar que os programas educacionais para a EJA sao fragmentados
com problemas de concepgdes pedagogicas e metodologicas. Além disso, nem sempre nos
deparamos com o carater da educacao critica na modalidade, ponto do qual trataremos
mais adiante.

No ambito da EJA, muitos programas surgem como possibilidades assistencialistas
de combate a excluséo social, com propostas pedagogicas que indicam formas generalistas
de educacao sem levar em consideracao as peculiaridades locais de cada comunidade e
individuo. Ou seja, contextos e conteudos que abarcam as diversidades étnicas, ambientais,
sociais e culturais de nosso Pais ou de outros paises sao desconsiderados, assim como as
caracteristicas locais das comunidades escolares.

Destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de seus estudos, na idade
“tida como propria” (Brasil, 1996, Art. 37), a identidade da EJA “considerara as situagdes,
os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios da equidade,
diferencga e proporcionalidade na apropriacédo e contextualizagao das diretrizes curriculares
nacionais e na proposicdo de um modelo pedagogico proprio” (Brasil, 2000). Assim, o
“cultivo” na modalidade da EJA pode ampliar o atendimento, democratizar o acesso e
oferecer uma educagao equanime e de qualidade para o publico. A escola torna-se o
espaco de aproximagao que indicara o trabalho coletivo, pois € nessa logica que os sujeitos
envolvidos na modalidade (educadores e alunos) compartilham por meio da acgéo
pedagogica o encontro de diversas experiéncias e praticas do cotidiano e criam e recriam
diretrizes da vida.

Segundo a proposta curricular para a Educagao de Jovens e Adultos do Municipio de
Juiz de Fora (2012), “socio-historicamente, essa recriacdo de diretrizes de vida e de
trabalho impele a um processo dinamico de mudancgas, no qual os diferentes sujeitos devem
deixar-se impregnar pelas necessidades do mundo atual, que exigem flexibilidades,
participacgdes, criticidades, eficacias e eficiéncias”. Entdo, podemos dizer que cultivando a
identidade especifica para a EJA enquanto modalidade educacional, na busca da
articulagdo da educacéo e da cidadania, pode possibilitar o (re)encontro dos sujeitos com
o direito a educacgéo que é produto e produtor da condicdo humana. Sendo, dessa forma,
garantias de direitos democraticos que envolvam todos os sujeitos, dentro e fora da escola.

Vale destacar que na proposta curricular do municipio de Juiz de Fora (2020)
constavam os eixos integradores: cidadania, comunicagao e tecnologia; Cidadania e meio

ambiente; Cidadania, Cidade e Sociedade; Cidadania e Cultura; Cidadania e trabalho. Os
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Eixos Tematicos Integradores ja apareciam aleatoriamente nas praticas escolares dessa
modalidade, ora como temas de projetos nas unidades escolares, ora isoladamente em
diferentes disciplinas (Juiz de Fora, 2020, p. 636).

Ja a proposta curricular do municipio de 2021 reduz os eixos para Cidadania e
trabalho; e Cidadania e cultura (Juiz de Fora , 2021, p. 6), o que significa uma redugao
importante das habilidades curriculares do municipio para a EJA.

O Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, indica que a EJA, “pode auxiliar na
eliminacao das discriminagdes e, nesta medida, abrir espacos para outras modalidades
mais amplas de liberdade” (Brasil, 2000, p. 8). De acordo com o documento, a EJA pode
oportunizar a reflexdo sobre todo tipo de discriminagdo, sendo capaz de proporcionar uma
reflexdo acerca de “atitudes” construidas nos sujeitos. Contudo, o documento menciona:
“‘Dentro de seus limites, a educacgédo escolar possibilita um espago democratico de
conhecimento e de postura tendente a assinalar um projeto de sociedade menos desigual”
(Brasil, 2000, p. 8). Para que essa possibilidade acontecga, é necessaria uma pedagogia
prépria para que se crie situagdes pedagdgicas que intervenham nesses aspectos sociais
arraigados nos alunos.

Para tanto, o documento ainda menciona a declaragdo de Hamburgo sobre a EJA:

A educacao de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para o século
XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como condi¢cao para
uma plena participagdo na sociedade. Além do mais, € um poderoso
argumento em favor do desenvolvimento ecolégico sustentavel, da
democracia, da justigca, da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento
socioecondmico e cientifico, além de um requisito fundamental para a
construgéo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao dialogo e a cultura
de paz baseada na justiga (Brasil, 2000, p. 12).

Entdo, a declaracdo demonstra um importante direcionamento as questdes sociais,
politicas, culturais e ambientais para a EJA. Além disso, destacamos a compreensao da EA
como um direito aos educandos da modalidade, possibilitando dessa forma a compreensao
do exercicio da cidadania para uma realidade plena e humanizada dos alunos, assim

garantindo o campo de cultivo na EJA ao possibilitar o entendimento da realidade ambiental.
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3.1 AESCOLARIZACAO DOS SUJEITOS NA EJA, ENTRE DESAFIOS E
SIGNIFICADOS

Os alunos e as alunas da modalidade EJA em sua maioria possuem faixa etaria
heterogénea reunidos muitas vezes em uma unica turma, exigindo atengdo a suas
caracteristicas proprias. Na escolarizacao desses alunos, deve-se ter o cuidado com o
relacionamento e forma de abordagem, pois jovens e adultos ndo podem ser tratados como
criangas, mas sim como pessoas que tiveram parte ou toda a infancia negada; muitas vezes
tiveram que trabalhar, seja por motivos que incluem a familia, o custeio da vida e outros, ou
tiveram uma infancia frustrada por diversas causas que podem ser agressdes, ameacgas e
outras realidades. S&o pessoas que tendem a ter vergonha de si mesmas, possuem
complexo de inferioridade diante da sociedade que os oprime e discrimina. Portanto, sao
pessoas que, em algum momento de suas vidas, foram excluidas da escola e, assim,
marginalizadas socialmente pela sua condi¢do de ndo escolarizados.

Na atualidade, os jovens e adultos que trazem em sua trajetéria educativa e formativa
as marcas de tantas situacdes de opressao e excluséo social; apresentam para o contexto
da escola os “tensos processos de sua formacao mental, ética, identitaria, cultural, social e
politica”, que compdem seu processo de formagao e aprendizagem (Arroyo, 2006, p. 25).

Mesmo com esses tensos contextos das vidas desses alunos, a escolarizagdo € um
sonho que pode ser realizado. Pensando nisso, a escolarizagdo desses sujeitos pode ser
vista como um momento de colher os frutos no caso das pessoas mais velhas, que tiveram
uma vida dedicada ao trabalho, & criagdo dos filhos, & construgcdo de um patriménio. E pela
escolarizagao que outras possibilidades de vivéncias sdo alcancadas. Por outro lado, os
jovens, que tiveram por algum motivo empecilhos para realizar sua escolarizagao, podem
encontrar na modalidade oportunidades de vida, sobretudo no mercado de trabalho.

Segundo o caderno da EJA 1, “Trabalhando com a Educagéo de Jovens e Adultos —
Alunas e Alunos de EJA”: “ir a escola para os jovens e adultos, é antes de tudo, um desafio,
um projeto de vida” (Brasil, 2006, p. 8). Nessa perspectiva, entendemos que as escolas, ao
atenderem jovens e adultos, recebem alunas e alunos com tragos de vida, origens, idades,
vivéncias pessoais e profissionais, histéricos escolares, pensamentos e culturas variadas.
Cada aluno da EJA possui sua singularidade, sdo pessoas que vivem no mundo adulto do

trabalho e das responsabilidades sociais e familiares; e, em muitos casos, tiveram que
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ocupar esses lugares prematuramente. Além disso, essas pessoas no contexto da EJA
trazem, da sua realidade de vida e cultural, valores éticos a partir das suas experiéncias.
As trajetorias escolares interrompidas dos jovens e adultos acontecem pelas
dificuldades encontradas no processo de escolarizagao, e essas dificuldades se repetem
na EJA. E o que menciona Sandra participante da pesquisa de Barbosa (2012). A pesquisa
mencionada teve como objetivo investigar os impactos da EJA nas vidas de mulheres no

municipio de Barra de Santana, em que a participante Sandra declara:

Eu estudei até a quarta série, depois fui morar na casa de uma amiga da
professora em Campina, tinha que ajudar em casa e também queria ter
minhas coisinhas, né? Depois inventei de casar (...), tava com 14 anos, de
Campina mesmo fui morar no sertdo, nem voltei pra casa. La me matriculei a
noite pra estudar, s6 que era cansativo, pois tive de trabalhar para ajudar o
marido em casa. Depois vieram os meninos, ai foi que “as coisas foi ficado”
dificil, né? - Sandra, junho de 2012 (Barbosa, 2012, p. 2033).

Vimos ent&o, que varios fatores se relacionam com a dificuldade da escolarizagdo dos
adultos. O comentario de Sandra apresenta varios fatores que tornaram a escolarizagao
dificultosa. No trecho trazido acima, Sandra indaga que primeiro foi o trabalho precoce, pois
ela precisava ajudar financeiramente a amiga. Logo depois, ela reitera que “inventou” de se
casar. Com o casamento, mudanga de espacgo fisico e na sua nova morada tentou
novamente a escolarizagdo sem sucesso, pois precisava trabalhar. Apds, a maternidade
fez parte da sua vida, o que a direcionou ao cuidado dos filhos e do lar. Com essa reflexao,
podemos mostrar algumas das dificuldades das alunas para concluir sua escolarizagdo. O
exemplo de Sandra é bem forte, pois, além de mostrar as dificuldades da escolarizacao,
apresenta questdes pertinentes de género.

Dessa forma, podemos mencionar que as mulheres carregam em suas trajetorias
histérias de “adiamento do sonho”. Em diversas geragdes humanas, o papel da mulher,
dona de casa, mae e esposa foi construido e agregado na figura feminina ao longo dos
anos e prevalece até os dias atuais. Portanto, a fungao de trabalho domeéstico e de cuidado
na familia impde as mulheres da EJA tamanho peso, que as coloca na subalternidade,
deixando de lado a importancia da escolarizagdo em suas vidas. Assim, ao refletirmos sobre
0s papéis construidos para as mulheres, ponderamos: elas, desde a infancia, sao
‘ordenadas” a aprenderem o oficio da méae de familia, vistas como vocacionadas ao dom
dos servigos manuais!? Esse fator politico-sécio-cultural exclui a possibilidade da formagao
escolar de parte das mulheres e as direciona as casas de familias, as fabricas de trabalhos

manuais, pois essas tarefas sao tidas como do género feminino. Assim, abordo as
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diferengas de géneros como discursos de poder. Esses discursos vao se repercutindo ao
longo das décadas. Os discursos, portanto, “funcionam como sistemas de excluséo;
concernem, sem duvida, a parte do discurso que pde em jogo o poder e o desejo” (Foucault,
2009, p. 21).

Por outro lado, existem estimulos dos familiares para a escolarizagdo dos jovens e
adultos. Segundo Barbosa (2012, p. 2033), acredita-se que os estudantes da EJA,
sobretudo as mulheres, que possuem “o apoio de alguém para estarem matriculadas em
um curso da EJA, possuem maior chance de conclui-lo do que aquelas que ndo possuem
apoio nenhum”.

A escola é difusora do conhecimento e construtora do sujeito. Pensando nessa
construcao na EJA, em relagcéo a escolarizacao, o aluno pode tornar-se autbnomo e contruir
seu préprio “eu”. Isso permite que as alunas e alunos encontrem o “tu”. Segundo Araujo
(2007, p.13), a escola pode ser vista como importante espaco de interagao social, onde o
‘eu” encontra-se com o “tu” numa relagédo constitutiva do sujeito. Portanto, as relagdes
estabelecidas na escola sdo um importante espaco para o exercicio da construgdo do
sujeito. “Essa construgdo que ocorre no ambito escolar é a capacidade de interagdo com o
outro por meio da linguagem, a capacidade reflexiva e discursiva de que possui o sujeito e
que, ao mesmo tempo, o constitui sujeito” (Araujo, 2007, p.3). O ser humano se constitui
sujeito a partir da comunicagdo com o outro, promovendo assim, sua autonomia. Com a
interacdo e a linguagem, o sujeito passa se estabelece socialmente e transmite suas ideias
€ opinides.

Na perspectiva dessa construgdo, deparamo-nos com o relato de uma aluna da EJA
na pesquisa de Santos (2009) que traz as memorias dos educandos da EJA. Nessa fala, a

aluna considerou importantes suas relagdes com os demais no ambito escolar:

Olha, acaba sendo uma, ou pelo menos, na minha opinido, essa renovagao
da amizade, o crescimento do circulo de amizade, ou por exemplo, eu
conhecia a Martha, mas nao tinha quase contato nenhum com ela. A partir do
momento que fui para aula que eu comecei a ter contato com ela, que a Inés
€ minha cunhada [...] que outras pessoas, que a gente fez amizade com a
professora, eu troquei telefone com minha professora e tudo. Entdo, acaba
aumentando o circulo de amizade (Santos, 2009, p. 123).

Com as relagdes do cotidiano escolar, o sujeito estabelece o didlogo e as trocas e, a
partir desse exercicio, constitui a interacio verbal. Dessa forma, a palavra serve como meio
de expresséo com o outro. Para Araujo (2007, p. 5), a palavra é langada de um para o outro

e penetra literalmente em todas as relagdes sociais, em todas as relagbes entre os
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individuos. “E por meio da construcdo que ocorre através do didlogo, que o sujeito vai se
compondo, se constituindo” (Araujo, 2007, p. 6).

Ainda na obra de Santos (2009), a fala de uma estudante da EJA, chamada na
pesquisa de Inés, revelou-nos essa relagdo que se estabelece na escola. Ao ser

questionada se possuia espaco de fala na escola, Inés respondeu:

E, tenho. L4 eles tém um jeito de falar, mas eles entendem o que eu falo, que
€ a mesma coisa do que eles estéo falando. A Geografia, por exemplo, que
fala das chuvas, como se fazem os barrancos, por quem tudo isso eu ja sei
la da roga eu vi muito isso, sei como é que é, o que acaba com o solo, qual
planta que acaba com o solo, o solo ta assim porque a planta acabou onde
planta cana, eucalipto, ali acaba tudo, ndo nasce nem mato. E la os outros
me param, eu sei porque la na roga eu vi tudo isso. Eles apoiam o que eu falo,
faz pergunta, respondo para eles, ta certo, que é do jeito que é ensinado. E é
bom, (??7?) saber bastante coisa. E vai voltando a meméria da gente naquele
tempo |3, a gente vai vendo as coisas que a gente aprendeu la, que agora
eles ensinam |4 do jeito deles, mas com a palavra da (???) E eu, t6 Ia na
escola, estudei, t6 estudando, mas a minha memaria da roga continua. Eles
falam (???) depois de velha eu n&o t6 melhorando ndo. Conhecimento de
alguma coisa eu tenho, mas melhorar o jeito de falar l4 da roga (??7?) acho
que nao sai de mim ndo. Meu cunhado fala “Inés vocé tem que aprender muita
coisa”, eu falo assim “acho que eu té é parando (Santos, 2009, p. 127).

Pensando nessa constituicdo de sujeito, podemos refletir acerca das possibilidades
que os alunos da EJA encontram no ambito educacional. Muitos deles afirmam que sao
importantes na escola. Podemos pensar que se os alunos reconhecem essa importancia
no ambito educacional é porque eles usam da palavra na instituicado para conhecer tal grau
de reconhecimento.

Outro fator relevante para o significado da escolarizagdo para alunos da EJA é
aprender a ler e a escrever. Sobre isso, o trabalho de Traversini (2009), no artigo intitulado
“‘Autoestima e alfabetizagdo: o que ha nessa relagdo?”, menciona que a apropriagao do
Sistema de Escrita Alfabética motiva os alunos, que tendem por essa apropriacdo a
melhorar suas condi¢cdes de vidas, alcangando felicidade, autonomia e inclusao social. A
pesquisa de Traversini (2009) nos revela a “persisténcia” e “empenho” por parte das alunas,
uma vez que as aulas ocorrem a noite; apds um dia de trabalho esses alunos ainda se
motivam a irem a escola. Ocorre assim uma abdicagao de horas de descanso para poder
aprender a ler e escrever. Para a autora, o anseio de aprender seria uma condi¢cdo para
levantar a autoimagem, mobilizando-as ndo apenas a continuar na sala de aula para se
alfabetizar, como também, para construir uma representacédo delas proprias como “boas

alunas” para si e para os outros: professores, coordenadores e visitantes.
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A construgao das alunas e alunos acerca da representagéo que eles necessitam é um
esfor¢o para superar a marginalizagdo em que eles se encontram, E, “ao aprender a ler e
a escrever, os alunos passam a enxergar novos horizontes, melhoram a capacidade de
expresséao oral e de compreensao da realidade em que vivem” (Traversini, 2009).

Segundo Brasil (2006, p. 4), a psicologia esteve centrada nos processos de
desenvolvimento de criangas e adolescentes, pois acreditava-se que o desenvolvimento
terminava com o fim da adolescéncia e que esse periodo representava o auge do
desenvolvimento humano. Segundo o documento (p. 4): “entendia-se que na idade adulta
as pessoas se estabilizavam e na velhice se deterioravam”. Porém, estudos recentes
indicam que o desenvolvimento psicoldégico € um processo que dura a vida toda e a idade

adulta é rica em transformacoes.

Adultos possuem mais experiéncias que os adolescentes e podem ter
acumulado uma maior quantidade de conhecimentos. Talvez sejam menos
rapidos, mas podem oferecer uma visdo mais ampla, julgar melhor os prés e
os contras de uma situagéo e ter boa dose de criatividade (Brasil, 2006, p. 5).

A EJA ainda € vista como uma politica de continuidade na escolarizagao. Miguel
Arroyo (2005, p. 23) aponta que os jovens e adultos continuam sendo vistos na 6tica das
caréncias escolares: ndo tiveram acesso na infancia ou na adolescéncia ao ensino
fundamental ou foram excluidos, ou evadiram; logo, uma segunda oportunidade. Nisso,
percebe-se que existe uma grande e notavel exclusdo dos educandos da EJA, que nos
remete as multiplas facetas da opressdao e exclusdo. E essa opressdo acontece,
evidentemente, nos encontros e desencontros com a escola.

Nesse sentido, “por décadas, o olhar escolar os enxergou apenas em suas trajetorias
escolares truncadas: alunos evadidos, reprovados, defasados, alunos com problemas de
frequéncia, de aprendizagem, ndo-concluintes da 12 a 42 ou 52 a 82" (Arroyo, 2005, p. 23).
Por isso, é preciso fazer com que esses alunos sejam percebidos com outros olhares,
enxergando as dificuldades existentes e mudando a dire¢do do olhar. Porquanto, caso se
continue a enxergar os alunos da EJA como “alunos incapazes”, ndo avangaremos no
processo de escolarizagao desses alunos.

De fato, a Educacado de Jovens e Adultos populares precisa assumir o carater de
responsabilidade social, como nos lembra Sores, Giovanetti e Gomes (2006, p.41): “o

direito popular ao conhecimento sempre teve na EJA um sentido politico: Contribuir nesses
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ideais de emancipacao e libertagado. Dar aos setores populares horizontes de humanizagéo.
Dar-lhes o direito a escolher, de planejar seu destino, de entender o mundo. De intervir”.

Embora as realidades dos estudantes jovens e adultos sejam distintas, ainda assim a
beleza de um sonho inspira nossos desejos, fazendo-nos transpor barreiras, em nossos
anseios por uma realidade libertadora para todos alunos da Educacao de Jovens e Adultos,
pois eles carregam em seus desejos a superagao. Parafraseando Pereira (2012, p. 35): ser
estudante da EJA, carregando os sinais da exclusdo que passaram na escola, € motivo de
orgulho, resgate e contentamento. E reconhecer a escola, como estudante, considerando
as renuncias do passado, superando os problemas e os preconceitos. Por isso, Freire (2011,
p. 72) refere: “somente quando os oprimidos descobrem nitidamente o opressor, e se
engajam na luta organizada pela sua libertagdo, comegam a crer em si mesmos, superando
assim sua ‘convivéncia’ com o regime opressor”.

E nesse sentido que conduzimos este estudo, na direcdo pedagdgica voltada para a
libertagdo do regime opressor que envolve as relagdes socioambientais de interesse dos
grupos dominantes, da l6gica do mercado e do neoliberalismo globalizado. E por isso, que
importa qual Educagcdo Ambiental esta sendo trabalhada com os educandos da modalidade
da EJA, se ela é critica ou se reforga a injustica social e ambiental aos alunos, visto que
esses alunos sdo marcados por fortes condigdes de subalternizagao. Por isso, podemos
pensar se, na conducdo da Educagdo Ambiental no segmento da EJA, buscam-se
alternativas ambientais atuantes no contexto social de forma coletiva e participativa no que
tange aos impactos ambientais e complexos da Crise Climatica que afetam o planeta e o

futuro das préximas geracoes.

3.2 PREMISSAS DE UMA EDUCAGAO CRITICA PARA A TRANSFORMAGAO DO
SUJEITO SOB A LUZ DA PEDAGOGIA DE PAULO FREIRE

A educacgao que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagdo n&do pode fundar-se numa compreensao dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo “encha” de conteudo; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depdsito de conteudo, mas da
problematizagcdo dos homens em suas relagdes com o mundo (Freire, 1983,
p. 77).

Uma educacdo critica na perspectiva freirecana deve ser considerada como um
processo de educagao permanente, levando em consideragao o respeito a todas as formas

de vida, contribuindo para as transformagdes sociais que exijam a responsabilidade
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individual, coletiva, local e planetaria. Nesse sentido, a educacgao critica, transformadora e
emancipatéria deve ir em diregdo a construgdo de uma sociedade justa e equilibrada. Por
isso, a educacgéo critica para a transformagao do sujeito deve ser sem perspectiva de
neutralidade; € politica, portanto, implica em construir, pela participacdo dos sujeitos
envolvidos, as qualidades e capacidades necessarias a agao transformadora responsavel
diante da sociedade em que vivemos. Nessa realidade, Freire (2015, p. 68) aponta que:
“especificamente humana, a educacéo é gnosioldgica, € diretiva, por isso politica, € artistica
e moral, serve de meio, de técnicas, envolve frustragdes, medos e desejos”.

Portanto, parafraseando Paulo Freire (1983), a educacéo critica e auténtica ndo se
faz de “A para B” ou de “A” sobre “B”, mas de “A” com “B”, mediatizada pelo mundo.

Com isso, a educagéo critica e emancipatoria exige um tratamento mais vivo e
dindamico dos conhecimentos de forma coletiva e participativa, pois, assim, € possivel
construir uma educagao que contribua para a conscientizagéo dos sujeitos que, em suas
praticas sociais, contribuirdo para uma sociedade menos desigual.

Pensando sobre o tratamento dinamico dos conhecimentos de forma coletiva e
participativa, a elaboracdo da metodologia deve acontecer através do dialogo, pois “o
didlogo é uma exigéncia existencial” (Freire, 1983, p. 93). Com o didlogo verdadeiro,
professores e alunos aprendem e crescem na diferenga, e justamente por isso respeitam a
diferencga. Esse € o método mais coerente com a ideia de que somos sujeitos inacabados
e condicionados; nos humanizamos quando assumimos nossa condigdo de sujeitos éticos.
Por isso, quando pensamos em uma educacgao transformadora, devemos entender que, ao
nos assumirmos como sujeitos inacabados, seremos remetidos ao bom-senso e a ética.
Sabemos, ainda, que devemos ‘respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do
educando e, na pratica, procurar a coeréncia com este saber” (Freire, 2015, p. 61). Portanto,
esse saber permitira ao educador a criagdo de algumas virtudes e qualidades que o levara
ao saber auténtico, enriquecedor e transformador. Para Paulo Freire (2015. p. 60), o bom
sSenso € exercicio e exige curiosidade do professor. Logo, o professor tem que ser curioso,
assumindo suas duvidas ao mesmo tempo que afirma o que ele sabe.

E preciso aprender sempre: aprender com os alunos, aprender sozinho, aprender com
os erros. E, quando se pensa no saber, podemos pensar que ele faz renascer, no exercicio
de curiosidade, o pensamento utopico e a vontade de liberdade em nova racionalidade, na
qual se fundem o rigor da razdo. Pois, somente a partir de uma consciéncia critica podemos
reconhecer o nosso papel diante das urgéncias existentes em nossa sociedade e na

natureza. Nessa perspectiva, podemos afirmar que o saber critico € um saber politico que
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busca dar sentido a vida. Deste modo, Freire (2015, p. 75) nos alerta que ndo podemos
“estar no mundo de luvas nas maos, constatando apenas. A acomodagao em mim é apenas

caminho para a insercao, que implica decisao, escolha, interveng¢ao na realidade”.

Os homens, pelo contrario, ao terem consciéncia de sua atividade e do
mundo em que estdo, ao atuarem em fungéo de finalidades que propéem e
se propdem, ao terem o ponto de decisdo de sua busca em si e em suas
relacdes com o mundo, e com os outros, ao impregnarem o mundo de sua
presencga criadora através da transformacao que realizam nele, na medida
em que dele podem separar-se e, separando-se, podem com ele ficar, os
homens, ao contrario do animal, ndo somente vivem, mas existem, e sua
existéncia é histérica (Freire, 1983, p. 105).

Para que isso ocorra e supere-se o caracter pragmatico e tradicional da escolarizagéo
em busca de uma educacgao preocupada com a formagao do sujeito critico, uma alternativa
€ a tomada dos temas geradores como ponto de partida para analises criticas da realidade,
diferente da educacéo tradicional, a qual entende que o conhecimento cientifico € o unico
conhecimento legitimo. E isso, fundamenta-se e apropria-se na escola, que relega a uma
posicao secundaria as demais formas de conhecimento.

Nesse modelo de educacgao tradicional, o professor ndo leva em consideragao a
experiéncia do estudante; ele usa o poder disciplinador para limitar o conteudo da aula a
ser trabalhado, domesticando assim o educado, podando a possibilidade de libertagdo em
face das opressdes que vive, para que se adapte aos padrdes educacionais estabelecidos.
Ao desconsiderar as experiéncias dos alunos, a escola nega os saberes e as vivéncias que
os alunos adquiriram ao longo de suas vidas e da sua comunidade. Na EJA, essa
desconsideragdo pode ocasionar uma nova evasdo e negacado da escolarizagdo aos
educandos, visto que as alunas e os alunos da modalidade possuem um histérico dessas
frustragdes, e frequentar a escola para eles naquele momento € um desafio e, ao se
depararem com a mesma situagcdo de opressao que vivem fora dos muros da escola,
desistem.

Os saberes dos educandos refletem a realidade por eles vivenciada. E a partir do seu
contexto social que os alunos fazem a leitura do mundo. Por isso, esses saberes devem
ser tomados como ponto de partida para os docentes. Neste sentido, Vygotski (2001, p. 428
apud Marques; Marques, 2009, p. 97) reforca a importancia da valorizagdo do

conhecimento ao mencionar:

A educagdo nunca comega no vazio, ndo se forjam reagdes inteiramente
novas nem se concretiza o primeiro impulso. Ao contrario, sempre se parte
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de formas de comportamento ja dadas e acabadas e fala-se da sua mudancga,
procura-se a sua substituicdo, mas nao o absolutamente novo. Nesse sentido,
toda educacgéo é a reeducacao do ja realizado. Por isso a primeira exigéncia
da educagcdo € o conhecimento absolutamente preciso das formas
hereditarias de comportamentos, em cuja base sera erigido o campo pessoal
da experiéncia. E é aqui que o conhecimento das diferencgas individuais se
manifesta com forga especial.

Por isso, na tentativa de superar o carater opressor, os temas locais e significativos

sdo elementos essenciais na estratégia para a formacgéao do sujeito. Entéo,

os temas geradores s&o, no método Paulo Freire, o eixo da proposta
metodolégica. Entendemos que o método € o proprio pensamento de Paulo
Freire, € o conjunto de fundamentos filosoéfico-politicos presentes na sua
teoria do conhecimento, conhecimento e agdo no mundo, a educagao
libertadora (Tozoni-Reis, 2006, p. 102).

Os temas se encontram encobertos pelas “situagdes-limites” que se apresentam aos
homens como se fossem determinantes histéricas, esmagadoras, em face das quais nao
lhes cabe outra alternativa, sendo adaptar-se. Desta forma, os homens ndo chegam a
transcender as “situagdes limites” e a descobrir ou a divisar, mas além delas e em relagao
com elas, o “inédito viavel” (Freire, 1983, p. 110).

Podemos pensar que os temas geradores para uma educagao critica e
transformadora nessa concepg¢ao educacional estdo voltados a efetivagdo de uma
escolarizagao libertadora mediante a obtengcédo de temas que apresentem e sintetizam os
conflitos e as contradigbes das relagbes homem-mundo, abarcando as realidades entre a
natureza, sociedade e cultura. Com isso, sera possivel desencadear processos
pedagogicos de conscientizagdo dos educandos que reconhecem sua vocagao ontologica
e histérica de mais no mundo. Entdo, poderdo atuar de forma critica e consciente para as
transformacdes dessas relagoes.

Portanto,

os temas geradores sdo temas que servem ao processo de codificagao-
decodificacdo e problematizacdo da situagdo. Eles permitem concretizar,
metodologicamente, o esforco de compreensdo da realidade vivida para
alcangar um nivel mais critico de conhecimento dessa realidade, pela
experiéncia da reflexado coletiva da pratica social real (Tozoni-Reis, 2006,
p.104).

No contexto da educacéo critica, o desenvolvimento do trabalho educativo pautado
em temas geradores, representativos entre as relagdes, pode permitir a praxis pedagdgica

que é reflexdo e agao dos educandos e educadores sobre a realidade soécio-historico-
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cultural vivida e a ser transformada. Isso pode se dar por meio de processos formativos e
praticas curriculares e didaticas pedagdgicas freireanas.

Mesmo que, historicamente, a EJA tenha sido tratada como politica de governo, e ndo
politica publica, “o que favoreceu as sucessivas agdes e programas fracassados, gerando
o crescimento de problemas como o analfabetismo e a evasao escolar’ (Nascimento, 2020,
p. 4), o desenvolvimento do trabalho educativo deve levar em consideragao as dimensoes
fundamentais da educacdo popular como: ato politico, ato de conhecimento e nao
simplesmente de transmissdo de pensamento; como ato dialégico na descoberta rigorosa
da razao da existéncia de coisas; a no¢ao de uma ciéncia aberta as nocdes populares e a
importancia do planejamento participativo e comunitario (Nascimento, 2020, p. 4).

Acreditamos que esses valores educacionais mencionados da educagao popular
devem abranger todos os niveis educacionais, pois sao fundamentos humanisticos que
caracterizam uma aproximagao das relagbes que estabelecemos com a sociedade, a
cultura e a natureza.

Entdo, a educacéao popular e a educacéo critica em carater libertador devem envolver
todos os sujeitos, dentro e fora da escola. AEJA, enquanto segmento educacional, na busca
de articular educagao e cidadania, deve assegurar aos educandos, que trazem em suas
histérias negagdes, privagdes e usurpagdes da escolarizagao, condigdes de superagao das
opressdes existentes em suas vidas, permitindo a transformacao das suas realidades
sociais, educacionais e ambientais. Entdo, “dentro de seus limites, a educagéo escolar
possibilita um espago democratico de conhecimento e de postura tendente a assinalar um
projeto de sociedade menos desigual” (Soares, 2002, p. 35).

Diante disso, o educador, ao realizar uma educacgao critica e transformadora, deve
buscar conteudos problematizadores, alcancando as discussdes, compartilhando as
descobertas, definindo as atividades e os temas geradores como ponto de partida. No caso
da EJA, decodificando silabas e principalmente o mundo social, histérico, politico, cultural
e da natureza. Para isso, os temas geradores devem sair da realidade e das vivéncias dos
educandos, para que possam cumprir sua fungao de acao-reflexao-acao.

Dessa forma, os temas geradores permitem aos alunos se tornarem sujeitos ativos do
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que todos os sujeitos sdo participantes do
processo de investigagdo. Em suma, o desenvolvimento do exercicio, na perspectiva da
abordagem em questao, sintetiza situagcdes e contradi¢gdes existentes e vivenciadas pelos
sujeitos, bastando que o processo de investigacdo dos temas seja realizado com a

participacao de todos os envolvidos. Por isso, temas do cotidiano dos alunos e dos saberes
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populares sdo pontos de partida, e muitas vezes de chegada, para os saberes educacionais,
dando novos significados para os conteudos cientificos e culturais que a escola oferece.

Destacamos o papel da escola no processo de formagédo de sujeitos criticos,
transformadores da sua realidade e da comunidade, por desencadear novas concepgdes
de mundo, tendo como caracteristica a possibilidade das transformag¢des sociais,
ambientais e culturais dos sujeitos. Portanto, a escola e a possibilidade da educacgao critica
podem cumprir seu papeéis de proporcionarem que 0s sujeitos escolares se apropriem de
novos conhecimentos e, com isso, possam atuar criticamente na sociedade.

Nesse sentido, segundo Freire (1983, p. 91), “ndo ha palavra verdadeira que nao seja
praxis. Dai, que dizer a palavra verdadeira seja transformar o mundo”.

Vale destacar que essas ideias, conhecimentos e praticas podem contribuir para a
transformacao de estilos de vivéncias e realidades escolares e ndo escolares, porém ainda
€ necessario que as praticas educacionais voltadas para a educagado critica e
transformadora sejam compreendidas, refletidas, comprometidas, analisadas e
transformadas com um viés critico.

Além disso, a educacao critica deve ser compreendida como uma praxis constante
que traz sentido e significado para a atividade educativa, por isso a escola deve ser

comprometida com a libertagdo dos socialmente excluidos.

3.3 AEJA E A EDUCACAO AMBIENTAL: INDAGAGOES E TENDENCIAS

A tematica ambiental destaca-se nos eventos internacionais, nos quais foram
abordados assuntos relacionados a urgéncia ambiental. Destacamos os seguintes eventos:
a Primeira Conferéncia sobre o Meio Ambiente Humano (1972), o Programa Internacional
de Educacdo Ambiental (1975) e a Conferéncia de Tibilisi (1977), nas quais foram
formulados os principios e as orientagdes para a Educagao Ambiental.

Vale destacar que, no Brasil, a Constituicdo de 1988 garantiu o direito de um meio
ambiente ecologicamente equilibrado a todos os cidadaos e, como forma de assegurar essa
garantia, incumbiu o poder publico de inserir a Educagdo Ambiental em todos os niveis de
ensino. A referida constituicdo forneceu elementos para a elaboragdo das normas
infraconstitucionais para regulamentar a Educacéo Brasileira (Lei n° 9.394/96 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional - LDB) e a Educagdao Ambiental a ser
desenvolvida no Pais (Lei n® 9.795/99 — Politica Nacional de Educagdo Ambiental — PNEA).
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A Constituicdo de 1988 nos fornece elementos para compreendermos que a Educacgéao
Ambiental deve ser inserida na modalidade da Educagao de Jovens e Adultos, mas foi
especificamente com a Politica Nacional de Educagcdo Ambiental (PNEA) que esse
entrelace se consolidou. Nesse sentido, € possivel compreender que essa politica indica
que a Educagao Ambiental tem como principio basico a formagao da consciéncia ambiental
do cidadao. Para isso, ela deve estar inserida na educagao formal, favorecendo a mudancga
de valores e condutas por parte dos alunos (Brasil, 1999). Dessa forma, é necessario que
a pratica docente seja realizada de maneira articulada entre as diferentes areas do
conhecimento, representado pelas disciplinas do curriculo da escola. Além disso, a lei da
Politica Nacional de Educagcdo Ambiental estabelece em seu art. 9, que a Educagéao
Ambiental deve ser desenvolvida nos estabelecimentos escolares (publicos e privados),
englobando a Educacgéo de Jovens e Adultos (inciso V).

A Educacdo Ambiental também é indicada no atual Plano Nacional de Educacéao
(PNE), de modo que a tematica deva ser implementada no ensino fundamental e médio de
acordo com os preceitos da Politica Nacional de Educagcdo Ambiental.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), indicado como o referencial condutor
para o programa pedagogico das escolas, aborda-se a operacionalizacdo da EA em sala
de aula de maneira interdisciplinar (Lipai; Layrargues; Vazzi, 2007).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ndo ha mencédo a EJA, mas oferece
elementos para se trabalhar a EA, porém numa perspectiva conservacionista que nao
oportuniza um pensamento critico da realidade.

Entendemos que uma das demandas da EA, no Brasil, consiste na elaboragao e
desenvolvimento de abordagens tedrico-metodoldgicas que efetivem o conhecimento sobre
a Educacao Ambiental, propiciando a “acdo” ambiental na comunidade escolar. Podemos
dizer que na atualidade o desafio das escolas é problematizar as questdes da Educagao
Ambiental na construgao de estratégias conceituais, taticas e propostas metodologicas que
permitam a compreenséo pelos alunos da realidade ambiental atual de maneira critica,
olhando os problemas socioambientais de forma a alcangar solu¢des palpaveis para tais
desafios. Um caminho proposto por Freire (1983) é o processo dialdgico e pedagogico de
codificacdo-descodificacao.

Segundo Torres, Ferrari e Maestrelli (2014, p. 63), os conteudos escolares podem ser
desenvolvidos durante as atividades educativas na escola, as quais, por sua vez, sao
estruturadas com o auxilio dos Momentos Pedagdgicos. De acordo com os autores, esses

momentos configuram-se como atividades fundamentais organizadoras, utilizadas para
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garantir uma pratica sistematica do didlogo. Essa concepgao permite a organizagao e a
elaboragao de todo processo da atividade em sala de aula.

Os autores apontam os conceitos norteadores para a educagdo: Conceitos
Unificadores. Antes de serem desenvolvidos os conhecimentos cientificos na sala de aula,
eles sao “previamente selecionados e estruturados, constituindo-se em conteudos
programaticos escolares criticos e dinamicos” (Torres; Ferrari; Maestrelli, 2014, p. 63). Essa
perspectiva nos leva a concepgao curricular pautada na abordagem tematica de Paulo

Freire:

Os conceitos unificadores sdo complementares aos Temas e carregam para
0 processo de ensino-aprendizagem a veia epistémica, na medida em que
identificam os aspectos mais partilhados (em cada época) pelas comunidades
de Ciéncia & Tecnologia, sem negligenciar os aspectos conflitivos. No campo
cognitivo, tais conceitos constituem ganchos tedricos que podem
articular/organizar conhecimentos aparentemente distintos em niveis intra e
interdisciplinar. Por consequéncia, minimizam o risco de fragmentagéo; riscos
que os temas, por si s, ndo conseguem minimizar ou superar (Angotti, 1991,
p. 108 apud Loureiro; Torres, 2014, p. 63, grifos do autor).

As articulagdes entre os temas, as situagdes significativas e as conceitualizagdes
cientificas sdo elaboradas pela intercessao dos Conceitos Unificadores. Esses conceitos,
como nos mencionam Torres, Ferrari e Maestrelli (2014, p. 63) sao supradisciplinares e
estao presentes no corpo interno dos conteudos conhecidos e produzidos pelas ciéncias
da natureza, permitindo a articulagao organica dos conhecimentos especificos. Para esse
trabalho é necessario o esforgo de organizagao da equipe escolar, sendo o planejamento
realizado durante todo o ano letivo.

Os conceitos Unificadores atrelados ao tema gerador, na concepgéo de Paulo Freire
que destacamos, € um aporte tedrico-metodolégico na busca da formagado de sujeitos
criticos-transformadores que estejam engajados no projeto politico de transformacéo da
realidade.

Ao refletirmos sobre a Educacdo Ambiental Critica na sala de aula, devemos entender
que ela € uma necessidade importante na pratica escolar. Ao abordar temas educacionais
ambientais como temas geradores, vinculados aos conceitos Unificadores, pode-se permitir
ainda mais o alcance das transformacgdes necessarias no contexto da realidade escolar.
Contudo, entendemos que, na EJA, a Educacdo Ambiental pode ser vista como uma
ferramenta de um método educativo que objetiva transmitir e acender novos conhecimentos

ambientais, desenvolvendo uma atitude critica sobre os conhecimentos acumulados e
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alcangados na realidade cultural, social, econbmica e ambiental que os alunos estido
inseridos.

Trata-se de uma responsabilidade social, visando um elo entre meio ambiente,
sustentabilidade e educagéo. Por isso deve-se buscar estabelecer um didlogo entre os
saberes e as experiéncias que os jovens e adultos acumulam em suas realidades e levam
para a sala de aula como parte de sua trajetdria de vida. Com isso, Miranda (2007) afirma
que a aprendizagem ambiental faz parte de um saber pedagdgico, analitico e interpretativo,
utilizando-se do conhecimento comum, empirico sobre a sustentabilidade ecoldgica, social,
cultural e econbmica do planeta. Podemos entender com isso que a subjetividade do
educando é muito importante para essa relagdo entre meio ambiente e sociedade, pois €
através da concepcao de mundo do educando que se pode fomentar novos conhecimentos.

Nesse sentido, ao conceber a EA na Educacado de Jovens e Adultos, levando em
consideragao todos os aspectos do conhecimento, da concepg¢ao de mundo do educando
e sua subjetividade, o educador ambiental precisa ter o conhecimento especifico, que
requer estratégias e agdes de ensino-aprendizagem dentro e fora da escola, sendo as
teorias mediadas pela realidade que os estudantes vivenciam, oportunizando os sujeitos
alcancar a criticidade ambiental.

Ao pensarmos sobre o educador ambiental — sobretudo no segmento da EJA, que
recebe diversas pessoas em diferentes situagdes de vulnerabilidades sociais —, € preciso
considerar que ele € um intelectual, que necessita exercitar ao longo do magistério a praxis,
que o levara a tomar partido a medida que se relaciona com os problemas socioambientais,
politicos e econdmicos das realidades das alunas e alunos. Quanto a este aspecto, Maia
(2015, p. 97) recorda que os professores da educacgao basica provém das classes sociais
menos favorecidas, isso €, ndo se originam da elite dominante, e sim das camadas
populares. Podemos refletir, portanto, que os professores da modalidade da EJA, também
vém dessas camadas da sociedade, pois esses profissionais podem atuar na educacgao
basica. Nesse sentido, € importante considerar que o professor da EJA deve trabalhar com
0s seus alunos possibilitando a apropriacdo dos saberes que permitem a articulacdo da
formagao de sujeitos conscientes do seu papel na sociedade. Nesse sentido, o professor
deve ser o formador intelectual das causas politicas, sociais e ambientais, que, na sua
relagdo com as camadas populares e com as pessoas que se encontram a margem da
sociedade e excluidas de seus direitos, podem conduzir uma pratica pedagdgica que

supere as desigualdades e a produgao capitalista.
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Assim, o processo da formagao continuada dos professores precisa partir da pratica
social e da sua realidade. Dessa forma, a condug¢ao do ensino e aprendizagem do aluno
nao se separa do processo de formacado do educador, rompendo com a dicotomia e os
paradigmas. E importante mencionar que ndo queremos excluir as especificidades das
formagdes dos professores e dos alunos, mas salientar que a compreensao do processo
ensino-aprendizagem somente ocorrera da maneira critica e transformadora se for de forma
integrada.

Ndo podemos deixar de mencionar que o objetivo do processo de ensino
aprendizagem na Educacdo Ambiental Critica também ¢é possibilitar a apropriagdo dos
conteudos relacionados a sustentabilidade e a superagdo do modo de producgédo atual.
Todavia, o educador precisa dominar esses conhecimentos, para que o trabalho docente
nao perca o sentido, deixando-se guiar pelas relagdes de dominagao, mas sim possa forjar
instrumentos para a democracia participativa. Nessa situagao, as estratégias, metodologias
e conhecimentos permitem a interiorizagdo dos conhecimentos dos saberes ambientais.
Contudo, convém ressaltar que todo processo necessita ser consciente, reflexivo e
intencional, identificando as dificuldades e as possibilidades do processo de ensino

aprendizagem.

Desta forma, havera uma mudanca na compreensado que se tem da pratica
social, tanto o professor quanto seu aluno, no ensino superior ou na educagao
basica, ter-se-a uma nova leitura da mesma, mais qualitativa, uma vez que
ela é o ponto de partida e também devera ser o ponto de chegada do
processo pedagogico. Essa nova maneira de ver a pratica social é a
integragdo entre cotidiano e o cientifico, tedrico e pratico, efetuado pelo
professor e pelo seu educando, gerando um aprofundamento na
compreenséao da totalidade de forma intelectualmente mais elevada. Espera-
se um novo conceito sobre a realidade, sintético, como evidéncia da
incorporagdo dos conhecimentos trabalhados, agora “elementos ativos da
transformacgéo social (Maia, 2015, p.105).

Para trabalhar a Educagdo Ambiental na EJA, entendemos que a formacido de
professores deve ser adequada a realidade social que os alunos e a comunidade estédo
inseridos. O professor precisa converter-se em um profissional em condi¢des de elaborar
um projeto socializador na sua pratica docente. Essa tarefa n&o é facil, pois € necessario
conhecer os alunos e a si mesmo como sujeitos politicos e que atuem para a
sustentabilidade e a democracia popular e participativa, integrando as necessidades
subjetivas e coletivas para possibilitar o sujeito ecopolitico.

O sujeito ecopolitico é:
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ecoldogico que descoloniza seu imaginario cooptado e ultrapassando os
limites do reducionismo do individualismo meritocratico, se investe do papel
social da militdncia ecoldgica, exercitando sua cidadania politica enquanto
um ativista da causa ambiental, para subversivamente retomar o caminho da
civilidade no convivio humano como planeta Terra (LAYRARGUES, 2020,
p.77).

Para se formar o sujeito ecopolitico, Layrargues nos indica o que é preciso aprender:

Aprender a contestar, aprender a reivindicar, aprender a protestar, aprender
a agir coletiva e politicamente para defender o ambiente: essas sdo as novas
aprendizagens que emergem da libertagdo do espirito subversivo e do
sentimento de indignagcdo, sufocados em nome da ordem de uma
compreensao muito particular e limitada de sustentabilidade, restrita ao
universo do mercado, que s6 se interessa em ensinar a obedecer e cumprir
ordens disciplinadamente (2020, p. 77).

Entdo, para se formar sujeitos ecopoliticos a partir da Educagdo Ambiental com os
jovens e adultos, precisamos pensar a interdisciplinaridade, que pode configurar uma
ferramenta educacional para a abordagem da tematica ambiental na modalidade. Muitos
alunos da EJA procuram as escolas para alcangcar melhores empregos ou inser¢gao no
mercado de trabalho, que possibilitara melhores condigdes de vida. Esses sujeitos adultos
e, no caso dos mais experientes, entendem apenas a pratica da escrita, da leitura e da
matematica como praticas escolares. Muitos deles vao para a escola para aprender a ler e
a escrever. Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade pode ser a garantia de uma aceitagao
de outras aprendizagens por esse publico.

Segundo Bicudo (2008, p. 141-142) “a interdisciplinaridade faz corresponder
resultados, diante de um objeto investigado, mescla métodos e, ao avancgar, termina por
identificar outros objetos de estudo, acabando, muitas vezes, por tornar-se uma nova
disciplina, voltando ao modelo disciplinar”.

Bortone (2012) afirma que a pratica interdisciplinar permite que os alunos tenham
melhores compreensdes dos fendmenos naturais e sociais, promove a discussao e estimula
o didlogo. A autora ainda ressalta que a interdisciplinaridade possibilita aos alunos
ampliarem suas visdes de mundo e é uma forma criativa de institucionalizar a producéo do
conhecimento. Portanto, torna-se evidente a necessidade de que a pratica interdisciplinar
seja uma agao concreta no segmento da EJA, pois ela é capaz de alcancgar
significativamente uma pedagogia auténtica.

Os desafios da Educacdo Ambiental na modalidade da EJA estdo presentes, como
em todo ambito educacional. Para isso, indicamos a seguir o estudo bibliografico de artigos

que trazem o assunto em questao, a fim de compreendermos a Educagao Ambiental na
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modalidade, indicando as tendéncias da tematica no cotidiano escolar e como a abordagem
desses conteudos se fundem no espaco escolar e comunitario.

Para isso, analisamos os resultados da pesquisa intitulada: “A historia de vida dos
Educandos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e suas contribuicbes para o
desenvolvimento de atividades de Educagdo Ambiental (EA) no contexto da EJA” dos
autores Lemes, Vergara e Paranhos (2011) que indicam os estudos de Clover (2003),
apontando que nao existe uma clara definicdo da Educacdo Ambiental voltada para a
educacéao de adultos que pode ser observada nos quadros conceituais e estratégicos. No
entanto, o texto sugere outros autores, como Haugen (2006), que apontam que, embora, a
Educagdo Ambiental na Educacédo de Jovens e Adultos seja uma jovem area de estudo,
esse vinculo proporcionara dentro de uma abordagem dialdgica a aprendizagem em acgéao,
ou seja, fornece elementos aos alunos para se tornarem ativistas para combaterem as
causas profundas da problematica ambiental.

Neste trabalho, Lemos, Vergara e Paranhos (2011) também demonstram que, na
modalidade da EJA, trabalhar a tematica ambiental € mesmo um grande desafio, mas que
o trabalho pode privilegiar a constru¢do do conhecimento, além de permitir ao sujeito o seu
reconhecimento como um individuo dotado de histdria. Ainda mencionam sobre os reflexos
da falta de formagéao em EA explicitos nas falas dos professores da EJA, quando expressam
uma visao simplista de Educagao Ambiental unida a concepg¢ao de meio ambiente como
reserva de recursos a serem preservados. E essa visdo os impede de adotarem a Educacéao
Ambiental Critica como postura epistemoldgica.

Podemos observar, de fato, o quanto carecemos de formagao de professores para a
Educacdo Ambiental Critica. Os conteudos da Educagao Ambiental tradicional continuam
sendo abordados nas escolas sem considerar a discussdo dos conflitos ambientais que
acontecem no contexto onde vivem os estudantes. Podemos perceber que essas
concepgdes de Educagcdo Ambiental sdo repetidas as geragdes. Vale destacar a forma que
a tematica foi abordada no ensino basico que nos foi dado em nossa escolarizagao basica,
de uma Educagdo Ambiental tradicional, onde se aprendia maneiras de preservar os
recursos ambientais, seja na relagdo com o lixo, seja com a economia de agua,
responsabilizando nossos habitos pessoais ou comunitarios, sem ir de fato na raiz do
problema: a exploragao e a producgao capitalista.

Entdo, as abordagens tradicionais e pragmaticas da Educagdo Ambiental conduzem
os alunos e as alunas a conceberem uma visdo generalizante, utilitarista, romantica e

naturalista da realidade que os cerca, sem abarcar os problemas socioambientais. Porém,
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a pesquisa de Lemos, Vergara e Paranhos (2011) percebe as especificidades do publico da
EJA em relagcéo as outras modalidades de ensino. O publico da EJA, por terem experiéncias
adquiridas ao longo da vida com a natureza, seja nas suas relagdes de trabalho ou convivio
social, abrange concepgdes diferentes dos alunos da educagéo basica.

Pensando ainda sobre as concepgdes dos alunos sobre a Educagdo Ambiental, o
artigo “Educacado Ambiental: um trabalho interdisciplinar com temas geradores” de
Nascimento, Costa, Almeida, Farias e Campos Lopes (2015) apresenta a falta de
consciéncia ambiental pelos educandos da EJA. Ao apresentarem uma abordagem sobre
a agua do planeta destaca-se que:

A falta de consciéncia da populagéo sobre a tematica apareceu em 41% dos
textos, ja ndo desperdigar agua e ter mais cuidado com a agua contabilizou
no total das ocorréncias nos textos 63%. E a resposta que apareceu em
quarto lugar com mais ocorréncia foi a de que a agua é essencial para a nossa
vida com 19%. Podemos dizer que todas as afirmacdes sdo bem relevantes
e verdadeiras quando o assunto é agua. A falta de conscientizacdo sobre o
tema agua pode ser apontado pelo ndo aprofundamento do conhecimento
sobre a tematica abordada (Nascimento, Costa, Almeida, Farias e Campos
Lopes, 2015).

Pensando nisso, assuntos tdo “simples” como o apresentado na pesquisa mencionada
anteriormente podem ser um tabu para a EJA. Essas tematicas, por mais comuns que
sejam nas escolas, para o estudante da EJA podem ser uma novidade, visto que os saberes
que esse publico adquire ao longo das suas vidas podem ser provenientes de varios
segmentos da sociedade, como, por exemplo, da midia, que muito fala da preservagao da
agua. A preservagao desse recurso € mais abordada no periodo da seca, por exemplo,
onde os reservatorios e represas atingem limites minimos de armazenamento e é preciso
fazer o racionamento de agua por parte da populagéo.

Todavia, o conhecimento superficial faz com que as pessoas descuidem e ndo se
interessem por aquilo que ndo conhecem. Entédo, no espacgo da sala de aula o professor
tem a possibilidade de permitir o despertar ecoldgico para os alunos, pois, ao conhercemos
a realidade ambiental na qual estamos inseridos, podemos transformar nossos saberes. E
a escola € um lugar privilegiado para que isso acontega.

Outro fator marcante das publicacbes € a tentativa constante de sensibilizar os
educandos da EJA para os saberes da natureza. Essa pratica de sensibilizagdo tem sua
importancia, porém é preciso ir além e refletir sobre as raizes dos problemas. Assim, torna-
se mais possivel atingir a consciéncia ecoldgica dos alunos, a fim de permitir que eles se
tornem sujeitos ecopoliticos que contestam, reivindicam, aprendam a protestar, aprendam

a agir coletiva e politicamente para defender o ambiente.
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O artigo “A problematica do lixo: uma experiéncia de Educacdo Ambiental na EJA da
Escola Rui Barbosa em Pinhal Grande/RS” de Dallanéra et al. (2015) permite perceber
como o trabalho de Educagdo Ambiental pode tornar-se significativo para os alunos da EJA.
O trabalho foi elaborado de forma participativa e comunitaria a partir da tematica do lixo. A
experiéncia dos adultos nessa pesquisa, que teve envolvimento da educagao escolar com
acgdes voltadas para a comunidade onde a escola esta inserida, contribuiu para a mudanca
de habitos e atitudes. O trabalho em questédo foi desenvolvido em diferentes etapas que
proporcionaram aos estudantes a oportunidade de perceberem a realidade do lixo na sua
comunidade. Nessa oportunidade, foi apresentado um filme, seguido de roda de conversa,
oficinas de reciclagem e entrevista com um catador de materiais reciclaveis, o que
possibilitou aos alunos uma experiéncia diferente com a tematica.

Nesta perspectiva, acbes na Educagcdao Ambiental podem favorecer o ensino-
aprendizagem dos jovens e adultos. A realizagao dessas atividades pode trazer para a sala
de aula uma experiéncia diferente, garantindo uma forma dinamica e prazerosa de ensino
para os alunos, visto que muitos deles vao para a escola apdés um dia de trabalho e
COMPromissos.

Continuando nossa reflexdo acerca dos artigos que mencionam a tematica ambiental
no segmento da EJA, alguns deles apresentam resultados sobre a falta de conhecimento
das questdes ambientais por parte dos alunos. Outros mostraram que os alunos possuem
um repertorio de representagdes e conhecimentos intuitivos, adquiridos pela vivéncia,
cultura e senso comum, acerca das questdes ambientais. O artigo “Educagao ambiental no
Ensino de Jovens e Adultos” apresenta uma pesquisa realizada em uma escola no estado
da Bahia e expde um resultado sobre o conceito de meio ambiente dos alunos e indica em
porcentagem essa caracterizagdo do conceito pelos alunos: “para 28% dos alunos, meio
ambiente significa o lugar onde vivemos, para 24% a natureza e todo o planeta, 18% area
publica, 12% escola e casa e 18% nao souberam responder. Demonstraram caréncia do
correto conceito de meio ambiente” (Freitas; Santos; Barreto, 2009, p. 4). A pesquisa ainda
indica que:

Na visdo da maioria dos alunos pesquisados (38%), educagdo ambiental
significa preservar a natureza, citaram cuidar das plantas, animais, rios.
Outros 22% pensam que meio ambiente é favorecer a reciclagem.18% dos
alunos afirmaram que a educagédo ambiental ensina sobre o meio ambiente,

10% citaram que estava relacionada em nao jogar lixo no chdo e 12% nao
souberam responder (Freitas; Santos; Barreto, 2009, p. 4).
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A pesquisa também apresenta os resultados dos conhecimentos dos alunos sobre a

questao da responsabilidade pela promogao da Educagdo Ambiental:

[...] dos 50 alunos selecionados, 28% afirmaram que quem é responsavel sdo
os ambientalistas, 20% os biélogos, 10% a secretaria de meio ambiente do
municipio, 13% o prefeito da cidade, 13% o presidente da republica, 6% os
cidadaos e 20% nao souberam responder. Segundo a Lei 9.795, de 27 de
abril de 1999, a educagao ambiental é transdisciplinar, ou seja, todos sao
responsaveis pela promoc¢ao da educagdo ambiental (Freitas; Santos;
Barreto, 2009, p. 182).

Portanto, € possivel concluir com esses dados que é preciso mais empenho dos
profissionais da educacao envolvidos para que a Educagdo Ambiental se torne realidade
na escola. Os dados apresentados constataram a deficiéncia do conceito de Educacéao
Ambiental e meio ambiente por parte dos alunos e dos professores. No caso do estudo em
questdo, ele demonstrou que a escola ndo possuia projetos que envolviam os temas
Educacao Ambiental e meio ambiente, e que somente as disciplinas Ciéncias e Geografia
trabalhavam atividades em nivel de sala de aula. Esse fator € comum em varias escolas do
Pais.

Um outro estudo importante sobre o conhecimento dos alunos da EJA sobre as
questdes ambientais foi o estudo realizado no Programa de Integracdo da Educagao
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacgao de Jovens e Adultos (PROEJA) de
Medeiros e Tabosa (2010), do Campus Currais Novos. Nessa pesquisa foi avaliada a
percepcao dos estudantes de um curso técnico em alimentos. Na ocasido, varios assuntos
referentes a Educagdo Ambiental foram alcangados com a aplicagado de questionario com
temas sobre a sustentabilidade ambiental voltado as praticas da vida cotidiana e nas
empresas de alimentos. Os temas abordados no questionario envolveram os residuos
sélidos, poluicdo e desperdicio da agua, impactos ambientais de empresas alimenticias e
sobre a visao que eles tém da formacgado de técnico em alimentos acerca dos aspectos
ambientais nas empresas.

Os resultados dessa pesquisa sao interessantes para compreendermos alguns
aspectos das percepgdes desses alunos em torno das relagbées com o meio ambiente e a
producado capitalista. O artigo: “Percepgao ambiental dos estudantes do curso técnico em
alimentos do PROEJA no IFRN — Campus Currais Novos” de Medeiros e Tabosa (2010)
apresentou um panorama em torno das relagbes de formagcdo e meio ambiente nas

empresas, e abrange a visdo dos estudantes sobre a légica de mercado e meio ambiente.



84

Os autores mencionam no artigo que a disciplina de Gestdao Ambiental foi inserida no
curriculo da turma naquele ano, com o objetivo dos alunos desenvolverem acgdes
necessarias a manutengao da qualidade do meio ambiente voltada as operag¢des industriais
com alimentos. Com isso, foi percebido uma preocupag¢ao por parte da turma sobre as
questdes ambientais, o que nao ocorreu na turma concluinte, pois a disciplina de gestao
ambiental ndo fazia parte do curriculo. Com isso, os alunos estavam mais propicios a
adquirir praticas ambientais corretas através da Educacdo Ambiental.

Naquele estudo realizado, foram observadas as preocupacdes dos estudantes com o
lixo, porém alguns alunos ndo sabiam para onde era destinado o lixo de sua residéncia e a
maior parte deles afirmaram que se destinava a um lixdo. Outro fator interessante desses
estudantes da EJA foi que a maioria afirmou que a motivagéo para a economia de agua &
apenas econdmica, deixando de lado as questdes ambientais que atingem esse recurso
tdo importante.

Por se tratar de um curso técnico em alimentos, onde os alunos buscavam chances
de serem inseridos no mercado de trabalho, ao imaginarem estar no lugar dos gestores de

uma empresa, nao se mostraram preocupados com as questdes ambientais:

Quando os alunos foram estimulados a pensarem como gestores de
empresas de alimentos, mostraram um dado preocupante, pois, mesmo
sendo a minoria, alguns afirmaram que implementariam medidas para reduzir
os desperdicios dentro de suas empresas apenas para evitar gastos materiais,
e consequentemente financeiros, desnecessarios. O que aponta, mais uma
vez, uma priorizagdo da questdo econdmica. Poucos afirmaram que tanto o
econdmico quanto o ambiental sdo importantes dentro de uma empresa que
também visa lucro, porém tem que ter a preocupagédo com a sustentabilidade
ambiental (Medeiros; Tabosa, 2010, p. 15).

Ainda sobre essa perspectiva, as autoras apontaram que os alunos em questao
tinham cursado a metade do curso técnico e haviam frequentado diferentes disciplinas do
curriculo como por exemplo: educacido profissional, como Técnica de Laboratdrios,
Bioquimica de Alimentos, Legislagdo Aplicada aos Alimentos, Controle Estatistico de
Qualidade, Microbiologia e Biotecnologia de Alimentos e Maquinas, Equipamentos,
Processos e Operagdes e, a maioria desconhecia o termo tecnologia limpa e o tipo de
efluente gerado numa industria de laticinios, e ainda ha uma minoria que desconhece o
termo agrotoxico.

Entao, visto o panorama consolidado na pesquisa, as autoras concluiram que: “diante
dos dados obtidos, pode-se verificar que os alunos do PROEJA possuem um repertorio de

representacdes conhecimentos intuitivos, adquiridos pela vivéncia, pela cultura e senso
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comum, acerca das questdes ambientais” (Medeiros; Tabosa, 2010, p. 193). No estudo se
concluiu que os saberes ambientais ndo estao sendo trabalhando de forma interdisciplinar
€ que as atencgdes aos assuntos estdo concentradas apenas na disciplina do ultimo periodo.
No entanto, “a percepcédo ambiental dos alunos deve ser estimulada desde o inicio do curso
a fim de atingir um nivel esperado para que eles obtenham a formacgéo de profissionais
cidadaos a que se propde a Instituicdo” (Medeiros; Tabosa, 2010, p. 193).

Desta forma, podemos observar que a proposta da Educacdo Ambiental esta
fragmentada, e que a importancia do tema na instituicdo de ensino trazida na pesquisa
citada estava defasada, visto que deveria trabalhar com a tematica desde o principio do
curso técnico do PROEJA.

Portanto, € preciso conhecer a realidade social e ambiental para que seja possivel
compreendé-la e transforma-la. Por isso, percebemos a necessidade de trabalhar a
Educacdao Ambiental na EJA, tanto nas escolas como fora das escolas, tendo conhecimento
de que a maioria dos sujeitos que se utilizam dessa modalidade educativa sdo homens e
mulheres com pouca escolarizagdo e socialmente vulneraveis, que de alguma forma em
um espago/tempo foram “evadidos” da escola formal, e n&o tiveram o direito a educagéao no
tempo oportuno ou que foram dela repelidos, notadamente nos casos de reprovagoes
sucessivas. Estes trazem de sua realidade social e ambiental conhecimentos adquiridos ao
longo da vida e que, a partir da Educacdo Ambiental Critica no contexto da EJA, pode-se
oferecer sentidos diferentes aos conhecimentos que trazem, podendo transformar suas
realidades. Pode-se, alias, ndo somente oferecer sentidos diferentes, mas potencializar
novos entendimentos.

Portanto, ao pensarmos sobre as tendéncias da EA na EJA no cenario de todos os
exemplos estudados de trabalhos sobre a Educagdo Ambiental e a modalidade educacional
da EJA, entendemos que a abordagem da tematica ainda € muito limitada e a tendéncia se
detém quanto as maneiras de sensibilizarem os educandos para a consciéncia ecoldgica,
que ainda se fazem sem o olhar critico para o contexto. Além disso, a abordagem dos temas
ambientais aparece em muitas pesquisas de forma interdisciplinar, porém, ainda, timida e
sem criticidade. Contudo, pensamos que o professor ao planejar agdes educativas da
Educagcdao Ambiental esta promovendo a contextualizagdo ou a abordagem da tematica
ambiental na sala de aula, mesmo que o objetivo ndo seja explicito como observamos nas

pesquisas.
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Por isso, em termos curriculares, é fulcral que “as teorias criticas do curriculo efetuam
uma completa inversao nos fundamentos das teorias tradicionais” (Silva, 2017, p.29). Assim,

o curriculo deve,

[...] assumir uma vis&o plural, singular e integral da crianga, do adolescente,
do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades (Brasil, 2018,
p. 14).

Desse modo, ao pensarmos nha constituicio de um curriculo que acate as
especificidades da EJA, o maior desafio é direcionar esse curriculo ao encontro da
diversidade, da complexidade e das peculiaridades da EA para os educandos da EJA.
Nesse sentido, a Resolugédo N° 01/2021 de 25 de maio de 2021 do Ministério da Educacgéo,
do Conselho Nacional de Educacgéo e da Camara de Educacgao Basica (Brasil, 2021) que
Institui Diretrizes Operacionais para a Educagéo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos
ao seu alinhamento a Politica de Alfabetizagdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e Educacéo de Jovens e Adultos a Distancia, estabelecendo qual o tratamento a
ser dado a Educagao Ambiental e a Crise Climatica.

Por sua vez, a BNCC, que define as aprendizagens essenciais para toda a educagao
basica, pouco traz sobre o assunto da Crise Climatica. “O tema das mudancgas climaticas é
citado apenas trés vezes na BNCC, de forma genérica e nada propositivo” (Fraidenraich,
2021). Ainda que se trabalhe a EA nas escolas publicas e privadas do Pais, muitas vezes
tratam-se de atividades e projetos momentaneos, como por exemplo, a semana do meio
ambiente, quando essas atividades deveriam, ao contrario, ser continuadas e trabalhadas
de forma interdisciplinar.

O assunto da Crise Climatica € um objeto de interesse dos alunos. Segundo
Fraidenraich (2021), “um estudo realizado pela ONG Plan International revelou que a
maioria (98%) dos adolescentes e jovens estdo preocupados com a emergéncia climatica,
mas 82% deles disseram n&do saber como 0s governos de seus paises lidam com essa
questao”.

Porisso, em termos curriculares para a EJA, a tematica das mudangas climaticas deve
contemplar a realidade ambiental dos alunos. Embora a BNCC pouco fale sobre a tematica
climatica que gera a Crise, outros documentos como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental abordam o tema, permitindo subsidios aos planos estaduais e

municipais para a EA.
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4 DA PESQUISA: O PROCESSO DA CONSTRUGAO METODOLOGICA SOBRE A
COMPLEXIDADE DO ESTUDO

No intuito de elaborar movimentos tedrico-metodoldégicos na construgdo das
ferramentas necessarias para a producédo dos saberes importantes para a complexidade
da pesquisa, ancoramo-nos na perspectiva de abranger a articulagdo que se envolve no
contexto escolar da EJA, da Educagdo Ambiental e da Crise Climatica. Para isso, julgamos
a abordagem qualitativa do estudo crucial, caracterizando-se, neste movimento, por meio
da coleta de dados.

Como sabemos, a pesquisa qualitativa ocupa um lugar entre as varias possibilidades
de estudo dos fendmenos que se articulam na realidade dos seres humanos e suas
intrincadas relagdes sociais, estabelecidas em diversos lugares do mundo. Segundo Godoy

(1995, p. 21), na pesquisa qualitativa:

um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre e
do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para
tanto, o pesquisador vai a campo buscar “captar” o fendbmeno em estudo a
partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os
pontos de vistas relevantes.

Nessa perspectiva, Gil (2002, p. 150) também indaga que:

A descoberta do universo vivido pela populagao implica compreender, numa
perspectiva interna, o ponto de vista dos individuos e dos grupos acerca das
situagdes que vivem. Para tanto, os pesquisadores devem adotar
preferencialmente técnicas qualitativas de coleta de dados e também uma
atitude positiva de escuta e de empatia.

Entdo, partindo de questdes amplas que vao se aclarando no decorrer do estudo
qualitativo, o estudo pode ser conduzido de diferentes formas. Nesse sentido, Gil (2002)
aponta que, no estudo qualitativo, costuma-se conferir um vaivém entre observacao,
reflexdo e interpretacdo a medida que a analise progride, o que faz com que a classificagéo
l6gica do trabalho torne-se expressivamente mais complexa.

Por isso, trabalhar desde a perspectiva da complexidade e da interdisciplinaridade sao
elementos primordiais da pesquisa, visto a gama dos desafios do objeto do estudo. A
coeréncia do pensamento complexo permite compreender a diversidade do problema,
possibilitando a junc&o de dois ou mais elementos. No caso da pesquisa em questao, esse

atrelamento da complexidade da pesquisa envolvendo a Educagao de Jovens e Adultos e
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a Educacdo Ambiental, tendo como base a Crise Climatica, permite-nos contextualizar,
assim como entender, refletir, conhecer, indagar e integrar nossos saberes. Para isso, é

necessario conhecer o sujeito como um ser complexo. Nesse sentindo,

ao considerar o homem como um ser complexo, devemos considerar também
sua forma de aprender. O processo educativo, ou seja, sua forma de adquirir
conhecimento, deve ser considerado n&o apenas como um condicionamento
ou como um construto, mas como um processo complexo, que deve fomentar
uma inteligéncia multidimensional, formada no conhecimento geral e global.
(Guzman, 2018, p. 267).

Esse pensamento nos faz entender a importancia de se considerar a propria realidade
como complexa, uma vez que, na forma infima da vida, a realidade complexa se instaura.
Como nos afirma Morin (2000, p.15): “O ser humano € a um so6 tempo fisico, biolégico,
psiquico, cultural, social, histérico. Esta unidade complexa da natureza humana é
totalmente desintegrada na educagao por meio das disciplinas, tendo-se tornado impossivel
aprender o que significa ser humano”.

Nessa perspectiva, trabalhamos a pesquisa de modo interdisciplinar, pois teremos
como norte da investigagdo uma tematica complexa e ampla, cujas abordagens nao
caberéao nos limites de uma unica disciplina. Pensando nisso, Bicudo (2008, p.141-142) diz
que “a interdisciplinaridade faz corresponder resultados, diante de um objeto investigado,
mescla métodos, e, ao avangar, termina por identificar outros objetos de estudo, acabando,
muitas vezes, por torna-se uma nova disciplina, voltando ao modelo disciplinar”.

Com isso, para compreender e alcancar os objetivos dessa pesquisa, dividimos o
estudo em trés etapas: estudo bibliografico sobre a Educagdo Ambiental na EJA, a
Educacdo Ambiental e a Crise Climatica; trabalho de campo; analise de dados. O primeiro
estudo consiste na busca das publicacdes nas plataformas da CAPES e Scielo e teve a
finalidade de levantar e analisar produgdes académicas que trazem como centralidade as
tematicas relacionadas a EJA e a Educagdo Ambiental, que cruzam essas tematicas.

Para o outro estudo sobre Educagdo Ambiental e Crise Climatica, abrangemos, além
das plataformas citadas no primeiro, a Redalyc e a Fiocruz, para melhor investigagado, uma
vez que a tematica tem poucas publicagbes. Entao, através de procedimentos sistematicos
e objetivos de descricdo de conteudos relacionados a abordagem das tematicas, foi
realizada a investigacao.

Vale destacar que a busca de artigos por temas relacionados a Educagdo Ambiental

e EJA mostrou-se um campo de estudo amplo com diferentes abordagens. Nos
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levantamentos bibliograficos referentes a Educagao Ambiental e Crise Climatica, notamos
um numero reduzido de publicagdes.

O desenvolvimento e a metodologia de analise de conteudo deste estudo bibliografico
foram realizados e ancorados em trés fases. A primeira fase consistiu na busca nas
plataformas através das seguintes palavras-chaves: EJA e Educagdo Ambiental (para o
primeiro estudo); Crise Climatica e Educagdo Ambiental (para o segundo estudo). O corpus
de produgdes alcangadas nesse momento continha diferentes artigos que apresentavam
tais palavras-chave. Nesse momento, foram selecionados 29 artigos que traziam a tematica
da EA e EJA. Ja no levantamento bibliografico sobre a Educagdo Ambiental e Crise
Climatica, o numero de publicagdes foi de 12 artigos.

Desse modo, a segunda fase consistiu em selecionar, apos uma leitura flutuante,
quais produgdes fariam parte da amostragem a ser estudada. Nosso critério de exclusao e
inclusao foi, exatamente, a centralidade dos temas. Assim, apoés tal selegao, obtivemos uma
amostra de 9 artigos, sobre a EJA e a Educagdo Ambiental, e, apds a leitura, de uma
amostra de 12 artigos sobre Educagéo Ambiental e Crise Climatica, selecionamos 6 artigos
para a amostragem.

Ja a terceira e ultima etapa consistiu na interpretagdo e analise dos dados obtidos, e

de sua colaboragéao para o trabalho.

Tabela 1 — Apresentacado da amostra

Estudo bibliografico EJA e EA EA e Crise climatica
Levantamento por EJA e Educagao Ambiental Crise Climatica e
palavras-chave Educacdo Ambiental
Numero de artigos 29 artigos 12 artigos
encontrados
Amostra selecionada 9 artigos 6 artigos

Fonte: Elaborada pelo autor (2023).
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Quanto ao trabalho de campo, realizou-se na escola CEM — Centro de Educagao de
Jovens e Adultos Dr. Geraldo Moutinho, situada no municipio de Juiz de Fora — MG. A
escola foi escolhida para a pesquisa, por estar situada no centro da cidade e atender alunos
de diferentes regides do municipio. Além disso, a escolha também foi motivada pela
oportunidade do acesso que temos a escola, devido ao conhecimento do corpo docente e
a realizacdo do estagio na escola no periodo da graduagado. Os sujeitos da EJA foram
escolhidos ap6s a primeira etapa do trabalho de campo que foi nomeada “diagndstico”. No
diagnostico, tivemos a oportunidade de indagar sobre Crise Climatica e Educacéo
Ambiental em todas as turmas do turno noturno da escola. As turmas séo de alunos de 1°
ao 4° ano e eram nomeadas com nomes de pedras preciosas. E, depois desse momento,
foi feita a escolha da turma para a realizagao da pesquisa. O critério utilizado para a escolha
da turma foi: a que possuia o0 maior numero de alunos. A turma escolhida foi a turma cristal,
turma de alunos que estavam no 1° ano, em processo de alfabetizacdo. Nenhum aluno da
turma sabia ler e escrever. Participaram das pesquisas os alunos e as professoras da turma
(a professora regente e a professora de leitura). Ocorreram cinco encontros, as segundas-
feiras, nas aulas de leitura.

O primeiro momento apontado como diagndstico abrangeu todas as turmas da EJA
do turno noturno da escola e as professoras regentes das turmas. O objetivo desse
diagndstico foi levantar e definir problemas, explorar o conhecimento dos alunos acerca da
Crise Climatica, buscando a aproximagdo com suas comunidades e vivéncias. O
diagnostico da primeira fase da pesquisa foi pautado na perspectiva de se levantar dados
para a realizagao da investigacgao.

Esse momento foi realizado em dois dias, agrupando-se as turmas de maneira que
tornasse o0 momento participativo. Essa divisao ficou a critério da professora de leitura. O
diagndstico foi introduzido a partir da leitura de um poema, uma vez que a investigagao foi
realizada nas aulas de leitura. Apds a leitura, foi realizada a aplicagao do questionario de
forma oral, uma vez que algumas turmas estavam em processo de alfabetizagdo. O poema
escolhido, intitulado “Mudancas climaticas” (ver Anexo A), do comendador Fabricio Santos,
teve o objetivo de fazer uma primeira aproximagéo com o tema do estudo.

Ja o questionario (ver apéndice), foi organizado em sete questdes. O mesmo
problematizava os assuntos relacionados a Crise Climatica e as opinides dos alunos, de
modo que os entendimentos e afetagbes fossem observados em suas falas. O
conhecimento dos alunos também foi algo de interesse nesse momento, como, por

exemplo, identificar se eles conheciam atividades que se desenvolviam em suas



91

comunidades que afetavam o meio ambiente. As questdes de cunho politico foram
debatidas nesse contexto, uma vez que indagacdes sobre os feitos dos governos para
proteger a sociedade e como eles as identificam foram explanados. Depois, tivemos a
reflexdo de como eles, enquanto cidadaos, poderiam participar de acbes para o
enfrentamento da Crise Climatica. Por fim, perguntamos quem sao os mais afetados pela
Crise Climatica, observando o debate que se instaurou naquele momento.

Esse momento do diagndstico foi importante para o debate, uma vez que abrangeu
todas as classes. A professora de leitura organizou esse primeiro momento com as
professoras das turmas. Sendo assim, ela dividiu os encontros, que duraram uma aula
cada, em dois dias para que todos ficassem acomodados na sala de leitura. A sala de leitura
estava sendo reinaugurada naquela oportunidade. Entdo, os alunos foram convidados a se
acomodarem no novo espacgo, que havia passado por modificagdes estruturais. Assim, o
momento foi marcante.

O momento do diagndstico contou com a participagcédo das professoras regentes das
turmas que, de forma colaborativa, afinaram a investigagdo. Dessa forma, foi pedido que
elas realizassem a leitura do poema e, em seguida, uma pequena reflexdo com os alunos
a respeito do que foi tratado no poema. No primeiro encontro, a professora de leitura fez a
leitura do poema e, depois, um enfoque do tema da narrativa. J& no segundo encontro,
essa fungao ficou a cargo da professora de ciéncias. A finalidade desse momento foi
observar o debate da tematica a partir da abordagem da professora. Somente depois, com
a aplicacdo do questionario, foram problematizadas as questbées com a motivagcdo do
pesquisador.

A sala de leitura ficou cheia de alunos que, envolvidos pela tematica, participaram com
éxito do momento. Apos a leitura do poema, realizamos a aplicagdo do questionario de
forma oral, possibilitando um debate amplo que gerou inquietagdes por parte dos
envolvidos, pois muitos queriam expressar suas opinides. Em algumas perguntas, as
conversas eram intensas, de forma que tinhamos que organizar a ordem das falas. Dentro
dos 40 minutos de aula, abrangemos todas as perguntas do questionario. E, para o registro
desse diagnéstico, realizamos a gravagao das falas com o consentimento dos alunos e
professoras.

Com isso, a investigacao deste trabalho se sustenta na pesquisa participativa
utilizando da metodologia de Freire, que emprega os temas geradores para propiciar a
praxis. Isso porque a pedagogia de Paulo Freire volta-se a efetivacdo de uma educagao

libertadora que, neste procedimento, usa os temas geradores que sintetizam a
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complexidade e os paradigmas da Crise Climatica. Entao, o cerne da metodologia freireana
consiste no desenvolvimento da pesquisa e do trabalho educativo a partir dos temas
geradores, os quais estdo fundamentados na fusao da dialética e da subjetividade pautadas
pelas relagdes entre sociedade, cultura, politica, educagao e natureza, por permitir a praxis
pedagogica que é reflexdo-acdo dos educandos da EJA e dos educadores sobre a
realidade histérico-politico-social-cultural a ser transformada.

Essa pratica do processo educativo ndo se caracteriza pelo recebimento, por parte
dos alunos, de conhecimentos prontos e acabados, mas pela reflexdo sobre os
conhecimentos que circulam e que estdo em constante transformacgao. Por isso, Freire
(1983, p. 117) nos diz que “a investigagcado tematica se faz, assim, um esforco comum de
consciéncia da realidade e de autoconsciéncia, que a inscreve como ponto de partida do
processo educativo, ou da agéo cultural de carater libertador”. Entdo, a investigagéo se faz
mais pedagogica e critica, problematizando os temas de forma participativa, como nos
lembra Freire (1983, p.118), “em uma operagdo simpatica, no sentido etimolégico da
expressao, constituindo na comunicagao e no sentido comum uma realidade voltada para
a complexidade de seu permanente vir a ser”.

Segundo Freire:

A investigagao tematica, que se da no dominio do humano e nado no das
coisas, ndo pode reduzir-se a um ato mecanico. Sendo processo de busca,
de conhecimento, por isto tudo, de criagao, exige de seus sujeitos que vao
descobrindo, no encadeamento dos temas significativos, a interpenetragao
dos problemas (1983, p.117).

A dimenséao educativa da abordagem tematica freireana deve possibilitar a ruptura
com o conhecimento do senso comum dos educandos e a compreensao de conhecimentos
sistematizados no processo de ensino e aprendizagem. Nesse processo de pesquisa, sao
os temas geradores que possibilitaram o papel do objeto do estudo, orientando a
configuragcédo da pesquisa e seu desenvolvimento nas abordagens sistematizadas em sala
de aula. No sentido de permitir esse processo de pesquisa, utilizaremos os procedimentos
tedrico-metodoldgicos da abordagem freireana que tiveram sua génese na transposigéo da
dindmica da investigagdo tematica, inserida na concepgdo de Educacéo libertadora de
Freire, descrita no Capitulo 3 da Pedagogia do oprimido (Freire, 1983).

Com isso, a educacéao critica e emancipadora exige um tratamento mais vivo e
dindmico dos conhecimentos de forma coletiva e participativa, pois, assim, é possivel

construir uma participagédo que contribua para a conscientizagao dos sujeitos que, em suas
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praticas sociais, vao ao encontro de uma sociedade sustentavel. Para que isso ocorra e
supere o caracter informativo em busca de uma educacgao preocupada com a formagao do
sujeito ecoldgico, uma alternativa € a tomada dos temas geradores como ponto de partida
para analises criticas da realidade. Nessa perspectiva, os temas ambientais locais e

significativos sdo elementos essenciais na estratégia para a formacgéao do sujeito. Entéo,

0s temas geradores sdo, no método Paulo Freire, o eixo da proposta
metodolégica. Entendemos que o método € o proprio pensamento de Paulo
Freire, € o conjunto de fundamentos filosoéfico-politicos presentes na sua
teoria do conhecimento, conhecimento e agdo no mundo, a educagao
libertadora. (Tozoni-Reis, 2006, p.102).

Podemos pensar que os temas ambientais nessa concepcido educacional estao
voltados a efetivacdo de uma educacdo libertadora mediante a obtencdo de temas
geradores que apresentem e sintetizem os conflitos e as contradigdes das relagées homem-
mundo, abarcando as realidades entre a natureza, a sociedade e a cultura. Com isso, sera
possivel desencadear processos pedagogicos de conscientizagdo dos educandos, que
reconhegam sua vocagao ontolégica e historica de “ser mais” no mundo. Dessa forma,
poderdo ter uma atuagéao critica e consciente para as transformacdes das relagoes.

Portanto,

os temas geradores sdo temas que servem ao processo de codificagao-
decodificacdo e problematizacdo da situacdo. Eles permitem concretizar,
metodologicamente, o esforco de compreensdo da realidade vivida para
alcangar um nivel mais critico de conhecimento dessa realidade, pela
experiéncia da reflexdo coletiva da pratica social real (Tozoni-Reis, 2006,
p.104).

Em um contexto de EA escolar, o desenvolvimento do trabalho educativo pautado em
temas geradores, representativos entre as relagdes, pode permitir a praxis pedagogica que
€ reflexdo e acao dos educandos e educadores sobre a realidade sécio-historico-cultural
vivida e a ser transformada. Isso pode se dar por meio de processos formativos e praticas
curriculares e didaticas pedagdgicas freireanas. Na modalidade da Educacao de Jovens e
Adultos, o desenvolvimento desse trabalho educativo deve levar em consideracao as
dimensdes fundamentais da educagao popular como: ato politico, ato de conhecimento, e
nao simplesmente de transmissédo de pensamento; ato dialdgico na descoberta rigorosa da
razao da existéncia de coisas; ciéncia aberta as nog¢des populares e a importancia do
planejamento participativo e comunitario. Esses valores educacionais mencionados no

exemplo da educagédo popular devem abranger todos os niveis educacionais, pois sao
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fundamentos humanisticos que caracterizam uma aproximagao das relagbes que
estabelecemos com a sociedade, cultura e a natureza.

Nesse entendimento, nos dedicamos a pesquisa de forma participativa, caracterizada
pela interagdo entre pesquisador e membros das situagdes investigadas. A respeito da

pesquisa participante, Gil (2002) indica que:

a pesquisa participante, por sua vez, envolve a distingao entre ciéncia popular
e ciéncia dominante. Esta ultima tende a ser vista como uma atividade que
privilegia a manutengdo do sistema vigente e a primeira como o préprio
conhecimento derivado do senso comum, que permitiu ao homem criar,
trabalhar e interpretar a realidade sobretudo a partir dos recursos que a
natureza lhe oferece (p.56).

Portanto, a pesquisa participativa tem suas origens na agédo educativa. Paulo Freire
(1983) foi um de seus grandes influenciadores, com seus trabalhos referentes a educacao
popular. Seu método de alfabetizagado, fundamentado na percepc¢ao do alfabetizando sobre
seu proprio contexto sécio-histérico, foi que adequou as bases da pesquisa participante. A
construgcdo da pesquisa participativa € realizada pelo didlogo com o objeto a ser explorado
e sobre o aspecto da realidade a ser transformada, realizando indagagdes por meio de
questdes provocadas primeiramente pelo pesquisador, aprofundando as leituras de mundo
dos sujeitos envolvidos. O debate que nasce nessa dindmica permite uma releitura da
realidade, da qual pode resultar um maior engajamento dos individuos em exercicios
politicos com vista a transformagéo da realidade.

Para isso, afinamos a pesquisa de campo em etapas que definimos como momentos
pedagdgicos, com o fim de alcangar os objetivos da pesquisa e elaborar atividades
educativas. No primeiro momento pedagodgico, utilizamos o tema gerador na seguinte
indagacdo: O que é a Crise Climatica? Com esse tema, objetivamos compreender os
saberes que os alunos tém sobre a Crise Climatica. Para isso, foi reproduzido para a turma
o video: “Aquecimento global, mudanga climatica ou Crise Climatica?”!, que aborda de
forma sucinta os saberes sobre a questdo das mudancas climaticas e da crise climatica.

Apods esse momento, foi realizada uma roda de conversa com os alunos, motivando-
0s a resposta das seguintes perguntas: O que € a Crise Climatica? Quais causas provocam
a Crise Climatica? (Relagédo natureza e sociedade); Quem s&o os atores que contribuem

para a Crise Climatica?

" Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=b1RqEj54LNo&t=9s
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Nesse encontro, os alunos da turma cristal se mostraram curiosos com a proposta. Ao
chegarem na sala de leitura, foram convidados a se assentarem de maneira confortavel.
Entdo, conduzimos uma breve explanagcao de como seria aquele encontro e lembramos
rapidamente do diagnostico. Com o suporte do Datashow da escola e de uma caixa de som,
realizamos a exibigdo do video. Naquele momento, observamos que os alunos ficaram
atentos ao assunto e, ao terminar a exibicdo, conduzimos o0 momento ao debate, tendo
como sustentagao as perguntas mencionadas acima. Os alunos expressaram suas ideias
e pensamentos sobre a tematica do estudo e todos eles contribuiram para o debate. A
professora de leitura e a professora regente da turma, na roda de conversa, mostraram-se
participativas e contribuiram para a condugao da atividade.

No segundo momento pedagdgico com a turma, o tema gerador do encontro foi a
justica climatica. Diante desse tema, algumas questbes, puderam, potencialmente, ser
respondidas pelos alunos. O objetivo desse momento foi compreender sobre a justica
climatica e como ela se estabelece na sociedade. Para isso, nesse encontro, foram
entregues para os alunos recortes de noticias sobre as enchentes em Juiz de Fora, para
que eles pudessem analisar as diversas situacdes, causas e consequéncias dessa
realidade para as comunidades. As noticias que trabalhamos estdo nos apéndices.

Apds o momento da leitura das noticias, os alunos foram motivados a confeccionarem
um cartaz com figuras, escritas ou desenhos sobre as enchentes na cidade, consequéncia
da Crise Climatica. Nessa atividade, o objetivo era dividir a turma em trés grupos, mas,
diante da logistica de espaco da sala, dividimos a turma em dois grupos, que ocuparam as
duas mesas redondas da sala de leitura. Esse momento pedagdgico teve como alicerce as
seguintes perguntas para a investigacdo: Quem sao os mais afetados com as enchentes?;
Todos séo afetados por igual?; O que podemos fazer para mudar essa realidade de crise?;
Como podemos agir para que possamos cobrar justi¢a climatica aos governos?

O debate realizado durante a atividade proposta ocorreu de forma participativa. Numa
roda de conversa, antes da divisdo dos grupos, debatemos as questdes citadas, a fim de
fazermos uma investigac&o conjunta com toda a turma. Muitos debateram a tematica devido
as ocorréncias das enchentes na cidade e todos conheciam algum caso de impactos
resultantes desses eventos climaticos. A professora, mostrou-se interessada no tema, e o
assunto fazia parte do cotidiano escolar, embora voltado ainda a um contexto de Educacéao
Ambiental tradicional.

O debate direcionou-se, por parte dos alunos e professora, a tendéncia da Educacao

Ambiental tradicional, sendo levantada, em varios momentos, a relagdo que a sociedade
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tem com o lixo. O debate direcionava-se para a tematica do lixo e 0 que levava a esse
direcionamento era o fato de dois alunos da turma serem funcionarios da Demlurb (empresa
que faz a limpeza no municipio). Além disso, o assunto fazia parte do cotidiano escolar.

No diagnostico, percebemos que a professora e os alunos conduziam seus discursos
para as questdes do lixo. Como a tematica do lixo ndo € o unico fator causador da crise,
levamos recortes de imagens de jornais e revistas que remetessem a melhor compreenséao
da Crise Climatica. Dessa forma, seria possivel abranger o tema de forma mais ampla,
proporcionando aos educandos uma melhor compreensao. Esse critério foi pensado devido
a tendéncia dos encontros a se direcionarem ao discurso conservacionista era real.

Também a ideia de levar figuras, imagens e palavras soltas foi proposital, uma vez
que a turma esta em processo de alfabetizacdo. Por isso, oferecemos para o trabalho, lapis
de colorir, giz de cera e canetas para eles confeccionarem os cartazes.

Ao dividirmos os grupos, orientamos os alunos sobre a atividade. Os mesmos tiveram
receio por nao saber escrever, mas foram acalmados quando informamos que os
professores iriam escrever junto com eles. A professora de leitura ficou de apoio com um
grupo e o outro grupo ficou sob nossa orientagdo. Entdo, utilizamos as imagens para
abranger a tematica proposta para aquele encontro nos dois grupos. Porém, em um
momento, conduzimos a proposta a um grupo e, a professora, ao outro. Nesse momento,
ficou evidente a abordagem. Isso se percebeu também no resultado final do cartaz, que
esta disponivel nos apéndices.

O grupo em que conduzimos a proposta, teve uma melhor aproximagdo a uma
Educacdo Ambiental critica, e o grupo que a professora auxiliou, a uma Educacgao
Ambiental conservacionista. Foi notdria essa discrepancia das abordagens, embora
tenhamos tentado, nos dois grupos, uma abordagem de forma critica.

Antes do terceiro encontro, no qual trabalhamos a confecg¢ao do folder, a professora
de leitura solicitou a realizagdo de um encontro extra para trabalhar o género textual folder.
Com isso, elaboramos uma aula para trabalhar o género textual, a fim de proporcionar uma
aproximacao e entendimento do exercicio a ser realizado. Com o apoio da professora de
portugués, realizamos essa atividade, que foi crucial para o entendimento do aluno.

Considerando que os alunos nao sabiam o que era o folder, apresentamos diferentes
tipos de folders. Quando eles visualizaram os folders, disseram que conheciam como
folheto. Entdo, conversamos sobre os elementos principais daquele tipo textual.

Os alunos ficaram empolgados ao saberem que iriamos confeccionar o folder da

turma sobre Crise Climatica, para depois compartilharmos com a escola. Em seguida,
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planejamos com a turma como seria o folder. Entéo, os alunos foram dizendo como queriam
produzir o material e fomos conduzindo aquele momento. A professora da turma tomou
nota do planejamento dos alunos.

Ficou definido que o folder teria trés dobras e que traria em seu conteudo a capa com
o titulo, seguido da apresentagao sobre o que é a Crise Climatica, o que causa a crise, as
suas consequéncias e o0 que podemos fazer para enfrentar a Crise Climatica e, por fim, o
nome dos autores.

No terceiro momento pedagogico, realizamos a confecgdo do folder para a
socializagdo dos saberes. Os alunos elaboraram o folder planejado no encontro anterior,
apresentando os resultados das discussdes do trabalho realizado, suas concepgdes sobre
a Crise Climatica e, depois, foi socializado com a escola. O tema gerador para 0 momento
foi a Crise Climatica.

A turma foi dividida em dois grupos para elaborarem as paginas do folder. Essas paginas
foram produzidas de acordo com a vontade dos alunos e eles resolveram fazer desenhos.
Entdo, os alunos receberam os materiais necessarios para a atividade: papel, caneta
hidrografica, lapis e giz de cera. Antes de iniciar a produgao, os alunos debateram o que
planejavam desenhar naquele momento. Aproveitamos para realizar mais trocas de
saberes sobre a Crise Climatica. Alguns alunos desejaram escrever nas suas producoes
com 0 nosso auxilio.

Nesse dia, questdes politicas atravessaram fortemente as discussées. Embora os alunos
nao soubessem ler, traziam informacgdes para o debate que assistiam no TikTok. O debate
sobre o desmatamento da floresta Amazdnica foi o mais relevante no momento, havendo
um aluno da turma que deixou claro que era a favor do desmatamento. Percebemos que
questdes graves de desinformagdes passadas pelas fake news perpassavam o contexto de
vida dos alunos.

Com isso, as questbes da Educacdo Ambiental Critica, embora atravessadas por
desinformagdes trazidas pelos alunos, foram trabalhadas naquele dia no debate. A cada
desenho que os alunos produziam, conversavamos para uma melhor consolidagcdo das
ideias.

Apds a confecgdo das imagens do folder, os alunos explicaram o que queriam
transmitir aos leitores com a produgao. A seguir, tomamos nota dos saberes dos alunos e
formulamos as frases e textos que iriam compor o material. Depois, realizamos a
formatacao do folder e, posteriormente, o material foi impresso. Por fim, no ultimo momento

da pesquisa, entregamos aos alunos o folder pronto e, antes da socializagao, fizemos a
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apresentacao do material aos autores. Eles mostraram-se contentes com o resultado. O
material em seguida foi distribuido em maior quantidade aos alunos para que eles fizessem
a socializacdo na escola e levassem para casa para oferecer aos seus familiares. A
professora da turma se comprometeu a utilizar o material para a alfabetizagdo dos mesmos.
Além disso, o material ficou disponivel na sala de leitura para os demais alunos.

Em sintese, a pesquisa realizada de forma participativa possibilitou a investigagao
tematica em sintonia com a dinamica da abordagem em temas geradores que sao
entendidos como estudos de EA critico-transformadora no contexto escolar, cuja dimensao
tedrico-pratica, para a sua efetivagao, apresentou-se de forma consolidada.

O elemento finalizador da pesquisa foi a analise de dados, que consiste
na transformag¢ao dos dados obtidos na pesquisa em conhecimento para responder as
indagacgdes do estudo. Com a analise de dados, torna-se possivel, na pratica, classificar as

pesquisas segundo o seu delineamento. Para isso, Gil (2002, p. 141) indica:

Entre os varios itens de natureza metodolégica, o que apresenta maior
caréncia de sistematizagéo é o referente a analise e interpretagdo dos dados.
Como o estudo de caso vale-se de procedimentos de coleta de dados os mais
variados, o processo de analise e interpretagao pode, naturalmente, envolver
diferentes modelos de analise. Todavia, é natural admitir que a analise dos
dados seja de natureza predominantemente qualitativa.

Contudo, podemos afirmar, que a pesquisa qualitativa, participante, utilizando a
metodologia do tema gerador, caracteriza-se como instrumento pedagogico de formacéo e
desenvolvimento de dialogos entre o sujeito e sua existéncia, entre o meio ambiente e o
ser, entre a ética e o método, quebrando barreiras e alcangando a criticidade, permitindo
aos sujeitos, em conjunto com o pesquisador, superar os paradigmas para transformar suas
realidades.

Portanto, o cruzamento dessas metodologias conduziu a pesquisa a praticas afinadas
com elementos que caracterizam a EA, em uma perspectiva critico-transformadora. Os
dados obtidos no estudo em questao foram tratados com as técnicas de investigacao da
analise de conteudo, respondendo os problemas da investigacao e os objetivos definidos
de forma metddica, organizada e planejada. Segundo Bardin (1979, p.42), sobre a analise

de conteudo, ela pode ser:

um conjunto de técnicas de analise de comunicagdo visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricho do conteudo,
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
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conhecimentos relativos as condigbes de producgdo/recepcdo destas
mensagens.

Nessa perspectiva de analise, o pesquisador forma uma versao tedrica da realidade.
Essas técnicas de analises surgiram nos Estados Unidos, no inicio do século XX, e seus
primeiros experimentos foram para a comunicacdo em massa. Durante décadas,
predominou-se o aspecto quantitativo. Depois, passou-se a ser considerada em outros
aspectos.

Entdo, com esse tipo de trabalho, podemos encontrar respostas para questbes
formuladas e também podemos ou ndo confirmar as hipéteses. Outra funcao da analise é
a descoberta do que esta por tras dos conteudos manifestos que vao além das aparéncias
do que esta sendo comunicado. Segundo Bardin (1979, p. 31), “a analise de conteudo é
um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes”. Portanto, “a analise de conteudo
pode ser uma analise dos «significados» (exemplo: a analise tematica), embora possa ser
também uma analise dos «significantes» (analise léxica, analise dos procedimentos)
(Bardin, 1979, p. 34).

Com base em Minayo (1992), podemos estabelecer trés propdsitos para a analise,
que sao: fundar a compreensao dos dados coletados, confirmar ou ndo as premissas da
pesquisa e ampliar o conhecimento sobre o tema investigado articulando com o contexto
cultural do qual se faz parte. Desse modo, se concretizam as finalidades de uma
investigacao social. Para isso, existe o desafio de gerir e de criar, ou os dois ao mesmo
tempo, para ser possivel, promover a diversidade que € a vida das pessoas na sociedade,
ainda que desafiadora e insatisfatoria. Entdo, entrar no campo da pesquisa social € entrar
em um mundo complexo, onde existem questdes a serem resolvidas, onde o debate tem
sido inconclusivo.

Além disso, a autora (Minayo, 1997) alerta sobre trés obstaculos para a andlise. O
primeiro € a ilusao do pesquisador de estabelecer conclusdes de imediato. Essa ilusdo pode
levar o pesquisador a simplificar os dados, levando a conclusbes equivocadas ou
superficiais. O segundo obstaculo é o envolvimento que o pesquisador tem com as técnicas
e 0os métodos a ponto de esquecer os seus significados. Por fim, o terceiro obstaculo esta
relacionado a dificuldade que o pesquisador pode ter de articular as conclusdes dos dados
que emergem com 0s conhecimentos mais amplos e abstratos. Esse fator pode decorrer

do distanciamento entre a fundamentacao tedrica e a pratica na pesquisa. Contudo, a



100

autora nos permite entender que esses obstaculos podem ser superados através de uma
maior fundamentagao e sensibilizagao do investigador.

Nesse entendimento, as categorias sdo importantes para estabelecer classificagdes,
agrupando elementos e ideias em torno de um conceito que se unifica. Segundo Bardin
(1979, p. 117), “as categorias, sdo rubricas ou classes, as quais reunem um grupo de
elementos (unidades de registo, no caso da analise de conteudo) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em razdo dos caracteres comuns destes elementos”. De
acordo com Gil (2002, p. 134), a categorizagao “consiste na organizacdo dos dados de
forma que o pesquisador consiga tomar decisdes e tirar conclusées a partir deles. Isso
requer a construgdo de um conjunto de categorias descritivas, que podem ser
fundamentadas no referencial te6rico da pesquisa”. O autor ainda demonstra que, em
pesquisas qualitativas, “o conjunto inicial de categorias em geral é reexaminado e
modificado sucessivamente, com vista em obter ideais mais abrangentes e significativo”.

Com isso, a articulagao dessas categorias necessita de sucessivos aprofundamentos
das relacdes entre a fundamentagao tedrica do pesquisador e os resultados por ele
investigados. Na fase da categorizagéo, € importante entender que os dados n&o existem
por si s6. Ela é constituida a partir da fundamentacgao teérica, depois de um estudo eficaz
dos textos.

Portanto, para a realizagdo da analise dos dados desta pesquisa, pautada nos
elementos tedricos que sustentam a analise de conteudo, a categorizacdo foi dividida em
duas dimensbdes. A primeira dimensido corresponde a Educacdo Ambiental critica na
Educacgao de Jovens e Adultos, abarcando trés categorias, que sdo: Educacdo ambiental:
saberes formais e nao formais dos alunos; Interdisciplinaridade na EJA e Educacao
Ambiental e Crise Climatica: Pensamento critico, politico e socio cultural. Ja a segunda
dimensado, corresponde a Educacdo Ambiental critica para compreensao da Crise
Climatica, na qual foram analisadas duas categorias: Compreensao politico-social dos
estudantes da EJA sobre meio ambiente e Crise Climatica; e Processo formativo dos alunos
na pesquisa.

Dessa maneira, foi possivel estabelecer os elementos importantes para os resultados
da pesquisa, possibilitando, com essa formagao, o agrupamento dos aspectos relevantes

entre eles. Como menciona Bardin (1979, p. 118):

Classificar elementos em categorias, imp&e a investigagdo do que cada um
deles tem em comum com outros. O que vai permitir o seu agrupamento, € a
parte comum existente entre eles. E possivel, contudo, que outros critérios
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insistam  noutros aspectos de analogia, talvez = modificando
consideravelmente a reparti¢cdo anterior.

Nesse sentido, a categorizacao foi realizada em dois processos para estrutura-la: o
inventario, que trata de isolar os elementos; e a classificacdo, que € repartir os elementos,
e, portanto, procurar ou impor uma certa organizagao. A categorizagéo teve como objetivo
fornecer, por adensamento, um aspecto simplificado dos dados brutos. Nesse sentido, nos
alerta Gil (2002, p. 134):

A categorizagdo dos dados possibilita sua descrigdo. Contudo, mesmo que a
pesquisa seja de cunho descritivo, € necessario que o pesquisador ultrapasse
a mera descrigdo, buscando acrescentar algo ao questionamento existente
sobre o assunto. Para tanto, ele tera que fazer um esforgo de abstragao,
ultrapassando os dados, tentando possiveis explicagdes, configuracoes e
fluxos de causa e efeito. Isso ira exigir constantes retomadas as anotagbes
de campo e ao campo e a literatura e até mesmo a coleta de dados adicionais.

Por isso, na analise final, buscamos estabelecer articulagdes entre os dados obtidos
na pesquisa e os referenciais teéricos do estudo com base nos objetivos estabelecidos.

Assim, foi possivel realizar a articulagdo dos saberes nas relagcbes propostas.
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5 CRISE CLIMATICA E AS POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS E DIALOGICAS
EM EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA NO CENTRO DE EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS DR. GERALDO MOUTINHO, JUIZ DE FORA, MG

O objetivo deste ultimo capitulo é contextualizar o estudo realizado, indicando os
resultados obtidos relacionados as experiéncias coletivas e aos dialogos no espacgo
educativo, tendo como eixos condutores: os saberes sobre Crise Climatica, a
interdisciplinaridade na Educacdo Ambiental na EJA e a compreensé&o politico-social dos
estudantes da EJA sobre o meio ambiente e a Crise Climatica. No presente capitulo,
aborda-se também a intervencgao efetuada no Centro de Educacéo de Jovens e Adultos Dr.
Geraldo Moutinho, mediante um processo formativo com alunos da turma cristal que
estavam no 1° ano, em processo de alfabetizagéo.

Nessa légica, no momento pedagdgico que trabalhamos o tema gerador Crise
Climatica, foi possivel perceber a construgdo de uma unidade dialética entre as questdes
politicas, sociais e ambientais, que reformularam as experiéncias educacionais dos alunos,
proporcionando o exercicio da criticidade. Assim, com o trabalho educativo, podem ser
superadas as necessidades da formagdo humana e, nessa relagao, serem transformadas
as realidades. Nessa perspectiva, os momentos pedagdgicos do estudo, proporcionaram
um movimento dindmico em que as atividades redefiniram as ideias sobre a Crise Climatica,
possibilitando a criagdo de novos significados das atividades ambientais no cotidiano
escolar.

A criagao de novas ideias pelos educandos a partir dos temas estudados teve um
carater pratico e significativo relacionado ao papel pedagogico e dialdégico da Educagao
Ambiental Critica no contexto escolar. Nao apenas na emergéncia da transformacgao, mas
também no processo de conhecimento dos alunos, sobretudo das questdes da Crise
Climatica.

As atividades pedagogicas e dialdégicas da Educagdo Ambiental Critica possuem um
carater pratico. Isso significa dizer que ela busca responder a necessidade da subsisténcia,
que € o conjunto das coisas essenciais a manutengao da vida. A subsisténcia, entao, é
construida e constituida no movimento dinamico das atividades pedagogicas ambientais,
que definem as ideias e possibilitam dar novo sentido as concepgdes dos alunos. Por isso,
Freire (2015, p. 39) lembra que “a pratica docente critica, implicante do pensar certo,

envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”.



103

Parafraseando o autor, a pedagogia ambiental critica e dialégica deve superar o carater
ingénuo do educando e isso se faz na relagdo com o educador.

Nessa perspectiva, identificamos os saberes formais e ndo formais da Educagao
Ambiental dos alunos da EJA. Os saberes dos alunos da modalidade sdo saberes
socialmente obtidos ao longo das suas vidas, e esses saberes devem ser aproveitados na
sala de aula, como parte importante do processo.

Nesse contexto, com os alunos que habitam bairros da cidade abandonados pelo
setor publico, por exemplo, foi possivel debater as questdes da poluicdo urbana e a
tematica do lixo, além dos riscos que essas situagdes trazem a saude da populagdo. Outro
fato importante, que foi levado em consideragao a partir desses saberes dos alunos, foi o
crescimento do trafego urbano da cidade de Juiz de Fora, que causa a poluigdo da
atmosfera com a queima de combustiveis fésseis, agravando a Crise Climatica. Ent&o, ao
trazer ao debate os saberes dos alunos e a realidade ambiental na qual eles estao inseridos,
estabeleceu-se uma aproximagao entre os saberes escolares e 0os saberes néao escolares.

Além disso, a interdisciplinaridade foi uma ferramenta essencial para construir a
aproximacao dos saberes. Quando se aproximam os saberes que os educandos levam
para a escola e os saberes curriculares, a interdisciplinaridade passa a ser um instrumento
importante para possibilitar que o universo ambiental seja explorado. Nessa logica, os
meétodos dos trabalhos interdisciplinares na Educagdo Ambiental do qual participam os
alunos, que trazem suas experiéncias de vida e essas sdo articuladas no contexto
educacional, constituem a dialética necessaria para compreender a realidade ambiental em
discusséo.

Ent&o, ao observarmos o pensamento critico, politico e sociocultural que os alunos da
EJA trouxeram em suas falas, buscamos alcangar e abarcar, nos momentos pedagdgicos,
a reflexdo ambiental critica capaz de superar o conhecimento comum. Porém, sabemos
que essa promogao e superagao nao se produz de maneira facil, pois € necessario um
conjunto de fatores para uma abordagem critica, sobretudo, em um contexto educacional
fragil da criticidade. Para alcangar a superagédo da realidade da EA, é necessario que a
abordagem critica seja oferecida de forma sdlida, como nos lembra Freire (2015, p. 40), “o
préprio discurso tedrico, necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que

quase se confunda com a pratica”.
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Figura 1 — Imagens das produgées dos alunos para a confecgdo do folder
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A forma concreta da abordagem critica no campo educacional possibilita aos
estudantes a compreensao politico-social-ambiental. Nesse parametro, também
fundamentamos nossa investigagao, que procurou compreender sobre a conscientizagao
dos alunos no que diz respeito aos seus entendimentos politico-sociais sobre o0 meio
ambiente, percebendo como isso se relaciona.

Embora os resultados apontem que os alunos possuiam entendimentos politico-
sociais-ambientais que se direcionavam para uma perspectiva tradicional, quando
motivados a se incluirem nos discursos criticos, despontavam conhecimentos prévios sobre
0 assunto. Por isso, os alunos da EJA, ao se inserirem ativamente nas relacdes politico-
sociais, podem estabelecer uma relagao de reflexao-agao.

A reflexdo-acido parte do processo formativo dos alunos da EJA. Na pesquisa em
questao, esse processo foi amparado na metodologia dos temas geradores de Paulo Freire
que teve a finalidade de promover a investigacédo e, ao mesmo tempo, a agao critica sobre
a pratica. Os momentos pedagogicos foram realizados, como nos ensinou Freire (2015,
p.47), no sentido “n&o apenas de transferir conhecimento, mas de criar possibilidades para

a sua proépria produc¢ao ou sua construgao”.

5.1 SABERES SOBRE CRISE CLIMATICA DOS ALUNOS DO CENTRO DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DR. GERALDO MOUTINHO JUIZ DE
FORA, MG

O saber ambiental vai além das fronteiras das disciplinas; ndo busca ser uma unica
fonte de verdade, mas, sim, une diversas formas de pensar e esta aberto ao dialogo. Ele
constitui novas identidades para aqueles que se envolvem na promog¢ado de uma
consciéncia ambiental e na transicdo em direcdo a um futuro mais sustentavel. Nesse
sentido, o saber ambiental surge da interagao entre teoria e pratica, e ndo se limita apenas
a sua compreensao objetiva do mundo, mas se expande na criagdo de novas perspectivas
civilizatorias (Leff, 2012).

O publico da EJA traz, da relagdo com o mundo, saberes que se constituem ao longo
das suas experiéncias e culturas. Por isso, ndo seria diferente tratando-se da Crise
Climatica e das concepgdes que os alunos adquiriram da realidade ao longo dos anos.
Todos nds, desde os primordios de nossa existéncia, fomos abastecidos dos saberes sobre

a natureza, mesmo que de forma indireta e ndo formal. Quando crianga, aprendemos
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diversas maneiras de nos relacionarmos com o meio que habitamos. Esses saberes vém
de diversas fontes: sociedade, familia, televisdo, internet, escola, entre outros. E somos
abastecidos ao longo de nossa existéncia, dos diversos conhecimentos formais e nao
formais, que sdo um reflexo das maneiras como nos relacionamos com o meio ambiente.
Ao pesquisarmos sobre os saberes dos estudantes em relagao a Crise Climatica, os
alunos mostraram ter percepgdes claras sobre uma das causas: a relagdo antropocéntrica
entre seres humanos e natureza. Demonstraram compreensdo sobre os problemas
ambientais, sua origem e consequéncias. Isso ficou evidente quando Martha expressou:
"Porque vao cortando os matos, né? Nao vao plantando, né? Ai acontece isso. Se
cortassem e plantassem, ai ndo ia acontecer isso. Sempre ia ter, né? Ai corta, faz casa, faz
sitio, ai tem que esquentar mesmo. E a gente n&o ta aguentando mais o calor ndo, ué."
Nesse entendimento, podemos observar que a aluna, ao expressar seus saberes, permite-
nos compreender o seu conhecimento a respeito do desmatamento, que causa impactos

no clima. De acordo com Artaxo (2020, p. 63),

O Brasil demonstrou que a redugao do desflorestamento da Amazénia pode
ser feita rapidamente e com custos modestos, ja que o pais reduziu o
desmatamento anual de 28.000 km2 em 2004 para 4.500 Km2 em 2011, por
meio de politicas publicas consistentes e de longo prazo. A partir de 2012, o
desmatamento anual voltou a crescer significativamente e em 2019 atinge o
nivel de 10.129 kmZ2 no ano.

Entdo, das relagbes que a sociedade mantém com a natureza, os estudantes
perceberam que ha uma conexao explicita entre as atividades de desmatamento e o
agravamento da Crise Climatica. Os estudantes da turma cristal indagaram que o
desmatamento da floresta Amazbnica traz consequéncias ao clima e ocorréncias de
desastres naturais, destacando a importancia da preservacdo desse ecossistema. Pedro
diz: “E, eu ...muita coisa acontece no clima, muita coisa acontece, porque varios, o ser
humano muitas vezes é que provoca isso, muitas das vezes o ser humano que provoca,
porque, ele ndo, ele mesmo destrdi ele mesmo, e com isso acaba destruindo o planeta
inteiro”.

O desmatamento da floresta da Amazénia foi o elemento mais abordado pelos alunos
nos primeiros encontros. Isso porque, o assunto era trabalhado com os alunos nas aulas
de ciéncias e, embora n&o seja o unico fator causador da Crise Climatica, € um dos desafios
atuais para a construg¢ao da sustentabilidade. Nesse parametro, José disse: “Tudo isso ta

acontecendo porque eles estdo mexendo no coragdo da AmazlOnia, se n&o tivesse
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mexendo la nada disso ia ta acontecendo, mas enquanto eles tdo mexendo 14 ta dando
esses problemas”. Nisso, “quando as arvores sao derrubadas pelo desmatamento, o CO?
armazenado nelas ¢é liberado na atmosfera. Além disso, é claro, arvores derrubadas deixam
de estar disponiveis para absorver CO2” (Chomsky; Pollin, 2020, p. 45-46).

A acao humana sobre o meio ambiente foi destacada com evidéncia nas falas dos
alunos. Essa acao provoca as diferentes crises ambientais, entre elas a Crise Climatica,
que destroi aos poucos a humanidade. Os alunos destacaram que muitas das mudancas
climaticas sdo resultados das agdes humanas, incluindo a emissédo de gases de efeito
estufa. E também, ao refletirem sobre as diversas agdes humanas que causam a Crise
Climatica, os alunos manifestaram um conhecimento primario das diversas poluicoes
realizadas pela humanidade, despontando em suas falas um conhecimento superficial, sem
aprofundamento, como relatou Maria: “As poluicdes dos mares, as polui¢des urbanas, as

poluicées de varios tipos”.

Estima-se que as atividades humanas tenham causado um aquecimento
global de aproximadamente 1,0°C em relagao aos niveis pré-industriais, com
uma variacdo provavel de 0,8 °C a 1,2 °C. E provavel que o aquecimento
global atingira 1,5°C entre 2030 e 2052 se continuar a aumentar ao ritmo
actual (alto nivel de confianga) (IPCC, 2019, p. 6).

Outra aluna mostrou-se preocupada com os efeitos da poluigdo na sociedade, que é
um fato consolidado do nosso cotidiano. A fala da aluna se deteve nas consequéncias da
poluicdo das cidades que atinge de forma direta a saude. Ela indagou, dizendo: “Afeta sim,
com certeza afeta, até a nossa saude mais pra frente vai afetar os nossos filhos e os nossos
netos”. Com isso, podemos perceber que a poluicdo € uma ameaca ao sistema da vida e a
continuidade da espécie humana, pois o equilibrio da terra esta sendo quebrado pela agao
irrefletida do ser humano. Por isso, Boff (2016, p. 129) afirma: “A polui¢cdo, particularmente
nas cidades, esta afetando a saude de toda a Terra, dos humanos, das flores, das aguas e
da biodiversidade”.

Nesse aspecto, outro aluno disse: “para as pessoas terem mais educagao, nao
jogarem lixo fora da hora, porque ta tendo muito lixo pelas ruas espalhados, saco de lixo
rasgado”. Nisso, a agdo humana impacta e degrada a cada dia o planeta, que apresenta
mudancas no clima ao passar dos anos. A Crise Climatica é um fato constatavel de forma
cada vez mais convincente, como, por exemplo, nas diferentes catastrofes ocorridas nos

ultimos anos. Tais reflexdes nos convencem da urgéncia do combate a crise. Para isso,
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devemos colocar em primeiro lugar o planeta Terra e, somente em seguida, os seres
humanos, como afirmou Boff (2016, p. 31).

Os saberes sobre a Crise Climatica devem ser abordados na EJA e isso pode ser
caracterizado por uma EA critica que permita a superagao do modo de producgao capitalista.
Esse € um dos mais efetivos meios para que possamos instigar a transformacgéo de
pensamento e do modo como os seres humanos se relacionam com o ambiente. Assim, o
processo de conduzir os saberes sobre a Crise Climatica deve partir da pratica social e do
grupo social dos alunos. Sendo assim, parafraseando Saheb, Campos, Kataoka (2021, p.
158) no ambito da EJA, quanto aos saberes sobre a Crise Climatica, a epistemologia da
complexidade tem potencial para fomentar importantes reflexbes que destaquem a
multidimensionalidade inerente ao ambiente e aos seres humanos. Assim, os estudantes
da EJA podem intuir sobre a realidade climatica em um conjunto de oportunidades dos seus
projetos e suas representagdes politicas, pessoais, culturais, ambientais, entre tantas.

Outra questao pertinente na pesquisa que se relacionou com a Crise Climatica, foi
sobre a Terra, que € superexplorada pelo mercado imobiliario, que devasta a natureza.
Uma fala importante foi a de Marcos, que, ao contar da sua comunidade, apontou a extincdo
das nascentes de aguas em seu bairro, sem nenhuma preocupagao pela preservagao
desse bem: “Em S&o Pedro tinha lugar que tinha nascente de agua, hoje em dia ndo tem
mais nascente, hoje em dia tem prédio em cima das nascentes...” Essa fala de Marcos
mostra-nos que os estudantes percebem que o crescimento ilimitado em busca de lucro,
sem respeitar os limites da natureza; estd causando drasticas alteragdes em suas
comunidades.

A exploragao dos bens naturais € vista, pelos educandos da EJA, de forma negativa
e, em suas falas, eles nos indicam que a Terra emite sinais de alertas e de resposta a essa
exploragdo. Como disse Marcos: “Mas isso ai € a natureza retribuindo porque vocé vai la e
corta, acaba, ai eles acham que nao vai dar nada, mas isso ai a natureza mostra pra eles
que esta retribuindo, calor, ta retribuindo, t4 mostrando que prejudica algo”. Dessa forma,
entendemos que o planeta Terra esta dando sinais de que € necessario parar com as
atividades humanas descuidadas e irresponsaveis, e que essas agdes estdo sendo
causadoras dos diversos fendbmenos que tém nos atingido nos ultimos anos, como as fortes
chuvas, ondas de calor e frio, furacoes e outros. Por isso, os autores alertam: “enfrentamos
uma emergéncia climatica e reforcamos o coro que pede este ano por agdes climaticas
urgentes. [...] E uma situagdo de graves riscos e grande urgéncia [...] A estabilidade e a

resiliéncia de nosso planeta correm perigo” (Chomsky; Pollin, 2020, p. 22).
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As mudancgas climaticas estdo sendo percebidas ao longo dos tempos pelos alunos.
Por mais que seja um tema polémico e rejeitado por muitos, especialmente por grandes
corporagdes, obcecadas por seus interesses econdmicos, para o publico da EJA essa
alteracéo esta sendo observada no seu cotidiano. E o que nos fala Josélia: “Todo ano vocé
vé que o tempo da diferenga de um ano pro outro. Um vento mais forte, uma chuva mais

forte. Todo ano”. Essa percepgao da aluna também foi constatada pelos cientistas:

Isso foi detectado e denunciado pelo Painel Intergovernamental das
Mudangas Climaticas (em inglés IPPC), que reuniu mais de mil cientistas no
dia 2 de fevereiro de 2007 em Paris. Constataram entdo que nao estamos
indo ao encontro do temido aquecimento global, sendo que ja estamos dentro
dele. (Boff, 2016, p. 30).

Com isso, entendemos que os alunos da Educacgao de Jovens e Adultos possuem
conhecimentos sobre as questdes climaticas, mesmo que de forma superficial. Os

estudantes mostraram saberes ambientais incorporados a vida cotidiana.

Figura 2 — Imagens das produgées dos alunos para a confecgdo do folder
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A tendéncia conservacionista da EA apareceu fortemente no contexto da pesquisa.
Porém, ao serem estimulados criticamente em seus saberes ambientais, os alunos da
turma cristal passaram a ter uma reflexdo critica, e se mostraram propicios a discussao,
empregando suas experiéncias e saberes. Com isso, os saberes da Crise Climatica podem
possibilitar, de maneira eficaz, a melhor compreensao sobre os efeitos e os impactos da
crise para a humanidade. Contudo, esses saberes precisam ser abordados de forma critica,
balizados pelo contexto sociocultural, politico e econémico dos alunos, assumindo uma
abordagem interdisciplinar para a apreenséo da problematica da Crise Climatica. Para isso,
€ preciso desvelar os curriculos da EJA de suas respectivas visdes ingénuas da Educacao

Ambiental.

5.2 INTERDISCIPLINARIDADE, CRISE CLIMATICA E EDUCAGCAO AMBIENTAL
NO CENTRO DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DR. GERALDO
MOUTINHO JUIZ DE FORA, MG

A problematica contemporanea da Crise Climatica esta, cada vez mais, colocando em
evidéncia o tema do meio ambiente e os desafios dessa complexidade para a construgao
de uma Educacao Ambiental consistente.

Nesse caminho, a problematica que debatemos nesse trabalho quando se aborda a
educagcdo de maneira interdisciplinar, permite-nos propiciar a elaboragdo de novos
conceitos e entendimentos da Educacdo Ambiental Critica, considerando a complexidade
do estudo. Por exemplo, a questdo ambiental nao pode ser debatida apenas a partir das
contribui¢cdes da Geografia. Necessita dos conhecimentos culturais, histéricos, das ciéncias
naturais, da politica e economia, dentre outros.

Nesse sentido, “a interdisciplinaridade faz corresponder resultados, diante de um
objeto investigado, mescla métodos e, ao avangar, termina por identificar outros objetos de
estudo, acabando, muitas vezes, por tornar-se uma nova disciplina, voltando ao modelo
disciplinar” (Bicudo, 2008, p. 141). Entédo, Leff (2009) defende a necessidade de uma
racionalidade ambiental e, para ele, a complexidade € um dos pilares da EA, visto que o
saber ambiental critico e complexo vai se construindo por meio de um dialogo de saberes
e um intercambio interdisciplinar de conhecimentos.

No Centro de Educagdo de Jovens e Adultos Dr. Geraldo Moutinho, a

interdisciplinaridade € trabalhada nos projetos da escola em diferentes atividades



111

interdisciplinares com a participagdo dos professores da instituigdo. Alguns projetos
interdisciplinares da escola contam com diferentes organizagées, como, por exemplo, a
Supervisdo de Atengédo a Educacdo da Diversidade (SAEDI) e o Centro de Atendimento
Educacional Especializado (CAEE). Esses projetos da escola contam com a participagao
dos alunos, professores e diregao.

Nesse caminho, na EJA, a pratica interdisciplinar pelos professores precisa ser
motivada, pois, ao refletrmos sobre os estudantes dessa modalidade e suas
especificidades, € necessario que se fomente uma abordagem que respeite o aluno, visto
que sao jovens e adultos que possuem peculiaridades.

Diante disso, a interdisciplinaridade tem um carater primordial no que tange a
educacgao na EJA. Por isso, trazer a tematica da Crise Climatica utilizando uma metodologia
interdisciplinar & crucial para avangar no tema. Entdo, falando do ponto de vista da
formacgao do educador ambiental, pensar sobre a EA na perspectiva da complexidade exige
vencer o desafio da fragmentagao e da ciéncia determinista. Isso gera um enfrentamento
aos paradigmas da EA e, assim, pode-se contribuir para a constru¢do de uma sociedade
baseada nos valores éticos e morais, ambientalmente sustentavel e socialmente justa.

Os resultados desta pesquisa indicam-nos que a Educagdo Ambiental permeia varias
disciplinas no contexto escolar. De forma interdisciplinar e sistémica, abarca todas as areas
do conhecimento e todos os segmentos da escola, inclusive da comunidade em que esta
inserida.

Nessa perspectiva, a professora de ciéncias diz:

E, ndo precisa fechar, a gente sabe, a gente hoje fala de desenvolvimento
sustentavel, o que é o desenvolvimento sustentavel? E se desenvolver com
inteligéncia, ninguém vai viver mais sem geladeira, sem carro, sem fogao,
sem nada, s6 que a gente tem, pra ser sustentavel a gente tem que reduzir,
reciclar, reaproveitar, e etc ...

Assim, a professora de ciéncias mencionou os saberes cientificos para o
desenvolvimento sustentavel e possibilitou uma ligagdo do processo cientifico aos
processos sociais.

Embora esse discurso seja um paradoxo da Educacdo Ambiental que nos permite
questionar se, de fato, existe a possibilidade de se desenvolver de forma sustentavel sem
romper com o consumismo e a légica do mercado, a professora trouxe um discurso de
carater pragmatico com a auséncia de reflexdo para a compreensao contextual das causas

e consequéncias dos problemas ambientais. Segundo Layrargues e Lima (2014, p. 32) “a
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auséncia da reflexdo deriva da crenga na neutralidade da ciéncia e resulta em uma
percepcao superficial e despolitizada das relagdes sociais e de suas interagbes com o
ambiente”. Nessa perspectiva, fica evidente que as agdes factiveis que trazem resultados
para um futuro desenvolvimento sustentavel séo ilusérias quanto as relagdes da sociedade
e do meio ambiente. Nesse sentido, Paul (2014, p. 237) destaca que “o paradoxo designa,
ao mesmo tempo, essas contradigdes e os raciocinios que cada um tenta estabelecer para
resolvé-lo”. Assim, evidencia um paradoxo complexo, que, embora nao tenha sido visto
dessa maneira na sala de aula, se instaurou no discurso da docente. Assim, Paul (2014)

menciona:

O paradoxo constata, portanto, a dificuldade, a oposicdo, a contradigéo, a
incerteza que, no final das contas, frequentemente, se resolvera fazendo
emergir um sentido ou que se absolvera num ponto obscuro introduzido o
desconhecido, o ndo sabido, a incerteza nas certezas e nas opinides (p. 237).

Um projeto conservador de educagao baseado na visao liberal do mundo diz que a
transformacdo da sociedade € consequéncia da transformacdo do individuo. Nesse
entendimento, a professora em sua fala esbarrou nessa visdo. Essa forma de educacao,
por si, s6 demonstra que a educagao € capaz de resolver os problemas. Para exemplificar

isso, a professora indaga:

sdo as pequenas agdes. Deixa eu te falar, a gente ndo pode pensar que a
gente é pequeno demais para fazer alguma coisa. Se a gente fizer a nossa
parte dentro da nossa casa, separando o lixo, né. Plantando, se a gente tem
espaco. Plantar, colocar plantas na nossa casa. Isso ja faz a diferenga. O
problema € que a gente acha que a gente é pequeno demais para resolver o
problema numa pequena agdo. Mas s&o nas pequenas agdes que a gente
consegue uma mudanga, né?

Essas falas condicionadas a Educacdo Ambiental conservacionista foram observadas
em varios momentos dos encontros. Porém, quando se fomentava uma reflexdo critica, a
professora mostrou-se sensivel a tendéncia critica. Assim, podemos observar ser esta uma
problematica recorrente, por falta de uma formacao de professores que objetive levar o
aluno a se apropriar das realidades humanas com vista a superar 0 modelo de produgao
atual.

Algumas narrativas das professoras, direcionaram-se ao cuidado que devemos ter
com a natureza, responsabilizando as ag¢des individuais para solucionar os problemas

ambientais. Um exemplo disso foi esta fala da professora: “E vocé, por exemplo, tomar um
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banho mais rapido para ndo gastar muita agua, € na hora que vocé for escovar os dentes

fechar a torneira. E olha, gente, as pessoas que tém estudo, tém educacao nao fazem isso”.

Figura 3 — Imagens das produgées dos alunos para a confecgdo do folder

Fonte: elaborada pelo autor (2023).
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Além disso, a professora demonstrou uma certa preocupagdo com as medidas

adotadas pelos governos, dizendo:

o problema é que vivemos em um periodo que isso ficou desprotegido. As
politicas publicas ndo estavam mais preocupando com isso. Muito pelo
contrario, estava incentivando essa devastagcao com o uso de agrotoxicos. A
pouco tempo estava sendo votado no congresso e a gente ainda esta com
perigo de se escolhido, de ser votado a favor o aumento dos agrotéxicos nas
lavouras. Isso € muito sério.

Ao fazer essa reflexdo com os alunos, a professora demonstrou o conflito existente
entre os interesses privados e coletivos que sdo as raizes das causas dos problemas
socioambientais. Segundo Guimaraes (2016, p. 18), “essa forma desarmdnica como a
sociedade contemporanea se relaciona com o meio ambiente, vem produzindo uma série
de impactos socioambientais que atinge cada vez mais a capacidade que o ambiente tem
para suportar estas intervencdes”.

Segundo o autor,

A gravidade dos problemas ambientais que apontam parte para a extingao da
vida planetaria e/ou humana denota uma crise ecolégica sem precedentes na
histéria do Planeta Terra, o que vem levar um questionamento do modelo de
desenvolvimento das sociedades urbanas-industriais (Guimaraes, 2016, P.
18).

De acordo com Guimaraes (2016, p. 21), os educadores precisam ter cuidado para
nao cair no que ele chama de armadilha paradigmatica, quando o professor esta atrelado
a uma visdo fragmentaria, simplista e reduzida da realidade ambiental e manifesta
inconscientemente uma visdo limitada das questdes e que se expressa por uma
incapacidade discursiva, que cria armas para o desenvolvimento de uma visao critica e
complexa da realidade reduzindo, portanto, a uma pratica fragilizada da EA. Segundo
Guimaraes (2016, p. 20),

assumir a dimensao politica da cidadania e da educacéao se faz fundamental
para educadores ambientais e demais agentes sociais, ja que parece que
muitos na sociedade hoje, entre estes educadores, apesar de querer fazer
algo para mudar esta realidade, apresentam praticas que nao correspondem
a esta expectativa.

Entdo, o que podemos compreender € que falta uma melhor formacao da EA critica
aos docentes, caracterizando, assim, a caréncia de uma formagao do educador ambiental

critico, que perceba os conhecimentos como instrumentos necessarios a efetivagao e
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organizacao das atividades pedagdgicas como elementos capazes de direcionar os

conteudos da EA para a educagao emancipatéria. De acordo com Maia,

essa construgdo n&o acontece de forma automatica, tampouco rapidamente,
ou pela prépria condigao social ou simples insergao no processo de producao
material, se da por meio de um dificil e complexo trabalho politico cultural
capaz de superar a fragmentagao, inércia e a submissao (Maia, 2015, p. 101).

Por isso, o autor fala sobre a formacgao de professores para a Educagdao Ambiental
Critica:

A formagao de professores que entendemos como adequada a realidade
brasileira passa por essas questdes; o professor necessita converter-se em
um profissional em condi¢gbées de elaborar um projeto socializador em sua
pratica pedagodgica, que reconhega seus alunos e a si mesmo como sujeitos
politicos, que atue em prol da democracia popular participativa, integrando as
necessidades subjetivas a vontade coletiva de criar a liberdade ético-politica
inerente a filosofia da praxis (p.115).

Na formacao do educador, o relacionamento entre as sociedades humanas e o meio
ambiente é um assunto que deve atravessar as aulas no cotidiano escolar, pois o publico
da EJA, por trazer para sala de aula suas experiéncias de vida, faz com que esse debate
seja acirrado no contexto da Educagdao Ambiental. Nesse sentido, quando a professora deu
exemplos das construgdes ilegais e sem planejamentos nas encostas e barrancos ela fez

um debate socioldgico da relagao entre sociedade e meio ambiente:

E tendo muitas encostas que estdo desabando, tudo isso em fungao de que,
0 que que acontece, a necessidade de morar. Porque que existe varias
construgdes ilegais, pois a pessoa nao tem condigdes de comprar um terreno
legal, né? Em locais apropriados, elas vao para as encostas os barrancos,
né?

Quando se debate sobre as questdbes da Crise Climatica é preciso ter um
conhecimento de mundo, pois sabemos como essa crise se articula em varios contextos de
nossas vidas. E debater essas questdes exige uma reflexao do conjunto, pois muitos fatores
estdo ligados e interligados a Crise Climatica. Assim, € possivel estabelecer relagdes e
evidenciar as contradicdes. A possibilidade da reflexdo sobre a realidade do educando
evidencia os problemas do seu contexto e, dessa maneira, possibilita o enfrentamento

deste. Esse exercicio é a agao-reflexdo-agao, que permite uma integragao da teoria e da

pratica, a praxis. Nesse entendimento, varias questdes dos desastres ambientais foram
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debatidas, entre elas o que teve maior repercussao foram os alagamentos que ocorrem nos
bairros da cidade com frequéncia em dias de chuva.

Trata-se de saber conduzir esses debates de maneira interdisciplinar, pois as causas
dos alagamentos envolvem varios fatores que permeiam a Educacdo Ambiental, a
sociedade e os governos. Entdo, quando os alunos e alunas debateram sobre os
alagamentos no bairro Santa Luzia, alegando que isso acontece com mais frequéncia e
mais intensidade que antes devido a construgdo de um condominio na regiao, estabelece-
se uma reflexdo sobre crescimento urbano e suas consequéncias para o meio ambiente e
para a sociedade: “Nao ficava alagado, o que aconteceu fizeram aquele condominio
grandao, bonitdo la em cima, jogou aquela agua tudo em Santa Luzia, entdo a cidade
cresceu e igual, continuou a mesma coisa’.

De fato, quando debatemos sobre as questdes climaticas nos deparamos com
diferentes contextos da realidade dos alunos. Isso evidencia a complexidade do estudo
realizado, pois abarcamos, nos encontros com os alunos da EJA, diferentes situagbes do
cotidiano trazidas por eles. Dessa forma, enfatizamos que, para uma melhor compreensao
sobre a Crise climatica, € preciso abordar uma EA critica e interdisciplinar. Assim, emerge
o didlogo das dimensbes politicas, sociais, econOmicas, culturais, ecoldgicas e
pedagdgicas da EA. Afinal, para Leff (2001, p. 18), “a crise ambiental € uma crise da razao,
do pensamento, do conhecimento”.

Contudo, entendemos que as narrativas movidas nesta pesquisa se direcionaram para
um contexto de EA interdisciplinar, embora, no momento da pesquisa, ndo houvessem
projetos e planejamentos escolares para uma Educagdo Ambiental interdisciplinar. Mesmo
assim, ao realizarmos as atividades com os alunos e professoras para a investigagao
proposta, foi possivel perceber que a interdisciplinaridade permeia as falas e os debates
acerca da realidade da Crise Climatica e que a proposta por uma abordagem que
transcenda o pensamento simplificador, baseada nas inter-relagdes para superar a crise

paradigmatica, € importante.
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5.3 COMPREENSAO POLITICO-SOCIAL DOS ESTUDANTES DO CENTRO DE
EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS DR. GERALDO MOUTINHO JUIZ DE
FORA, MG SOBRE O MEIO AMBIENTE E A CRISE CLIMATICA

O pensamento critico na educacao é a chave para o enfrentamento da Crise Climatica.
Ele permite uma pedagogia dindmica que vise a efetivagao dos atributos da EA critica na
escola, rompendo com as praticas dominadoras que mantém a ingenuidade dos
educandos. Essa pratica, como nos afirma Freire (1983, p. 76), € uma pratica para
“‘indoutrina-los, no sentido de sua acomodagao ao mundo da opressao”. No que tange a EA
critica na EJA, podemos perceber que ela ndo esta consolidada na modalidade. Quando
buscamos uma aproximagao ao pensamento critico das questdes climaticas, os alunos
foram capazes de dialogar de forma critica. Porém, foi preciso direcionar esse debate.
Também, as professoras sendo indagadas de forma critica, dialogaram no mesmo sentido.
Contudo, o discurso tradicional da Educagdo Ambiental, permeou os direcionamentos das
suas colocacgoes.

Os alunos da turma cristal do Centro de Educacéo de Jovens e Adultos Dr. Geraldo
Moutinho trouxeram, nos seus discursos, vivéncias e conhecimento de mundo e, assim, foi
possivel compreender que os mesmos tém consciéncia da realidade que os cerca e
entendem a complexidade climatica que enfrentamos. Eles conseguiram trazer suas
experiéncias para o debate.

Essa criticidade das questbes abordadas no estudo teve um elemento que Paulo
Freire chamou de politicidade da educagdo, que, segundo o autor, “se acha na
educabilidade mesma do ser humano, que se funda na sua natureza inacabada e da qual
se tornou consciente” (Freire, 2015, p. 108).

A fala marcante de Joao, quando disse que “os outros ndo ligam mais pra natureza.
S6 ligam para o dinheiro, ndo quer saber se daqui pra frente os outros vao respirar ou nao,
cortar as arvores, ninguém quer saber, na hora, ndo pensa no futuro”, demonstrou o
conhecimento do desejo pelo lucro das grandes empresas com o desmatamento e a falta
de empatia socioambiental. Entender isso é tdo facil quanto entender por que ainda
queimamos combustiveis fésseis, mesmo sabendo que esta postura levara a uma
catastrofe mundial.

No caso do desmatamento, a liberagdo do COz2 pelas arvores abatidas e a perda da
absorgao de gas carbdnico sao os responsaveis por parte de todas as emissdes de gases

de efeito estufa. As arvores, quando sao cortadas, liberam o gas carbbnico armazenado.
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Nisso, com a fala do Jodo, compreendemos a necessidade do processo politico e social da
EA que incorpore a percepgao de que o meio ambiente esta em desequilibrio gragas a acao
humana, e por isso, carece de intervencao.

No sentido de intervengéo, o siléncio dos governos sobre medidas de prevengao e
enfrentamento para as questbes ambientais foi mencionado por um aluno. O aluno, ao
trazer esse fato notério, indicou sua percepgcao de que pouco se faz para conter a Crise
Climatica e que as agdes dos governos sao importantes e, ndo apenas, as agodes
individuais. A omissao por parte do governo foi destacada por Jodo quando indagamos se
eles conheciam alguma acado governamental para o enfrentamento da Crise Climatica:
“acho que nao, porque a natureza € uma coisa tdo importante e se eles quisessem
defender, defendiam, mas eles ndo defendem, porque eles vao cortando e acabando. Pode
ver que fica um siléncio, ninguém fala deles”. Desse modo, entendemos que os alunos da
EJA constatam a existéncia do que Noam Chomsky e Robert Pollin chamam de
negacionistas do clima (2020, p. 33). Os negacionistas do clima estdo agindo de forma a
condenar cada vez mais 0 nosso planeta, fechando os olhos para a realidade gritante da
Crise Climatica, sem pensar no futuro das proximas geragdes.

As ag¢des humanas sobre os bens naturais que causam impactos climaticos foram
consideradas pelos alunos e alunas na pesquisa. Quando perguntamos sobre as a¢des de
enfrentamento para conter as ameacas da Crise Climatica, o aluno Mateus disse: “tinha
que ter uma lei rigida, né... as vezes muda alguma coisa. Prender mesmo, e prender, se o
cara fez errado tem que prender. Se nao fizer assim a Amazoénia, todo mundo vai ser
afetado, ndo tem jeito. Na Amazobnia eles exportam madeira”. Nessa fala, o aluno
mencionou uma ideia de enfrentamento da Crise pelos governos, a punigao pela lei.
Existem leis que asseguram o direito da natureza, como a Lei 12.651/2012, que “dispde
sobre a protegao da vegetacgdo nativa” (Brasil, 2012), mas, no que se refere a exploragao
ilegal da floresta Amazdnica, ndo sdo cumpridas, e tampouco os devastadores sao punidos.
O que vemos ao longo da histdria, no que diz respeito a essas leis, sdo regulamentagdes e
revogacgdes, um verdadeiro cabo de guerra, e, enquanto medidas de protegdo e combate a
exploracdo nao sido cumpridas, o desmatamento e exploracdo dos bens naturais
prossegue.

A Educacdo Ambiental Critica enfrenta desafios que cresceram no governo de
Bolsonaro, no qual houve o desmonte das politicas ambientais. Iniciou-se com a extingao
das divisdes administrativas/operacionais responsaveis pela Educagdo Ambiental tanto no
MMA, como no MEC. Em 2019, o Departamento de Educagdo Ambiental do MMA foi
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extinto, sendo a equipe e parte das atribuigdes realocadas para o Departamento de
Documentacgao da Secretaria de Ecoturismo por meio do Decreto no 9.672, assinado pelas
autoridades no inicio de 2019 (Rosa; Sorrentino; Raymundo, 2022).

O desmonte da EA afetou o processo educativo nas escolas, conforme alertou
Layrargues quanto ao fato de que “a Educacao Ambiental podera ser afetada e modificada
ante o traumatico, intenso e multifacetado drama social ecopolitico brasileiro” (2020, p. 45),
que também explica que “o curso dos anos, ela teria sofrido uma inflexdo nas suas
intencionalidades pedagogicas e atualmente se encontra totalmente domesticada pelo
curriculo oculto do ambientalismo de mercado” (Layrargues, 2020, p.45 e 46).

Diante disso, no direcionamento da EA é importante que a sociedade busque
transformacgdes socioambientais para garantir a sobrevivéncia das geracgdes futuras. Nesse
entendimento, José, ao dizer que precisamos ir para as ruas para manifestar como forma
de enfrentamento da Crise Climatica, explanou o pensamento consciente para os sujeitos
que pretendem ter um mundo transformado: “eu acho que fazer um cartaz e ir para a rua.
Isso ai a gente ta com amor pra Amazodnia, pela natureza. Ninguém vai agredir ninguém
por isso ndo. Nao precisa, ndo tem logica”. A declaragao de José encoraja a agao coletiva,
o amor pela natureza e a abordagem pacifica na luta para o enfrentamento da Crise
Climatica, promovendo a conscientizagao e a mudancga por meio de medidas nao violentas
e racionais. Nesse sentido, Freire (1983, p. 61) menciona: “porque assim €&, a educacéao a
ser praticada pela lideranca revolucionaria se faz co-intencionalidade”.

A justica ambiental paga um prego caro, das vidas que séo ceifadas na luta pelo meio
ambiente. Isso esta nas manchetes dos jornais. Os alunos da EJA sabem desses fatos
ocorridos e indicam o perigo de se manifestar contra o capital; isso traz riscos a integridade
fisica e moral dos sujeitos. E um combate covarde, como nos disse PauloZ “Vocé n&o viu
na Amazonia? Foi esse ano mesmo que mataram dois 14 [...] tava defendendo a natureza
e entraram na bala”. Mesmo assim, outro aluno indagou: “Tem que fazer né, a pessoa tem
que fazer, a pessoa tem que ir pra rua socorrer né... todo mundo tem que ir’. A fala de José
indica a pluralidade da sociedade democratica e cidada e que a luta é justa.

Magno reconhece a importancia da luta social, dizendo:

mas a gente tem forga, a gente que ndo sabe, mas também nao resolve a
situagdo de todo Pais. A mao de obra é do pobre a gente que fabrica tudo
... complicado cara, a gente vai ficar rebatendo e vai morrer rebatendo e nao
vai resolver nada. Vocé sabe disso, tudo € questado de interesse em dinheiro.

2 Todos os nomes de alunos sao ficticios.
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A fala de Magno é muito contundente. A EA popular apoia-se na revisao critica dos
fundamentos que proporcionam a dominagdo do ser humano e os mecanismos de
acumulacgao do capital, buscando o enfrentamento politico das desigualdades e da injustiga
socioambiental. Segundo Layrargues (2020, p. 45-46),

[...] as relacbes de poder na sociedade de classe sdo assimétricas e
desiguais, e que envolvem mecanismos variados de opressao simbdlica e
dominagao cultural que se valem de estratégias sutis e de manipulagao
ideoldgica da subjetividade do sujeito, para fins de controle e manuten¢ao da
ordem social capitalista estabelecida.

Layrargues (2020) destacou também que, na luta desigual pela sustentabilidade, além
da fauna, da flora, dos biomas os ativistas ambientais e as instituicdes também sao
ameacgados por sua luta em defesa do meio ambiente, o que faz com que se reative uma
pedagogia da indignagdo como o recado trazido por Greta Thunberg. A ativista mostrou
preocupagao com as questdes climaticas ainda crianga, adotou medidas vigilantes para o
combate a crise, como se tornar vegetariana, optar pelo consumo sustentavel, adotar um
estilo de vida com menos impacto ambiental, utilizagdo da energia renovavel e outras

medidas importantes.

Quando compreendeu que a desesperanca era derivada da impoténcia da
acao individual conformada a esfera privada, Greta rompeu com o paradigma
e foi além do esperado para o papel a ser desempenhado por um sujeito
ecoldgico civilizadamente orientado pela sustentabilidade com a criagao
desse solitario movimento subversivo de desobediéncia civil, ao faltar as
aulas para no seu lugar realizar um ato politico de contestagdo contra o
governo de seu pais. [...] Greta inovou e saiu completamente do lugar comum
para se firmar como uma ativista ambiental militante na vida publica e no
ambito internacional, muito além da consumidora ecologicamente consciente
que adaptou seus comportamentos na esfera privada e doméstica
(Layrargues, 2020, p. 56).

Dessa forma, percebemos um exemplo do sujeito ecopolitico na pessoa da Greta,
que manifestou sua compreensao climatica ao assumir uma narrativa catastréfica de um
planeta que sofre. Por isso, mesmo que paregam pequenas, atitudes como as da Greta
possibilitam a conscientizacdo da sociedade mundial sobre a Crise Climatica, cobrando um
compromisso € uma responsabilidade ambiental do mundo politico e das liderangas
econdmicas.

O enfrentamento das questdes climaticas foi entendido pelos alunos e também que
ele deve acontecer de forma coletiva. A agao individual ndo foi mencionada como forma de

obter resultado. Segundo Marta: “Um estudo, um projeto de como fazer isso, se nao tiver



121

projeto ndo tem como [...] por mais que uma pessoa queira, ela sozinha ela nao vai
conseguir. Tem que ser uma coisa coletiva”. Isso indica a necessidade de politicas para o
enfrentamento, que podem ser o surgimento de uma incompatibilidade, a tomada de
consciéncia e a tomada de posi¢céo para o enfrentamento e superagao do conflito.

Podemos compreender que a Educagao Ambiental Critica pode favorecer a formagao
do sujeito ecopolitico e que este, protagonizando o perfil adequado do sujeito ecoldgico,
alcanga as alternativas para o enfrentamento da Crise Climatica. As falas dos alunos da
EJA mostraram que a militdncia que cobra do Estado, constréi o caminho da
sustentabilidade e da luta da defesa ambiental. A militincia, portanto, de acao coletiva,
pode afrontar a ordem socioambiental estabelecida, fazendo com que o ativismo politico
questione a ordem social nociva. Com essa acido, rompe-se 0 pressuposto da atuacao
individual que responsabiliza o individuo pela crise ambiental e motiva-se um confronto a
Educagcdo Ambiental pragmatica e tradicional, que espera que o individuo na esfera
domeéstica recicle minimamente seu lixo e com isso os problemas sejam minimizados.

Portanto, a EA Critica favorece a constru¢cado dos sujeitos criticos, participativos e
comprometidos com a sustentabilidade quando estabelece um aprofundamento sobre as
questdes politicas e econOmicas. Segundo Layrargues (2020, p. 62), “o caminho da
sustentabilidade n&o é apenas uma questao ética e moral, € também questao politica e
econdmica e assim, ndo basta formar sujeitos ecologicamente conscientes se eles também
nao forem politicamente atuantes”.

Estabelecer acordos, fazer politica no direcionamento ao didlogo para a gestédo
ambiental do bem comum que permita melhores condigdes de vida ao planeta e aos seres
que nele habitam, sdo processos politico-sociais da EA para o enfrentamento da Crise
Climatica. A medida que as sociedades humanas crescem, mais complexo se torna o meio.
E isso faz com que sejam ampliados direitos e deveres nas decisbes ambientais.
Atualmente, nem todas as pessoas conhecem o conteudo das legislagdes que regem a
vida, especialmente as de carater ambiental, como as Leis Ambientais, Cédigo Florestal,
Lei de Crimes Ambientais, Lei da Politica Nacional de Meio Ambiente, dentre outras. Diante
disso, nos perguntamos: como propiciar conhecimentos e agdes para superar a alienagao
€ 0 senso comum sobre os direitos da natureza e os deveres do homem com a natureza?
Como realizar um dialogo sobre o politico-social no cotidiano ambiental de todos, como um
direito? Essas sdo perguntas que surgem ao escrevermos este capitulo, pensando na
pesquisa efetivada e na compreensédo dos alunos da EJA sobre o politico-social, meio

ambiente e Crise Climatica.



122

A Crise Climatica, a miséria, as guerras, as pandemias e todas as outras catastrofes
que estdo presentes na realidade humana fazem com que clamemos por decisbes
universais que garantam a sustentabilidade da Terra. Nesse sentido, é preciso saber
estabelecer acordos para toda humanidade. Isso € um grande desafio, pois abrange a
governabilidade e didlogos com toda populagéo terrestre. Segundo Chomsky e Pollin (2020,
p.173),

Os passos que precisam ser dados para salvarmos a vida na Terra de uma
cataclismo também podem induzir mudangas significativas na natureza das
sociedades humanas e da consciéncia popular. Essa natureza poderia se
tornar mais humana e justa em decorréncia dos esforgos de cooperacéo e
solidariedade internacional que serdo necessarios para enfrentar esses
desastre iminente, cenario em que o conceito de “equilibrio global de poder”
poderia se tornar obsoleto, ou ao menos significativamente mais brando em
sua esséncia.

Nessa definicdo, direcionamos nossos anseios por uma Educacdo Ambiental Critica
Politico-Social transformadora que seja capaz de abranger todos os cidadaos e promover
a conscientizagdo sobre os graves riscos impostos pelas mudangas climaticas. Nesse

sentido, Lima e Layrargues dizem que,

A complexidade da crise climatica reflete seu carater global; a interagcao
muitas vezes conflitiva de um conjunto de elementos politicos, econémicos,
sociais, ecolégicos, educacionais, tecnolégicos, comunicativos, ético-
culturais e epistemoldgico; reduzida vontade politica para intervir e assumir
compromissos e uma relativa dose de incerteza no conhecimento existente
que favorece a controvérsia com os opositores, a confusdo e a inércia da
opinido publica (2014, p. 76-77).

A dimenséao politica da Educacdo Ambiental Critica foi um elemento condutor das
praticas realizadas nesta pesquisa. O que podemos entender € que o fenbmeno das
mudancas climaticas esta sendo percebido pelos alunos da EJA e estes possuem
conhecimentos prévios do assunto. A conscientizagdo das pessoas € uma forma apontada
para o enfrentamento da Crise Climatica. A fala de Israel ao dizer que, para combater a
crise, é preciso distribuir placas pela cidade inteira e plantar arvores, nos remete novamente
ao pensamento conservacionista que abrange uma dimenséo afetiva com a natureza e na
mudanca das ac¢des do individuo.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental como um campo social permite que se

compartilhe valores e normas comuns. Ela € um campo epistemoldgico. A fala da Marcia,
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que abrangeu o conhecimento das agdes do homem na natureza, indicou esse campo
social:

A gente mesmo, ser humano estd acabando com a natureza, ué. Cada ano
que passa é mais construgdo que vai fazendo, mais gas vai subindo pra cima
e vai esquentando, cada ano que passa vai esquentando a gente mesmo esta
notando isso. Uns dez anos atras, 15 anos néo fazia tanto calor.

Figura 4 — Imagens das produgées dos alunos para a confecgédo do folder
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Fonte: elaborada pelo autor (2023).
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Os estudantes compreendem que as atividades humanas desenfreadas sobre a
natureza e a apropriagcdo dos bens naturais de modo desigual geram os conflitos
explicitados, a comunidade estabelece uma associagdo logica e imediata entre a
degradagao do ambiente e a ag&do de agentes sociais determinados sobre dadas condigbes
histéricas. A fala de Marcos nos indicou essa compreensao: “Chovia um més completava
as aguas, entdo hoje chove e ndo tem as minas... desmatamento, obra, vai matando as
minas. Entdo pode chover que n&do existe mais as minas, vai secando. Mas é o
desmatamento e obra que vai acabando”.

Outro aspecto ¢é a fala de um aluno, que menciona um fato real de um bairro da cidade:
“‘Entdo, a Santa Luzia, enche de agua, nao ... Joga la dentro é sofa, é guarda roupa no
lugar da agua...” (Martins). A Educacdo Ambiental permite trabalhar a vulnerabilidade
socioambiental, identificando os sujeitos do processo educativo. Nesse entendimento, é
necessario que se trabalhe os problemas especificos de cada grupo social. Na fala em
questao, percebe-se a auséncia de orientagdo da comunidade que descarta o lixo de forma
incorreta, causando problemas como alagamentos e enchentes.

Marcos também se recordou da polui¢ao realizada por uma siderurgica da cidade. E
disse ter percebido uma diminuicdo da disseminagcdo de gases de efeito estufa na
atmosfera por essa empresa nos ultimos anos. Quando foi perguntado se eles conheciam
orgaos privados ou publicos que poluem, Marcos mencionou: “A poluicdo das siderurgicas
né [...] a Belgo Mineira né, ha 30 anos atras poluia a cidade inteirinha de fumaca, a cidade
ficava cheia de poeira, de pé de minério, hoje passo la e ndo [...]" Sem duvidas, a empresa
em questao continua a emitir gases de efeito estufa, porém, pode ser que em proporgao
menor.

As alocugdes dos alunos que participaram da pesquisa deixaram evidente que a
compreensao politico-social sobre meio ambiente e Crise Climatica esta ausente na
modalidade da EJA. No que tange aos saberes da Crise Climatica, “é comum as pessoas
se sentirem paralisadas ou confusas com a avalanche de informagdes, assumindo posi¢oes
comodistas do tipo: “O que eu posso fazer, se sempre foi assim?™ (Jacobi et al., 2011, p.
137).

Na pesquisa, por mais que tenhamos direcionado o debate critico, politico-social, os
alunos e professoras conduziram suas propostas de enfrentamento da crise para as agdes
individuais, para conscientizar e sensibilizar as a¢gdes dos homens no mundo. O que
observamos com isso é que falta uma articulagdo dos pensamentos sobre o global, que é

0 conjunto de todas as partes ligadas. “Dessa maneira, uma sociedade € mais que um
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contexto: é o todo organizador de que fazemos parte. O planeta Terra € mais do que um
contexto: € o todo ao mesmo tempo organizador e desorganizador que fazemos parte”
(Morin, 2000, p. 37).

E nesse sentido que identificamos, mais uma vez, a complexidade da EA critica e do
pensamento politico que ela deve estabelecer aos educandos numa perspectiva
multidimensional, como nos lembra Morin (2000, p. 38): “A sociedade comporta as
dimensdes historica, econdmica, socioldgica, religiosa ...” Essas dimensdes que o autor
menciona, dentre outras que podemos indicar, estdo presentes nessa perspectiva
multidimensional que deve ocorrer no contexto educacional para a efetivagdo do
pensamento critico e participativo dos educandos. Assim, é possivel estabelecer um
conhecimento politico-social nas discussdes trazidas para a realidade ambiental.

Essas discussdes nao sao faceis de serem contempladas no ambito educacional da
EJA. Embora os alunos mostraram estar interessados nas propostas da pesquisa, alguns
deles evidenciaram uma certa dificuldade em aceitar os direcionamentos dos debates
quando abordamos questdes politicas pertinentes. Como por exemplo, a falta de politicas
publicas para o enfrentamento da Crise Climatica, agdes dos governos que favorecem o
uso de agrotoxicos e o desmatamento da floresta Amazénica. Nisso, destacamos os dois
ultimos encontros nos quais dois alunos da turma trouxeram noticias de carater duvidoso
sobre o apoio do governo Lula a exploragao de petroleo na Amazoénia e, depois, sobre o
desligamento do bombeamento de agua no Projeto de integragdo do Rio S&o Francisco,
também conhecido como Transposicdo do Sdo Francisco, onde o governo deixaria a
populagao do sertdo nordestino sem agua.

Essas noticias, que os alunos trouxeram para o debate na pesquisa, nos pegaram
desprevenidos durante o momento pedagdgico. Entdo, questionamos as origens dessas
noticias. Embora os alunos da EJA estivessem em processo de alfabetizacdo, todos eles
tinham celulares e participavam de alguma rede social. Entdo, as informagdes trazidas
pelos alunos ao debate naquele momento eram do TikTok, que é uma rede social para o
compartilhamento de videos curtos. Naquele momento, tivemos uma conversa sobre as
fake news, que sao noticias falsas deliberadas, que geram desinformagdes ou boatos nas
midias sociais.

Durante os ultimos quatro anos do governo brasileiro, as fake news ganharam forca e
extrapolaram os limites da ética humana. Diversas fake news foram levantadas pelo entédo
Chefe de Estado, o que acarretou mais trabalho para a populacdo em busca das

informacgdes verdadeiras. Assim, algumas midias e jornais que possuem responsabilidade
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com a informagéao criaram meios de verificagbes dessas invengdes. No campo da EA foi
criada a plataforma “Fakebook.eco” em 2019 para combater mitos, mal-entendidos e
mentiras sobre o meio ambiente no Brasil.

Entdo, ao verificarmos essas “verdades” que os alunos levaram para a sala de aula,
constatamos que se tratavam de fake news. E assim, conduzimos respostas acerca do
ocorrido e orientamos sobre as noticias que eram apresentadas em nosso cotidiano,

indicando que nem tudo que estava na internet era verdade. Por isso,

a Educagdo Ambiental, nessa esteira, lanca-se ao desafio de provocar
fissuras no conhecimento, de promover a conscientizagdo critica e,
sobretudo, mostrar a importéncia de construirmos um futuro ecologicamente
sadio. A sua relagdo com a fake news — e por consequéncia 0 negacionismo
— promove, ao desconstrui-la a irrupgao de uma “verdade verificada” ante a
uma “verdade inventada (Silva Junior; Silva; Silva, 2023, p. 20).

E verdade que as fake news ganharam uma propagac&o enorme e causaram multiplos
efeitos na sociedade. Por isso, a Educagdo Ambiental Critica deve investigar e conduzir os
embates necessarios para a libertagdo dessas armadilhas disseminadas pelo
negacionismo ambiental, possibilitando o que Morin (2020, p. 87) chamou de “ecologia da
agao que é levar em consideragdo a complexidade que ela supde, ou seja, o aleatério,
acaso, iniciativa, decisao, inesperado, consciéncia de derivas e transformacgdes”.

Essas transformagdes que podem ocorrer derivam de uma pedagogia ambiental
critica, capaz de transformar a realidade dos sujeitos que dela participam. Nesse sentido,
um aluno da turma mostrou um conhecimento critico quando perguntamos sobre as agdes
de enfrentamento a Crise Climatica por parte dos governos. O aluno manifestou um
direcionamento alinhado com a tendéncia Critica da EA e também criticou as acbes
governamentais para a implantagéo de politicas publicas para que as pessoas com menos
poder aquisitivo possam utilizar de estratégias para reduzir os impactos climaticos.

Quanto a este aspecto, conversamos com os alunos sobre algumas medidas de
enfrentamento a Crise Climatica ao longo dos encontros e uma das mais citadas foi a
renovacgao da matriz de energia. Porém, os alunos indagaram que esse tipo de energia esta
muito distante da realidade de grande parte da populacao. A fala de Magno foi fundamental
para o debate: “a gente ta falando da luz solar, que produz luz hoje, varias pessoas ja monta
isso ai, e € caro. SO que ela ndo é acessivel, a pessoa que nao tem condi¢ao de pagar ela
nao tem acesso”. Além de saber do custo elevado para a aquisicdo dessa tecnologia, o
aluno ainda falou: “ndo é de interesse publico, eles nao financiam ninguém, nao iria dividir

com o pobre. Ninguém produz porque gosta de um ou outro, tudo tem que ter um lucro”.
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Com essa fala, compreendemos que quando o aluno fala que nao é do interesse publico
financiar essas tecnologias e que ninguém deseja dividir, o aluno indicou que o capital tem
interesses e que a renovagao da matriz de energia atual para as renovaveis e sustentaveis,

ocasionaria perdas para os interesses do capitalismo.

Algumas das tecnologias e dos modos de vida que nos permitiriam sobreviver
a um mundo em rapida transformacgao ja existem e sdo conhecidos. Mas
ainda se encontram amarrados por estruturas cuja funcéo é apenas garantir
sua viabilidade econdmica (i.e a lucratividade), restringindo seu uso. Sua
urgente universalizagéo, portanto, reclama a supressao dessas amarras
(Barreto, 2020, p. 79).

Nesse sentindo, temos o desafio de encontrar novas tecnologias e eliminar as velhas,
0 que envolvera lutas com as grandes petroleiras e empresas semelhantes. Isso abrange
encarar o mercado financeiro, atores politicos diretos. Diante disso, os alunos do segmento
da EJA expressaram seus conhecimentos e sistematizaram o debate, direcionando, assim,
a uma pedagogia voltada a inserg¢ao dos alunos da EJA em seu processo educacional de
ensino e aprendizagem, que os forme como sujeitos criticos no mundo e que envolva as
relacdes existentes no mundo entre sociedade, cultura, natureza e politica.

Contudo, as relagdes que podem ser estabelecidas no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, se efetivadas nos processos pedagogicos de conscientizagao
dos educandos, podem fornecer a percepcao ambiental critica, visto que, “a acgao
libertadora, pelo contrario, reconhecendo esta dependéncia dos oprimidos como ponto
vulneravel, deve tentar, através da reflexdo e da agao, transforma-la em independéncia”
(Freire, 1983, p. 58).

Por isso, os alunos ao serem questionados sobre quem sdo os mais afetados pela
Crise Climatica, explanaram que os pobres, sem sombra de duvidas, sdo os mais afetados.
Mesmo reconhecendo que todos, ricos e pobres, sentem os impactos da crise, eles
concordaram que esses impactos sdo sentidos em escalas diferentes. Essa concepgao dos
alunos foi levantada de acordo com a realidade de vida de todos. Por exemplo, situagdes
dos impactos causados a saude da populacdo, onde os ricos possuem planos de saude
para o atendimento e os pobres dependem do SUS (Sistema Unico de Saude) que,
infelizmente, é precario para atender a toda a populagao de forma ampla. Isso, demonstra
a desigualdade. Outro fator mencionado foi a aquisicdo de tecnologias, como ar
condicionado, para conviver com o aumento das temperaturas; os ricos podem se utilizar

dessa tecnologia, enquanto os menos favorecidos nao poderdo utiliza-las. O que
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observamos dessa realidade € que os alunos trouxeram elementos importantes e que esses
elementos politicos escancaram a desigualdade.

Segundo Leonardo Boff, o aquecimento global que atingiria toda humanidade afetaria
drasticamente todos, sem exceg¢do. Porém, uma pequena parcela da populacido

conseguiria se salvar:

Sob este nivel de aquecimento, nenhuma forma de vida da Terra que
conhecemos resistiria, e lentamente iria mirrando e desaparecendo. Grande
parte dos seres humanos seria condenada da mesma forma, salvo pequenos
grupos que se refugiriam em oasis ou em portos nos quais a adaptagao e a
mitigacao seriam ainda possiveis. Assim se salvariam uns poucos, mas sem
os beneficios da civilizagdo que tdo penosamente temos criado (BOFF, 2016,

p.31).

Por fim, reconhecer a situagdo complexa da realidade politico-social que espera a
humanidade se ndo tomarmos medidas seguras para o enfrentamento a crise € uma tarefa
crucial da EA Critica. Nesta pesquisa, os alunos da EJA conseguiram compreender essa
concepgao, o que possibilitou emergir, dos seus conhecimentos, alternativas para as
ameacas da Crise Climatica. Essa dinamica se relacionou com o cotidiano dos alunos e

oportunizou a transformacéao das suas ideias.

5.4 PROCESSO FORMATIVO DOS ALUNOS DA TURMA CRISTAL DO CENTRO
DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DR. GERALDO MOUTINHO JUIZ DE
FORA, MG

O processo educativo deve buscar a compreensdo dos conhecimentos cientificos a
partir da problematizacdo dos saberes populares. E neste sentido que ocorrem rupturas e
também continuidades.

Segundo Delizoicov e Delizoicov (2014, p. 81) “a problematica contemporanea da
mudanca climatica esta, cada vez mais, pondo em destaque o tema do meio ambiente e
desafios para a construgdo de uma EA consistente”. Nesse sentido, a postura pedagogica
da dialogicidade conduz a exercicios que exigem transformacbes nas praticas
educacionais. O primeiro passo para isso, € investigar as situagdes importantes para os
alunos da EJA que os inserem em contradigdes sociais. “Dessa forma o educador
aprofunda a sua analise gnoseologica para a efetivagdo de uma educagédo emancipadora

que foi concebida e implementada naquela ocasido” (Delizoicov; Delizoicov, 2014, p. 88).
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Paulo Freire (1983, p.120), nos faz pensar sobre a investigagdo que ocorre no ambito
das relagdes do educador e educando, dizendo que quanto mais investigamos um pensar
do povo com ele, tanto mais com os educandos juntos e quanto mais nos educamos, tanto
mais continuamos a investigagdo. Entdo, a educacéo e a investigacdo do problema se

tornam momentos de um mesmo processo.

Na perspectiva da educagao problematizadora, [...] todos os sujeitos estéo
ativamente envolvidos no ato do conhecimento. O mundo — o objeto a ser
conhecido — nao é simplesmente “comunicado”; o ato pedagdégico nao
consiste em simplesmente “comunicar o mundo”. Em vez disso, educador e
educandos criam, dialogicamente, um conhecimento do mundo (Silva, 2017,
p. 60).

Assim, na realizagao desta pesquisa assumimos o carater problematizador de Freire
(2015) para a investigagéo sobre a Crise Climatica, o que fez com que realizassemos no
contexto pesquisado, a pedagogia da dialogicidade, com a intengdo de abordar o tema
gerador da Crise Climatica e, assim, trazer saberes sobre a tematica, pois o diagndstico
mostrou que o tema nao estava sendo abordado na escola de forma sdlida.

A Crise Climatica, um assunto emergente e complexo, no contexto da pesquisa e das
experiéncias educacionais, tornou-se um assunto inédito. E, a partir da metodologia de
pesquisa aplicada, a utilizagdo dos temas geradores de Paulo Freire (1983), foi possivel
realizar o que o autor chamou de codificagao-problematizagao-descodificagao.

Por isso, ao utilizarmos a pratica educacional freireana, estabelecemos a possibilidade
da compreensao das situagdes significativas sobre a Educagcdo Ambiental no contexto da
EJA, podendo realizar a agao educacional de formagao na interagao dialdgica entre os
professores da escola, alunos e pesquisador. Para isso, a investigacao tematica foi um
elemento importante realizado no contexto da EJA sobre a EA e Crise Climatica. No
momento do diagndstico, compreendemos as situagdes significativas que os alunos e
professores da EJA trouxeram com relagdo a tematica para a futura abordagem no
processo da pesquisa-aprendizagem e depois uma possivel transformacao da realidade
trabalhada.

Nesse sentido, a professora de ciéncias, no diagndstico, estabeleceu um dialogo a
partir da realidade e do senso comum, com a seguinte fala: “quanto mais a cidade cresce,
mais o qué? A area verde vai sendo substituida pelo asfalto, pelo cimento. Por exemplo, o
bairro Santa Luzia sempre teve problema com relagdo a inundagdes. S6 que recentemente

fizeram no alto do bairro de Lourdes varias construgdes, tanto la em cima no Salvaterra.



130

Isso tudo, o que acontece? O escoamento da agua vai diminuindo, onde a agua vai passar?
Onde ela vai entrar na terra? Ta tudo asfalto, né? A tendéncia, qual que €? Acumular aonde
tém o acesso a agua e ai ha o transbordamento”.

Percebemos nessa fala, e no debate realizado a partir desse contexto, que o
estabelecimento de uma relagéo sistematizada da pratica social que envolve o contexto
politico e social ndo foi abordado, visto que faltou emergir um debate critico acerca das
construgcdes que tomam as areas verdes da cidade.

Entdo, foi possibilitada a abordagem dos temas a partir dos conceitos que eram
trabalhados nas aulas de ciéncias. Assim, condicionamos a pesquisa ao propor os temas
geradores de acordo com o objetivo indicado para a investigagao, levando em consideragao
as concepgoes sobre as finalidades da Educagao Ambiental que foram apresentadas pelas
professoras. A fim de estabelecer o que Maia (2015, p. 108) destaca: “entretanto, a
Educagcdo Ambiental também pressupbe um debate com profundo rigor tedrico que
possibilite reflexdes sobre fundamentos que orientam as a¢gées humanas submetidas aos
interesses do grande capital”.

Quanto a este aspecto, no entanto, a professora de leitura utilizou estratégias de
relatos de suas experiéncias para a abordagem da Educagcdo Ambiental, mostrando uma
percepcao da Educacdo Ambiental conservadora no que diz respeito a compreensao das
praticas que mantém o atual modelo de sociedade, nao realizando um embate contra a

hegemonia do capital e defesa dos interesses populares:

Porque isso acontece? Porque quanto mais dinheiro vocé tem, mais vocé
consome e mais vocé descarta. O que que acontece, ha um tempo atras que
tinha aquele programa (profissdo repoérter), eles fizeram uma pesquisa
falando sobre a produgéo de lixo. E ai, eles foram nos jardins 1a em Séao
Paulo, de um bairro nobre e eles foram numa favela. Gente, a quantidade de
lixo que poderia ser reciclado que estava jogado, um detalhe, misturado, pois
eles ndo separam o lixo. E nas favelas, pra comecar, quase nao tinha coisa
para reciclar, por exemplo, na minha casa, eu tenho um potinho de Doriana,
eu guardo pra poder colocar as coisas dentro. Um vidro de maionese que
sobrou, eu guardo pra colocar alguma coisa la dentro. Mesmo porque,
quando vocé vai mandar uma coisa pra casa do parente, nao volta. Entao, eu
ja mando naquela. Isso é reciclar. Essas pessoas ricas, estdo preocupadas
em pegar potinho de Doriana? Nao, elas vao jogar fora. Entao, foi feito uma
pesquisa nessa reportagem, falando a quantidade de comida vencida achada
no lixo era uma coisa gritante, ou seja, vocé compra vai congelando, esquece,
vence a validade e vocé joga fora.

Vimos, por essa narrativa, que as estratégias utilizadas pela professora, ao conduzir
suas reflexdes sobre a Educacdo Ambiental, foram trazidas da sua realidade de vida.

Sabemos que essa estratégia € comum e que ela agrega uma possibilidade de avangar nas
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tematicas educacionais, sobretudo ao publico da EJA, que relaciona seu contexto de vida
as praticas educacionais. Assim, como relata Silva (2017, p. 60) “o mundo, o objeto a ser
conhecido ndo é simplesmente ‘comunicado’; o ato pedagogico ndo consiste em
simplesmente ‘comunicar o mundo’. Em vez disso, educador e educando criam,
dialogicamente um conhecimento de mundo”.

Nesse sentido, a professora utilizou das suas experiéncias para abordar as questoes

ambientais:

O gente, quem mora aqui em Juiz de Fora, como no meu caso, desde que
nasci. Hoje o transito de Juiz de Fora, vocé fica horas as vezes para sair, e
deslocar, porqué? Porque as vezes numa casa tem trés carros e saem as trés
pessoas da casa com os trés carros. O gente eu sou da época que as casas
nao tinham garagem, pois ninguém tinha carro. Hoje é dificil ver um bairro
que esta se formando que nao tenha garagem. Entido isso é o que? Mais
poluicdo do ar que sao gases carbdnicos que estdo sendo produzidos, né.
Quando vocé utiliza a energia elétrica, mais gastos, mais usinas sendo ...
Apesar da usina elétrica ser a usina que menos destroi, mas ela destréi de
outra forma, pois quando ndo da vazao eles tem que inundar outra aérea pra
poder fazer a represa, e ai € isso. Se a gente comega a perceber isso, é
visivel isso, né David? Sobre tempo e clima, € que as vezes a gente confunde
isso, mas o tempo € algo que é momenténeo, Juiz de Fora &, por exemplo
uma cidade que tem variagdo do tempo muito grande, a gente acorda
sentindo frio, sente calor e chove, faz frio, esquenta de novo no mesmo dia.
Isso é o clima de Juiz de Fora? Nao. O clima de Juiz de Fora é um, que é um
estudo durante anos, observando essas variagées de temperatura. Hoje o
que que acontece a gente ndao tem mais uma distingdo em relagao ao clima.
Num mesmo dia acontece diferente eventos atmosféricos.

A professora chegou a estabelecer um conflito ambiental na sua narrativa, mas nao
realizou uma abordagem critica do assunto. Cabe ao educador proporcionar aos alunos
conhecimentos, habilidades e atitudes para o enfrentamento dos desafios técnicos e
socioambientais por meio de solugbes que combatam os impactos ambientais e as
desigualdades sociais.

A formagédo de professores para a Educagdo Ambiental Critica deve enfrentar o
paradigma dualista, possibilitando que a Educagdo Ambiental contribua para uma
construcdo de uma sociedade baseada nos valores éticos, morais, ambientalmente
sustentavel e socialmente justa. E preciso considerar que uma abordagem mais critica da
EA necessita de um envolvimento sobre a problematica ambiental embasado na teoria, o
que, na maioria dos casos dos professores da EJA, n&o foi oferecido ao longo de sua
formacgao. Portanto, ndo se pode exigir uma compreensao mais profunda das questdes.
Nessa linha de raciocinio, o nivel de conhecimento da realidade ambiental por parte dos

professores pode ser um fator que, talvez, dificulte as acdes educativas.
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Outra caracteristica importante realizada na pesquisa foi a problematizagdo do
conhecimento dos alunos. Nas atividades de ensino-aprendizagem dos educandos é
preciso exercitar estratégias que possibilitem aos educandos expressarem suas ideias e
desafia-los a expressa-las, uma vez que a intengcido € problematiza-las. Nesse sentindo,
realizamos o0s encontros posteriormente ao diagndstico, abrangendo os temas geradores
como mencionado, para alcangar os resultados da investigacdo. A perspectiva freireana
orienta que a experiéncia do aluno se torne a fonte primaria de busca de “temas geradores”
que constituem os resultados.

Com isso, a aluna que trabalha na limpeza urbana da cidade disse sobre a falta de
educacao da populagdo no que tange a EA: “a gente ta varrendo rua, a gente acaba de
varrer ali, e eles passa do lado do carrinho e joga o lixo no chdo. Ai eu falo: mogo estou
com o carrinho grande aqui, se vocé quiser catar e colocar aqui, a eu falo” (Maria). Isso
indica a necessidade de uma Educagcdo Ambiental que proporcione conhecimentos,
habilidades e atitudes para o enfrentamento dos desafios socioambientais e das
desigualdades. O que demonstra um conflito ambiental e social explicito, quando a
comunidade estabelece agdes légicas imediatas entre a degradagédo do ambiente e a agao
de agentes sociais.

Por isso, o trabalho coletivo na escola € um processo importante para a EA
participativa. Ela possibilita que as diferentes realidades e pensamentos interajam na sala
de aula, permitindo o dialogo. Nesse sentido, dois dos nossos encontros foram realizados
em grupos, nos quais aconteceram debates que oportunizaram melhores compreensdes
sobre a Crise Climatica aos alunos e professores. Como nos lembra Freire (2015, p. 133),
“o0 sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagao dialégica
em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente
movimento na historia”.

Nesse dialogo, o conhecimento que o aluno leva para a sala de aula deve alicergar o
processo educacional. Os alunos da EJA possuem em suas histdrias contextos que tém
grande valor para a reflexdo. E o que demonstrou Terezinha: “Eu fico olhando, eu ndo tenho
leitura ndo, mas eu presto aten¢do, o povo tomou o barranco, tomou tudo, entdo o povo ja
vai tomando a natureza, o que que ela tinha que fazer, explodir”.

A fala relevante de Terezinha indica um saber que ela adquiriu das suas observagdes.
Embora sua opinido foi expressada pelo saber que ela percebeu durante os anos de sua
vida e ndo demostrou ser um saber escolar, esse pensamento se alinha quando dizemos

que a terra esta pedindo socorro.



133

A terra ndo aguenta mais esse tipo de presenga humana, agressiva e
destruidora de seu equilibrio dindmico. A drastica diminuicdo da
biodiversidade, das aguas, das florestas e da fertilidade dos solos comprovam
que este modelo de habitar o planeta se tornou insustentavel e que coloca
em risco nosso futuro comum. Urge fundar uma nova relagdo para com a
Terra (Boff, 2016, p. 73).

A Educacdo Ambiental Critica na EJA se mostrou limitada no contexto investigado,
mas os alunos da modalidade manifestaram interesse na tematica e trouxeram informacgdes
pertinentes na condugao da proposta, bem como conseguiram relacionar a tematica aos
seus cotidianos. Embora a abordagem da Crise Climatica tenha sido inédita no contexto
educacional dos alunos até o momento da pesquisa, oS mesmos conseguiram fazer
ligagcdes sobre a realidade ambiental que participam e conseguiram apresentar, a partir das
suas experiéncias educacionais, que foram oportunizadas na pesquisa, alternativas para o
enfrentamento da Crise, entendendo que nao seria apenas com as medidas individuais,
como defende a EA conservacionista, que seriam alcancados avancos para conter as
ameacas da crise, e sim com medidas maiores, governamentais e globais.

Assim, ficou evidente que € importante a cobranga aos governos no que tange as
medidas de enfrentamento a Crise Climatica e ao cumprimento da cidadania, mesmo
sabendo que tais agdes causam grandes impactos e perseguigdes na vida dos ativistas. Os
alunos foram capazes de compreender a l6gica do mercado e do consumo. Essa
compreensao nao foi dificil de se estabelecer, pois eles tinham conhecimentos dos
mecanismos do capitalismo e interesses do sistema. A visdo dos alunos da EJA no que se
refere a EA foi limitada e reduzida muitas vezes a realizagdo de pequenas agdes, de jogar
o lixo no lixo, mas, quando questionados de forma critica, faziam relagdes diretas com
criticas socioambientais.

Ao trabalharmos com os alunos a dimensé&o epistemologica da abordagem tematica
freireana sobre a Crise Climatica, foi evidenciada uma transformagao do que eles traziam
da realidade ambiental mediante as concepg¢des do sujeito, de objeto e de conhecimento
que fundamentaram os encontros. Nos encontros com a turma foi possivel estabelecer
relagdes do meio ambiente com o0 meio social, o que proporcionou, através da linguagem,
a apropriagdo do objeto do conhecimento, cuja abordagem possibilitou a ruptura do
conhecimento do senso comum dos educandos sobre as questbes ambientais e a
apreensdo de conhecimento ambiental critico sistematizado durante o processo de

pesquisa-aprendizagem.
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Mesmo assim, € urgente a previsao de um curriculo de emergéncia que evidencie a
necessidade educativa atual e que rompa com o carater conservacionista da EA. Como nos
lembra Gaudiano, Cartea e Pérez (2020, p. 859) “uma nova matriz de planejamento
curricular deve ser construida, como dispositivo de rearticulagdo da atual totalidade
desorganizada, a partir das contribuigdes dos trés elementos da hélice social, cientifica e
politica”. A complexidade da Crise Climatica demanda uma ruptura com o senso comum e
necessita direcionar-se a necessidade da descarbonizagao e a redugcado das emissdes de
gases de efeito estufa. Além disso, “uma das areas em que o curriculo emergencial teria
que intervir para formar ecocidadaos € o consumo” (Gaudiano; Cartea; Pérez, 2020, p. 864).

Ademais, vale destacar a necessidade de realizar cobrangas para uma melhor
abordagem da Educacdo Ambiental Critica na EJA, que seja capaz de formar educadores
que exercam a criticidade e reflitam sobre a pratica, reconhecendo o ser condicionado € a
apreensao da realidade. Dessa forma, fomenta-se a alegria e a esperancga aos educandos,
tendo a convicgao de que a mudanga é possivel no comprometimento com a EA Critica, no
compromisso com o dialogo, querendo o bem aos educandos e sabendo que a educagao
€ ideoldgica. Assim, abrangeremos uma Educagdo Ambiental Critica amparada na
pedagogia do oprimido e na pedagogia da autonomia de Paulo Freire.

As etapas do processo da pesquisa, nomeadas como diagndstico e momentos
pedagdgicos com os alunos da EJA e professoras, foram ancorados na pedagogia do
oprimido e da autonomia de Paulo Freire. Durante as realizagdes dos diagndsticos com as
turmas da EJA, ocorreram debates significativos acerca da tematica da Crise Climatica.
Quando perguntamos aos alunos sobre os problemas que, na opinido deles, se
relacionavam a Crise Climatica, de imediato, nos foi respondido sobre os problemas da
poluicdo terrestre. A questdo do lixo foi um elemento trazido em todos os momentos do
diagndstico, visto que essa questao permeia o cotidiano dos alunos, sobretudo, por alguns
alunos trabalharem na Demlurb e com reciclagem.

Na ocasido, conhecemos a histéria do Sr. Ol4, aluno da EJA. O Sr. Ola tem uma
historia muito interessante na aquisicdo do seu apelido. A professora contou que o aluno
recolhia materiais reciclaveis em seu bairro e que ele percebia um certo distanciamento dos
seus vizinhos quando ele passava pelas ruas, trabalhando. O que mais o incomodava, era
a forma como as criangas do bairro o viam. Um certo dia, ele observou que ao se aproximar
de um grupo de criangas que brincavam na rua, uma delas disse: “corre, que la vem o

homem do saco’.
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Aquela fala deixou aquele senhor triste e ele entendeu que precisava fazer algo para
mudar aquela realidade. Entao, no outro dia, ao iniciar seu trabalho de coleta de reciclaveis,
comegou a cumprimentar as pessoas com um sorriso no rosto, exclamando: OIa!

Assim, ele passou a ser visto de forma diferente na comunidade. As pessoas
comegaram a se aproximar, as criangas nao tiveram mais medo. Como forma de ajuda, os
moradores, passaram a separar 0os materiais reciclaveis para entregar na hora que o Sr.
Ola chegasse as suas casas. Assim, aquele senhor, que causava medo nas criangas,
passou a ser reconhecido e tratado como o Sr. Ola.

Esse relato, que julgamos ser interessante, € uma histéria conhecida pelos educandos
da escola. Essa narrativa esta presente na sala de aula como um exemplo da constituigao
do sujeito, onde a escola se apresenta como um espago de encontro, de sociabilidade e de
convivéncia.

Nesse caminho, dedicamos os momentos pedagogicos realizados na escola,
sociabilizando e construindo os saberes sobre a Crise Climatica com os alunos, que
manifestaram a necessidade de compreenderem novos saberes, para atualizaram seus
conhecimentos, e, assim, entenderem os desafios do mundo atual. Com isso, os novos
saberes da EA postos nas discussdes com os alunos da EJA, possibilitaram a superagao
das visdes conservacionistas.

Quando perguntamos aos alunos o que era a Crise Climatica e como ela afetava suas
vidas, os alunos, de imediato, ndo deram resposta, pois o termo era desconhecido por eles.
Somente quando comecamos a explicar o que era a Crise Climatica, e como ela se
relacionava em nossas vidas, € que os alunos foram direcionando e afirmando suas ideias.
Esse processo foi muito interessante, pois 0 assunto ndo havia sido abordado daquela
maneira nas aulas, mostrando-se algo inédito.

Nos primeiros diagndésticos, percebemos que, quando abordamos o contexto socio-
politico, os alunos ndao conseguiram expor de imediato seus saberes. Entdo, ndo houve
engajamento dos alunos quanto a questao sobre como 0s governos agiam para proteger a
sociedade das afetacdes que provocam a Crise Climatica. Os alunos, quando responderam
a essa questdo, nos disseram que nada se fazia pelos governos para a protegdo da
sociedade.

Nesse caminho, os alunos responderam como as comunidades poderiam participar
em acgdes para a reducao dos riscos dos eventos climaticos extremos, direcionando essas
repostas as agcdes de cunho individual, novamente indicando as situa¢des do descarte

adequado do lixo. Nao excluimos essas concepgbes, mas € importante que novas
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alternativas sejam levantadas para o debate com os alunos. Porém, como tratava-se do
diagndstico, essas questdes foram levantadas nos momentos pedagdgicos.

Os saberes dos alunos da EJA representam a oportunidade de, ndo somente atualizar
seus conhecimentos, como também de mostrar suas habilidades, trocar experiéncias, ter
acesso a novas culturas, conhecer pessoas, fortalecendo sua posi¢do na escola e sua
subjetividade. Nesse entendimento, os alunos trouxeram diversos relatos de suas
vivéncias, no que tange a saude, ao trabalho e a vida. E isso ganhou énfase quando
perguntamos quem sdo os mais afetados pela Crise Climatica e se ela atinge a todos por
igual.

Os alunos indicaram que todos sentem as mudangas no clima, mas que os impactos
sao diferentes. Um exemplo trazido para o momento foi a questao da falta de ventiladores
em algumas salas de aula, o que, comparado as escolas privadas, que possuem ar
condicionado, mostra-se uma realidade desigual.

Os dois dias dos diagndsticos com as turmas foram marcados por debates acerca da
tematica da Crise Climatica. Nessa oportunidade, foram percebidas as tendéncias
conservacionistas da EA presentes no segmento da EJA na escola. Os alunos mostraram-
se interessados e participantes e esses momentos foram enriquecedores e trouxeram a
oportunidade de efetivarmos a pesquisa com a turma cristal.

Os momentos pedagodgicos, nao diferentes dos diagnésticos, propiciaram uma
participagdo importante dos alunos. Neles, os alunos puderam compartilhar seus saberes
e estiveram abertos a novos saberes.

No primeiro momento pedagdgico, fizemos uma nova apresentagao da pesquisa aos
alunos e destacamos a importancia da participagao deles. Depois, exibimos o filme
“Aquecimento global, mudanca climatica ou Crise Climatica?” e os alunos estiveram atentos
aos assuntos que foram abordados. E, apds a exibi¢do, realizamos uma roda de conversa
na sala de leitura. Os alunos ficaram assentados a vontade nas cadeiras, nos pufes e no
tapete da sala.

Em seguida, conversamos com os alunos sobre o que foi apresentado no filme e suas
opinides e saberes sobre o assunto. Os alunos ndo haviam compreendido o que era a
Crise Climatica. Com isso, explicamos sobre a Crise na atualidade. Depois, devolvemos a
pergunta para os alunos, a fim de saber a compreensdo dos mesmos apds a explanacgao.
Os alunos comecgaram a estabelecer as relacdes da Crise Climatica com seus cotidianos e

suas experiéncias. Um dos alunos fez a relagao da crise com o seu trabalho na horta de
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sua casa e indicou que a terra nao esta produzindo como antes, relacionando a interferéncia
que as mudangas climaticas causavam na sua plantagao.

Nesse momento, levantamos trés perguntas para o debate que, ao serem realizadas,
fez com que alcangassemos diferentes opinides sobre os assuntos. Esses assuntos
trazidos na roda de conversa foram diversos, como, por exemplo, o aumento dos pregos
dos alimentos, a forma do descarte do lixo, o transito na cidade, a merenda escolar...

Sabendo da importancia de conduzir o debate na EJA, valorizando as falas dos
sujeitos, seus saberes e suas experiéncias, agimos dessa forma. Por isso, o alcance das
narrativas dos alunos serviu como mecanismo de diferenciagao dos saberes e esse mesmo
mecanismo promoveu fatos sobre a Crise Climatica por uso das aproximag¢des com suas
realidades. Esse momento pedagdgico tornou-se crucial para as abordagens seguintes que
irlam acontecer. Para nés, foi uma oportunidade de acolhimento e de aproximagéo com os
alunos da turma cristal. Ao findar o exercicio do dia, explicamos como seria 0 proximo
momento e os alunos mostraram-se satisfeitos.

No segundo momento pedagogico, preparamos os materiais para a confecgado dos
cartazes e as noticias sobre as enchentes na cidade. Ao iniciarmos as leituras das
manchetes, os alunos ficaram atentos ao que estava sendo exposto e depois conversamos
sobre o assunto. Percebemos, novamente, que os alunos em seus argumentos traziam as
questdes do lixo para o debate. Sabemos que a Crise Climatica € um assunto emergente e
importante para a sociedade, mas que € complexo e nao se limita as questdes do lixo. Por
isso, levamos imagens para que a abordagem fosse mais ampla sobre o tema. Além disso,
disponibilizamos revistas para o recorte das figuras que os alunos julgassem importantes
para anexar ao cartaz. Como os alunos da turma estavam no processo de alfabetizagao e
nao sabiam escrever e ler, tivemos a fungédo de apoia-los.

Dividimos a turma em dois grupos, que ocuparam as duas mesas redondas da sala.
Disponibilizamos os materiais para o trabalho e contamos com a participagao da professora
de leitura, que orientou um grupo.

Nessa atividade, a influéncia da professora no grupo que ela estava orientando ficou
evidente e, quando abordamos o grupo e questionamos a condugdo da proposta,
percebemos que a linha de pensamento daquele grupo se conduzia a uma perspectiva
conservacionista. No cartaz confeccionado, que esta em apéndice, conseguimos perceber

que eles trataram sobre o efeito estufa e a preservacao do meio ambiente.
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Contudo, utilizamos aquela produg¢ao dos alunos com a professora para conversar
sobre a Crise Climatica e como ela se relacionava com a realidade apresentada no trabalho,
utilizando uma abordagem critica que perpassava as questdes sociopoliticas da EA.

No outro grupo, no qual conduzimos a atividade, os alunos foram os idealizadores do
cartaz, e deixamos que eles resolvessem como queriam e quais seriam as ideias. A seguir,
fizemos o debate acerca das questdes que estavam sendo trabalhadas naquele momento
pedagagico.

Embora a abordagem da professora de leitura estivesse direcionada a tendéncia
conservacionista, debatemos com os grupos sobre a justica climatica. Nesse debate, os
alunos consideraram importante a tomada de atitudes por parte da populagdo nas
cobrangas aos governos e nos seus direitos aos saberes, e indicaram que os pobres eram
os mais afetados pela Crise Climatica.

Nesse dia, um aluno levou para o encontro uma noticia do TikTok, que falava da
autorizacado do governo para a extragao de petroleo da floresta Amazdnica. A noticia que o
aluno apresentou nao era verdadeira. Com isso, conversamos com 0s alunos sobre o que
estava sendo noticiado, indicando que n&o era veridico. Depois disso, falamos da
importancia do cuidado que devemos ter com as noticias da internet e da importancia de
consultarmos as fontes das reportagens. Mesmo assim, o aluno ndo aceitou nossa resposta
e continuou a dar créditos a noticia a que ele teve acesso na rede. Os demais alunos
compreenderam que se tratava de fake news.

O momento pedagogico do segundo dia de encontro deixou um aluno incomodado,
pois, ao abordamos sobre a justica climatica e os impactos aos mais vulneraveis gerados
pela Crise Climatica, o mesmo levantou questdes partidarias no debate, o que ocasionou
um certo desconforto, a ponto desse aluno dizer que nao estava de acordo com as medidas
de combate ao desmatamento da Amazénia.

O aluno pdde expressar suas opinides e, depois, fizemos a explanagédo sobre as
devastagdes que estavam ocorrendo na Amazdnia, quem estava explorando e para quais
interesses. Além disso, lembramos do ex-ministro do meio ambiente do governo Bolsonaro
que, em 2020, indicou que era necessario passar “a boiada” e mudar as regras referentes
ao desmatamento. Além disso, conseguimos indagar sobre as consequéncias do
desmatamento e seus impactos. Por fim, abordamos a necessidade de incrementar
medidas politicas de fiscalizagcao e prevencao das florestas.

O que percebemos com esse grupo de alunos, compostos por adultos, € o desejo de

aprender novos saberes, 0 desejo de se sentirem escutados, estabelecendo dialogos entre
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saberes na escola. A turma cristal era composta em sua maioria por homens. No total, eram
oito homens e quatro mulheres. Os alunos eram adultos de faixa etaria de 40 anos a 70
anos, trabalhadores e aposentados. Nossas observacdes indicaram que a escola para a
turma cristal € um importante espago de socializagao.

Antes de trabalhar a confec¢ao do folder com os alunos, a professora solicitou uma
aula para apresentar o género textual folder aos alunos. Com isso, levamos exemplos de
diferentes tipos de folders, mostramos sua organizagéo, as informacgdes, sua fungao e etc.
Nesse dia, a aula ficou a cargo da professora de portugués que trabalhou, de forma breve,
porém informativa, o género textual. Os alunos ndo sabiam o que era um folder, mas, apos
verem os exemplos de folders, disseram saber do que se tratava.

A seguir, definimos com os alunos como seria a produgado do material que iriamos
confeccionar para a socializagdo dos saberes, debatemos como organizariamos as ideias
que iriamos explorar a partir dos momentos pedagogicos anteriores. Assim, fizemos as
anotacdes de como estruturariamos o folder da turma cristal.

No momento pedagodgico seguinte, levamos para a sala de aula os materiais
necessarios para a confecg¢ao do folder. Os alunos decidiram fazer desenhos para ilustrar
o folder. Como ainda ndo dominavam a escrita, ficamos a disposi¢cao para auxilia-los neste
momento. No andamento, alguns alunos solicitaram ajuda para escrever. Nesse dia,
tivemos o apoio de uma aluna estudante de pedagogia que participava do PIBID. A
professora da sala de leitura pediu licenga para resolver algo e deixou a turma envolvida na
atividade.

Durante o processo, conversamos com o0s alunos a respeito das suas producdes e
eles foram indicando e explicando o que estavam criando para socializar sobre a Crise
Climatica. Diferentes desenhos foram elaborados pelos alunos, entre eles destacamos: a
devastacao da floresta Amazénica, a poluicdo da atmosfera pelas industrias, a poluigcao
pela queima dos combustiveis fosseis pelos automéveis, o descarte adequado do lixo,
flores, plantas e arvores. Ao apresentarem o0 que estavam idealizando para o folder, foi
possivel oportunizar mais saberes com os alunos. No momento, consolidamos toda nossa
discusséao sobre a Crise Climatica.

Nesse encontro, percebemos que o0s saberes que os alunos demonstraram eram
criticos da EA comparados com os que foram notados no primeiro encontro. Os alunos
compreenderam que a Crise Climatica € complexa e que envolve varios setores da
sociedade e que nao basta fazer apenas nossa parte no combate, que € preciso ir além,

numa agao coletiva que envolva varios setores da sociedade.
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Ao retornar a sala de aula, a professora ficou encantada ao ver a participagado dos
alunos da turma na atividade proposta. Ela disse que achava que os alunos néo iriam
participar da atividade de forma completa.

Com isso, percebemos o quanto a proposta da pesquisa fez sentido para os alunos.
Acreditamos que a tematica da Crise Climatica que envolve todo o planeta e a existéncia
humana é um assunto emergente e de interesse de toda a humanidade, visto que os alunos,
além de terem experiéncias para a troca dos saberes, aprenderam mais.

Por fim, foi feita a edicdo do folheto e levado para os alunos. Os alunos mostraram-se
contentes com o resultado. Assim, realizamos a leitura do folheto para a turma e depois os
alunos receberam mais exemplares para a socializagao com os demais alunos da escola.
Além disso, a professora ficou de utilizar o material para a alfabetizagdo da turma. Ao
terminar, agradecemos as participagdes. Depois, tivemos um feedback dos educandos, que
nos disseram que gostaram de participar da pesquisa e que aprenderam bastante, além de
dizerem que ficariam tristes por ter acabado a pesquisa.

Contudo, o processo formativo dos alunos da turma cristal do Centro de Educagéao de
Jovens e Adultos Dr. Geraldo Moutinho foi transformador, a ponto de possibilitar aos
professores pensarem uma nova abordagem da EA na EJA de forma critica, além de
fomentar uma aproximagao dos saberes relacionados a Crise Climatica aos alunos, pois

julgaram a tematica importante e potente para os dias atuais.

Figura 5 — Imagens das produgées dos alunos para a confecgdo do folder

Fonte: elaborada pelo autor (2023).
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao fazer a andlise bibliografica sobre a Educagdo Ambiental na Educagdo de Jovens e
Adultos, fica evidente que a abordagem dessa tematica ainda precisa ser aprimorada a
partir de uma perspectiva critica. A tendéncia predominante parece se concentrar
principalmente em sensibilizar os estudantes para a consciéncia ecoldgica, muitas vezes
sem uma analise critica do contexto. Além disso, embora os temas ambientais sejam
abordados de forma interdisciplinar em muitas pesquisas, essa abordagem costuma ser
timida, carente de profundidade e questionamento politico.

Na Educacéo de Jovens e Adultos, é essencial abordar a Crise Climatica de forma
participativa, dialégica e transformadora, estabelecendo saberes que sejam capazes de
capacitar os alunos a compreenderem, agirem e serem agentes de mudanga para o
enfrentamento desse desafio global premente. Os educadores devem reconhecer que 0s
estudantes da EJA tém experiéncias de vida variadas e saberes prévios diversos sobre 0
meio ambiente. Entdo, a EA na EJA deve levar em consideragdo esses saberes,
promovendo a troca de conhecimentos entre alunos e professores.

Ponderamos que, para a compreensao e agao dos alunos, é preciso a conscientizagao dos
sujeitos frente aos desafios impostos pela Crise, pois a conscientizagédo ajuda os alunos a
compreenderem as causas da Crise Climatica, seus efeitos, os impactos na biodiversidade
e, sobretudo, na sociedade. Neste sentido, os saberes criticos da Crise Climatica conduzem
os alunos a adquirirem conhecimentos praticos sobre a realidade ambiental, incluindo as
praticas sustentaveis da preservagao dos bens naturais e o debate socio-politico.

Os alunos da EJA possuem poucas compreensdes politico-sociais que se relacionam com
a Crise Climatica. Dentre os alunos da turma, apenas um mostrou ter algum conhecimento
politico sdélido, os demais estavam menos familiarizados. Entendemos que essa
compreensao pode estar sendo abafada por outras questdes dos alunos da modalidade,
como o emprego, questdes familiares, moradia e outras. Esses podem ser assuntos
centrais em suas preocupagdes. Mesmo assim, alunos e alunas da EJA procuram as
escolas para melhorarem suas condi¢gdes sociais e econdmicas e isso pode ser elemento
influenciador para o debate das questdes politico-sociais com os alunos, tratando sobre as
questdes das desigualdades, por exemplo.

Os alunos da modalidade, quando indagados e motivados ao debate politico, mostraram

uma compreensdo politico-social diversificada e influenciada por suas experiéncias
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culturais e comunitarias, indicando conhecimentos oriundos das suas participacoes
escolares, das experiéncias pessoais e familiares, por meio dos seus empregos e das
relagdes do cotidiano.

Entdo, a abordagem Critica da EA possibilita a oportunidade de promover saberes cruciais
sobre a Crise Climatica aos educandos. Isso faz com que os alunos questionem as
estruturas sociais e econdmicas que contribuem para a crise, bem como os incentiva a lutar
para a justica climatica e os projetos de politicas ambientais.

O enfoque interdisciplinar na abordagem da Crise Climatica deve ser centrado no
aluno, integrando os saberes que eles trazem das suas experiéncias e os saberes
escolares, permitindo melhor desempenho e participagdo. Além de compreender a
complexidade da Crise Climatica, os alunos sao incentivados a buscarem solucdes para
engajarem-se nas acoes individuais e coletivas para o enfrentamento da Crise. Isso ndo
apenas permite melhores compreensdes dos saberes sobre a Crise Climatica, mas capacita
os alunos a se tornarem agentes transformadores de suas realidades sendo cidadaos ativos
e informados, capazes de contribuirem para solugdes sustentaveis e de se tornarem
sujeitos ecopoliticos. A compreensao politica dos alunos da EJA pode ser amparada pelos
relatérios do IPCC que auxiliam os alunos a compreenderem as dimensdes socio-politicas
da Crise Climatica, bem como a importancia da cooperagao internacional.

Nesse sentido, o acesso a informagao sobre a Crise Climatica € um aspecto relevante
a se pensar, pois garante que os estudantes da EJA possam utilizar dados atualizados,
promovendo a busca por fontes confiaveis. Para o acesso a essas informacgdes, a inclusao
da tematica da Crise Climatica nos curriculos da EJA deve ser planejada de forma coerente
com a realidade do aluno, abarcando todos os aspectos pedagogicos e didaticos, seja nas
realizagcbes de projetos ou nas atividades. Assim, os alunos passam a perceber a
importancia do tema em suas vidas.

Uma estratégia importante para a abordagem da Crise Climatica é a utilizagao dos
temas geradores que emergem dos interesses e necessidades dos estudantes. Os temas
relacionados a Crise Climatica, tais como consumo, poluigdo, energias renovaveis,
desigualdade ambiental, politicas ambientais, sustentabilidade, justica ambiental, dentre
outros, podem ser usados como base nos curriculos da EJA. Vimos que a utilizagdo dos
temas geradores € uma maneira eficaz de envolver os alunos da EJA na aprendizagem,
tornando, assim, o ensino mais relevante e significativo. Com o tema da Crise Climatica, os
educandos do Centro de Educacado de Jovens e Adultos Dr. Geraldo Moutinho foram

capacitados a compreender, debater, e pensar nas medidas de enfrentamento aos desafios
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urgentes da crise. Entao, na EJA, os temas geradores precisam ser relevantes, envolventes
e relacionados as necessidades e preocupagbées dos alunos, estimulando uma
aprendizagem com sentido.

Embora a BNCC n&o mencione de forma direta a tematica da Crise Climatica, o
documento incentiva a abordagem interdisciplinar. Assim, os temas geradores da Crise
Climatica podem ser incorporados nas disciplinas, como ciéncias, geografia, histéria e
Educacdo Ambiental, promovendo uma compreensao da complexidade da questdo. Uma
maneira de utilizar as referéncias da BNCC para abordar os saberes da Crise Climatica é
utilizar o tema transversal da sustentabilidade que se encaixa facilmente nas questdes da
Crise Climatica.

Todavia, para abordar temas geradores que se relacionam com os saberes da Crise
Climatica, é preciso que o professor tenha compromisso sélido com a questao, incentivando
os alunos a explorarem ativamente as questdes climaticas, com debates, projetos praticos
e atividades de pesquisa. De fato, percebemos que esse incentivo € importante na
modalidade, visto que, em todos os momentos pedagdgicos realizados com os alunos, os
mesmos mostraram compromisso com a pesquisa e se sentiram importantes. Além disso,
se reconheceram como membros da natureza. Portanto, no que tange a formacgao de
educadores climaticos é preciso o direcionamento critico nas agées com os alunos da EJA,
numa formacgéao continua para estar sempre atualizados sobre as descobertas cientificas e
politicas relacionadas a Crise Climatica.

A Crise Climatica, como tema gerador da Educacdo Ambiental numa visdo holistica e
critica, permite que os educandos da EJA compreendam todos os aspectos da sua
complexidade: cientificos, sociais, politicos, culturais e éticos. Com a conscientizagao
critica, € possivel entender e questionar as desigualdades socioambientais e as politicas
publicas, envolvendo os sujeitos numa ac&o transformadora, em um engajamento
comunitario, vislumbrando a ética e os valores como: a responsabilidade ambiental, a
solidariedade e o respeito a biodiversidade. Através de uma compreensdo politica e
contextualizada da crise, fomentando solugdes sustentaveis, teremos um sujeito ecopolitico
engajado na busca de alternativas para o enfrentamento da Crise Climatica.

O aluno ecopolitico na EJA pode emergir diante da sua realidade, questionando a
condicdo politico-social eminente. Neste sentido, a compreensdao dos sistemas de
interagdes humanas e a consciéncia global permite que o sujeito ecopolitico considere suas
acdes nas complexas inter-relagdes da Crise Climatica. E o que foi possivel perceber na

realizacado do estudo, no qual o artefato final dos momentos pedagdgicos, que foi o folder,
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evidenciou que houve, com a mediagado da pesquisa, um aprofundamento de perspectiva
critica.

Neste trabalho, foi possivel mediar habilidades de possiveis resolucbes dos
problemas da crise, capacitando os alunos a pensarem criticamente e a propor ideias para
a justica climatica. Foi visto que os alunos da EJA apresentam principio critico, mas que s6
pode ser percebido e aprofundado com mediagdes devidas. Com isso, incorporar a
tematica da Crise Climatica nas escolas € uma alternativa essencial para conscientizar e
ampliar seus saberes, pensando em educar as pessoas sobre o desafio global imposto e

prepara-los para lidar com as implicacdes da complexidade da Crise Climatica.
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APENDICE A — ROTEIRO DO DIAGNOSTICO E QUESTIONARIO

Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF
Programa de Pés-graduacao em Educacgao - PPGE

Tema da pesquisa: Educacao Ambiental na EJA e a complexidade da Crise
Climatica.

Mestrando: David Lenis Damaceno de Castro

Orientadora: Olga Alicia Gallardo Milanés

Escola escolhida: Centro de Educacgao de Jovens e Adultos Doutor Geraldo Motinho
(CEM)

Professora parceira: Rosangela Siano

Turmas da EJA 1° ao 4° ano e 5° ao 8° ano.

Local da abordagem — Biblioteca/ Sala de Leitura

Tipo de acdo: Roda de conversa

Duracao: 40 minutos

Objetivos: Indagar sobre como se desenvolve a educagdo ambiental no Centro de
Educacgao de Jovens e Adultos Doutor Geraldo Motinho

-Conhecer os saberes sobre Crise Climatica dos estudantes do Centro de Educacéao
de Jovens e Adultos Doutor Geraldo Motinho, buscando a aproximagédo com suas
comunidades e vivéncias.

Data: 28 e 30 de novembro de 2022.

Tipo de registro: gravagao

1° momento:

Boas vindas, apresentagéo, agradecimento por participarem da pesquisa e leitura do
poema.

2° momento:
Roda de conversa e aplicagao do questionario de forma oral.

Questionario:

¢ Na opiniao de vocés, quais problemas ambientais acham que estéo vinculados
a Crise Climatica?

e O que vocés sabem sobre a Crise Climatica? Como ela te afeta?

¢ Que eventos climaticos extremos (chuvas intensas, ondas de calor entre
outros) afetaram vocé?

e Conhecem algumas atividades, publicas ou privadas, que se desenvolvem em
sua comunidade que geram afetagcées ambientais?

e Que fazem os governos para proteger a sociedade das afetagbes que
provocam a Crise Climatica?
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Como as comunidades poderiam participar em a¢des para a redugao de risco
por eventos climaticos extremos?

Que deve fazer-se para a cooperagao intersetorial e interinstitucional, e a
colaboracgéao entre os setores publico e privado?

A Crise Climatica afeta a todos por igual? Quem sao os mais afetados?
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APENDICE B — ROTEIRO DO PRIMEIRO MOMENTO PEDAGOGICO

ﬂESQUISA — EDUCAGAO AMBIENTAL NA EJA E A COMPLEXIDADE DN

CRISE CLIMATICA
COMO EDUCAR SOBRE A COMPLEXIDADE DA CRISE CLIMATICA NA EJA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA — PROGRAMA DE POS
GRADUACAO EM EDUCACAO.
MESTRANDO: DAVID LENIS DAMACENO DE CASTRO
ORIENTADORA: OLGA ALICIA GALLARDO MILANES
ESCOLA: CEM — CENTRO EDUCACIONAL DE JOVENS E ADULTOS
“DOUTOR GERALDO MOUTINHO”.
PUBLICO ALVO: TURMA DA EJA

. /

1° encontro — Tema gerador: O que € a Crise Climatica?

Objetivo: Compreender os saberes sobre a Crise Climatica dos alunos da EJA.
Duracao: 40 minutos

Materiais necessarios: Datashow, caixa de som.

Nesse encontro foi reproduzido para a turma o video:
https://www.youtube.com/watch?v=b1RqEj54LNo&t=9s

- Ap6s esse momento, foi realizada uma roda de conversa com os alunos,
motivando-os a resposta das seguintes perguntas:

O que é a Crise Climatica?
Quais causas provocam a Crise Climatica?

Quem sao os que contribuem para a Crise Climatica?
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APENDICE C — ROTEIRO DO SEGUNDO MOMENTO PEDAGOGICO

/PESQUISA — EDUCAGAO AMBIENTAL NA EJA E A COMPLEXIDADE DN

CRISE CLIMATICA
COMO EDUCAR SOBRE A COMPLEXIDADE DA CRISE CLIMATICA NA EJA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA — PROGRAMA DE POS
GRADUACAO EM EDUCACAO.
MESTRANDO: DAVID LENIS DAMACENO DE CASTRO
ORIENTADORA: OLGA ALICIA GALLARDO MILANES
ESCOLA: CEM — CENTRO EDUCACIONAL DE JOVENS E ADULTOS
“DOUTOR GERALDO MOUTINHO”.

\ PUBLICO ALVO: TURMA DA EJA /

2° Encontro — Tema gerador: Justiga climatica.

Objetivo: Compreender sobre a justi¢a climatica e como se articula na sociedade
Duracao: 40 minutos

Materiais: cartazes, canetas, lapis, cola, caneta hidrocor, giz de cera, tesouras,
revistas, e imagens.

- Foram entregues aos alunos recortes de noticias sobre as enchentes em Juiz de
Fora- MG, para que eles analisem as diversas situagdes, causas e consequéncias
para a comunidade.

Noticias e manchetes:
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Chuva provoca alagamentos, e moradores
t&m casas invadidas pela agua

Bombeiros tambem registraram gueda de arvores em diferenies pontos da cidade

Ee Siga a Tribuna no Google News

seio slagaments no Bairo Jardim Esperanga na tarde dests terga-feira (Foto:

Diversos imbweis foram atingidos oo
Leticys Bernadete:

Fonte: https://tribunademinas.com.br/noticias/cidade/07-02-2023/arvore-cai-sobre-casa-durante-

tempestade-na-zona-sul-de-juiz-de-fora.html

D AT
AL RS S
A JOAROD DE

Chuva forte transborda Corrego do
Santa Luzia e alaga ruas em JF

Termporsl asingiu bairros da Tona Sul = da regiSo Central com mais intensidade. nrmet emite alers

de chinmas intensas pars = regisc.

Por Pedre Emerenciano™, £1 Zana da Mata

Fonte: https://g1.globo.com/mg/zona-da-mata/noticia/2022/12/01/chuva-forte-transborda-corrego-

do-santa-luzia-e-alaga-ruas-em-jf.ghtml
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Sao jodo del-Rei

Estudo propde o uso de infraestruturas verdes
contra alagamentos e enchentes na regiao Sul de
JF

O trabalho foi desenvolvido pela arquiteta e urbanista Joyce
Falci de Aguiar Rodrigues, no curso de especializacéao em
Sustentabilidade na Construc&o Civil

s

Compartinar

"EStudos dos alagamentos e enchentes do corrego do
Ipiranga em Juiz de Fora-MG e Proposicac de Infraestrutura
Verde” & o ttulo do trabalho de da arquiteta e

urbanista Joyce Falci de Agular Rodriguss, no trabalho de
conclus3o do curso de especializagio em Sustentabilidade
na Construgac Civil. A pesquisa apontou alternativas para
evitar enchentes na regi3o do bairro Santa Luzia durante
perfodos chuvosos e impactam a vida da populas3o.

Aluando COMO ASSesSSOora No Setor de analise de projetos
da Secretaria de Meio Ambiente € Ordenamento Urbano
aa Prefeitura ce Juiz de Fora (Semaur-PJF). Joyce
DUSCOU © Curso de especializacdo Ofernado nNo Campus
Juiz ge Fora como forma de dar contnuidade nos
estudos da construcio civil. Além disso, ela teve a oportunidade de ampliar 0S SEus CONNECHMEntos Sobre o tema, como
estudo dos solos, dos recursos hidricos, dos materiais, do concreto, do georreferenciamento, dentre outros.

Segunda a arguiteta, os alagamentos e enchentes do commego do Ipiranga ocorrem por uma jungdo de fatores, como a
gecgrafia da cidade de Juiz de Fora. COMpOsta por Varios Morros. € © clima tropical de altitude. que tem Comeo caracteristica
as chuvas intensas durante o verdo. O COrego, entio. se encontra justamente em um vale, onde recebe as aguas que
descem dos morros aos seu redor. Essas condicdes naturals somadas a ocupacdo irregular da mata ciliar (vegetacdo que
esta nas margens rios que deveriam ser preservadas), ¢ grande adensamento populacional nos bairros e o alto indice de

solo impermeabilizado, impedindo a infiltracdo da agua, aumentam a velocidade do escoamento até o corrego € o pico de
vazdo do curso d'doua. provocando as enchentes e os alagamentos.

Bom SuUcesso

Fonte: https://www.ifsudestemg.edu.br/noticias/juizdefora/2020/03/estudo-propoe-o-uso-de-

infraestruturas-verdes-contra-alagamentos-e-enchentes-no-bairro-santa-luzia-1

= s=ze= ESTADO DEMINAS cerais 2

PROBLEMAS RECORRENTES

Temporal em Juiz de Fora: moradores
pedem SOCOrro durante enchente

Temporal em Juiz de Fora, na Zona da Mata mineira, alagou ruas na regido Central e também nos bairros, sendo gue em um deles mo
por ajuda

Bruno Luis Barros

COMPARTILHE n D SIGAND Co-gle Mews

V4/02/2003 P06 - tuslizeda 15/02ITIZT 1242

MAIS LIDAS

{07 12042023 Comparine M
Adolescentes matam suspeito

em Contagem

o Due2-1204/2025 -Compartitie )
Minas intensifica sequrancs e

an

Fonte: https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2023/02/14/interna qgerais,1457548/temporal-em-

juiz-de-fora-moradores-pedem-socorro-durante-enchente.shtml

Ap0s a leitura dos materiais, os alunos foram motivados a elaborarem um cartaz com figuras,
escritas ou desenhos sobre as enchentes na cidade, consequéncia da Crise Climatica,

provocando novamente o debate na construgao do material.
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Perguntas usadas no debate:

Quem sao os mais afetados com as enchentes?
Todos sao afetados por igual?
O que podemos fazer para mudar essa realidade de crise?

Como podemos agir para que possamos cobrar justi¢a climatica aos governos?
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APENDICE D — ROTEIRO DO TERCEIRO MOMENTO PEDAGOGICO

/PESQUISA — EDUCAGAO AMBIENTAL NA EJA E A COMPLEXIDADE DN

CRISE CLIMATICA
COMO EDUCAR SOBRE A COMPLEXIDADE DA CRISE CLIMATICA NA EJA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA — PROGRAMA DE POS
GRADUACAO EM EDUCACAO.
MESTRANDO: DAVID LENIS DAMACENO DE CASTRO
ORIENTADORA: OLGA ALICIA GALLARDO MILANES
ESCOLA: CEM — CENTRO EDUCACIONAL DE JOVENS E ADULTOS
“DOUTOR GERALDO MOUTINHO”.

\ PUBLICO ALVO: TURMA DA EJA /

3° encontro — Socializagao dos saberes — Tema gerador: Crise Climatica

Objetivo: Elaborar um folder que apresente os resultados das discussodes e do
trabalho realizado com os alunos, expondo suas concepgdes da Crise Climatica e
justica climatica que, depois, sera socializado.

Duracgao: 40 minutos

Materiais: folha A4, canetas, lapis, cola, caneta hidrocor, giz de cera, tesouras,

revistas e imagens.

- Os alunos foram motivados a elaborarem um folder sobre a Crise Climatica.
O folder foi organizado pelos alunos de acordo com os debates promovidos na
pesquisa.

O material foi dividido da seguinte forma:

- Capa - Titulo

- Apresentagao: o que é a Crise Climatica?

- Enchentes em Juiz de Fora: quem sao os mais afetados?

- Justiga climatica: o que é7?

- Conclusao
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*A turma foi dividida em grupos para que fossem elaboradas as paginas do folder.
Essa pagina foi produzida de acordo com a criatividade dos alunos: Figuras, frases,
desenhos, poemas, etc.

ApOs a elaboracdo das paginas foi realizada a formatagéo do folder e impresso.

A socializagao do material foi realizada na escola, podendo ser feita na sala de
leitura com os alunos do turno noturno ou nas salas de aula. O material também

ficou disponivel na sala de leitura pra os alunos.
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFESSORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa: Educagao Ambiental na
EJA e a complexidade da Crise Climatica para o MESTRADO EM EDUCACAO pela
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA (UFJF). Apds receber os
esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
este documento devera ser assinado e entregue ao pesquisador responsavel, ficando
sob sua responsabilidade para quaisquer fins. Em caso de duvida sobre a pesquisa,
vocé podera entrar em contato com David Lenis Damaceno de Castro, o pesquisador
responsavel, através do e-mail: davidlenisc@gmail.com

A pesquisa tem como objetivo principal: Analisar a Educagdo Ambiental na EJA a partir
do tema da Crise Climatica para compreender se a EA ¢é contextualizada para os educandos,
permitindo uma melhor compreensao sobre a complexidade da Crise Climatica e os desafios
dessa realidade.

Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar,
através do meio citado acima. Vocé ¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. Vocé nao tera
despesas e nem sera remunerado pela participacdo na pesquisa. O pesquisador ira
tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e todos os dados coletados
servirdo apenas para fins de pesquisa. Vocé nao sera identificado (a) em nenhuma
publicacdo que possa resultar deste estudo.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente  exposto,
eu, professora da instituicdo de ensino CEM -
Centro de Educacéao de Jovens e Adultos — Dr. Geraldo Moutinho estou de acordo em
participar da pesquisa, de forma livre e espontanea, podendo retirar meu
consentimento a qualquer momento.

Juiz de Fora, __ de marcgo de 2023.

Assinatura
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APENDICE F — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ALUNOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa: Educagao Ambiental na
EJA e a complexidade da Crise Climatica para o MESTRADO EM EDUCACAO pela
UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA (UFJF). Apds receber os
esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
este documento devera ser assinado e entregue ao pesquisador responsavel, ficando
sob sua responsabilidade para quaisquer fins. Em caso de duvida sobre a pesquisa,
vocé podera entrar em contato com David Lenis o pesquisador, responsavel através
do e-mail: davidlenisc@gmail.com

A pesquisa tem como objetivo principal: analisar a Educagdo Ambiental na EJA a partir do
tema da Crise Climatica para compreender se a EA é contextualiza para os educandos,
permitindo uma melhor compreensao sobre a complexidade da Crise Climatica e os desafios
dessa realidade.

Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar,
através do meio citado acima. Vocé ¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. Vocé nao tera
despesas e nem sera remunerado pela participacdo na pesquisa. O pesquisador ira
tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e todos os dados coletados
servirao apenas para fins de pesquisa. Vocé nao sera identificado (a) em nenhuma
publicagdo que possa resultar deste estudo.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente  exposto,
eu, aluno (a) da instituicdo de ensino CEM —
Centro de Educagao de Jovens e Adultos — Dr. Geraldo Moutinho estou de acordo em
participar da pesquisa, de forma livre e espontanea, podendo retirar meu
consentimento a qualquer momento.

Juiz de Fora, __ de margo de 2023.

Assinatura
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APENDICE G — REGISTROS FOTOGRAFICOS

Figura 6 - Imagens do diagnéstico

Fonte: elaborada pelo autor (2023)
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Figura 7 — Imagens do diagndstico
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Fonte: elaborada pelo autor (2023)
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Figura 8 - Imagens do segundo momento pedagdgico
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Fonte: elaborada pelo autor (2023)
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Figura 9 - Imagem do cartaz elaborado pelo primeiro grupo

Fonte: elaborada pelo autor (2023)



170

Figura 10 — Imagem do cartaz elaborado pelo segundo grupo

Fonte: elaborada pelo autor (2023)
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Figura 11 — Imagens do terceiro momento pedagdégico

Fonte: elaborada pelo autor (2023).
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Figura 12 — Folder
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Fonte: elaborada pelo autor (2023)
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Figura 13 — Folder
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Fonte: elaborada pelo autor (2023)
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ANEXO A - POEMA

Mudanga Climatica

Soa o sino
Alerta de perigo
Variagao do clima global
Condi¢des meteorologicas devastadoras
Ameaca existencial.
Problematica das futuras geragdes
Planeta quente
Efeito estufa, poluicdes
Consequéncias irreversiveis
Perda de biodiversidade das nacoes.

Prenuncio tangivel
Incéndios descontrolados
Nas florestas pulmdes do planeta
Queima de combustiveis fésseis
Impacto voraz
Produtos quimicos sintéticos
Catastrofe na fauna e flora.

O mundo padece
Ondas de calor, fortes chuvas
Furacdes, vendavais
Pdlos derretendo
Inundacgdes, erosio
Tragédias eminentes
Baixa produtividade
Apari¢ao de doencas
Contaminacdo mundial.

Restauracao de ecossistemas
Revertendo o rumo temerario
Energias renovaveis
Eficiéncia energética
Reducao drastica da poluigao
A natureza esbraveja
Cuidado, protecéao
Elevando a mobilizacdo.
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Sanear as aguas
Reduzir os gases poluentes
Salvar o planeta
Evitar a aniquilacao
Da civilizagdo humana.

Por Comendador Fabricio Santos

Fonte: https://zdmnews.com.br/noticia/5974/poema-mudanca-climatica




