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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar, através do discurso de professores de Educacao Fisica
(EF) surdos, suas experiéncias formativas na graduacdo em EF, bem como no exercicio da
prética profissional na docéncia na referida drea. Tratam-se de sujeitos que subverteram as
normas de ser e estar na sociedade, desafiando os limites e o prot6tipo socialmente estruturado
(através da linguagem) de “Homem-Padrdo”. Mesmo em meio a empasses e desafios se
constituiram docentes, resistindo a uma série de barreiras politicas, sociais e pedagdgicas,
dentre elas, a indisposi¢io de normativas oficiais e de producdes tedrico-académicas
preocupadas em debater as demandas formativas deles, relacionadas a trajetéria no Ensino
Superior e sobre as primeiras experi€ncias profissionais na drea de formagao. As teorias pos-
criticas e pds-estruturalistas subsidiaram as analises deste estudo, visto que compreendem 0s
sujeitos como constructos sociais estabelecido por meio da linguagem (do discurso), de tal
modo permitem que o protétipo de “Homem-Padrao” seja colocado em xeque e que outras
identidades destoantes também possam ser autorizadas. Metodologicamente, foi realizado um
cruzamento entre multiplas fontes de dados: tedricos, documentos oficiais, mididticos e
empiricos. Os dados empiricos foram construidos através de aplicacao de formulério (por meio
do Google Forms) e entrevista, subsequentemente. As entrevistas foram baseadas no método
de entrevista narrativa on-line sincrona. Dois professores responderam ao formulario e
participaram da entrevista. A partir desses dados, foi realizada uma breve biografia sobre os
participantes, além de discussao e reflexdo sobre a influéncia da familia e da Educagdo Bésica
nas trajetérias académica e profissional dos professores. Em relacdo a graduacdo em EF e as
primeiras experiéncias profissionais na area, evidencia-se que alguns empasses sdo comuns
entre o discente surdo e o ouvinte, por exemplo, a dificuldade de se conciliar trabalho e estudo;
outros empasses sao exclusivos ao discente surdo — a indisponibilidade do intérprete de Lingua
de Sinais e a distancia comunicacional e pedagdgica existente entre o professor ouvinte e aluno
surdo. Sobre as primeiras experi€ncias profissionais dos professores na area, destaca-se a
passagem por institui¢des de Educacio Especializada e Regular (no periodo de estdgio), como,
também, apds a conclusio da graduacio, a atuacao em projetos esportivos. A pouca valorizacao
do profissional docente e as mazelas encontradas na escola, fizeram com que os professores
pouco atuassem com a docéncia formal em EF (motivos que levam muitos estudantes ouvintes
a também desistirem). Conclui-se que esses professores se assemelham — em alguns aspectos —
aidentidade de “Homem-Padrao”, o que pode ter influenciado positivamente em suas trajetorias
formativas e profissionais. Mesmo passando por uma série de entraves, ainda assim, resistiram
e exerceram (um deles ainda exerce) a docéncia em EF no contexto ndo formal, indicando que
€ possivel se promover uma formacao de qualidade para esses sujeitos no Ensino Superior € os
amparar em suas primeiras experiéncias profissionais na drea, caso exista disposicao politica
para assumir tal responsabilidade.

Palavras-chave: Formacdo Docente; Formacdo de Professores Surdos; Professores de
Educacdo Fisica Surdos; Educagdo Fisica, Ensino Superior e Surdez.



ABSTRACT

This study aimed to analyze through the speech of deaf Physical Education (PE) teachers, their
formative experiences in graduation in PE and in the exercise of professional practice in
teaching in that area. They are subjects who have subverted the norms of being in society,
challenging the limits and the socially structured prototype (through language) of “Standard
Man”. Even in the midst of stalemates and challenges, teachers were constituted, resisting a
series of political, social and pedagogical barriers, as the unwillingness of official norms and
theoretical-academic productions concerned with debating their formative demands, related to
the trajectory in Higher Education and about the first professional experiences in the training
area. Post-critical and post-structuralist theories supported the analyzes of this study, they
understand subjects as social constructs established through language (discourse) and allow the
prototype of “Standard Man” to be put in check and that other dissonant identities may also be
authorized. Methodologically, multiple sources of data were crossed: theoretical, official,
media and empirical documents. The empirical data were constructed through the application
of a form (through Google Forms) and an interview. The interviews were based on the online
narrative interview method. Two teachers answered the form and participated in the interview.
From these data, a brief biography of the participants was carried out and discussion and
reflection on the influence of the family and the Basic Education stage on their arrival to Higher
Education. Regarding graduation in PE and the first professional experiences in the area, some
impasses are common between deaf and hearing students, for example, the difficulty of
reconciling work and study; other impasses are exclusive to the deaf student — the unavailability
of the sign language interpreter and the communicational and pedagogical distance between the
hearing teacher and the deaf student. Regarding the first professional experiences of teachers in
the area, it is worth mentioning their passage through institutions of Specialized and Regular
Education (during the internship period), and, after graduation, working in sports projects. The
little appreciation of the teaching professional and the problems found in the school, meant that
the teachers did little to work with formal teaching in PE (reasons that lead many hearing
students to also drop out). It is concluded that these teachers are similar — in some aspects — to
the identity of the “Standard Man”, a reason that may have positively influenced their training
and professional trajectories. In addition, despite going through a series of obstacles, they still
resisted and exercised (one of them still exercises) teaching in PE in the non-formal context,
indicating that it is possible to promote quality training for these subjects in Higher Education
and support them in their first professional experiences in the area, if there is a political
willingness to assume such responsibility.

Keywords: Teacher Training; Training of Deaf Teachers; Deaf Physical Education Teachers;
Physical Education, Higher Education and Deafness.
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INTRODUCAO

Por meio desta pesquisa, contextualizamos as histérias e trajetérias formativas e
profissionais de professores de Educacio Fisica (EF) surdos. E fundamental promover o debate
sobre tal tematica, visto que a atencao tedrica e politica conotada a esse assunto € restrita e as
producdes académicas e os documentos oficiais que orientam as trajetorias formativas e as
primeiras experi€ncias profissionais desse docente sdo escassos. Entretanto, tratam-se de
sujeitos que, em alguns momentos de suas vidas, subverteram normas e padrdes sociais e
educacionais e, mesmo em meio a obstdculos e desafios, conseguiram se tornar professores. De
tal modo, defendemos que (caso haja disposi¢do politica) € possivel promover uma formagao a
nivel superior € uma atuagdo profissional inicial de qualidade para eles.

Inicialmente, ressaltamos que lancamos um olhar sociocultural para a surdez, tal como
discute Carlos Skliar (1999, 2016). E, assim, compreendemos que as pessoas surdas sao aquelas
que experimentam o mundo visualmente e, independentemente de sons, significam sua
existéncia através das experiéncias visuais, desvelando nuances sobre as multiplas formas de
existéncia humana.

Também salientamos que o termo “Surdo”! (quando utilizado com letra inicial
maitscula) resguarda uma conotacio politica, marcando grandes lutas por reconhecimento
erguidas por esses sujeitos’ (SKLIAR, 2016). No entanto, elegemos trabalhar com o termo
surdo com letra minudscula, visto que interpretamos através do contato com os sujeitos da
pesquisa que as identidades surdas (as quais acessamos) sao fluidas, dindmicas e subjetivas, por
i1sso ndo podem ser estaticamente homogeneizadas em um bloco identitario Unico: “Os Surdos”.
De acordo com Gladis Perlin e Karin Strobel (2014), a surdez € uma das dimensdes das
identidades desses professores.

Utilizamos “professores” enfaticamente no género masculino porque identificamos
apenas o canal de Hellen Silva (2020) no YouTube, que ¢ uma professora de EF surda, e uma
pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso, na qual Ana Cléia da Silva (2020) realizou
investigacdo com 03 estudantes de EF surdos, dos quais, uma era mulher. Os demais sujeitos
encontrados em registros tedricos e noticias de fontes variadas fazem referéncia a professores

do género masculino. Entdo, inferimos que as pessoas do género feminino em processo de

! De acordo com um olhar sociocultural sobre a surdez, é importante romper discursos que nomeiam os surdos
como “deficientes auditivos” e “surdos-mudos” (SKLIAR, 2016).
2 Neste trabalho, utilizamos uma definicdo de “sujeito” segundo uma concep¢do foucaultiana. Assim,
compreendemos o sujeito como alguém que € integrante de uma instancia social e coletiva, ndo como um ser
individual. Por assim ser, outras vozes atravessam e constituem o seu dizer (SILVEIRA, 2014).
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formacgdo ou profissionais da area de EF sdo minoria. Tal dado serd resgatado e brevemente
discutido ao longo deste estudo, sobretudo no capitulo IV.

Para consubstanciar esses apontamentos iniciais, destacamos que, advindos com os anos
2000, uma série de documentos oficiais sdo relevantes para a formacao de professores surdos,
por exemplo:

v" A Lei n° 10.436/2002 (ou Lei de Libras), que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como uma expressdo de linguagem especifica e uma forma de comunicacio
das pessoas surdas no Brasil (BRASIL, 2002a);

v A Portaria n° 3.284/2003, que resguarda o intérprete de Libras nas Instituicdes de
Ensino Superior (IES) (BRASIL, 2003);

v O Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta a Lei de Libras e torna obrigatério o ensino
da lingua em todos os cursos de formacao de professores (BRASIL, 2005).

v' E alLein® 13.409, que dispde sobre a reserva de vagas para as Pessoas com Deficiéncia
(PCD) nas instituicdes federais de ensino (nos cursos técnicos e superiores) (BRASIL,

2016).

A partir das normativas supracitadas, além de outras mais, ocorreu um crescimento em
relacdo ao ingresso de estudantes surdos no Ensino Superior. Em pesquisa realizada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira do Ministério da
Educacio e Cultura (MEC) em 2006, foi apontado que, em 2003, o nimero de surdos em IES
era de apenas 665. J4 em 2004 o nimero subiu para 974 e, em 2005, chegou a 2.428. Em 2013,
o Censo Educacional Superior desvelou que ji eram 8.676 alunos surdos cursando uma
graduacao, dados apontados por Claudia Bisol et al. (2010), Noemi Ansay (2010) e Ana Paula
Santana (2016).

No entanto, investigacOes apontam que IES ndo estdo preparadas para receber os
estudantes surdos, tal situacdo reverbera tanto na inser¢do quanto na continuidade nos estudos,
como desdobrado por Claudia Leucas e Guilherme Oliveira (2013). Os principais entraves estao
relacionados a comunicagdo, a auséncia do intérprete e a imposicdo da lingua portuguesa
(BISOL et al., 2010; ANASY, 2010; SANTANA, 2016).

Dois fatos circunstanciam tal problemadtica, o primeiro € a falta de disposi¢cao politica
para assumir a responsabilidade de se formar docentes de EF surdos; e o segundo € a pouca
expressividade tedrica identificada na literatura preocupada em discutir o tema e considerar

solucdes pedagdgicas.
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Sustentamos a afirmac¢do do primeiro fato a partir de uma andlise sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores (DCNFP) de 2019 e sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Graduacdo em EF (DCNEF) de 2018. Os documentos em pauta
reconhecem a necessidade que sejam formados professores para atuarem com alunos com
deficiéncia, no entanto discussdes sobre a formacdo de professores com deficiéncia ainda nao
sdo abordadas.

Entendemos, entdo, que as DCNFP/2019 e as DCNEF/2018, ao desconsiderarem a
existéncia de professores surdos e, a0 mesmo tempo, formar professores para atuarem com
alunos surdos, considera-os, exclusivamente, em uma posicao de discentes, longe da ascensdo
de professores. Tal constatacdo desvela contradi¢des entre essas Diretrizes e outros documentos
oficiais que reconhecem e fomentam a existéncia dos surdos nos cursos de formacgdo de
professores, por exemplo, o Decreto n° 5.626/2005 e a Lei n° 13.409/2016 (BRASIL, 2005,
2016).

Além de ndo dar destaque a temadtica da formacdo de professores surdos, as
DCNFP/2019 desresponsabilizam os cursos de formagdo docente com a obrigatoriedade da
oferta da disciplina de Libras (BRASIL, 2019). Esse dado expde uma descontinuidade com as
DCNFP/2015, a qual considerava a necessidade de haver “[...] a aprendizagem da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras)” em todos os cursos de formac¢do de professores/licenciaturas
(BRASIL, 2015, Art. 2°, § 6°, p. 5).

O apagamento da instrumentalizacdo de Libras nas DCNFP/2019 € um grande
retrocesso para a educagdo brasileira e a formagdo de professores. Juntamente disso, é um
ataque a um campo profissional do professor surdo, visto que recorrentemente professores
surdos sdo contratados e concursados por 6rgdos publicos para ensinarem Libras, € o que
discute Alice Nascimento (2016).

A inconsisténcia da Diretriz oficial exposta pode ser explicada, pois, de acordo com
Simone Leal, Maria Célia Borges e Betania Ribeiro (2019), para atender interesses neoliberais
e mercadoldgicos, a revogacdo das DCNFP/2015 e a aprovacdo das DCNFP/2019 € um
retrocesso educacional historico. Isso porque, em acordo com Paula Cintra e Renata Costa
(2020) e Suzane Gongalves, Maria Mota e Simone Anadon (2020), as DCNFP/2015 foram
elaboradas a partir de um amplo debate educacional (entidades académicas, universidades,
sindicatos e professores da Educagdo Bésica). No entanto, o documento encontrou resisténcia,

sobretudo de institui¢des privadas preocupadas com o aumento de custos das licenciaturas.
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Em contrapartida, como debatido por Sonia de Oliveira e Carlos da Silva (2021), as
DCNFP/2019 (em vigor atualmente®) reforcam um modelo de formagdo docente por
competéncias e habilidades, bem como a implementacido de um sistema de avaliagdo de curso
e de certificacdo por competéncia dos docentes. Nessa 1dgica, o professor se torna um mero
executor de tarefas pedagdgicas para atender as demandas do mercado, que preza pela formacgado
de sujeitos produtivos e disciplinados.

Em relacdo a graduac@o em EF e as DCNEF/2018, outras problemadticas sdo acrescidas
a situagdo vivenciada pelos surdos no Ensino Superior. Historicamente, em acordo com Jocimar
Daolio (1995) e José Francisco Chicon (2008), a formacao em EF compreende o corpo como
uma maquina e uma entidade puramente bioldgica, dissociada da natureza e da cultura. Por
heran¢a da modernidade, trata-se de uma drea arraigada de pressupostos do rendimento fisico.
Nesse raciocinio, o corpo surdo € visto como uma maquina incompleta, quebrada e falha.

Marlon Cruz et al. (2019) ainda discutem que a formagao em EF sofreu forte influéncia
militar e médica e que os primeiros professores se formaram em instituicdes militares, em
meados do século XX. Algum tempo depois, o “paradigma esportivista” e a necessidade de se
formar atletas que glorificariam a nacdo tomam cena e os professores assumiram uma
identidade de treinadores. Ja na década de 1980, com o movimento Renovador da EF, sdo
instituidas criticas a forma predominantemente biolégica como a formacgado era concebida e é
proposta uma aproximacdo da drea as ci€éncias humanas.

Com a Resolugdo n° 03/1987, a formacdo em EF foi separada entre bacharelado e
licenciatura, além de ter sido permitida autonomia as IES para organizarem os seus curriculos.
No ano de 2002, a graduacdo passou a ser conduzida pelas DCNEF/2002 e, logo ap6ds, em 2004,
sdo sancionadas as DCNEF/2004 (CRUZ et al., 2019).

No ano de 2018, novas DCNEF/2018 sdo instituidas. O documento apresenta
conhecimentos, capacidades e habilidades necessdrias para a formacao de professores de EF,
seja para atuagdo na escola ou em outros setores da sociedade (BRASIL, 2018).

No entanto, a critica que vigora na literatura sobre o tema € que a abordagem das
DCNEF/2018 segue uma logica mercadolégica (oriunda das exigéncias capitalistas da
sociedade contemporanea), havendo uma mercantilizacio do trabalho docente e de

profissionais de EF. Desse modo, valores capitalistas, de individualismo e competitividade,

3 Algumas Instituicdes de Ensino Superior estdo realizando um movimento de resisténcia e postergacdo da
implementacdo das DNCFP/2019, a exemplo da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).
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bem como a valorizacdo da técnica sobreposta a reflexdo, podem acabar negando as
subjetividades docentes surdas a serem formadas em EF (CRUZ et al., 2019).

Além da falta de disposi¢d@o politica para se formar o docente surdo, um segundo fator
constituinte dos problemas que encara a pessoa surda no Ensino Superior, na gradua¢do em EF
e na atuacgdo profissional com a docéncia na area, € o pouco respaldo tedrico sobre a tematica
na literatura; dado que constatamos por meio de uma revisao bibliografica.

Vinicius Fin, Eduardo Carmona e Janice Mazo (2015) corroboram com tal apontamento.
Os autores realizaram investigacao bibliografica sobre surdez e EF em diversas bases de dados
da drea (periddicos, anais de congressos e bancos de teses e dissertacdes de Programas de P6s-
Graduacdo de universidades brasileiras), entretanto, ndo destacam produgdes relacionadas a
formacao de professores de EF surdos. Neste trajeto, Hugo Krug et al. (2018) e Beatriz Souza,
Rodrigo Nascimento e Neil Franco (2020) reforcam que publicagdes sobre surdez e EF ainda
sdo incipientes, sobretudo no campo da formacgao de professores.

Nossas primeiras investigagdes bibliograficas ocorreram entre os meses de setembro de
2020 e margo de 2022 — ndo foi delimitado recorte temporal como critério de inclusao de
trabalhos —, os descritores utilizados foram “Professores de EF Surdos” ¢ “EF, Surdez ¢ Ensino
Superior”. Seja por possuir reconhecimento em nivel nacional ou por haver relevancia na area
da Educacdo e da Educacdo Especial, as bases de dados investigadas foram: Plataforma da
Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo, Catdlogo de Teses e
Dissertagoes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
Anais do Congresso Brasileiro de Educacdo Especial (CBEE), Google Académico e Scielo.

As buscas na CAPES e no Google Académico renderam um nimero expressivo de
produgdes, contudo a grande maioria ndo possuia relacio com o nosso tema. Por isso, nessas
bases, investigamos os resultados que apareceram até a pagina 10. Quanto a investigacao nos
Anais do CBEE, destinamos nossa atencdo aos documentos que estdo disponibilizados
virtualmente, referentes aos anos de 2014, 2016 e 2018, respectivamente a sexta, sétima e oitava
edicoes do evento. Esse movimento investigativo rendeu 05 produgdes, todas elas localizadas
no Google Académico.

No més de maio de 2022, estabelecemos novas investigagdes em outras bases de dados,
periddicos que discutem especificamente o campo da surdez e que possuem visibilidade e
reconhecimento nacional sobre tal campo de estudos: as revistas Arqueiro, Espaco e Foérum,
vinculadas ao Instituto Nacional de Educagdo de Surdos. Em um primeiro momento, foram

utilizados os mesmos descritores, ‘“Professores de EF Surdos” e “EF, Surdez e Ensino
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Superior”, e ndo encontramos nenhum resultado. Em seguida, investigamos os titulos e resumos
de cada uma das edi¢des das revistas disponibilizadas virtualmente.

Na revista Arqueiro, ha 06 edi¢des, entre os anos de 2015 e 2017. No entanto, nenhuma
dessas edicdes estavam disponiveis virtualmente para andlise. A revista Espagco expde 22
edicdes, entre os anos de 1990 e 2020, todos os arquivos estavam disponiveis virtualmente, mas
ndo encontramos trabalhos que fizessem alusdo a temética. Por dltimo, a revista Férum, com
12 edi¢des entre os anos de 2012 e 2018 (todas as edi¢des estavam disponiveis virtualmente),
também ndo foi identificada publicagdo referente ao nosso objeto investigativo.

Diante dessas primeiras buscas, constatamos que a temdtica dos professores de EF
surdos € bastante inovadora. Com isso, tivemos que pensar em outras solucdes para
consubstanciar nossas evidéncias. Além das investigacOes em bases de dados e periddicos,
buscamos, ainda, noticias no Google Noticias, videos e canais no YouTube (abertos ao publico).
Quanto aos resultados do Google Noticias, avaliamos os dados que apareceram até a pagina 10
e encontramos 03 noticias. Na plataforma do YouTube, analisamos titulos de videos e descri¢des
de canais sobre a tematica e identificamos 05 producdes.

Ao todo, contabilizamos um total de 13 produgdes: 02 artigos, 01 relato bibliografico,
01 texto em anais de evento, 01 Trabalho de Conclusiao de Curso (TCC), 03 noticias, 04 videos
e 01 canal no YouTube. O primeiro trabalho foi realizado no ano de 2013 e o dltimo em 2022.
Todos as producdes destacam estudantes de EF ou professores, 07 delas dialogam com o
professor de EF; 06 com o estudantes na graduacao.

Dentre os trabalhos, um dado comum € que a maior parte deles sdo estudos de caso
(foram realizados com apenas 01 sujeito). Como excecdo, destacamos a pesquisa de TCC de
Silva A. (2020), que contou com 03 estudantes surdos, e a Live de Fabiana Arieira (2021), na
qual foi promovido debate entre 02 professores de EF surdos, dos quais 01 aceitou ser sujeito
de nosso estudo.

A seguir, expomos o0 Quadro 1, que destaca as produg¢des identificadas. Organizamos os
dados de cada producdo seguindo o seguinte esquema: titulo de producdo, autores(as),

institui¢do (ou canal), tipo de produgdo e o ano em que foi divulgado o material.
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Quadro 1: Relacdo Publicagao/Ano
Titulo producio/autores(as)/instituicao (ou canal) Tipo Ano
1° surdo a ensinar alunos regulares, Edio agora vai aprender a falar/Zana Zaidan/Campo | Noticia | 2013
Grande News
As experiéncias de um aluno surdo no curso de graduag¢do em Educacéo Fisica da Pontificia | Texto | 2013
Universidade Catélica de Minas Gerais/Claudia Leucas e Guilherme Oliveira/PUC-MG Anais
Entrevista "Visual" - Prof. Bruno Hassib/Visual TV Brasil Video | 2015

O professor surdo de Educacdo Fisica na sala de ouvinte/Alice do Nascimento/UNIASSELVI | Relato | 2016

Significacdes acerca do processo de inclusdo educacional no curso de graduagdo em educacdo | Artigo | 2017
fisica/Maria Silva, Soraya Silva e Neyza Fumes/UFAL e FACESTA
1° professor surdo do Brasil, campo-grandense é barrado em mestrado em SP/José | Noticia | 2017
Onofre/SOCEPEL
Ser futuro professor surdo-mudo de Educagdo Fisica: escolha, compreensdes e | Artigo | 2018
perspectivas/Hugo Krug, Victor Concei¢do, Marilia Krug, Rodrigo Krug, Cassiano
Flores/UFSM, UFSC e UNICRUZ

Inclusdo de alunos com surdez no curso de Educagdo Fisica da Universidade Federal de | TCC 2020
Rondo6nia/Ana da Silva/UNIR
LIBRAS EF — Paraolimpiada/Hellen Silva Video | 2020

Pandemia amplia exclusdo e professor surdo de Paulinea pede intérprete de Libras em | Noticia | 2021
Reunides/EPTV 2

Educacdo Fisica - Surdos - (Bruno Hassib e Anderson Prof. Juju)/Fabiana Arieira Video | 2021
Futuro Surdo: EDUCACAO FISICA (parte 1)/A moda muda Video | 2022
Futuro Surdo: EDUCACAO FISICA (parte 2)/A moda muda Video | 2022

Fonte: Autores, 2022.

A pouca produgdo académica sobre o tema do professor de EF surdo nos revela que a
temadtica ainda ndo € tratada com a devida valorizacdo no curriculo académico e no cendrio
tedrico e bibliografico do campo educacional, acreditamos que tal dado possui relagcdo direta
com o desinteresse politico e social sobre a formagdo desse professor, sobretudo por se tratar
de uma minoria social e cultural. Desse modo, € relevante incentivar o engajamento social em
movimentos de reinvindicacdo de direitos sobre os sujeitos surdos, para que tal temdtica ganhe
maior visibilidade e interesse politico. Essa € uma forma de conseguirmos sair de um estado de
inércia em relagdo as barreiras educacionais que vivemos atualmente.

Diante dos debates trazidos, as evidéncias estabelecida nos permitem refletir acerca de
uma hipétese, qual seja: os respaldos tedricos e de documentos oficiais que orientam a trajetéria
dos surdos na graduacao em EF e na pratica docente sdo incipientes, desvelando que a situacao
precdria que eles encaram na Educacdo Bésica parece ser transportada a realidade que vivem
no curso superior e na atuacao profissional na drea. E, portanto, em meio a essas adversidades
advindas de varios lugares que se contextualiza a formacdo de professores de EF surdos. Em
outras palavras, este profissional se constitui como tal no entremeio dessas adversidades,

resistindo a elas e exercendo ai a sua docéncia.
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A partir disso, nossa questdo de pesquisa é: como professores de EF surdos
interpretam suas trajetorias formativas na graduacio, bem como suas experiéncias
profissionais na docéncia?

Em conhecimento de tal questdo, nosso objetivo investigativo é: analisar, através do
discurso de professores de EF surdos, suas experiéncias formativas na graduacao em EF,
bem como no exercicio da pratica profissional na docéncia na referida area.

Justificamos a relevancia tedrica desta investigacao por trabalhamos com o universo de
professores de EF surdos, um tema restritamente investigado no meio académico, mas que,
como ja inferido anteriormente, mobiliza o olhar sob diversas iniciativas documentais que
asseguram e disponibilizam, ainda que de forma escassa, meios para que esses sujeitos sejam
acolhidos no sistema educacional brasileiro, da Educacio Bésica ao Ensino Superior, portanto,
com vistas a sua inser¢ao na atuagdo profissional na area.

Desse modo, para a realizag¢do da investigacao, propomos 04 objetivos especificos, que
discriminamos a seguir:

v Expor debate sobre as teorias pds-criticas, em especial, sobre 0 movimento pds-
estruturalista, estabelecendo relacdes entre os conceitos de sujeito, enunciado, discurso,
identidade e diferenca (Capitulo I).

v’ Apresentar o percurso metodolégico construido para a realizagido desta investigacdo,
bem como uma primeira aproximagdo aos significados dos sujeitos participantes da
pesquisa (Capitulo II).

v" Construir um registro biografico sobre os professores participantes da investigagdo e
uma andlise em relac@o aos eixos de discussdo familia e Educagao Basica (Capitulo III).

v Compreender e problematizar os significados construidos por professores de EF surdos
em relacdo as suas trajetérias formativas na graduacdo em EF e suas experi€ncias
profissionais na area (Capitulo IV).

Assim, para critério de organizacdo da dissertacdo, esses objetivos serdo contemplados
em 04 capitulos. Apresentamos, adiante, uma breve descri¢io sobre os capitulos:

No Capitulo I — Arcaboucgo Teoérico: A Constituicdo Discursiva do “Homem-
Padrao”, enfatizamos debate sobre os estudos pds-criticos e pos-estruturalistas, como,
também, sobre conceitos como sujeito, enunciado, discurso, identidade e diferenca.
Terminologias basilares para a construcdo e o entendimento desta investigacao. Para os debates
expostos, dentre outros autores, valemo-nos de contribuicdes de Tomaz Tadeu Silva (1997,

2000, 2020), Ray Pereira (2009), Marlucy Paraiso (2014) e Michel Foucault (2019).
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No Capitulo II — Percurso Metodologico, sistematizamos metodologicamente nosso
processo investigativo, sobretudo os materiais e métodos utilizados. Trabalhamos com uma
correlagdo entre multiplas fontes de dados: tedricos, documentos oficiais que direcionam a
formacao de professores surdos e o material discursivo construido através das entrevistas. Para
a construcdo do material discursivo, utilizamos questiondrio e entrevista individual
semiestruturada on-line e sincrona. Nossos instrumentos investigativos e a metodologia
analitica adotada sdo de abordagem qualitativa. Apoiamo-nos em referenciais como Fernando
Gonzélez Rey (2010).

No Capitulo III — Entre Afinidades e Desconstrucoes: Identidades Destoantes do
“Homem-Padrao”, apresentamos as biografias dos professores participantes da investigacao e
uma andlise sobre os eixos familia e Educacdo Bdésica. Identificamos ser necessdrio discutir
sobre esses eixos, visto que acreditamos que esses demarcadores sdo fundamentais para que
esses sujeitos tenham se constituido professores de EF.

No Capitulo IV — O Professor de EF Surdo: Trajetérias Formativas na Graduacao
e no Campo de Experiéncia Profissional, sdo apresentados os resultados e as andlises dos
dados construidos. Esse capitulo € dividido em duas se¢des, na primeira, discutimos a
graduacdo em EF (conotamos énfase sobre os obstidculos que sdo comuns entre os estudantes
surdos e ouvintes e para os obstdculos que sdo especificos ao estudante surdo); e, na segunda,
evidenciamos as experiéncias profissionais na 4rea vividas pelos professores participantes da
pesquisa, durante o periodo de estdgio e com projetos esportivos.

Por ultimo, trazemos as Consideragdes Finais do estudo, as Referéncias Bibliograficas
utilizadas e os Apéndices A, B e C, respectivamente, o Termo de Consentimento Livre,
Esclarecido (TCLE) da pesquisa e o Formulério que foi aplicado aos professores.

Para finalizar esta peca introdutdria, destacamos que multiplos significados estdo
envolvidos nesta investigagdo, os quais denunciam a tenuidade de regimes de verdade
constituidos por meio da linguagem (discursos). Primeiro, porque os discursos sdo retalhos de
histérias de sujeitos heterogéneos que participaram deste estudo (eles comunicaram fatos que
os marcaram durante as suas trajetorias); paralelamente, porque nds, uma equipe pesquisadora,
a partir de outras e subjetivas leituras de vida, recebemos e analisamos esses discursos; por fim,
ainda submetemos o trabalho ao olhar analitico de um leitor — que, por pressuposto, carrega em
si uma infinidade outrora e diversa de significados e a trard em sua leitura. Ressaltamos, entao,
que nossa intencdo ao analisar o material discursivo se restringe a construcdo de questdes,

problematizacgdes e reflexdes (GONZALEZ REY, 2010; FOUCAULT, 2019).
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A seguir, conotamos foco ao Capitulo I - Arcabougo Tedrico: A Construcio Discursiva

do “Homem-Padrao”.
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I
ARCABOUCO TEORICO:
A CONSTITUICAO DISCURSIVA DO “HOMEM-PADRAO”

Como apresentado introdutoriamente, muito do que advém como dificuldade na
formacdo do docente de EF surdo tem a ver com o que se faz ou com o que se deixa de fazer
quando se elaboram os documentos e diretrizes oficiais que regulamentam os cursos de
formacdo. Tal dado se relaciona diretamente com uma outra problemadtica, a baixa producao
tedrica em bases de dados e periddicos da drea da educacdo.

Ana Canen e Giseli Xavier (2011) corroboram com tal afirmativa, expdem ainda que se
tratando de aspectos curriculares no Ensino Superior, hd pouca énfase para a valorizacdo da
diversidade cultural e das minorias sociais (considerando aspectos e relacdes étnicas, raciais,
de géneros, sexualidades etc.).

Esses dados nos levam a inferir que ainda ndo hd uma s6lida mobilizacdo politica, social
e académica que vislumbre desconstruir e ressignificar uma identidade predominantemente
moderna do Ensino Superior e da graduacdo em EF (tal qual o modelo educacional que foi
aprovado com a sociedade moderna do século XVIII), desvelando-nos que a escola que temos
hoje sofreu poucas alteragdes em suas estruturas basilares.

Assim, cabe a nés a incumbéncia de compreender caminhos e perspectivas tedricas
outras (ndo tradicionais), que tenham como objetivo a reconstrucdo de estruturas sociais e
educacionais desiguais e pouco inclusivas (SILVA T., 2020). Para isso, nas primeiras duas
partes deste capitulo, dedicamos esforcos para compreender e apresentar as teorias pds-criticas
e pos-estruturalistas. Na dltima parte, apresentamos um debate sobre a constitui¢do discursiva
do “Homem-Padrao”, enfocando conceitos como sujeito, enunciado, discurso, identidade e
diferenca.

De acordo com Paraiso (2014), as teorias pos-criticas sdo importantes para se propor
novos significados e reflexdes. E relevante para a pesquisa que se ancora nessa abordagem
tedrica promover questionamentos e problematizacdes de constructos sociais e educacionais
que sdo lidos como verdades absolutas. A pesquisa pds-critica é afinada com as demandas da
sociedade contemporanea, que € caracterizada por fluidez, indeterminacio e subjetividade.

As discussdes pos-estruturalistas, que também compdem nosso organismo tedrico-
metodoldgico, caracterizam-se por imprimir critica as verdades imutdveis estabelecidas pelo

Iluminismo, segundo Silva T. (2020). Nesse viés tedrico, os sujeitos passam a ser
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compreendidos como invencdes significadas por meio da linguagem, que se constituem e se
pronunciam discursivamente, sendo atravessados por complexas estruturas histdéricas, sociais,
ideoldgicas e culturais.

Para tal abordagem tedrica, a linguagem e os discursos nao podem ser estdticos ou pré-
concebidos, sdo incertos e modeldveis. Assim, o sujeito € efeito da linguagem e
heterogeneamente constituido por uma série de estruturas. Consequentemente, uma
multiplicidade de outros discursos e significados estdo imbricados em sua composi¢do (SILVA
T., 2020).

De tal modo, para finalizar, apontamos ao primeiro item da se¢do, no qual destacamos

algumas aproximacdes as teorias pds-criticas.

LI. Entre Desigualdades e Diferencas: As Teorias Pos-Criticas

Em acordo com Nancy Fraser (2007) e Tomaz Tadeu Silva (2020), a luta por justica
social € praticamente inerente aos debates educacionais contemporaneos. As iniciativas de
redistribuicao de renda, visando a constru¢do de uma sociedade menos desigual se deslocam de
um plano reduzido a dados econdmicos para atingir outros demarcadores sociais e culturais,
coadunando-se nesse campo questdes caras as classes sociais (por exemplo, a luta por direitos
trabalhistas, por jornada de trabalho e remuneracdo digna, por acesso aos diferentes niveis
educacionais aos filhos da classe trabalhadora), bem como aquelas demandas relacionadas a
justica e reparagdo no que concerne as multiplas e diferentes identidades e discursos, os quais
desvelam problematicas e injusti¢as sobre questdes de gé€neros, racas, sexualidades, geracoes,
religides, deficiéncias etc.

Sobre tais transformacgdes da sociedade, Silva T. (2020) ainda discute que a educacdo e
o curriculo do século XX estavam preocupados principalmente com questdes tecnicistas, que
reproduziam as desigualdades sociais e educacionais vigentes. Em recortes historicos recentes,
as teorizacdes criticas e pds-criticas trouxeram um olhar ético e moral para o campo
educacional, levantando uma série de questdes e estabelecendo questionamentos ao pensamento
tradicional.

Por meio de um olhar mais progressista, José Augusto Pacheco e Joana Sousa (2016)
discutem que nio € possivel pensar somente em um curriculo que seja tecnicamente construido,
isso seria ser conivente com as artimanhas promovidas pelo capitalismo e o neoliberalismo. A
partir disso, pautas sobre justica, equidade e reparacdo de desigualdades se tornaram mais

presentes nos debates educacionais.
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A neutralidade da educacdo e as relacdes de poder estabelecidas por linhas de
pensamento tradicionais sdo colocadas em xeque e desnudadas, tanto pelas teorias criticas
quanto pelas pds-criticas. Ressaltamos, no entanto, que as duas teorizagdes lancam olhares
distintos sobre o tema. Para as teorias criticas, importa a discussdo sobre ideologia, classe social,
capitalismo, reproducdo cultural e social etc. J4 para as teorias pds-criticas, a €nfase é sobre os
conceitos de discurso, subjetividade, identidade, diferenca, saber-poder, cultura e
multiculturalismo, por exemplo (SILVA T., 2020).

As duas formas de se compreender o curriculo seguem um mesmo fio condutor, mas se
bifurcam no modo como se entende a valorizac¢do do social e/ou do pessoal. A questdo essencial
para as teorias pds-criticas ndo € definir o curriculo como um projeto de transformacgdo social
(tal como € para as teorias criticas), contudo, uma conversagao € uma reconstrucao subjetiva da
sociedade e da educacdo (PACHECO; SOUSA, 2016).

As teorias criticas, em contrapartida, negam relativismos e compreendem que os sujeitos
estdo situados em uma teia de relagdes sociais, fortemente estruturadas. Assim, € comum que
tedricos criticos denunciem um carater individualista presente nas teorias pos-criticas, visto que
o olhar tedrico “p0s” conota ao sujeito e a sua subjetividade foco de andlise e discussdao
(PACHECO; SOUSA, 2016).

Nesta pesquisa, dedicamos atencdo especial para as teorias pds-criticas, por
acreditarmos que a sociedade ndo pode se transformar em sua totalidade de uma s6 vez. Para
que haja transformacdes, € necessdrio a desconstru¢do de constructos da linguagem que sao
hegemonicamente autorizados, tal como € proposto pelas teorias pds-criticas.

O sufixo “p6s” ¢ utilizado para ressignificar algum contexto, movimento ou escola de
pensamento (estruturalismo, colonialismo, modernismo, fundacionalismo, marxismo). Implica
em problematizar um movimento ou escola e questionar as suas bases tedricas. Nao se trata de
um avango linear, uma evolugdo cronoldgica ou superagdo. Segundo Silmara Lopes (2013),
essa reconfiguracdo estd relacionada com a ideia de desconstrucao e reconstrucao de principios
que sustentam determinado contexto.

Lopes (2013) ainda explana que a expressao “pds-critica” € vaga e imprecisa, 0 que nao
¢ algo a ser interpretado de forma pejorativa, contemporaneamente tais caracteristicas sao
apreciadas e uma das marcas desses estudos (pds-criticos) € promover o distanciamento de
certezas essencialistas. De acordo com Marcia Oliveira (2018), uma teoria passa a ter relevancia

em um determinado contexto a depender de sua capacidade de interacdo com ele, de ser
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apropriado para tal momento e de produzir sentidos que sejam capazes de transformar a
realidade vigente.

Além disso, as teorias pés-criticas consistem em um conjunto de estudos* que
problematizam o cendrio pés-moderno: constituido por fluidez, indeterminagao, subjetividade
e transformacdo. No bojo das teorias pds-criticas sdo trazidos entendimentos sobre as
abordagens multiculturalistas, pedagogia feminista, narrativa étnica e racial, bem como sobre
as teorias queer, pés-modernista, pés-estruturalista, pds-colonialista, pds-fundacionais, pos-
marxistas e os Estudos Culturais — ainda que estejam agrupados, sdo estudos distintos, com
questdes e problemdticas préprias (LOPES, 2013; SILVA T., 2020).

Como j4 dissemos, nds nos apoiamos nessas teorias porque nossa intencdo &
problematizar constructos sociais estabelecidos por meio da linguagem e autorizados
hegemonicamente em relagdo a pessoa surda. Desse modo, partimos da premissa de que o
acesso ao Ensino Superior de qualidade e a insercdo profissional na drea de formagdo € uma
utopia para pessoas que sdo distanciadas do ideario de “Homem-Padrao” (sujeito centrado e
consciente do humanismo/da modernidade, que possui suas funcdes fisicas e intelectuais
preservadas) (PEREIRA, 2009).

E, em contrapartida, nossa missdo € desdobrar sobre rumos outros em relacio a temética
da formagdo e atuagdo profissional de professores de EF surdos. Nossa defesa é: havendo
disposic¢do politica e social, € possivel que esses sujeitos se formem no Ensino Superior com
qualidade e atuem profissionalmente na area.

Assim sendo, interpretamos que os estudos pds-estruturalistas sdo fundamentais para
entremearem tal objeto de pesquisa. Entdo, na secdo a seguir, sdo trazidas algumas

compreensodes sobre as teorias pds-estruturalistas.

LIIL Pés-Estruturalismo: um debate sobre Linguagem, Poder e Diferenca

O pés-estruturalismo € um movimento tedrico que aborda os processos de significagao,
desconstrugdo e ressignificacdo dos sujeitos e dos fendmenos sociais por meio da linguagem.
E frequentemente confundido com o pés-modernismo, o qual, no entanto, ¢ um movimento
mais amplo, que marca uma mudancga de época e estabelece critica 2 modernidade. Dentre

variado nimero de autores classificados como pds-estruturalista, nesta se¢do destacaremos

4 Nao dedicaremos aten¢do em contextualizar cada um desses estudos e teorias aqui, tal como foi feito por Lopes
(2013) e Silva T. (2020).
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alguns conceitos de Michel Foucault® e Jacques Derrida, potentes referéncias para tal campo de
estudos (SILVA T., 2020).

Algumas andlises pds-estruturalista estabelecem critica ao estruturalismo linguistico,
movimento que foi iniciado por Ferdinand Saussure e teve continuidade através do pensamento
de Claude Lévi-Strauss, por exemplo. Como o proprio nome nos leva a inferir, o estruturalismo
privilegia a no¢do de estrutura, sobretudo no que tange a formacao estrutural da lingua e da
linguagem. Na andlise tedrica estruturalista, a estrutura € a relacdo entre elementos (ndo o
elemento individual, mas o conjunto que eles formam). Assim, o pds-estruturalismo pode ser
entendido como uma continuidade e, a0 mesmo tempo, uma transformacdo do estruturalismo
(SILVA T., 2020).

Dada a énfase nos processos de significagdo por meio da linguagem, com o pOs-
estruturalismo nocdes de “verdade” sdo questionadas, passando a ser analisadas como
construtos sociais e politicos. A questdao ndo € saber se algo € verdadeiro, mas examinar como
se tornou verdadeiro. Em uma perspectiva pos-estruturalista “significados transcendentais”
ligados a religido, patria, politica, ciéncia etc. sdo colocados em cheque (SILVA T., 2020).
Neste movimento, Foucault dedicou esforcos para tal tema, sobretudo ao desenvolver conceitos
como “poder” e “saber” (FOUCAULT, 2019; SILVA T., 2020).

“Poder”, para Foucault (2019, p. 215), ¢ uma forca movel e fluida, que esta por toda
parte. Nao podemos resumir poder a uma forca estdvel que parte do centro para atingir a
superficie, que emerge apenas de aparatos ideoldgicos do Estado (escola, igreja e familia, por
exemplo) para atingir os sujeitos. De acordo com o autor, “[...] quando penso na mecanica do
poder, penso em sua forma capilar de existir, no ponto em que o poder encontra o nivel dos
individuos, atinge seus corpos, vem se inserir em seus gestos, suas atitudes, seus discursos, sua
aprendizagem, sua vida cotidiana.”.

Dessa forma, “[...] ndo se trata de saber qual é o poder que age do exterior sobre a
ciéncia, mas quais efeitos de poder circulam entre os enunciados cientificos; qual € o seu regime
interior de poder; como e por que em certos momentos ele se modifica de forma geral.”
(FOUCAULT, 2019, p. 39).

Segundo o olhar foucaultiano, poder e saber sio mutuamente dependentes. Nao existe
saber que ndo seja a expressao de uma vontade de poder e ndo existe poder que ndo se utilize

do saber (SILVA T., 2020). E o saber que nos leva a identificar e analisar a manifestagio de

3 Foucault ndo se compreendia como pés-estruturalista, mesmo assim suas teorizagdes contribuiram ao movimento
tedrico (SILVA T., 2020).
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relagdes de poder sobre um determinado fendmeno, na medida em que podemos “[...] distinguir
os acontecimentos, diferenciar as redes e os niveis que pertencem e reconstruir os fios que os
ligam e que fazem com que se engendrem, uns a partir dos outros.” (FOUCAULT, 2019, p. 41).

A relacdo saber-poder/poder-saber estd na origem do processo pelo qual nds nos
tornamos sujeitos de um determinado tipo. O sujeito € o resultado dos dispositivos que o
constituem, ele € o produto do poder (SILVA T., 2020), e € assim que verdades
hegemonicamente autorizadas pela sociedade sdo produzidas; paralelamente, também, € assim
que essas “verdades” podem ser desfeitas, reconstruidas e ressignificadas.

Assim como Foucault, por vias diferentes, Derrida tece critica ao sujeito do humanismo
e da modernidade. Uma de suas contribui¢cdes ¢ a constru¢do do conceito “différance”. A
intencdo dele, ao substituir a letra “e” pela letra “a” na expressao francesa différence, era
questionar e criticar o pensamento linguista estruturalista tradicional, visto que ndo hd nenhuma
diferenca de prontincia entre o conceito que ele propds e a termologia padrdo. Desse modo, o
autor inicia um movimento chamado Différ[a]nce, acionando a ideia de que ndo hd uma escrita
que seja integralmente fonética® e denunciando uma fragilidade na estrutura linguistica oral.
Essa denuncia acaba por abalar certezas da metafisica (HEUSER, 2008).

Para Derrida, o verbo diferir tem dois sentidos. O primeiro € sobre temporalizac¢io (adiar
para mais tarde) e o segundo se trada da diferenca enquanto ndo ser idéntico, ser outro. Sendo
assim, nés definimos um objeto através de um processo de distanciamento entre outros objetos,
que “adia” e “difere”, tal qual o dicionario faz. Por exemplo, a frase “objeto usualmente de
metal que ¢ utilizado para cortar alimentos” remete a ideia de uma faca, conseguimos saber
disso por conta de uma cadeia de significantes que distanciam a faca de outros objetos, todavia,
o significado concreto para se definir “a faca” esta sempre além, este além, no entanto, nunca
chegard, uma vez que nio existe nenhum significante’ que seja capaz de definir o objeto. No
exame sobre relacdes de poder imbricadas na produgdo de um determinado significado, tal
compreensdo € de suma relevancia, visto que um significado ndo preexiste o objeto, ele foi
socialmente definido de tal forma (HEUSER, 2008).

Outra contribui¢do do autor ¢ a constru¢do do conceito de “escrita”. Na base tedrica
classica, a voz ¢ a expressdo suprema da subjetividade, ¢ a manifestacdo do nosso “eu”.
Entretanto, para Derrida, ndo existe alguma diferenca entre a forma como escrevemos uma

palavra ou a forma como a pronunciamos, nenhuma delas preexiste o sujeito ou estd mais

6 De acordo com Ana Ruth Miranda (2023), a fonética é um ramo da linguistica que estuda como os humanos
produzem e percebem os sons.
7 O significante, seja grafica ou foneticamente, representa um significado (SILVA T., 2020).

26



proxima da nossa subjetividade. Com isso, ele passa a utilizar o termo “‘escrita” para se referir
também a linguagem oral (SILVA T., 2020).

Leonard Davis (1995) reforgou tal critica e questionou a naturalidade e a hegemonia da
linguagem oral. Para ele, a soberania da linguagem oral engendra uma tendéncia social que
insiste em reduzir a linguagem (em seu cardter amplo e geral) como a capacidade para se falar
uma lingua, sendo que a lingua oral é apenas uma das formas de manifestacdo da linguagem.
Todavia, o autor ressalta que uma hipdtese contrdria também poderia ser sustentada: alguma
linguagem de sinais plena e gramaticalmente articulada pode ter sido a forma original de
comunicacdo humana (DAVIS, 1995 apud SILVA, 1997).

Corroboramos com tal afirmacdo e compreendemos que a sociedade sempre se
comunicou por meio do corpo e do movimento, mesmo que tal meio de produgdo de
significados ndo tenha sido tdo valorizado pela educagdo formal, tal qual € a fala e a escrita. O
didlogo sobre a produg¢do cultural do movimento humano como uma linguagem que atravessa
o corpo € um debate fundamental para a drea da EF.

Defendemos tal posicionamento uma vez que, antes de haver qualquer tipo de
oralizacdo, o ser humano ja dancava para reverenciar a chuva e o sol, para se despedir de um
ente querido em rituais, lutava para demarcar o mais forte do grupo, para sobreviver e se
alimentar, como, também, utilizava a escrita, os gestos e os desenhos para comunicar com 0s
seus pares, além de rolar no chdo, correr, saltar de penhascos, trepar em arvores e arremessar
objetos. Dados que nos levam a crer que a comunicagdo e a produgdo cultural por meio do corpo
e do movimento sempre foi inerente a humanidade (COLETIVO DE AUTORES, 1992;
CRESCENCIO; NASCIMENTO, 2018).

Caso tal regime de verdade tivesse sido histérica e culturalmente autorizado pela
sociedade, ou seja, caso a educacao formal, incluindo a formacgdo a nivel superior, nio tivesse
sido construida e pensada preferencialmente para pessoas que escutam e que oralizam (mas,
também, para aquelas que se comunicam preferencialmente por meio de gestos, sinas, dangas,
lutas, esportes e outros), haveria menores barreiras e desigualdades relacionadas a lingua e a
diversidade de linguagens que cruzam a educacdo formal e a sociedade. Consequentemente,
pessoas surdas (e outros sujeitos distanciados do idedrio de sujeito moderno) gozariam de
maiores oportunidades educacionais e profissionais.

Esse debate nos conduz a refletir que os docentes de EF surdos (e aqui nos remetemos
aos 02 docentes colaboradores de nosso estudo) sdo sujeitos que resistiram (e resistem) a

hegemonia que a filosofia ocidental e cladssica estabeleceu a linguagem oral e a figura do
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“Homem-Padrao” — aquele que € capaz de ser educado tal qual pressupostos e métodos
historicamente construidos pela sociedade e o Ensino Superior. Defendemos tal posicionamento
visto que a audicdo e a lingua oral ndo s@o os seus veiculos principais para producdo de
significados dos professores participantes desta investigacdo, mesmo assim eles conseguiram
percorrer toda uma graduacdo que ndo foi construida visando as necessidades deles, e, ainda
assim, constituiram-se professores de EF.

E fundamental que possamos destacar a voz e o discurso desses sujeitos. Para isso, na
secdo a seguir, desdobraremos sobre os conceitos de sujeito, enunciado, discurso e “Homem-
Padrao”, termologias relevantes para que possamos compreender as histérias e trajetdrias

formativas e profissionais que nos foram contadas.

LIII. Sujeito, Identidade, Diferenca e a constituicao discursiva do “Homem-Padriao”

Nesta secdo abordaremos algumas discussdes conceituais sobre as nocdes de sujeito,
enunciado, discurso e “Homem-Padrdo”, em acordo com reflexdes propostas por Ray Pereira
(2009) e Ederson Silveira (2014). Tratam-se de conceitos utilizados ao longo desta dissertagao,
que compreendemos ser de suma relevancia para o desenvolvimento das nossas analises.

Outros conceitos, como, por exemplo, Formacdo Discursiva, Regras de Formacao
Discursiva, Intradiscurso e Interdiscurso sdo caros para os estudos de andlise do discurso de
orientacdo francesa. No entanto, ndo foram desenvolvidos nesta investigacdo, visto que nao
temos o objetivo de aprofundar em tal metodologia de analise de dados. O que fizemos foi uma
bricolagem de conceitos — como possibilita a pesquisa de abordagem tedrica pds-critica
(PARAISO, 2014). Mas, analiticamente, nosso foco ainda é a correlagio entre miltiplas fontes
de dados e referéncias.

O sujeito em uma concepgao foucaultiana ndo € um ser individual, € integrante de uma
instancia social e coletiva. Por assim ser, outras vozes atravessam e estao presentes na sua fala
(constituem o seu dizer e contam de outros lugares). O sujeito € produto e produtor de
linguagem, sua fala ndo se origina com ele mesmo e, consequentemente, ele nao pode controlar
o alcance e a intencionalidade do que diz (SILVEIRA, 2014).

Segundo Oliveira (2018), em acordo com uma perspectiva lacaiana, o sujeito existe
como resultado de um ato de decisdo e de descentralizacdo do seu entendimento cartesiano
antropocentrista. Nao podemos negar a categoria “sujeito”, contudo, ¢ relevante explorar os

processos politicos que a constitui. O sujeito é formado por movimentos de reinvindicagdes a
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ordem estabelecida e, por operar em um terreno historicamente ja tecido, pode refazer e
subverter a ordem vigente, apontando para outras possibilidades de a organizar.

Assim, quando um sujeito conta alguma coisa, aparecem rastros® (HEUSSER, 2008)
dos lugares de onde ele fala, esse dizer € conceituado como enunciado. Para Foucault,
enunciado € a singularidade da situacdo de um sujeito e um fator determinante para as condi¢des
de uma existéncia, delimitando a posi¢do que uma determinada pessoa pode ou deve ocupar. O
enunciado aponta para a histdria e o contexto politico, social e ideolégico em que o sujeito estd
localizado (SILVEIRA, 2014).

Diferentemente do enunciado (que se refere a fala e ao texto), o discurso € exterior a
lingua e carece da lingua para se materializar. Os discursos nido sdo espontaneos, mas um
conjunto de enunciados irregulares e passiveis ao embate. O discurso, enquanto elemento
carregado de historicidade, traz a tona outros discursos e um emaranhado de enunciados de
outras épocas, contextos e situacdes, que sdo anteriores a fala do sujeito que estd enunciando.
O discurso ndo € apenas uma estrutura de signos, significantes e significados, mas praticas que
formam o sujeito (SILVEIRA, 2014).

Para Oliveira (2018), pensar pés-estruturalmente no discurso implica em avaliar as
possiveis estruturacdes que devem ser descentralizadas e desestruturadas, visto que, nessa linha
tedrica, a concepg¢ao de estrutura € substituida por discurso. O discurso nao se restringe aos atos
que sdo falados ou aos atos que sdo estruturalmente escritos, englobando também acdes e
relagdes que possuem significado social.

O discurso € objeto de lutas pelo poder, pelo controle da enunciagdo, envolvendo a
concepcdo e a implementagdo de tdticas, estratégias, acdes, gestualidades etc. Nao hd acdo
social sem significacdo, toda significacdo estd inscrita em um discurso. Para os estudos do
discurso, € relevante pensar que toda e qualquer constituicao hegemonica também ¢€ finita, uma
vez que a hegemonia de um dado grupo politico sempre pode perder a sua for¢ca (OLIVEIRA,
2018).

Para Foucault, analisar um discurso € analisar os enunciados de saber da sociedade.
Existem dados que sdo expressados em um discurso que sempre existiram na instancia social.
Nio se trata da andlise do sujeito que fala, mas como ele é constituido pelo discurso. E
importante escutar a historia que nos € contada, visto que nao ha apenas um regime de “verdade”

possivel de ser identificado (SILVEIRA, 2014).

8 De acordo com o pensamento de Derrida, algo s6 é (existe) a partir dos rastros do outro, que também sio
rastros de outros rastros: s6 existem rastros (HEUSSER, 2008).
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Segundo Beatriz Eckert-Hoff (2002, p. 37): “As palavras sdo sempre, inevitavelmente,
as palavras do outro. De toda fala emergem outros discursos, pelo discurso do outro.” Para a
autora, o discurso é como um tecido que deve ser desfeito por aqueles que o tentam analisar e,
quando analiticamente procuramos desfazer as tramas e chegar até os fios (influéncias) que
constituem um certo tecido discursivo, podemos compreender aspectos micro e
macroestruturais presentes na constitui¢ao enunciativa de um sujeito.

Desse modo, os discursos dos sujeitos, os quais temos acesso quando estamos em
didlogo, sdo constituidos por inimeros outros discursos “ja ditos”. Ou seja, elementos
macroestruturais constituem os discursos, sejam documentos oficiais, manifestacdes sociais,
dizeres ideoldgicos, mididticos etc., nos levando a compreender, também, os posicionamentos
politicos de um sujeito e as relacdes de poder imbricadas em suas historias e trajetOrias
(ECKERT-HOFF, 2002).

Dessa forma, para se analisar um discurso € preciso buscar reflexdes para algumas
questdes, por exemplo: Como este discurso surgiu? De qual lugar ele vem? Qual corrente
tedrica ou i1deoldgica o sustenta? Quais outros discursos precisaram ser desconsiderados para
que esse tenha sido aprovado? A intencao € buscar formas para compreender como os discursos
aparecem, organizam-se e constituem-se, desnudando uma heterogeneidade de discursos outros
que se entrecruzam para que o enunciado ganhe significado (ECKERT-HOFF, 2002;
SILVEIRA, 2014).

Além de dizer sobre outros contextos, estruturas e tramas, o discurso constitui o sujeito.
De acordo com Guacira Louro (2013), sdo precisamente os discursos, os cddigos e as
representacdes que atribuem o significado de diferente aos corpos, formando, assim, as
diferencas e as identidades. Silva (2000) corrobora, apontando que as identidades e as
diferencas estdo sujeitas a certas propriedades atribuidas pela linguagem (discurso). Para ele,
dizer que nds somos alguma coisa significa, também, dizer o que nds ndo somos. De tal modo,
a identidade e a diferenca servem como demarcadores de pertencimento a um grupo — ou de
exclusdo desse grupo —, determinado quem estd incluido, por ter uma identidade aceita, e quem
estd excluido, por ter uma identidade destoante do padrao.

Desse modo, em didlogo pds-estruturalista com Derrida, Silva (2000) expde que as
relacdes em torno da constituicdo de identidade e da diferenca também se ordenam em
oposi¢des bindrias, ou seja: masculino ou feminino, branco ou negro, heterossexual ou

homossexual. Sendo assim, a fixacdo de uma identidade como norma € uma forma (de
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manifestacdo de uma relacdo de poder e discursiva) de construir hierarquiza¢des em torno das
formas de ser e estar no mundo.

Sobre tal dado, Louro (2013) tece critica em relagdo ao debate pds-moderno que
circunstancia a temdtica das identidades que sdo destoantes do padrdo de sujeito moderno
(mulheres, negros, homossexuais). Para a autora, dizer que as identidades possuem carater
fluido, provisério, precdrio e transitério € um discurso aplicavel apenas as identidades que sdo
destoantes do padrao, visto que a identidade masculina, branca e heterossexual possui carater
s6lido e permanente em nossa sociedade; sendo autorizada e privilegiada em diversas instancias
da sociedade — educacionais, académicos, profissionais, politicas e outras.

Pereira (2009) corrobora que tal identidade seja socialmente privilegiada, ao discutir o
conceito de “Homem-Padrao”. A autora desdobra que em distintos contextos histdricos, sociais
e culturais sempre existiu uma identidade que fosse privilegiada socialmente. E, em geral,
tratava-se (e ainda se trata) da identidade masculina, branca, heterossexual, com as fun¢des
fisicas e intelectuais preservadas. Dessa forma, aqueles que ndo se assemelham a essa
identidade padrdo, além de terem direitos bdsicos recorrentemente negados — o acesso a
escolarizagdo, a liberdade, a familia, ao emprego e a participacdo politica —, também correm
risco de vida, desde as sociedades primitivas até a contemporaneidade. Marginalizados, por
estarem distantes do constructo discursivo central de sujeito, sdo alvo de desprezo e aniquilagao.

Diante dos expostos, compreendemos que a identidade do “Homem-Padrao” ¢ um
constructo discursivo, que goza de maiores oportunidades na sociedade por ter caracteristicas
que historicamente sdo autorizadas; em contrapartida, aqueles que sdo diferentes de tal
protétipo ficam a margem da sociedade.

Diferentes da identidade padrdo, muitos sujeitos devem subverter e resistir as
artimanhas discursivas e as relagdes de poder empreendidas pela sociedade. Compreendemos
que os professores surdos sdo sujeitos que resistem a uma constru¢do discursiva
hegemonicamente autorizada pela sociedade e a educacdo, um discurso estruturalmente
estabelecido. Por isso, importa-nos enfocar possibilidades de ruptura, resisténcia e subversao
desse modelo. Assim, no capitulo a seguir, expomos a metodologia do estudo, enfatizando a

constituicdo discursiva do docente de EF surdo.
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I
PERCURSO METODOLOGICO

Quando iniciamos esta investiga¢do tinhamos alguma convic¢do da forma como seriam
conduzidas as palavras, técnicas e discussdes que irifamos abordar, mas algumas certezas foram
colocadas em xeque e muita coisa precisou ser ressignificada. Nossa pesquisa envolve seres
humanos, isso ndo € apenas um dado para o cumprimento de critérios e exigéncias do comité
de ética, € o reconhecimento de que a pesquisa precisa ser realizada coletivamente.

E nesse coletivo, entre as pessoas que aceitaram ser os sujeitos da investigacio, entre os
que escrevem, orientam e organizam, os que leem, sugerem e propdem novos rumos, entre
aqueles que nunca conhecerdo o texto e que sabem bem da gente, entre 0s que nunca nos
conhecerdo e que podem algum dia ler o estudo, uma multiplicidade de significados se
esbarram, encontram-se ou atritam-se. E nessa totalidade que a pesquisa é construida, é assim
que descobrimos outros meios e métodos, que nos rasgamos, remendamos e refazemos.
Sobretudo, é a forma como nés nos modificamos e nos constituimos social e humanamente.

Em 2020, a pandemia mundial da Covid-19 tomou conta das vicissitudes sociais e
educacionais de todo o mundo. Instituiu-se uma crise ambiental, politica, sanitdria e com amplo
poder de contaminagdo. Milhares de pessoas foram levadas a morte, escolas e universidades
foram fechadas®. As pesquisas precisaram ser adaptadas ao novo contexto social de isolamento
e as ferramentas tecnoldgicas tiveram grande ascensdo no campo educacional. Tivemos que
redesenhar esta pesquisa, que se moveu metodologicamente seguindo as necessidades da nova
sociedade pandémica.

Tendo como inten¢@o cumprir exigéncias estabelecidas por 6rgaos de satde nacionais e
internacionais que apelaram para que a sociedade adotasse o isolamento social durante um
periodo mais critico da pandemia, as ferramentas digitais estiveram conosco em todas as fases
da investigacdo. Nosso maior receio quanto a utilizacdo desses recursos era que perderiamos
grande parte das emocdes e significados que acontecem mediante o encontro presencial.
Todavia, o didlogo sobre memdrias, histdrias e trajetorias (mesmo em contexto virtual) ainda
proporcionou a expressao de sentimentos (BRASIL, 2020).

Nao podemos deixar de problematizar criticamente as grandes empresas que ergueram

as ferramentas digitais que utilizamos. Hoje, o mercado digital compreende a educa¢do como

% Gradativamente, a partir do final do ano de 2021, entidades educacionais voltaram ao funcionamento presencial
adotando protocolos sanitdrios (BRASIL, 2021).
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uma fonte para a obten¢do de lucros biliondrios e controle social. As grandes maquinarias
empresariais exercem influéncia direta sobre a educacao brasileira e, em parte, sdo responsdveis
pela manutengdo de desigualdades sociais e educacionais, perpassando questdes que envolvem
0 acesso aos bens tecnoldgicos digitais até a informacao para os utilizar (‘'SEM WI-FI'..., 2020;
GOOGLE E APPLE..., 2021).

Entretanto, quando nos preocupamos em problematizar valores mercadolégicos e
capitalistas que carregam esses instrumentos € os subvertemos, colocando-os ao atendimento
de demandas de justica e equidade social, conseguimos justificar a sua utilizagdao. Além disso,
as ferramentas digitais de comunicacdo sdo importantes locus investigativos para nos.
Primeiramente, porque possuem amplo acesso e reconhecimento social, como, também, como
discutido por Regiane Morais (2018), por poderem ampliar as suas possibilidades de interacdo
através de recursos visuais e de filmagem, as pessoas surdas (geralmente) se identificam com
elas.

Diante dos desdobramentos trazidos, ressaltamos que elegemos a pesquisa de
abordagem qualitativa para a realizacio deste estudo. Tal tipo de pesquisa € afinado com os
nossos anseios, visto que, de acordo com Gonzélez Rey (2010), uma de suas marcas € a atuacao
sobre temas que sdo sensiveis para a sociedade, por exemplo, violéncia familiar, abuso sexual,
drogas, sexo, deficiéncias etc. Esse tipo de pesquisa se caracteriza por estar aberta a
imprevisibilidade, inexatidao e subjetividade.

Trata-se da manifestacio de uma multiplicidade de significados que sdo distantes de
qualquer compreensao objetiva sobre a vida social, desvelando que o conhecimento nao precede
a pesquisa. O conhecimento e a teoria sdo constituidos entre a equipe pesquisadora, os sujeitos
que produzem seus significados e os eventos que emergem no processo investigativo,
importando, assim, haver constante movimento dialégico e de ressignificacio (GONZALEZ
REY, 2010).

Tendo em vista esses apontamentos iniciais, neste capitulo apresentaremos o percurso
metodolégico da investigacdo: nossa aproximacdo ao universo estudado, algumas
caracterizacodes sobre os participantes da pesquisa, bem como os materiais e métodos utilizados
para a construcao das narrativas.

Para isso, este capitulo conta com duas secdes. Partindo desta breve apresentacdo, na

secdo a seguir abordaremos nossa aproximacao ao universo estudado.

ILL O “eu” e 0 “outro”: uma primeira aproximacao aos sujeitos
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A alteridade resulta de uma produgdo histérica e
linguistica, da invengdo desses Outros que ndo somos, em
aparéncia, nés mesmos. Porém, que utilizamos para poder
ser nés mesmos (SKLIAR, 1999, p. 18).

Nesta secdo, registraremos algumas memorias da relacdo de imersdo do pesquisador no
universo estudado e sua aproximagdo aos sujeitos da pesquisa, o que nos levou langou a lancar
mao da escrita em primeira pessoa em algumas partes do texto. Também discutiremos as etapas
de identificacdo, o formulario aplicado e os primeiros contatos com os participantes.

Encontrar-me com a comunidade surda foi um movimento de alteridade, oportunizando-
me reconhecer o outro e os seus significados (SKLIAR, 1999) e, dessa maneira, permitir-me,
também, ressignificar minha relagdo com a EF, profissional e academicamente.

A primeira aproximacao que tive com o universo dos surdos aconteceu entre os anos de
2017 e 2018. Nesse periodo, eu escrevia o trabalho de conclusdo de curso para habilitagdo no
bacharelado em EF e, por meio de uma revisdo da literatura sistematizada, objetivdvamos
compreender significados atribuidos pela producdo de conhecimento sobre EF e deficiéncias.
Essa investigacdo nos revelou baixa incidéncia investigativa no que afligia a tematica da surdez
na drea de conhecimento da EF, seja no contexto ndo escolar ou no contexto escolar
(CRESCENCIO; NASCIMENTO, 2018).

Buscando expandir entendimentos sobre o assunto, realizei um curso de Libras que era
oferecido gratuitamente pela Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais, no municipio
de Juiz de Fora. O curso era ministrado por um professor surdo, que, além de apresentar a sua
lingua, nos levou até a sua comunidade, a Associac@o dos Surdos da cidade. A lingua dos surdos
me inquietou potentemente, pois eu compreendia haver muito da EF naqueles significados que
me perpassavam, na forma como aqueles corpos movimentavam-se, as maos e expressoes
faciais que discursavam sem que fosse preciso sons. Assim como trazido pelo Coletivo de
Autores (1992), era possivel experimentar a manifestacdo da cultura corporal na comunicag¢ao
dos surdos.

Em meio aquele grupo, um jovem surdo me relatou que tinha o sonho de cursar EF.
Conversamos brevemente e me coloquei a disposicao para ajudar. No referido periodo, através
das cotas de apoio ao ingresso de PCD no ensino superior, lei n° 13.409/2016, esse estudante
conseguiu a sua aprovacao. Ter visto o ingresso dele na graduacdo que eu cursei trouxe novos
significados para minha trajetéria formativa. Percebi que a sociedade e a educacio abracavam
grandes transformacdes, nas quais diferentes grupos sociais e culturais tivessem oportunidades

equanimes e justas (BRASIL, 2016).
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No entanto, transformacdes estruturais ndo sdo tdo simples assim, sempre serdao
necessdrias outras e mais lutas. Quando adentrou a graduacdo, aquele estudante e outros surdos
que com ele conseguiram ser aprovados em cursos diferentes da graduacdo em Letras-Libras'®
ndo tiveram acesso ao intérprete de lingua de sinais. A comunidade discente e docente da EF,
bem como dos outros cursos afetados, organizou movimentac¢io de reinvindicagcdo do direito
dos estudantes ao intérprete, conforme € garantido pela lei n°® 5.626/2005. Presenciar a luta e o
poder daquele coletivo alimentou meu desejo de continuar estudando sobre o tema (BRASIL,
2005; ESTUDANTES DA UFJF..., 2018).

A universidade publica me ensinou a lutar, apresentou-me os movimentos sociais € a
“boniteza” de manifestagdes, bem como a forca que tem a juventude que é politica e
socialmente engajada (FREIRE, 2016a). Nos ndo fazemos “balburdia” ou somos “idiotias
tteis”!!, nés resistimos e, resistindo, emanamos poder, e poder abala estruturas tradicionais.
Veja, nunca fui eximio atleta, dancarino ou ginasta, sentia-me, por vezes, distanciado do ideario
de aptidao fisica que me parecia ser tdo valorizado pela graduacdao em EF. Entretanto, ndo me
acomodei ou desisti por conta de relacdes de poder que eu sentia que me atropelavam, pelo
contrdrio, fui reaciondrio. Como bem disse Belchior (1976) “Amar e mudar as coisa me
interessam muito mais” e, por certo, a sede de revolugao sempre esteve viva em mim.

Distante de adaptar-me, entendi que a minha responsabilidade na drea era o engajamento
na luta por transformacio do status quo e ressignifiquei, assim, minha trajetéria formativa.
Dialoguei sobre os significados que me tocavam com o meu orientador de TCC de graduagao,
também do Mestrado, e, quando percebemos o qudo incipiente eram as pesquisas que
enfocavam o professor de EF surdo, ele me incentivou a dar continuidade aos estudos e foi o
primeiro informante-chave que tive, apresentando-me, através do Facebook e Whatsapp, um
primeiro sujeito que poderia compor esta pesquisa'?.

Para encontrar outros sujeitos de pesquisa contamos com informantes-chave e

formamos uma cadeia de referéncia para identificar professores de EF surdos, processo que

Juliana Vinuto (2014) conceitua como “bola de neve”.

10 As leis n° 5.626/2005 e n° 13.409/2016 expandiram possibilidades para que os surdos cursassem outros cursos
a nivel superior diferentes da graduagdo em Letras-Libras (BRASIL, 2005, 2016).
" Em 2019 o presidente da reptblica Bolsonaro chamou de “idiotas (teis” e “imbecis” estudantes que
manifestavam-se em diferentes localidades do Brasil contra corte de verbas na educacdo (PROTESTO E
PARALISACOES..., 2019).
12 Para ser eleito a pesquisa o sujeito deveria ser maior de 18 anos, reconhecer-se identitariamente como surdo,
possuir graduacao concluida em EF (seja bacharelado, licenciatura ou ambas) e demonstrar interesse em contribuir
com o tema.
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Informantes-chave nos ajudaram a encontrar os demais sujeitos. Ao todo, identificamos
09 sujeitos elegiveis ao estudo e conseguimos entrar em contato com 08 deles. Como exposto,
jé tinhamos a conta de Facebook e o contato de Whatsapp de 01 sujeito, que havia sido colega
de trabalho do orientador da pesquisa, quem fez a intermediacdo do contato.

Outro sujeito foi colega de trabalho de uma professora do curso de Letras-Libras da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), ela cedeu o nome do professor através de trocas
de e-mail que tivemos e, por via do nome, conseguimos o encontrar através do Facebook.

Dois sujeitos foram identificados por meio de uma live que fizeram no YouTube sobre
o profissional de EF surdo, em més de fevereiro de 2021 (ARIEIRA, 2021). Através de
informacdes disponibilizadas na [live, conseguimos acesso as suas paginas no Instagram de
Anderson Santana Junior (2020) e Bruno Hassib (2021).

Uma intérprete de Libras nos ajudou a encontrar mais 02 sujeitos. Ela possui acesso ao
grupo de Whatsapp “Disciplina Linguistica de Lingua de Sinais da Unesp”, no qual identificou
os contatos de e-mail e Whatsapp deles.

O sétimo professor identificado € conhecido de um dos participantes desta pesquisa, o
qual nos forneceu o Whatsapp do colega apds ser entrevistado.

No YouTube também encontramos o canal de 01 professora, mas ndo encontramos
nenhum contato dela, tentamos nos comunicar por meio de comentario em um dos seus videos
e ndo tivemos éxito (SILVA H., 2020).

Por fim, 01 dltimo sujeito foi vislumbrado através de um relato bibliogréafico
disponibilizado na internet sobre sua trajetria de vida e formag¢do (NASCIMENTO, 2016).
Identificamos a sua conta no Instagram e enviamos mensagem, mas nao obtivemos resposta.

Dedicamo-nos, paralelamente, a submissdo e aprovacdo do projeto de pesquisa pelo
comité de ética'’. Ap6s parecer de autorizagio do comité, em meados de 2021, organizamos as
etapas metodoldgicas de interacdo com os sujeitos. Antes de estabelecermos contato com os
professores, um formuldrio por meio do Google Forms foi elaborado, intencionando acessar
dados factuais sobre eles — anexado ao formulario destacamos o TCLE e sua respectiva traducao
em Libras'*.

O formulario contou com 07 partes temadticas e 47 perguntas, havendo questdes abertas
e fechadas. Nao era obrigatdrio responder nenhuma das questdes, podendo deixar campos sem

resposta, sem que fosse prejudicada a participagdo do sujeito nessa etapa. Ressaltamos que o

13O projeto aprovado estd cadastrado na Plataforma Brasil/Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal
de Juiz de Fora, sob protocolo CAAE: 46586821.6.0000.5147, no ano de 2021.
140 apéndice I corresponde ao TCLE e o formuldrio da pesquisa.
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escrevemos com linguagem objetiva e nos dedicamos em propor questdes de fécil
entendimento, evitando frases abstratas e que pudessem gerar confusdo na leitura. Solicitamos
a revisao do questiondrio a 02 intérpretes de Libras com intuito de certificarmos que
estabeleceriamos uma ponte de comunicagdo vidvel com os sujeitos.

A primeira parte do documento € referente a Apresentacao da Pesquisa e Registro de
Anuéncia dos participantes por via do TCLE. No6s trouxemos um texto explicativo da pesquisa,
nos identificamos enquanto equipe pesquisadora e deixamos nossos contatos (de telefone e e-
mail). Todo o TCLE e as demais secdes do formuldrio foram traduzidos em Libras (com o
suporte de uma intérprete da lingua), o video com a traducdo foi colocado em destaque na
primeira parte do documento.

A segunda parte destinava-se a Identificacdo Pessoal para acessar os seguintes dados:
nome, whatsapp, e-mail, data de nascimento, género de identificacdo, orientacdo sexual,
cor/raga, estado civil, naturalidade, local onde reside, pessoa(as) com quem reside, forma de
comunicacdo que mais se identifica, origem da surdez, periodo da vida no qual ficou surdo e, a
ultima questao, se havia outro(os) surdo(os) na familia.

Com a terceira parte, tentamos compreender aspectos sobre A Formacdo Escolar e
Académica. Quanto a formacdo escolar na Educacdo Bésica, investigamos informacdes sobre
o nome das escolas em que estudaram durante todas as etapas educacionais, se trocaram de
escola em algum momento, a cidade de localizacdo da(as) escola(as) e a categoria (publica ou
privada). Em relacdo a formagdo académica, nossa inten¢do era saber o nome da instituicdo a
qual se formaram, a cidade de localizacdo, a categoria da instituicdo, se tiveram de cursar parte
da graduagdo em instituicdo diferente, o ano em que concluiram e a habilitacdo profissional
(bacharelado, licenciatura ou ambos).

Na quarta parte, questionamos se eram formados em outro curso superior além da EF e,
caso tivessem outra formagdo, tentamos saber o nome do curso e da institui¢do, bem como o
ano de conclusdo. A quinta parte se destinou a formacdo em pds-graduacdo. Caso tivessem,
tentdvamos saber o nivel e drea temética de estudo (especializacdo, mestrado ou doutorado).

A sexta parte se refere a Atuacdo Profissional na EF. Perguntamos, inicialmente, se
atuam como professores na drea e, caso a resposta fosse afirmativa, outras questdes eram feitas,
como, o nivel educacional em que trabalham, a rede (publica, privada ou ambas), o regime
(concursado, contratado ou ambos) e, por ultimo, quanto a carga-hordria de trabalho semanal.

Na sétima parte, Dados para Entrevista, tentamos saber se conheciam outro(os) professor(es)
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de EF surdo(s), como, também, o dia da semana e o hordrio que melhor os atendia para a
realizacdo da etapa de entrevista.

Com sujeitos elegiveis a pesquisa identificados e o formuldrio pronto, nosso passo
seguinte foi contatd-los. Para isso, entendemos que seria necessdrio a constru¢do de um recurso
que estivesse afinado a linguagem estabelecida e aprovada pelas pessoas surdas (aquela que
perpassa as experiéncias do corpo e do movimento). Ou melhor dizendo, precisivamos falar a
lingua desses sujeitos, a lingua de sinais. Com o auxilio de intérprete de Libras, construimos
um video convite!® - um video curto, com duracdo de 1:05 min., com legenda e estampas
coloridas (elementos visuais chamativos). No video, me comunico em Libras e convido os
professores para participarem da investigacio. Associado ao video, um texto'¢ breve e com
linguagem coloquial foi enviado.

O formulério, juntamente ao video e texto convite, foram enviados a 08 professores
através de nimero de Whatsapp, Facebook ou Instagram. Trés ndo responderam ao convite
(um deles ndo visualizou a mensagem). Dois responderam, mas ndo manifestaram interesse em
participar da pesquisa — um disse ter pouco tempo e o outro problematizou a extensdo do
formulario e as questdes de cunho pessoal que teria que responder. Um sujeito conversou
brevemente conosco sobre sua atuacdo profissional com a EF via Whatsapp, mas nao se
interessou em responder o formuldrio ou conceder entrevista.

Temos como hipdtese que a realizacdo desta investigacdo por via de uma equipe
pesquisadora ouvinte pode ter sido uma das razdes pela qual a grande maioria dos sujeitos
identificados ndo se interessaram em participar. Destacamos, porém, que nenhum deles relatou
tal desconforto. No entanto, essa € uma questdao que aparece na fala de um dos professores que
entrevistamos nesta pesquisa, segundo ele, quando entrou na Associacdo dos Surdos da sua
cidade, os surdos “puros” (aqueles que se comunicam apenas em Libras) demonstravam alguma
resisténcia a ele, visto que ele € oralizado (Goulart, 2022).

Dois sujeitos responderam o formuldrio e manifestaram interesse em participar da
entrevista. Alguma descric@o dos sujeitos que responderam o formuldrio encontra-se abaixo, no
quadro 2: Caracterizacdo dos professores, € a etapa de entrevista serd contextualizada na
proxima se¢ao.

Quadro 2: Caracterizacio dos professores
| Identificacéio"’ | Eduardo dos Reis | Andy Goulart

15 Link do Video Convite para participacdo na pesquisa: https://youtu.be/j4XozAuQmpM.

16 O texto enviado estd no Apéndice I, ao final da dissertac@o.

17 Foram dados nomes ficticios aos sujeitos participantes da pesquisa, um deles escolheu um nome que se
identifica e o outro deixou tal escolha a critério da equipe pesquisadora.
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https://youtu.be/j4XozAuQmpM

Idade 49 36
Identidade de género Masculino Masculino
Identidade sexual Heterossexual Heterossexual
Cor/Raca Branca Branca
Estado civil Casado Solteiro
Classe social Classe média Classe média
Nivel de escolaridade Doutorando Especialista
Onde reside Uberlandia/MG Curitiba/PR
Regiao Sudeste Sul
Forma de comunicacio'® As duas linguas As duas linguas
Origem da surdez Doenca ou acidente Genética
Quando ficou surdo Entre 1 e 4 anos Desde o nascimento
Qutros surdos na familia A esposa 01 tio

Fonte: Autores, 2022.

Diante do quadro 2, compreendemos que se tratam de dois professores que galgaram
alto nivel educacional (p6és-graduagdo), além de se identificarem como do género masculino,
heterossexuais, de etnia branca, classe média, que vivem nas regides sudeste e sul do pais e que
possuem afinidade com ambas as linguas (Libras e o portugués oralizado). Sdo sujeitos
constituidos por caracteristicas afins ao idedrio de “Homem-Padrao” (PEREIRA, 2009), tendo
a surdez como a caracteristica destoante de tal protétipo.

Ainda assim, esses dados nos levam a refletir que no universo da surdez e do Ensino
Superior em EF o idedrio moderno de sujeito prevalece como uma norma, indicando-nos que
as pessoas que sdo surdas e ainda representantes de outros grupos socioculturais minoritarios
(mulheres, negros, ndo heterossexuais, transexuais etc.) parecem encontrar maior resisténcia
para galgarem niveis educacionais mais elevados.

Essas exposi¢oOes nos convidam a refletir que o Ensino Superior (tal como existe hoje),
em alguns aspectos ainda é engendrado para uma minoria social. E construido para o idedrio
moderno de “Homem-Padrao”. Essa situacdo impacta diretamente na situacdo que os surdos
enfrentam em tal etapa educacional. Dessa forma, por detrds da pouca expressividade de
sujeitos surdos formados em EF, ha uma desconsideracao histdrica, politica, social e cultural
das demandas educacionais desses sujeitos.

Nesse fio de raciocinio, Solomon (2012 p. 40) expde um didlogo académico sobre uma
estudante que afirma suas identidades de mulher, surda e negra:

Perguntei a presidente do diretério académica, uma menina afro-americana
de dezesseis anos, se ela também havia participado de manifesta¢des pelos
direitos raciais. “Estou ocupada demais sendo surda”, ela disse por sinais.
“Meus irmaos nao sdo surdos, entdo estdo cuidando de ser negros.”. Uma
mulher surda que estava por perto fez outra pergunta: “Se vocé tivesse a

18 As opgdes que disponibilizamos em formuldrio quanto 4 forma de comunicagio foram: lingua de sinais,
comunicacdo oral ou as duas linguas.
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chance de deixar de ser surda ou ser negra, qual dos dois escolheria?”. A
estudante ficou subitamente acanhada. “Ambos sdo dificeis”, respondeu
por sinais. Outra estudante interveio. “Eu sou negra, surda e orgulhosa, e
ndo quero ser branca, ouvinte ou de alguma forma diferente do que sou.”

No trecho em destaque, nota-se o engajamento da juventude em movimentos sociais
pela garantia de direitos para o povo surdo, como, também, dos negros, revelando o quao
importante € a juventude nas decisdes politicas da sociedade e na transformagdo de estruturas
tradicionais, social e educacionalmente.

Quando a jovem negra e surda se diz orgulhosa de ser quem ela é, tal como analisa
Foucault (2019), hd um confronto entre relacdes de poder e saber: a afirmacio de ser quem vocé
é como um meio de luta e de resisténcia. E a compreensio da representagio do corpo como
sindbnimo de retaliagdo histérica (onde se 1&: ‘ambos sdo dificeis’) e, a0 mesmo tempo,
potencialidade e empoderamento para lutar por espacos mais justos (onde se 1€, na fala da outra
estudante: “Eu sou negra, surda e orgulhosa (...)”. (SOLOMON, 2012, p. 40).

Outra proximidade em relacdo aos sujeitos € a regido onde eles vivem — Sudeste e Sul —
, regides centrais do pais, com desenvolvimento econdmico acentuado e maior preocupagao e
investimento do Estado. De acordo com Pedro Vilela (2018), essas regides concentram 91%
dos municipios mais desenvolvidos. Barbara Santos (2016) ainda diz que apenas trés estados
brasileiros (Sao Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro, ambos da regido Sudeste) concentram
maior parte de alunos que frequentam graduacdo presencial. Cendrio que ja se repete por
décadas e expressa as desigualdades sociais e educacionais em relacdo as demais localidades
brasileiras.

Ademais, um relato bibliografico indica haver um professor de EF surdo na regido
Centro-Oeste, na cidade de Campo Grande/Mato Grosso (NASCIMENTO, 2016). Como,
também, em uma pesquisa de TCC € retratada a situacdo de um estudante de EF surdo na cidade
de Porto Velho/Rondonia, regido Norte do pais (SILVA A., 2020). Mesmo com essas excecoes,
a grande maioria dos sujeitos identificados partem principalmente da regido Sudeste (6 deles:
66,67%), indicando-nos que as marcas de territorialidade e regionalidade sdo fundamentais nas
trajetdrias de vida e de formacgdo dos surdos.

Em relacdo a essa situacdo, resgatamos uma fala de um dos professores participantes
desta pesquisa (Reis), na qual ele diz: “Na cidade em que nasci tinham poucos surdos. Os
ouvintes ficavam com pena. Minha mae resolveu mudar de cidade, ela viu que eu teria um

desenvolvimento melhor em outro lugar, por conta do comportamento da sociedade no geral”
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(Reis, 2021). Percebemos a ideia de que hd uma defasagem educacional, social e na saide em
lugares mais remotos do pais.

Destacamos que os dois professores sio bilingues, utilizam como forma de comunicacio
a Libras e a lingua portuguesa. Acreditamos que esse tenha sido um dos fatores que os fizeram
aceitar o convite para participar deste estudo. Entendemos que sdo sujeitos que transitam de
forma considerdvel no universo cultural dos surdos e dos ouvintes, levantando indicios de que
compreendem, respeitam e convivem bem com as diferencas de linguagem entre surdo e
ouvinte.

Como j4 abordado, a maior parte dos sujeitos que contatamos recusaram participar desta
investigacdo. Uma de nossas hipéteses para tal recusa é que se trata de uma investigacao
proposta por uma equipe pesquisadora ouvinte e alguns sujeitos surdos ainda preferem
compartilhar significados com outros surdos, preferencialmente (SOLOMON, 2012).

Através do didlogo com os professores, identificamos que eles pouco atuaram
profissionalmente na docéncia formal em EF. Certamente, uma multiplicidade de fatores
circunstancia tal constatacdo, seja por escolha pessoal, a busca por melhor remuneragdo,
identificacdo com outra drea ou outros nichos da EF, como é o mercado fitness como, por
exemplo, anunciado por Goulart. Evidenciaremos analiticamente no quarto capitulo da
dissertacdo essas questoes.

Sobre essa questao, ressaltamos que nao pretendemos generalizar nenhum entendimento
por via deste estudo, uma vez que em um relato bibliografico identificado na internet
conhecemos a histdria de um professor de EF surdo que atuou profissionalmente com a
docéncia, sendo textualmente narrado como “o primeiro professor surdo de EF”!'” a trabalhar
com alunos ouvintes (NASCIMENTO, 2016).

Os dois professores participantes desta investigagdo possuem formacao em Licenciatura
Plena em EF — licenga para atuarem mutuamente no espago escolar € no espaco nao escolar.
Mesmo assim, Goulart diz que se sente inseguro para atuar como personal trainer, em razao da
fiscalizacdo do Conselho Regional de EF (CREF), por isso, ele esta cursando o bacharelado em
EF (PC PRENDE..., 2018).

Tal inseguranca de Goulart se justifica pois as DCNEF/2004 tinha como objetivo (pelo
menos teoricamente) a formacgao do profissional de EF para a atuagao com a licenciatura e com
o bacharelado (mesmo que ndo fizesse alusio ao bacharelado enquanto possibilidade

formativa). Contudo, nesse periodo, como discute Rogério de Freitas, Marcos de Oliveira e

19 Convidamos esse professor para participar da investiga¢iio, mas nio obtivemos retorno.
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Higson Coelho (2019), muitos professores egressos dos cursos de licenciatura em EF foram
impedidos de atuarem nos espacos nao escolares. Muitos se sentiram enganados por suas
respectivas institui¢des de Ensino Superior e pelo MEC, passando a exercer manifesta¢des
sociais e agdes de resisténcia politica.

Por fim, importa-nos reconhecer que esta pesquisa expde uma mostra pequena, que nao
representa a totalidade dos professores de EF surdos do Brasil. Entretanto, indicativos
encontrados sobre outros professores de EF surdos (em redes sociais, videos no YouTube,
relatos, artigos e noticias na internet) nio se diferenciam muito do que é expresso pelo Quadro
2. Em geral, sdo sujeitos brancos e que se identificam com o género masculino
(NASCIMENTO, 2016; HASSIB, 2021).

Ressalta-se uma excecdo, uma mulher aparentemente parda e que se declara professora
de EF (SILVA H., 2020). Porém, ndo conseguimos estabelecer nenhum contato com ela.
Mesmo assim, é muito pouco dizer que em um universo de 09 docentes foi identificada uma
mulher (11,11% apenas), indicando-nos que vivemos em uma sociedade estruturalmente
desigual, na qual demarcadores culturais e fisicos determinam quais sdo os sujeitos que terao
maiores ou menores oportunidades.

Desse modo, ap6s terem sido apontados e desdobrados os dados construidos por meio
de questiondrio (sobre a caracteriza¢ao dos professores), na se¢do a seguir discutiremos sobre

as etapas de entrevistas e andlise do material discursivo.

ILIL. Meios e Métodos: didlogos e narrativas sobre historias e trajetorias

Nesta secdo, nos dedicaremos a exposi¢do das etapas de entrevista e de andlises das
narrativas. Por meio das entrevistas estabelecemos didlogos e reflexdes com os sujeitos, os
quais narraram suas histérias educacionais e formativas, experiéncias de trabalho no campo e
outras questoes sobre a relacdo entre a familia e a surdez. Com o material discursivo em maos,
iniciamos as nossas andlises, para tais trouxemos inspiracdo dos estudos pds-estruturalistas
(desdobrados no capitulo Arcabougo Tedrico).

Elegemos a entrevista como instrumento metodoldgico visto que, de acordo com
Gonzalez Rey (2010), no processo investigativo € de suma importancia haver a comunicacio e
o didlogo. E desse modo que os sujeitos podem manifestar seus interesses, desejos e
contradi¢cdes. Para o autor, a conversa € um momento que facilita o emergir de sentidos
subjetivos, que podem ser vislumbrados através da riqueza de informagdes e argumentagdes,

das emocgoes e expressdes extra verbais. Juntamente aos sujeitos, a equipe pesquisadora deve
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estar aberta ao didlogo, a reflexdo e a constru¢do de questionamentos na entrevista, visto que,
ao final do processo, todo o coletivo pode estabelecer novos significados e contribuicdes ao
campo de conhecimento.

Os dois sujeitos que responderam ao formuldrio também manifestaram interesse em
participar da etapa de entrevista. Apds analisarmos as respostas dos professores no formulério,
o que fizemos foi entrar em contato com eles por via do whatsapp e combinar um dia e horério
que melhor os atendia para serem entrevistados. Primeiramente, entrevistamos Eduardo dos
Reis, no dia 20 de dezembro de 2021%, e, subsequentemente, no dia 04 de janeiro de 2022,
Andy Goulart.

As entrevistas ocorreram de forma on-line, por meio da plataforma Google Meet. O
método que utilizamos € denominado por Jeane Félix (2014) como “entrevistas narrativas on-
line sincronas” e consiste em um didlogo entre pesquisador e sujeito virtualmente e em tempo
real, podendo ser feito em salas de bate-papo ou por meio de ferramentas de comunicagdo
instantaneas. Também tivemos como inspiracdo a pesquisa de Bisol et al. (2010), na qual as
autoras entrevistaram estudantes surdos no ensino superior € contaram com o suporte de
intérprete de Libras e instrumentos de gravagao.

As duas entrevistas foram realizadas na presenca do pesquisador e do orientador, de
uma intérprete de Libras e do sujeito de pesquisa a ser entrevistado (individualmente). Os
envolvidos conversaram em tempo real, através do Google Meet. Elegemos tal plataforma em
razdo de haver ficil acesso e a possibilidade de gravar as entrevistas?!.

Os sujeitos escolheram responder em Libras ou oralizando. Para Eduardo dos Reis, que
escolheu responder em Libras, a intérprete fez as traducdes simultaneamente. Para Andy
Goulart, que escolheu se manifestar predominantemente de forma oral, a intérprete fez algumas
interferéncias pontuais para explicar duavidas e dar informacdes. As entrevistas foram
registradas através da ferramenta de gravacdo do Google Meet, do gravador de audio do
Whatsapp e do aplicativo oCam - disponibilizado gratuitamente na internet.

As entrevistas duraram entre 50 e 60 minutos e tiveram um roteiro pré-definido e 03

blocos temadticos de questdes. No primeiro bloco, buscdvamos compreensdes sobre questdes

20 No dia 13 de dezembro de 2021 tentamos uma primeira entrevista com Eduardo dos Reis, entretanto, chovia
muito e a conexao com a internet ficou instdvel, a entrevista foi prejudicada e teve de ser adiada.
21 O pesquisador utilizou uma conta de e-mail institucional disponibilizada aos professores da rede estadual de
Educacido Basica de MG durante o periodo de ensino remoto emergencial. A conta permitia que atividades
realizadas no Google Meet fossem gravadas. Atualmente o recurso de gravacdo ndo estd disponivel aos professores.
A descontinuidade dessa ferramenta ocorreu em razdo de uma reducdo de custos do estado com o mercado das
plataformas digitais MUDANCAS..., 2021).
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que circunstanciam nossa tematica, quais sejam, a relagdo dos participantes com a surdez, a
origem de sua surdez, a lida da familia com a surdez, a relacdo que possuem com a comunidade
surda e a trajetdria escolar que tiveram durante a Educacdo Bdsica. Essas informacdes foram
utilizadas para a constru¢ido de uma pequena biografia sobre os sujeitos, localizada no capitulo
de andlise dos dados.

Na segunda parte, foi conotado foco sob a graduacdo em EF. Nesse momento,
indagamos sobre a trajetdria formativa que percorreram durante a graduagdo, o motivo que os
levou a eleger tal curso, a relacdo que tiveram com a drea na infancia e na juventude e se isso
os influenciou na escolha académica. Saber se almejaram cursar EF em institui¢des publicas
parecia-nos relevante, assim como saber das possiveis barreiras que encararam durante a
formacdo e como as transpuseram. Também trouxemos questdes sobre a relacdo que tiveram
com as disciplinas praticas e com aquelas de cunho tedrico. Ao final do bloco, perguntamos
sobre outros cursos formativos que porventura realizaram, seja de graduacdo ou pds-graduacao.

No terceiro e ultimo bloco de questdes, dedicamos a compreender a trajetdria
profissional dos sujeitos na docéncia em EF. Exaltamos compreensdes sobre a forma como se
deu o seu processo de inser¢cao no mercado de trabalho na drea e as experiéncias profissionais
que tiveram. Em especial a Eduardo dos Reis, questionamos os motivos que o impediu de
trabalhar como professor de EF e se tinha o anseio de exercer tal oficio. Ao final do bloco,
pedimos que falassem sobre a profissdo a qual se dedicam.

Posteriormente as entrevistas, com as gravagoes registradas, elas foram transcritas para
a lingua portuguesa. Para as transcri¢Oes, atentamente, ouvimos as falas (ou a traducdo) e
registrando todos os dados em documento Word. Apds realizagdo das transcrigdes, elas foram
encaminhadas (na integra) por e-mail para os respectivos sujeitos da pesquisa, que, nesse
momento, poderiam solicitar ajustes, supressoes, acréscimos e substitui¢oes.

Tendo em maos o material discursivo (através da aplicacdo de questionario e da
entrevista), foram iniciadas as nossas andlises. Para tal etapa, inicialmente, o material discursivo
foi separado em 03 categorias:

v A primeira dedicou-se a uma apresentagdo biografica dos sujeitos;
v" A quarta destaca a graduagio em EF;
v A quinta expde as experiéncias profissionais dos sujeitos como professores de

EF.
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Escolhemos trabalhar com os enunciados sobre a trajetdria dos sujeitos na graduagdo
em EF e no campo de experiéncia profissional com a area, esses dois aspectos analisados
constituem nosso corpus de pesquisa. Os dividimos em duas categorias de andlise (a graduacao
e a atuagdo profissional). Para as andlises dos discursos, inspiramo-nos nos estudos pos-
estruturalistas, além de correlacionarmos miltiplas fontes de dados e referéncias (diretrizes
oficiais sobre a formacgao do professor, livros, artigos etc.).

Inicialmente, analisamos todas as falas dos sujeitos nas entrevistas, em seguida
agrupamos aquelas que falassem sobre a graduacdo em EF, em outro grupo todas aquelas que
fossem sobre o campo de experiéncia profissional na drea. Divididos os enunciados em suas
respectivas categorias, passamos a estabelecer correlacio entre as multiplas fontes de dados e

referéncias.
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I
ENTRE AFINIDADES E DESCONSTRUCOES:
IDENTIDADES DESTOANTES DO “HOMEM-PADRAO”

O objetivo deste capitulo € expor as descri¢cdes biograficas sobre os professores e
apresentar algumas discussdes e problematizacdes sobre esses dados, sobretudo no que aflige a
familia e a etapa de escolariza¢do basica. Compreendemos que o debate sobre a familia e a
escolarizagdo bésica dos docentes surdos ndo € o objetivo geral deste estudo, no entanto, esses
dados nos ajudam a circunstanciar o nosso tema/objetivo: a graduacdo em EF e o campo de
experiéncia profissional na referida area.

Sendo assim, nosso intuito € aproximar o leitor das histdrias e trajetdrias desses sujeitos,
portanto, fundamentamo-nos numa perspectiva biografica descritiva. Este capitulo serd
dividido em duas partes. Na primeira, serdo abordadas duas breves biografias sobre os
professores, intencionando evidenciar melhor quem sdo os participantes da investigacao.

E, na segunda parte, explicitamos algumas andlises desses dados, enfocaremos debates
e problematizacoes sobre a relacao dos professores com as suas familias e com a etapa de
escolarizacio basica. Os desdobramentos sobre a graduagcdo em EF e o campo de experiéncia
profissional do docente na referida drea serdo desdobrados no quarto capitulo.

Para tal, na préxima secdo, serdo trazidos alguns apontamentos biograficos sobre os

professores.

II1.1. Apontamentos biograficos

Nesta secdo, enfocaremos as descri¢cdes biograficas de Reis e Goulart, abordaremos as
trajetorias formativas desses professores desde o descobrimento da surdez até as etapas da
Educacao Bésica e Ensino Superior.

Para a construcao das descri¢gdes biograficas a seguir, tomamos como base informacdes
que os professores disponibilizaram no preenchimento do formuldrio e didlogos que tivemos na
etapa das entrevistas, alguns dados adicionais foram necessdrios e eles os forneceram através
de conversa no Whatsapp.

A construcao dessas descricdes biogréficas € de suma relevancia para a investigacao que
se ancora na abordagem tedrica pds-critica e pds-estruturalista. Como discutido por Gonzélez
Rey (2010), importa para esse tipo de estudo considerar quem sao os sujeitos participantes e

identificar e problematizar o lugar social e politico que eles ocupam.
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Nas palavras de Foucault (2019, p. 238), nota-se a relevancia de se compreender os
sujeitos a partir das subjetividades que carregam, nao sendo eles seres estiticos e homogéneos,
que estdo a mercé da acdo vertical e do poderio do Estado, onde se 1€: “[...] o que me incomoda
nessas andlises que privilegiam a ideologia é que sempre se supde um sujeito humano, cujo
modelo foi fornecido pela filosofia cldssica, que seria dotado de uma consciéncia de que o poder
viria se apoderar.”.

Sendo assim, conotando destaque as subjetividades que constituem discursivamente
ambos os professores, primeiramente enfocaremos as historias e trajetérias de Eduardo dos Reis

e, na sequéncia, de Andy Goulart.

Eduardo dos Reis

Nasceu no dia 19 de julho de 1972, na cidade de Guiratinga/MT — “uma cidade bem
pequena”, ¢ como Eduardo a caracteriza. Por volta dos 7 anos foi morar em Uberlandia/MG
com sua familia, lugar onde ainda reside com a esposa e estudou durante toda a Educacdo Bésica
e a graduacdo em EF. O professor que se comunica tanto em Libras quanto oralmente, nasceu
ouvinte e perdeu a audicdo por volta dos 3 anos (apds contrair meningite). Atualmente, é
professor adjunto no curso de Libras, concursado pela Universidade Federal de Uberlandia
(UFU) (Reis, 2021).

Quanto a familia, o professor conta que na cidade em que nasceu ndao havia muito
conhecimento sobre a surdez. Por conta disso, apds realizar exames de audiometria na cidade
de Campinas/SP e ter sua surdez constatada, foi aconselhado que eles fossem para uma cidade
maior e acabaram se mudando para Uberlandia (porque ja haviam familiares paternos residindo
nessa cidade). Segundo Reis, a familia teve papel fundamental em sua educa¢do, mesmo sem
saber Libras, sobretudo sua mae.

Ainda na infancia e adolescéncia, a familia de Eduardo tinha receio que ele mantivesse
contato com a comunidade surda e com a lingua de sinais, visto que isso poderia prejudicar o
seu desenvolvimento para se comunicar oralmente. Mesmo que ele ja tivesse algum
conhecimento sobre a comunicac¢do em sinais, foi na adolescéncia, por volta dos 16 anos, que
conseguiu estabelecer contato com a comunidade surda e desenvolveu sua comunicacdo em
Libras padrao.

Durante a Educacao Basica, no periodo de alfabetizacao e parte do Ensino Fundamental
estudou em escola de cunho filantrépico e especial, concluindo os estudos em instituicdes de

ensino regular, particular e inclusivo. Relata que na primeira escola em que estudou ndo havia
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muito didlogo em relacdo as demandas educacionais dos surdos e a educagdo era voltada para
o aluno ouvinte. De acordo com ele: “Hoje eles falam sobre isso, mas antigamente era diferente,
era sé copiar matéria, era s6 isso que eu fazia dentro de uma escola focada em alunos ouvintes.”
(Reis, 2021).

Nessa mesma escola, ndo era permitido que os surdos tivessem contatos externos para
evitar que eles aprendessem a lingua de sinais. Inclusive, ele chegou a vivenciar um periodo de
proibicdo da utilizacdo da lingua de sinais no ano de 1979, mas ele e os demais alunos da escola
utilizavam a lingua na auséncia dos professores (que exerciam poder de vigilancia e controle).

O professor concluiu o seu Ensino Fundamental em outra escola da regido, que havia
uma abordagem inclusiva e era particular. Nesse periodo, ele diz que gostava da disciplina de
EF e de praticar esportes. O Ensino Médio j4 foi realizado em outra escola, também inclusiva
e particular, ndo expde maiores problemas nessa etapa.

Sobre sua formag¢ao académica, o primeiro curso que almejou foi o de Engenharia Civil,
visto que sempre admirou os desenhos, projetos e trabalhos de um primo que era engenheiro.
Ap06s terminar a Educacdo Basica, passou a trabalhar como instrutor de Libras na prefeitura de
Uberlandia, atuando em escolas da regido. Aproximadamente, apds 4 anos de trabalho, sentiu
a necessidade de cursar uma graduacgio e tentou ingressar no curso de Administracdo por meio
do vestibular da UFU, mas, de acordo com ele: “Eu tentei, ndo passei. Pensei assim: gente, que
dificil de entrar nessa faculdade, vou desistir, vou largar e continuar trabalhando.” (Reis, 2021).

A oportunidade de cursar a graduagdo em EF veio por meio de uma bolsa de estudos. A
UNITRI (Centro Universitario do Triangulo Mineiro), pertencente a Associagdo Salgado de
Oliveira de Educacdo e Cultura, tinha uma politica de concessao de bolsas no valor de 50% da
mensalidade para funciondrios da prefeitura. O professor logo pensou na possibilidade de cursar
a graduacdo em Administracio, no entanto, as bolsas apenas eram ofertadas para os cursos de
licenciatura.

Sendo assim, ele pensou em estudar Pedagogia, mas mudou de ideia, em razdo da
demanda de leituras que teria que acessar, escolhendo, em contrapartida, a graduacao em EF.
Ele relata que gostou muito do curso, ressalta dificuldades com as disciplinas de Anatomia e de
Atletismo, destacando que ndo teve acesso ao intérprete de Libras quando entrou na faculdade,
tendo sido necessdrias algumas lutas e articulacdes (durante os 06 meses iniciais do curso) até
ele conseguir o intérprete.

Para o professor, é importante haver a adaptacdo de alguns conteidos da EF visando a

inclusdo dos surdos, no que concerne a linguagem e a comunicagdo: “Eu ndo conhecia muito o
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nome dos jogos, das praticas, mas eu observava, e observando, eu me lembrava: Ah, eu conheco
esse jogo aqui! Me lembro dele! Mas o nome ndo era sempre que eu conhecia.” A observagao
sempre foi um recurso e uma saida que ele usava para compreender as explicacdes das
atividades préticas e para executd-las corretamente: “Eu nunca ficava na frente, nunca era o
primeiro, sempre ficava mais 14 atrds observando o que os outros estavam fazendo para eu poder
fazer também.” (Reis, 2021).

Eduardo se graduou em licenciatura em EF no ano de 2005 e ndo se arrepende de ter
cursado tal graduacdo, mas faz um uso mais pessoal desses saberes. Apds se formar em EF, foi
estudar o curso de Libras, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), finalizando essa
formacdo no ano de 2010. Hoje, cursando doutorado em Histéria da Educacido na UFU, detém
titulacOes de especialista e de mestre pela mesma instituicdo. Quando questionado sobre os
motivos que o levou a dar continuidade aos estudos no ambito da pds-graduacdo, ele expde que
teve o desejo de mudar a vida das pessoas por meio da Educacdo. No doutorado, ele estuda
sobre a primeira escola de surdos da cidade de Uberlandia.

E sobre as diferencas que ele percebeu haver entre os cursos de EF e o de Libras, ressalta
que:

A faculdade de EF era com professores ouvintes, ndo tem Libras. L4 a inclusio
era feita através do intérprete e, na Libras, ndo, todos os alunos sabem Libras.
Essa é uma grande diferenca entre as duas faculdades. Na Libras tem
intérprete, alguns professores sabem Libras, outros nao sabem, mas os alunos
na época eram surdos, predominantemente! (Reis, 2021).

Quanto ao campo de atuagdo profissional, aponta que priorizou as experiéncias
académico-profissionais no que concerne o ensino da Libras e, por isso, nunca atuou
profissionalmente como professor de EF — com exce¢do as experiéncias que teve no periodo de
estdagio e de projetos filantrépicos que desenvolveu na Associacdo dos Surdos da regido, sobre
o ensino de futebol.

Sobre as experiéncias como professor de EF, relata algumas dificuldades, como, por
exemplo, o grande nimero de auséncia dos surdos no projeto de ensino de futsal que tentou
desenvolver na Associacao dos Surdos da sua regido, razao pela qual gerou a descontinuidade
das atividades. Ja as experiéncias no campo da docéncia em EF (no periodo de estigio),
vivenciou a prética pedagdgica com criancas ouvintes, como, também, em uma escola com
criangas surdas.

Quando questionado se tem interesse pelo campo profissional em EF: “No momento eu

ndo estou pensando em ir para esse lado ndo. Eu estou bem comprometido mesmo com a drea
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da educacdo e da Libras, eu oriento alguns alunos. Quando eu me aposentar, quem sabe? Posso
trabalhar voluntariamente com a EF, ndo sei!” (Reis, 2021). Como professor de Libras na UFU,
ele ministra aulas da lingua em diferentes cursos da graduacdo, os quais tenta ensinar a
comunicac¢do bdsica em Libras e meios de tratamento dos sujeitos surdos, além de apresentar

seus discentes a comunidade surda.

Andy Goulart

Nasceu no dia 12 de dezembro de 1985, na cidade de Curitiba/PR, onde reside
juntamente a sua parceira e o enteado. Nessa cidade realizou toda a sua escolariza¢do (a
Educacgdo Basica e a graduacido em EF). O professor nasceu surdo, sua familia percebeu a surdez
quando ele tinha por volta de 01 ano e meio de idade. Se identifica tanto com a comunicacao
em Libras quanto com a oral, uma vez que, no seu caso, o aparelho auditivo lhe permitiu uma
adaptacgdo satisfatoria ao universo ouvinte.

Profissionalmente, atua como estatistico e possui histérico profissional em
multinacionais com a parte administrativa e financeira. Nas horas vagas € personal trainer e,
desde 2006 — quando passou a integrar a Associacao dos Surdos da sua regido —, trabalha com
esporte de surdos. Foi diretor de esportes na associagdo, atuou na Confederacdo Desportiva de
Surdos do PR e na brasileira, no cargo de diretor de esportes. No ano de 2019, treinou a equipe
brasileira que foi campea mundial de futsal feminino.

Quanto a familia, o professor relata que seus pais nunca aprenderam a lingua de sinais.
Segundo ele, ainda na infancia, por ter um bom desenvolvimento com a comunicacao oral, sua
familia optou (a partir do conselho de uma diretora de uma escola de surdos) que ele estudasse
em uma escola regular, que isso seria bom para o desenvolvimento de sua comunicacdo. Mesmo
que os seus pais ndo tenham optado que ele aprendesse a Libras na infincia e na adolescéncia,
os dois sempre o apoiaram — principalmente a mae —, inclusive quando ele tomou a decisio de
aprender Libras aos 18 anos.

Durante a Educacdo Bésica, o professor estudou sobretudo em escolas particulares e
inclusivas da regido, com excec¢do ao ensino médio que cursou em uma instituicao publica.
Durante esse periodo conta que enfrentou algumas adversidades, como, por exemplo, a
proibi¢do da utilizacdo da lingua de sinais e o preconceito que encarou por ser surdo. A EF
sempre foi de suma importancia ao enfrentamento de tais adversidades, uma vez que ele sempre

se destacou nos esportes.
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Sobre o ingresso no ensino superior, o professor diz que tinha 04 opcdes de curso os
quais se interessava estudar, o primeiro era Medicina, o segundo Medicina Veterindria, o
terceiro EF e, por fim, Fisioterapia (todos eles relacionados a 4rea de satide). Segundo ele, a
aprovagao no curso de Medicina era muito dificil, sobre a Medicina Veterindria ele diz que
sempre gostou muito de bichos e, por conta disso, seria dificil os tratar enquanto médico
veterindrio. A escolha pela graduacido em EF ocorreu porque compreendia ser uma drea na qual
se destacava qualitativamente. Ele ndo se arrepende de ter percorrido tal formagao e frisa que
foi um grande marco em sua vida.

No ano de 2004, Goulart ingressou na Universidade Tuiuti do Parand (uma instituicao
privada da regido) para cursar EF e se graduou em 2011 em licenciatura plena na drea. Ressalta
que trabalhava concomitantemente ao curso, visto que sempre almejou ser independente
financeiramente, por conta disso, acabou precisando ampliar o tempo do curso (ndo podendo o
finalizar em 04 anos).

A maior dificuldade que teve para trabalhar e estudar foi a realizacdo dos estigios
obrigatorios. Ressalta que eram muitas horas de estdgio, as quais ndo conseguia conciliar com
o periodo de trabalho: “[...] o problema do processo eram os estagios, haviam 03 estagios para
fazer, eu ndo conseguia fazer 02 de uma vez por causa do trabalho, entdo eu fazia 01, no outro
ano fazia mais 01 e s6 no outro ano mais 01. Eu precisava me virar nos 30!” (Goulart, 2022).

O professor expde que na graduacdo, além da organizacdo dos estigios e da
aprendizagem de disciplinas de cunho tedrico mais complexo, como, por exemplo, Fisiologia,
Fisiologia do Exercicio e Bioquimica, ele ndo apresentou maiores dificuldades. Sobre sua
comunicacdo, ele desvela que optava pela leitura labial em relacdo a utilizacao do interprete e
sempre demonstrou postura educacional ativa e questionadora quanto aos conteidos que nao
compreendia.

Segundo ele, ndo ter optado pela utilizacdo do intérprete de Libras ndo o isentou de
entrar em movimentos para garantir tal acessibilidade para outros colegas que precisavam de
tal recurso. O professor também relata que era muito esforcado durante a realizacdo do curso,
mesmo conciliando trabalho e estudo, ele nunca pegou nenhuma dependéncia. Ele expde que o
que fazia muita diferenca em seu processo educacional e formativo era a sua afinidade com o
hébito da leitura.

Atualmente, mesmo possuindo formagao em licenciatura plena (que d4 autonomia ao
professor para atuar tanto no campo escolar como em academias de gindstica e clubes), ele estd

cursando o ultimo ano do bacharelado em EF, visto que € a drea a qual mais tem familiaridade
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profissional e, por isso, entende ser necessario ampliar a sua formacdo — tanto como meio de
aprender mais, como para se resguardar da acdo fiscalizadora do CREF.

Anteriormente a decisdo de cursar o bacharelado em EF, durante dois anos tentou
estudar Letras-Libras, contudo nao se identificou com o curso. Em seu curriculo conta com
especializa¢des no campo da Libras, Educacdo Especial e Para-desporto.

Em sua constitui¢ao profissional, ressalta a importancia da Associagdo dos Surdos: “A
partir do momento em que a gente conhece a Libras, seguimos um outro caminho, nesse novo
caminho eu acabei encontrando a Associa¢do de Surdos, gracas a Associagdo eu consegui
trabalhar com esporte de Surdos ou Surdo-desportos (€ como a gente chama) [...].” (Goulart,
2022). Ressalta, porém, que em um primeiro momento de sua relacio com a Associagao,
precisou passar por um periodo de aceitacao dos demais integrantes do grupo, visto que ele é
oralizado. Juntamente disso, destaca que precisou romper outros preconceitos que identificou
dentro dessa comunidade, um deles era em relacdo a temdtica de género e esporte.

Para Goulart é fundamental que a EF atue sobre o desenvolvimento motor e cognitivo
dos alunos “[...] se vocé ndo tiver um aluno com um desenvolvimento cognitivo fantastico, vocé
sO vai criar cidaddo com dificuldade motora no futuro, ndo vai ter cidaddo para o esporte, o
esporte que eu falo € o de alto rendimento.” (Goulart, 2022).

Em relacdo as suas experiéncias profissionais na drea, além da atuacdo em academias
de gindstica, como personal trainer e treinador esportivo, também trabalhou como professor de
EF por 01 ano em uma escola de surdos. Outras experiéncias escolares que possui foram no
periodo de estdgio durante a graduacdo — em uma escola regular e outra de Educagdo Especial,
uma Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Segundo ele, a profissao € muito
desvalorizada financeiramente e isso gera um empecilho para que ele atue na 4rea.

Sobre a compreensdo de Andy em relacdo a atuagdo docente em EF: “[...] tem que ter o
dom da responsabilidade, porque a gente estd lidando com o corpo humano. Vocé tem que
procurar explorar ao maximo daquela crianga, porque a crianga nio fala, sinaliza. Beleza! Mas,
explora o corpo dela, 0 maximo que conseguir.” (Goulart, 2022).

Por fim, destacamos na secdo seguinte, algumas consideracdes e reflexdes sobre os
apontamentos biogréficos trazidos, sobretudo em relacdo as familias e a etapa de escolarizagdo

basica dos professores.

IILIIL. Reflexoes sobre a familia e a escolarizaciao basica
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Nesta secdo, enfatizamos eixos de discussdo que percebemos haver relevancia nas
descricdes biogréficas dos professores. Primeiramente, abordaremos o foco educacional oralista
que os professores tiveram em suas infancias; em seguida, exporemos o rompimento dos
professores com a exclusividade de tal modelo educacional, sobretudo quando passaram a
buscar por seus pares e comunidade. Sobre a etapa de escolarizacdo basica, dentre outros temas,
desdobraremos reflex@o sobre o foco educacional oralista que eles também foram submetidos
em algumas escolas de suas respectivas cidades, revelando-nos indicios de uma agdo
normalizadora conjunta entre a familia e a Educacio Bésica.

O foco oralista era uma das preocupacdes das familias de Reis e de Goulart. Ambas
familias demostraram resisténcia em relacao a aprendizagem da lingua de sinais e em relagcdo a
imersdo no universo e nos significados da cultura surda para a educacao dos filhos. Tal situacao
€ comum em familias ouvintes que t€m filhos surdos, de acordo com Solomon (2012) e
Esmeralda Stelling et. al (2014).

Na maioria dos casos, as familias ouvintes ndao sabem lidar com o filho surdo. A rotina
do lar fica mais dificil, elas passam a frequentar uma série de consultas médicas, fonoaudidlogos
e outros profissionais, gerando até desequilibrios financeiros (STELLING et. al, 2014). Assim,
muitas familias s@o orientadas a ado¢ao de um foco oralista para a educacdo do filho surdo. Nas
palavras de Solomon (2012, p. 43): “A mae deve, como uma equipe de psicologos escreveu,
‘impor-se sobre os padrdes naturais do jogo-aprendizagem do filho, muitas vezes contra a
vontade dele’.”

Para explicar a acdo educacional voltada a uma abordagem oralista que foi
desempenhada pelas familias de Reis e de Goulart, recorremos aos conceitos de “expectativa”
e “estigma”, desdobrados por Pereira (2009). Para a autora, as familias geralmente esperam um
tipo de comportamento e aparéncia de seus filhos (expectativa), no entanto, quando a crianca
nasce com alguma deficiéncia, uma marca de falha e déficit € associado a ela; um estigma.

Em relacdo a surdez, esse estigma € a ndo audicdo; a incapacidade de se comunicar
dentro do idealizado pela norma social. Passando a ver o seu filho pelo que lhe falta (por seu
estigma), a familia tenta, a partir de uma série de medidas corretivas, na maioria dos casos de
cunho médico e biologico, pedagogico e oralista, os aproximar a imagem de “sujeito-padrao”,
que deve ouvir, mesmo que biologicamente ndo possa, e que deve oralizar, mesmo que a lingua
que sua comunidade aprove seja a de sinais (PEREIRA, 2009; STELLING et. al, 2014).

Devemos reconhecer que os pais dos sujeitos surdos (neste caso, ndo surdos) apresentam

limitagdes para compreenderem o mundo assim como os seus filhos compreendem, uma vez

53



que eles vém de outra realidade e lidam com a sociedade de forma diferente. Eles se constituem
através de discursos e saberes distintos.

Sendo assim, para compreendermos a necessidade das familias de aproximar os seus
filhos ao ideario de “Homem-Padrao”; os aproximar ao universo ouvinte, recorremos a Alfredo
Veiga-Neto e Carlos Nogueira (2010, p. 78), quando, em didlogo com Foucault, diz: “Nao ¢
propriamente o sujeito que, por meio da sua atividade cognoscitiva, produz o saber; ao invés
disso, € o saber em que estd imerso o sujeito que produz esse sujeito [...] € o saber que estabelece
as regras para o discurso que deve pronunciar o sujeito.”

Com isso, queremos dizer que a constitui¢ao das familias ouvintes com filhos surdos se
faz por meio de um discurso que € predominantemente aprovado pela sociedade (aquele que
perpassa a escuta e fala), bem como de relacdes de saber e poder que determinam que a imagem
de sujeito-padrdo € a ideal para a sociedade. Esse discurso, por ser instituido e aprovado como
a correto, leva as familias, muitas vezes, a serem assujeitadas pelo sistema; ndo reconhecendo
que também €& vdlida a lingua de sinais e os meios de produgdo de significado que perpassam o
corpo (VEIGA-NETO; NOGUEIRA, 2010).

Por certo, também devemos reconhecer (e, em alguma medida, até contradizer o que
dissemos anteriormente) que a educagdo que esses professores de EF surdos tiveram em suas
familias foi um dos motivos responsaveis pelo sucesso dos professores durante a Educacao
Baésica e a chegada deles até a etapa de Ensino Superior. Acreditamos que isso ocorreu visto
que a sociedade, tal qual a familia dos professores, é predominantemente ouvinte, além de estar
engendrada para pessoas ouvintes e que se aproximam de tal modelo, sendo assim, o sujeito
surdo oralizado pode ter maiores oportunidades do que aqueles que nao sao oralizados.

De tal modo, € muito dificil (e até equivocado) julgarmos a decisdo educacional dessas
familias para os seus filhos, elas apenas fizeram um movimento de garantir para os seus
tutelados formas e meios para que eles se saissem bem na sociedade e na escolariza¢do formal.
Caso a lingua de sinais e a cultura das pessoas surdas fosse mais presente nas institui¢des
escolares (da Educagdo Bésica até o Ensino Superior), bem como nos diversos servicos que nos
sdo oferecidos diariamente (banco, supermercado, escola etc.), talvez, assim, a decisdo primaria
dessas familias ndo fosse seguir o viés da oralizagdo (normalizador) para a educagdo dos seus
filhos.

Além disso, essas familias apoiaram os seus filhos a também seguirem o caminhos de
se desenvolverem na lingua de sinais e de conhecerem a cultura surda (quando eles chegaram

na adolescéncia e na fase adulta). Em tal momento, acreditamos que os professores exerceram
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uma ag¢do de resisténcia em relacdo ao modelo padrio de sujeito oralizado (mais aprovado pela
sociedade normalizadora). Assim, mesmo que eles tenham desenvolvido a comunicagdo oral e
a lingua portuguesa como primeira lingua (na infancia), também sentiram a necessidade de
conviverem com outros sujeitos surdos e de aprenderem a Libras. Eles compartilharam
significados e identificacdes, encontrar seus pares e grupo, sua cultura e comunidade.

Esses dados nos revelam uma importante marca da constituicdo das identidades desses
professores, eles sdo sujeitos que compartilham significados no universo ouvinte € no universo
surdo; esses professores se constituiram no entremeio de discursos distintos, um normalizador
e outro de resisténcia politica e reinvindicacdo de transformacgdes estruturais. A trajetdria
familiar, escolar e pessoal (quando eles tomam o poder de suas decisdes e reivindicam o desejo
de conhecerem mais sobre o universo surdo) os constituiu de tal maneira, por conta disso €
fundamental debatermos sobre esses dois eixos de discussdo para compreendermos a chegada
deles até o Ensino Superior e no campo de experiéncia profissional.

De tal modo, entre familia ouvinte e filho surdo, importa haver a compreensao de que
se tratam de realidades distintas, mas que estdo intimamente intercruzadas no convivio.
Revelando-nos indicios da constitui¢ao de discursos distintos, que em muitos momentos podem
se confrontar, esbarrar e até se mesclar na constitui¢do de identidades destoantes do protétipo
de sujeito padrao.

Um segundo foco de discussdao que emerge nas biografias dos professores € a conivéncia
deles (direta ou indiretamente) com préticas oralistas durante as suas trajetorias educacionais
na Educacio Bésica. Ambos revelam que foram proibidos de se comunicarem através da lingua
de sinais em algum periodo de suas etapas de escolarizacao.

Como discorre a literatura sobre o tema, a corrente oralista ganhou notoriedade com o
Congresso de Milao em 1880, para tal corrente tedrica os surdos deveriam se comunicar apenas
de forma oral para que fossem integrados a sociedade predominantemente ouvinte, doravante
as praticas de comunicacdo por meio da lingua de sinais deveriam ser extintas e os surdos
impedidos de as utilizarem (CORREIA et al., 2020).

H4 quem considere que as praticas oralistas sdo agressivas para o sujeito surdo, visto
que tal modelo desconsidera que os surdos se significam e se comunicam predominantemente
de forma visual. De acordo com Perlin e Strobel (2014), caracterizar os surdos por sua
identidade visual é um gesto de resisténcia em relagdo as muitas tentativas de os adequar a

homogeneizacdo oralista da sociedade. Porém, também devemos nos ater que cada sujeito surdo
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€ unico e as identidades surdas sdo distintas (o sujeito surdo pode ser oralizado, bilingue,
comunicar-se exclusivamente em lingua de sinais, dentre outras formas).

As praticas oralistas encontradas na Educacdo Basica nos revelam que, além de uma
preocupacdo das familias, era uma preocupacao das escolas a tentativa de normalizar esses
sujeitos e os aproximar a imagem de “Homem-Padrao”. Segundo Silva T. (2020), em didlogo
com Louis Althusser, de acordo com uma corrente tedrica critica sobre a educagdo, a escola e
a familia sdo algumas das institui¢cdes de poder (ou aparatos ideoldgicos do Estado) que tém o
objetivo de controlar os sujeitos (seus impulsos, desejos e inclinacdes), conforme a necessidade
do capital.

Entretanto, devemos reconhecer que, mesmo em meio a uma tentativa de poder
normalizador desempenhada pelas familias e pela escola, esses sujeitos ainda encontram saidas
para construirem as suas identidades tal como acreditam ser ideal. De tal modo, tal como expde
Foucault (2019), os sujeitos ndo estdo a mercé da acao vertical do Estado, eles também exercem
poder e demandam transformagdes estruturais conforme as suas subjetividades.

Evidenciamos também que a maior parte da escolarizacdo bdasica dos professores foi
realizada em escolas particulares. Esse ¢ um dado importante, visto que nos desvela que a
questao sobre classe social ainda € um demarcador fundamental quando tentamos compreender
a formacgado docente dos surdos. Indicando-nos que aqueles que estudam em escolas particulares
poderdo ter maiores oportunidades académico-profissionais, em relacdo aqueles que vém de
escolas publicas.

De acordo com indicativos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, os
estudantes de rede privada tem o dobro de chance de ingressarem no Ensino Superior em
relacdo ao estudante da rede publica; 79,2% daqueles que completam os estudos na rede privada
ingressam no Ensino Superior, contra 35,9% daqueles que estudam na rede publica ingressam
em uma IES (ESTUDANTE DE ESCOLA..., 2018). Indicativos apontam que esses dados
também sdo validos no universo dos sujeitos surdos.

Por fim, um dltimo ponto de encontro entre os professores que abordaremos € a trajetoria
percorrida por ambos em instituicdes regulares de ensino. Reis estudou os primeiros anos de
sua alfabetizacdo em uma escola especializada para surdos e logo se mudou para a rede regular;
ja Goulart, apenas estudou em institui¢des de ensino regular.

Compreendemos que terem estudado em uma institui¢do regular pode ter sido algo
fundamental para o desenvolvimento social e académico-profissional dos professores, como,

também, uma das razdes para que eles aceitassem participar desta investigacdo (eles ndo
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demonstram ter resisténcia em compartilhar significados com pessoas ouvintes). Como
dissemos anteriormente, sdo sujeitos que constituiram as suas identidades no intermeio de
discursos distintos.

Como trazido por Vera Candau (2011) e por Sandrelena Monteiro (2019), a educacao
inclusiva acontece através do didlogo entre os diferentes sujeitos, do compartilhamento de
experiéncias e vivéncias, por meio do intercambio de ideias e pensamentos, nos debates,
encontros e conflitos entre identidades. De tal modo, acreditamos que o compartilhamento de
discursos e linguagens (seja por meio do corpo, das maos, das experiéncias com o movimento,
da escrita e da oralizacdo) ¢ um importante meio para se pensar em modelos educacionais e
sociais que sejam plurais e que respeitem as formas humanas de existéncia.

De tal modo, acreditamos que Reis e Goulart sdo professores que, a partir das suas
historias e trajetorias, formam as suas identidades entre assujeitamentos e quesionamentos,
transitando por padrdes de identidade (seja o normalizador ou o contra normalizador). O ir e vir
por esses discursos possibilitam se compreenderem em meio a sociedade e a educagdo, bem
como para encontrar caminhos que os auxiliem a percorrer € conquistar os seus sonhos e
objetivos.

Os debates trazido nos levam a crer que ocorreu uma forte acao da escola e das familia
para modelar os professores tal qual o padrao que eles acreditavam ser adequado. No entanto,
notamos a manifestacdo mutua da subjetividade e a expressdo da vontade desses professores
(em um dado momento, eles reivindicam que sao surdos e passam a também lutar por tal causa).
Notamos que Reis e Goulart também exercem poder — e resisténcia politica — e, assim,
construiram trilhas diferentes daquelas que lhes foram impostas, desenvolvendo tanto a
comunicacdo oral quanto a comunica¢ao em lingua de sinais, compartilhando significados tanto
com pessoas surdas quanto com pessoas ouvintes.

De tal modo, no capitulo a seguir, destacam-se as andlises da pesquisa, nas quais
enfocaremos nosso foco principal: a graduacdo em EF e o campo de experiéncia profissional

na area.

57



v
O PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA SURDO:
TRAJETORIAS FORMATIVAS NA GRADUACAO E NO CAMPO DE
EXPERIENCIA PROFISSIONAL

Este capitulo tem como objetivo discutir as experiéncias formativas no Ensino Superior
e as vivéncias profissionais dos professores de EF surdos participantes desta investigagao.
Ressaltamos que a partir da revisdo bibliogréfica realizada para este estudo e apresentada no
Quadro 1, localizado na introdu¢do, compreendemos que € inovador o debate sobre as
experiéncias profissionais do professor de EF surdo, uma vez que ndo evidenciamos nenhuma
pesquisa que se propusesse a discutir tal tema.

E importante considerar que foi desafiador a construcio desse conhecimento.
Primeiramente, porque ndo tinhamos respaldo tedrico suficiente para nos orientar, como,
também, porque as vivéncias profissionais dos professores com a docéncia em EF ndo foram
tdo potentes como esperadvamos. Ambos professores atuaram profissionalmente com a docéncia
em EF, mas seguiram outros rumos profissionais diferentes da EF.

A pouca experiéncia profissional de Reis e de Goulart com a docéncia em EF nos indica
uma informacao relevante, a qual possui relagdo com o pouco respaldo tedrico e de documentos
oficiais encontrados sobre o tema: € inegdvel que as barreiras sociais, politicas e educacionais
que recaem sobre o sujeito surdo, seja na graduacdo em EF e nas primeiras experiéncias
profissionais na drea, constituem-se grandes impeditivos da ascensdo profissional desses
professores na drea da EF. Por conta disso, compreendendo-nos engajados na luta por contextos
educacionais equanimes, ¢ fundamental discutirmos e trazermos em evidéncia o professor de
EF surdo, suas experi€ncias formativas e profissionais.

De tal modo, para a organizacdo deste capitulo, propusemos duas secdes: A Graduacao
em Educacio Fisica: Interfaces entre Ouvintes e Surdos; e, a segunda, O Professor de
Educacao Fisica Surdo e a Atuacao Profissional. A primeira se¢ao foi dividida em dois itens,
o primeiro aborda os obsticulos que s@o comuns entre os estudantes surdos e ouvintes; ji o
segundo item, evidencia os obsticulos especificos ao estudante surdo. A segunda secdo do
capitulo conta com apenas um eixo de discussao, o qual aborda as experiéncias profissionais
com a EF vivenciadas pelos professores durante e apds o curso de graduacao em EF.

Feita esta breve apresentacdo do capitulo, na secdo adiante discutiremos a graduacdo em

EF e as suas interfaces entre os estudantes surdos e ouvintes, baseando-nos nos debates
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desdobrados, propusemos algumas reflexdes sobre perspectivas de uma educacio e um Ensino

Superior inclusivos.

IV.I. A Graduac¢ido em Educacao Fisica: Interfaces entre Ouvintes e Surdos

Nesta se¢do, abordaremos a graduacdo em EF e as interfaces entre o estudante ouvinte
e o estudante surdo. Para tal, a dividimos em dois eixos de discussdes, no primeiro sao
abordados os obstdculos comuns entre os discentes surdos e os ouvintes; e, no segundo,
destacamos os obstaculos que s@o especificos para o estudante surdo.

No primeiro eixo, foram trazidas algumas teméticas, como: a escolha pela graduacao
em EF, barreiras em relacdo a disciplinas presentes na grade curricular do curso e, por fim, as
barreiras encaradas em relacdo a articulacdo das atividades académicas com o trabalho (para
estudantes trabalhadores que ndo podem se dedicar apenas aos estudos).

No segundo, abordaremos debate sobre a dificuldade de acessibilidade que muitos
estudantes surdos encontram para conquistarem efetivamente (na pratica) o direito ao interprete
de lingua de sinais no Ensino Superior, a dificuldade dos surdos de seguirem rumos formativos
no Ensino Superior diferentes das graduacdes em Libras ou em Letras-Libras e, por dltimo,
destacaremos discussdo sobre a distancia comunicacional entre professores e alunos no curso

de EF.

IV.LIL Obstaculos Comuns entre os Discentes Surdos e os Ouvintes

Os motivos que levaram os professores a escolherem a graduacdo em EF € o primeiro
debate que enfocaremos. Como se nota nas biografias de Reis e Goulart, a EF nao era a
primeira op¢ao de curso e de atuagdo profissional que eles almejavam. Goulart apontou que
tinha uma maior inclina¢ao para seguir academicamente nas dreas de Medicina, Fisioterapia e
Medicina Veterindria; ja Reis, apontou Engenharia e Administragao.

Os professores tinham o desejo de seguir em profissdes que possuem maior prestigio
social, o que também € algo comum no universo dos estudantes ouvintes. De acordo com Jorge
de Aguiar Neto (2021), esses cursos superiores com maior prestigio, por serem mais
procurados, costumam exigir maiores pontuacdes para a aprovacdo no vestibular e um
investimento financeiro mais expressivo.

Sendo assim, muitos estudantes ficam impedidos de seguirem sua primeira opg¢ao

académica e acabam optando por outro curso que exige uma menor pontuacao para a aprovacao

59



em processos seletivos ou que tenha uma mensalidade mais acessivel. No entanto, esses
estudantes podem acabar se frustrando, ao sentirem que deixaram de se envolver com uma drea
que possuem aspiracdo, € o que discute Martcia Bardagi et al. (2006).

Por mais que o estudante tenha o desejo de ter uma ascensdo social relacionada a escolha
do curso no Ensino Superior, hd outras barreiras que o impedem de seguir tal objetivo. Os cursos
e as profissdes que possuem maior prestigio social ficam restritos para estudantes que sio
favorecidos econdmica e intelectualmente e para aqueles que conseguiram cursar uma boa etapa
de escolarizacao basica (AGUIAR NETO, 2021).

Tal realidade poderia ser solucionada com o aumento do nimero de vagas nos cursos
superiores mais procurados, reduzindo a demanda por esses cursos, consequentemente. Porém,
isso € algo distante de ser concretizado, essas graduacdes perderiam o prestigio social e haveria
maior competicdo no mercado de trabalho (visto que teria um maior nimero de pessoas
formadas).

Assim, os demarcadores de selegdo dos discentes, tanto o “econdmico” quanto o
“intelectual”, deixariam de ter tanta validade. E, caso esses demarcadores percam validade, as
estruturas sociais relacionadas a classe correriam risco. Familias que sdo favorecidas econdomica
ou intelectualmente poderiam perder o seu status e poder aquisitivo; e familias que sao
desfavorecidas poderiam galgar posi¢cdes mais elevadas na piramide social.

Altair Féavero, Julia Oliveira e Thalia Faria (2022) discutem que, em acordo com a
estrutura social em que vivemos, para os sujeitos que compde um seio familiar de boa
orientagdo econdmica e intelectual, é necessario se esforcar menos para manter seu status quo,
quando comparado a pessoas que nao possuem acesso a informacgao e ao dinheiro.

Diante de obstaculos para seguirem as suas primeiras op¢oes académicas e profissionais,
0 motivo primdrio que conduziu Goulart até a graduacdo em EF foi a sua afinidade com os
esportes; Reis também gostava de esportes, mas optou pela EF visto que acreditava que nio
teria tantas demandas de leitura e ganhou um desconto significativo de uma IES privada, como
se nota no trecho em destaque:

Eu continuei trabalhando na prefeitura, 14 dentro surgiu a oportunidade de
cursar uma faculdade, a UNITRI deu uma bolsa de 50% para os funcionérios
da prefeitura. Eu logo pensei em fazer administragdo, mas ndo tinha, era sé
para licenciatura. Tinha Pedagogia e Educacido Fisica (Reis, 2021).

Diante da fala de Reis, notamos que a IES privada em pauta (UNITRI) buscou um
publico que tivesse uma estabilidade financeira para ofertar bolsas de estudos, construindo uma

cartela de clientes rentdvel. Além disso, como pontuado por Mariana Fix (2004), sdo comuns
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0s programas e as parcerias entre a prefeitura e empresas privadas, visando incentivar e
fomentar a formacdo de funciondrios e, paralelamente, angariar lucro para a empresa privada.

E intrigante que as bolsas sejam concedidas apenas para as licenciaturas, reportando-
nos a debates que fizemos nos pardgrafos iniciais, alguns cursos sdo mais valorizados e
prestigiados em relacdo a outros (AGUIAR NETO, 2021). Nesse caso, nota-se um incentivo
para haver mais estudantes cursando licenciaturas.

A desvalorizacao politica e social da carreira docente para atuacao na educagao formal
¢ um fato, como expde Bernardete Gatti (2010). Talvez, por isso, existam mais politicas e
parcerias publico-privadas para o incentivo da formagdo docente em relagdo a outras profissoes.
Nessa linha, Goulart expde que um dos maiores obstdculos que ele enxerga que o impede de
ser professor na escolarizacao formal bésica € a baixa remuneracio desse profissional, o que o
impossibilitaria de cuidar da sua familia.

A carreira docente pode ter pouco prestigio atualmente, uma vez que historicamente
essa profissdo foi relacionada ao género feminino e tratada como uma “voca¢ao” da mulher.
Em sua fase inicial, a profissdo docente era seguida apenas por homens (religiosos e
catequizadores). No entanto, como discute Fernanda Castro (2014), ao longo dos anos se tornou
uma vocagdo maternal, uma vez que os homens comecaram a ser educados e incentivados a
seguirem outras carreiras que eram mais prestigiadas, como a drea militar e o comércio, bem
como os cursos de Medicina e Direito.

De acordo com Elisabeth dos Santos (2008), um dos fatores responsaveis pela
desvalorizacdo da profissdo docente na contemporaneidade € o cariter feminino que foi
imputado a carreira historicamente. Com a declinacdo dos homens por tal profissdo (em razao
da expansdo urbana e da ma remuneracdo), as mulheres identificaram nessa profissdo uma
forma de sairem do lar (em parte) e de garantirem alguma independéncia financeira. De tal
modo, a profissdo passou a ser interpretada como uma extensdo do lar, a qual as mulheres
possuiam vocagdo “natural”, sendo conotadas caracteristicas tidas como femininas a docéncia,
tais como afetividade, fragilidade e paciéncia.

Essa andlise revela que sdo historicas as desigualdades sociais relacionadas ao género.
Eram destinadas para as mulheres as profissdes com menor remuneragdo (magistério) e a
funcdo de cuidar do lar e da familia (CASTRO, 2014). Revelando-nos mais uma desigualdade
que ¢ estruturada em nossa sociedade; a desigualdade de género. Quanto a isso, destacamos a
relevancia dos movimentos feministas para a constituicoes dos estudos pds-criticos € pds-

estruturalistas, a reivindicacdo do direito feminino de cursar uma faculdade, de participar das

61



decisdes politicas, além da garantia de outras liberdades individuais, conquistas que marcaram
o advento da desconstru¢do de desigualdades relacionadas ao género (SILVA T., 2020).

Mesmo com isso, o nimero de mulheres surdas que encontramos no universo académico
e profissional da EF € menor que o quantitativo de homens. Quanto a tal apontamento,
compreendemos que a forte heranca militar que historicamente carrega a EF pode ser
responsavel pela construcdo de um estigma masculino sobre a drea. Os primeiros professores
de EF no Brasil se formaram em institui¢des militares; no exército (CHICON, 2008).

Além disso, em acordo com Bruno Esteves (2015), a EF é considerada como sindnimo
de esporte no imagindrio social. E os esportes, transmitem valores como forca, agilidade,
resisténcia e destreza; caracteristicas que sdo antagonicas a fragilidade, afetividade e paciéncia
(valores que foram conotados a feminizacdo da carreira docente) (SANTOS, 2008). Essa pode
ser uma das razdes que justificam haver um restrito percentual mulheres surdas formadas como
professoras de EF, em relacdo aos homens.

Paralelamente, preconceitos relacionados ao demarcador género estdo fortemente
presentes no universo dos sujeitos surdos. De acordo com Goulart, gestos discriminatdrios
relacionados a participagdo das mulheres no ambito esportivo eram corriqueiros em sua
Associacdo dos Surdos. Segundo o professor, foi preciso haver muito didlogo com os seus pares
sobre uma série de nocdes intolerantes relacionadas a questdes de género, bem como sobre a
necessidade de romper gestos que impediam o desenvolvimento esportivo das mulheres surdas
naquele contexto. No trecho a seguir, o professor revela tais impasses:

Quando eu entrei na Associacdo e comecei a treinar o time de futsal de 14,
tinham alguns preconceitos, por exemplo, mulheres ndo podem treinar com
homens. Eu questionava essas coisas! Eu insisti muito para eles deixarem as
mulheres jogarem também, hoje nds temos uma equipe feminina que é
pentacampea da copa do Brasil de futsal de surdos (Goulart, 2022).

Em acordo com Elaine Kamimura (2019), ¢ chamado de “generifica¢do” o ato de dizer
que determinada modalidade esportiva € feminina ou € masculina, a depender das
caracteristicas daquela pratica. Além do ambito esportivo, a generificacdo existe em outras
dinamicas da sociedade, por exemplo, na definicdo das carreiras e profissdes, para a ocupacao
de func¢des politicas, bem como para a atribuicdo de atividades na lar.

Frente a tais discussdes, notamos que discursos estruturais sobre género — potentemente
presentes em nossa sociedade —, também sdo vigentes no universo dos sujeitos surdos. Esses
constructos impedem o desenvolvimento esportivo e profissional de muitas mulheres (como

apontou Goulart). Como, também, por pressuposto, inibe o desenvolvimento de homens e
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mulheres nas distintas areas do conhecimento, visto que a “generificagdo” de conhecimentos,
caracteristicas e profissdes restringe o acesso dos sujeitos a infinidade de possibilidade que
podem haver na sociedade.

Um segundo obstaculo e desafio que é comum entre o estudante de EF surdo e o
ouvinte, sdo as disciplinas de vertente bioldgica na graduacao, sobretudo anatomia e fisiologia.
De acordo com Krug et al. (2018) e Leucas e Oliveira (2013), a dificuldade que apresentou os
estudantes de EF surdos € similar ao que é apresentado por estudantes ouvintes. Na fala de
Goulart, em destaque a seguir, torna-se evidente tal relacdo: “Na faculdade, a unica dificuldade
que eu tinha era em relacao as disciplinas comuns que a maioria tem: Fisiologia, Fisiologia do
Exercicio, Bioquimica.” (Goulart, 2022).

Assim como os estudantes ouvintes, ter experiéncias positivas com a EF na Educacado
Bésica, sobretudo no ambito esportivo, € um bom relacionamento e identificacdo com um
professor de EF, sdo razdes que conduzem muitos surdos a trilharem essa graduac¢io, como se
percebe nas producgdes de Leucas e Oliveira (2013), Krug et al. (2018), nas entrevistas de TV
Visual Brasil (2015) e A moda muda (2022a, 2022b).

Muitas vezes, a escolha pela graduagdo em EF se baseia em uma compreensao priméria
de que se trata de uma area pouco reflexiva e predominantemente pratica. Estudantes elegem
essa formagao por acreditarem que terdo poucas atividades que demandam exercicio intelectual
e por projetarem experiéncias positivas no ambito esportivo, € o que expds Mauricio Razeira et
al. (2014). Tal realidade pode ser uma justificativa para a dificuldade que muitos discentes
encontram com as disciplinas de vertente bioldgica, visto que elas exigem uma certa dedicacao
intelectual.

E comum haver esse julgamento sobre a graduacio em EF, uma das razdes é que na
Educacgdo Basica a disciplina costuma ter um cunho predominantemente pratico e pouco tedrico
(RAZEIRA et al., 2014). Podemos dizer que isso € um dado problemadtico, que reforca
preconceitos e esteredtipos sobre a EF, fazendo com que a drea se torna desvalorizada social e
intelectualmente.

E inegdvel que a EF conota centralidade discursiva sobre o corpo humano e o
movimento. Mas, tal qual um olhar pds-critico e pds-estruturalista, nossa intencdo €
problematizar discursos que dizem ser possivel discutir sobre o corpo humano sem se
considerar a mente. Compreendemos o corpo como a totalidade humana que constitui o sujeito,

da qual faz parte o intelecto (HEUSER, 2008).
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A dicotomia entre o corpo € a mente, bem como o julgamento que considera que a
graduacao em EF se trata exclusivamente da formacao sobre o corpo, possui uma relacao direta
com o discurso filoséfico cldssico da antiguidade greco-romana. Para Bianchetti (1995), tal
divisdo ainda se estabelece na sociedade contemporanea e determina as desigualdades de classe
social vigentes. Assim, os sujeitos socialmente privilegiados exercem fun¢gdes em um campo
intelectual e aos desfavorecidos restam-lhes fun¢des no campo fisico — tal qual o modelo de
escraviddo greco-romano.

Desse modo, como exposto, muitos estudantes (ao se depararem com uma realidade
diferente de suas preconcepcoes sobre a graduacdo em EF e identificarem que ndo € um curso
puramente pritico, mas um curso que € pritico e que também demanda da capacidade
intelectual) passam a ter muitas dificuldades durante a graduacdo (RAZEIRA et al., 2014).

De tal modo, de forma similar a Goulart, Reis apontou dificuldade com a disciplina de
Anatomia (visto que se trata de uma disciplina que demanda dedicacdo aos estudos). Ele
também destaca a disciplina de Atletismo.

Algumas disciplinas eram bem dificeis, algumas eram mais faceis. Variava!
Mas, para mim, a disciplina mais dificil era a de Anatomia, e Atletismo
também — a parte tedrica era bem complicada, porque o professor falava
bastante e eu tinha que ler muita coisa, organizar, buscar estudos na literatura,
as vezes o professor s6 passava livros para ler. No final o professor resolveu
fazer uma prova oral e eu consegui passar, porque na escrita, realmente, foi
dificil! Nem tudo que o professor falava eu conseguia acompanhar (Reis,
2021).

Diante da fala Reis, interpretamos que a sua dificuldade com Atletismo possui relacao
com a metodologia pedagdgica empregada por seu professor. Notamos que o excesso de
conteddo e a demanda de leituras constituiram grandes desafios para ele.

Elizabeth de Almeida (2003) considera que a dificuldade que os surdos encontram em
relacdo a leitura em lingua portuguesa é uma realidade, a qual é necessdrio ter atencdo
pedagogica. O sistema de producgdo de significados e de leitura de simbolos do estudante surdo
¢ diferente do ouvinte, como, também, a lingua portuguesa nio € a primeira lingua de muitos
discentes surdo. Para ela, é importante que a metodologia pedagédgica adotada pelo professor
seja afinada com a necessidade do estudante.

Destacamos também na fala de Reis uma problematica em relacdo a avalia¢do escrita
da disciplina de atletismo e uma maior facilidade em realizar a avaliagdo segundo o método
oral. E importante que as avaliacdes considerem as subjetividades do grupo discente. Francisco

Araujo, Aparecida Estevam e Bruna de Oliveira (2016) defendem a importancia da diversidade
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de modelos avaliativos como recurso e estratégia pedagdgica do professor, considerando as
subjetividades docentes, discentes e do contexto educacional.

Nem todo aluno se adequa a avaliagdo tradicional, isso pode ser uma barreira para que
ele expresse o que aprendeu. De tal modo, muitos discentes ndo conseguirdo se enquadrar em
métodos avaliativos tradicionais, como, por exemplo, provas e semindrios orais.

A compreensdo de que todos os alunos devem ser avaliados de acordo com um mesmo
modelo avaliativo parte de uma compreensdo pedagdgica tradicional e tecnicista sobre a
educagao (SILVA T., 2020), refor¢cando pressupostos da modernidade e do iluminismo que
compreendem o estudante na etapa do Ensino Superior como a imagem do “Homem-Padrao”
(PEREIRA, 2009).

No tempo em que Reis estava na graduacdo em EF, vigoravam as DCNEF/2002 e as
DCNEF/2004, esses documentos ndo resguardavam a importancia dos diferentes modelos
avaliativos, considerando as subjetividades da comunidade discente. Com a vigéncia das
DCNEF/2018, tal realidade ainda nao foi modificada documentalmente. A atual diretriz ainda
nao expde exemplos sobre as multiplas possibilidades de modelos e métodos avaliativos que
podem ser utilizados com os estudantes na graduagcdo em EF (BRASIL, 2002b, 2004, 2018).

Goulart ndo apresentou as mesmas dificuldades que Reis em relacdo a demanda de
conteddo e sobre as avaliacdes, mas revelou que sempre foi um aluno muito esfor¢ado, presente
e participativo nas aulas, além de se dedicar muito nas leituras e nas atividades propostas. Ele
relatou que ter o habito de ler e ser participativo o ajudou no Ensino Superior, isso fazia os
professores se afeicoarem com ele.

Nas falas de Goulart, percebemos que ele precisava desempenhar um esforco extra para
perpassar pela graduacdo. Talvez, por ser surdo, o sentimento da falta da audi¢do o levava a
buscar subterfiigios para poder ser mais aceito naquele espago, por exemplo, estudar mais.

Neil Franco (2014) considera que muitos sujeitos representantes de grupos minoritarios
sdao constantemente conduzidos a apresentarem ‘“‘algo a mais” para serem aceitos na educacao
formal. Muitas vezes, esses estudantes internalizam exigéncias e passam a se comportar como
o melhor aluno da sala, um eximio contador de piadas, um goleiro e nadador eficiente e outras
condutas que revelam esforgos para serem “incluidos”. Ser o melhor aluno da sala ¢ uma
prerrogativa de existéncia possivel para aqueles que fogem da norma.

No entanto, além de uma estratégia, devemos considerar que o esforco fisico e

intelectual era algo que agradava Goulart e uma motivagdo existencial para ele. A dedicagdo
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aos estudos, esportes e ao treinamento fisico eram a¢des que motivavam a sua existéncia e lhe
fortaleceram para perpassar pelo Ensino Superior, superando as barreiras e os obstaculos.

Bianchetti (1995), apontando reflexdo sobre o modelo de selecdo natural construido por
Charles Darwin, considera que nas sociedades primitivas apenas os sujeitos mais fortes
sobreviviam. Para o autor, resquicios dessa forma de regulamentacdo da sociedade ainda
existem na sociedade contemporanea e atinge diretamente as PCD, manifestando-se a partir de
enunciados como: “quem nao tem competéncia ndo se estabelece”. Atualmente, esses discursos
sao considerados como gestos “capacitistas”.

Diante disso, podemos interpretar que os estudantes na etapa do Ensino Superior siao
conduzidos a reproducao de um comportamento padronizado que, em alguns casos, exige o seu
esforco méximo. Mesmo que teoricamente tenhamos avangado para a construcdo de teorias
criticas e pos-criticas sobre a educagdo, essa compreensdo desvela que o Ensino Superior na
pratica ainda carrega muitas marcas de um pensamento educacional tradicional (SILVA T.,
2020).

O tltimo obstaculo comum entre os discentes surdos e ouvintes que constatamos é
em relacdo a articulacio entre as atividades académicas e as profissionais. Ambos professores
estudaram em institui¢des privadas na graduacao em EF. Eles optaram pela institui¢do privada
porque necessitavam conciliar trabalho e estudo (o que ndo era possivel em uma faculdade
publica, em razdo da dedicagdo e dos horérios).

Tatiana Simao (2016) expde que a dificuldade para conciliar o trabalho e o Ensino
Superior € uma realidade de muitos estudantes. Para a autora, esse tipo de estudante trabalhador
costuma abdicar a vida social e de hordrios de descanso para poder cursar uma graduacdo —
concomitantemente ao trabalho. Em geral, esses sujeitos tem o objetivo de atingir alguma
progressao profissional e obter maiores remuneracdes. A autora ainda destaca que € primordial
a proposic¢do de politicas publicas que visem a inser¢do e a continuidade desses estudantes na
Universidade.

Desdobrando sobre tal tema, destacamos a seguir o quadro 3, que expde a trajetéria dos

professores na graduacdo em EF e subsequentemente na pds-graduacao:
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Quadro 3%2: Trajetéria formativa dos professores no Ensino Superior

Etapas Eduardo dos Reis Andy Goulart
Educacionais Instituicio Rede Instituicio Rede
Graduacio EF Unitri Particular UTP Particular
Pés-Graduacio UFU Publica Unina Particular

Fonte: Autores, 2022.

A partir do quadro 3, compreendemos que as IES privadas foram fundamentais para que
esses professores tenham conseguido galgarem o Ensino Superior e, no caso de Goulart, até a
poOs-graduagdo. Entdo, devemos reconhecer que caso ndo existissem as institui¢cdes privadas
(com finalidade lucrativa) Reis e Goulart poderiam nunca terem conseguido concluir a etapa
educacional de formagdo no Ensino Superior.

Compreendemos que a insercdo dos professores nessas instituicdes foram saidas
subjetivas que eles encontraram para conseguirem conquistar os seus sonhos e objetivos,
principalmente porque eles precisavam conciliar o trabalho com os estudos. Revelando-nos que,
mesmo em meio a uma série de adversidades e obstdculos, os professores tiveram muita
resiliéncia para lutarem por melhores condicdes de estudo e continuarem trilhando os seus
caminhos pessoais e educacionais.

Nao conseguir aprova¢do em uma instituicdo publica também foi uma razdo que os
conduziu para o Ensino Superior privado. Na época em que tentaram vestibular ndo havia a Lei
n° 3.409/2016, sobre as cotas para PCD nas institui¢des federais de ensino.

A impossibilidade de conciliar o trabalho e estudo em uma IES publica, além da
dificuldade para conseguir aprovac@o nos vestibulares dessas institui¢des, também revela que
o Ensino Superior publico ainda ndo € totalmente aberto para estudantes que sao desfavorecidos
social e economicamente. Mesmo que na atualidade existam cotas sociais para grupos
minoritdrios, esses indicativos nos levam a compreender que as IES publicas, muitas vezes,
ainda sdo destinadas para estudantes que t€ém condi¢des de se dedicarem apenas aos estudos,
excluindo um grande percentual de jovens brasileiros que precisam trabalhar para compor a
renda familiar (SIMAO, 2016).

Sobre tal fendmeno, novamente resgatamos Bianchetti (1995) e a critica sobre a
dicotomia entre o corpo e a mente para tentarmos compreender o cerne dessas desigualdades.
Segundo o pensamento europeu ocidental classico (greco-romano), o direito a reflexdo era uma
exclusividade politica dos homens livres, aqueles que nasciam nas familias mais abastadas

social e economicamente e poderiam se dedicar apenas aos estudos; diferentemente dos homens

22 UTP: Universidade Tuiuti do Paran.
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ndo livres, que ndo tinham acesso a escolariza¢cdo, ndo podiam participar das decisdes politicas
e nem ocupar os postos de trabalho mais valorizados socialmente.

Sendo assim, diante das entravas para conciliar o trabalho e os estudos que exp0s
Goulart e Reis, parece-nos que tal pressuposto ainda se manifesta na estrutura educacional do
Ensino Superior brasileiro e na sociedade de forma geral.

Nesta subsecao, tratamos de analisar obstaculos comuns entre os estudantes surdos e 0s
ouvintes, levando-nos a identificar desigualdades que sio enraizadas em nossa sociedade desde
a Antiguidade. Destacamos o qudo dificil € o rompimento de desigualadas estruturadas na
sociedade. Hoje, mesmo que acreditemos em um olhar pds-estruturalista, ataques
antidemocraticos impactam diretamente na continuidade dos estudos de muitas pessoas,
sobretudo aquelas que precisam trabalhar e contribuir com a renda familiar, impossibilitando-
os de galgarem os postos sociais que desejam.

O principal problema para articular a graduacdo em EF e o trabalho eram os estdgios,
para Goulart. E, quando analisamos as DCNEF/2019, o que percebemos é que na atualidade
ainda se tem uma alta carga-horaria de estagio e de atividades praticas, em detrimento daquelas
que sao reflexivas e tedricas (BRASIL, 2019). O documento oficial em voga expressa pouca
preocupacio em assumir uma postura de desconstru¢do de estruturas sociais tradicionais, seja
de classe, género e outras.

Assim sendo, mesmo que eles tenham percorrido e desviado de uma série de obstaculos
que sdo comuns entre os estudantes surdos e ouvintes, eles ainda enfrentaram outros entraves
para se constituirem professores de EF (além dos que encaram um estudante que ndo possui
nenhuma deficiéncia). Obstaculos que existem porque eles sao surdos e estdo inseridos em uma
sociedade que ndo foi pensada e edificada para pessoas que fogem das normas e critérios de
normalidade. De tal modo, a seguir, discutiremos sobre os obstdculos especificos para o

discente surdo.

IV.LIL Obstaculos Especificos para o Discente Surdo

Neste item abordaremos os obstaculos que sdo especificos para o estudante surdo na
graduacio em EF, esses entraves consistem em: dificuldade de acessibilidade ao interprete de
lingua de sinais; dificuldade dos surdos de seguirem rumos formativos no Ensino Superior
diferentes das graduacdes em Libras e/ou em Letras-Libras; e, por fim, a distancia

comunicacional professor-aluno relacionada as atividades corporais no curso de EF.
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Uma primeira grande barreira que exp0s Reis e Goulart no Ensino Superior, bem
como a literatura sobre o tema (LEUCAS; OLIVEIRA, 2013; KRUG et al., 2018), € o acesso
do estudante surdo ao intérprete de lingua de sinais. No trecho em destaque a seguir, podemos
notar na fala de Reis que a falta do intérprete afetou sua trajetéria formativa no Ensino Superior:

Mas nio tinha intérprete na faculdade, quando eu cheguei, eu falei assim: “ah,
meu Deus, e agora?” Seis meses depois que eu entrei, com bastante luta, teve
a possibilidade, foi contratado o intérprete. Ele ficou comigo até o final (...) e,
as vezes, o intérprete faltava e eu perdia muita matéria (Reis, 2021).

Mesmo encarando muitas batalhas e tendo conseguido acesso ao intérprete de lingua de
sinais, Reis destaca que quando o intérprete faltava ele perdia muita matéria, revelando que
mesmo havendo a contratacdo do intérprete ainda ndo era em um quantitativo suficiente para
suprir as suas demandas educacionais.

Sobre tal dado, devemos ressaltar a importancia do fomento de mais profissionais
intérpretes nas universidades brasileiras. De acordo com uma reportagem de Giovanna Ribeiro
(2019), esses profissionais ainda sdo poucos nas IES brasileiras e ndo conseguem cumprir todas
as demandas educacionais destinadas a educa¢@o dos surdos, uma vez que € um trabalho muito
desgastante fisica e intelectualmente.

Cada vez mais, os estudantes surdos tém adentrando ao Ensino Superior, no entanto
ainda existem poucos profissionais intérpretes nesses espacos, tal realidade € preocupante e
revela uma defasagem educacional (KRUG et al., 2018). Podemos dizer que uma das razdes
por faltarem intérpretes de lingua de sinais nas IES € a existéncia de um olhar que considera
que a contratacao desse profissional € um gasto publico e ndo um investimento para a formacao
a nivel superior dos surdos, indicando que os surdos nao sdo prioridade formativa para as IES.
Em segundo plano, devemos considerar que as politicas educacionais de incentivo e fomento
de mais intérpretes no Ensino Superior sdo recentes e as IES ainda estdo se organizando para
cumprir essa demanda (RIBEIRO, 2019).

Mesmo que tentemos acreditar na segunda justificativa, outra situacdo reforca o
primeiro julgamento que fizemos em relacio ao baixo nimero de intérpretes nas IES brasileiras.
A lei que prevé a obrigatoriedade desse profissional no Ensino Superior brasileiro foi
sancionada no ano de 2005 (BRASIL, 2005). E, assim como abordamos introdutoriamente, tal
debate também era contemplado pelas DCNFP/2015, a qual considerava a necessidade de haver
a aprendizagem Libras em todos os cursos de formacao de professores (BRASIL, 2015).

Em contrapartida, atualmente, a necessidade formativa de tal lingua vem sendo

desconsiderada por documentos oficiais mais recentes, por exemplo, as DCNFP/2019, que ndo
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destaca nenhum debate sobre o tema (BRASIL, 2019). Revelando-nos uma manobra politica
para ndo priorizar pedagogicamente o estudante surdo.

Esses ataques reforcam que o Ensino Superior, como uma instituicdo da modernidade,
ndo deveria ser acessado e percorrido por sujeitos que subvertem as normas de ser e estar na
sociedade, que sdo destoante do idedrio iluminista de “Homem-Padrao” (PEREIRA, 2009).

Outra questdo que notamos no discurso de Reis ¢ o seu engajamento com as “lutas”
politicas e sociais em prol dos direitos dos estudantes surdos. A afinidade politica visando a
constru¢do de contextos sociais e educacionais mais inclusivos para o sujeito surdo é uma
importante marca do comportamento de muitas pessoas surdas, o que também notamos em uma
entrevista que foi realizada com um estudante de EF surdo (Mateus), disponibilizada pelo
YouTube, no canal A moda muda (2022a). Ele nos relata:

Mateus: [...] Eu fiquei uma semana sem intérprete (...) Entdo os alunos do
departamento do curso de Educacio Fisica resolveram fazer uma greve.

A moda muda (entrevistadora): Fizeram uma greve para lhe apoiar?
Mateus: Sim! Eu ndo esperava que eles fossem protestar em meu apoio.
Foram na reitoria protestar, foi uma grande mobilizagao (...) Todos gritavam:
Cadé o intérprete? (...) (A MODA MUDA, 2022a).

E um fato que os estudantes surdos estejam se fortalecendo cada vez mais, através de
manifestacdes e movimentos politicos e sociais, reivindicando a concretiza¢ao dos seus direitos,
sobretudo o direito ao intérprete de lingua de sinais (A MODA MUDA, 2022a; 2022b).
Acreditamos que uma das razdes que fazem os surdos serem tdo engajados politicamente € o
fortalecimento politico desses sujeitos em meio as suas comunidades a Associacdes. Nas
Associacdes dos Surdos hd o encontro de pares e trocas de experi€ncias entre pessoas que
entendem as demandas e os conflitos cotidianos uns dos outros, assim como nos explica Perlin
e Strobel (2014).

Outra questao que podemos ressaltar € a afirmacdo da surdez como uma diferenca
cultural, ndo como uma patologia e uma deficiéncia (visdo socioantropolégica da surdez). Em
muitos casos, essa compreensdo € fortalecida em meio as AssociacOes dos Surdos, educa e
“empodera” esses sujeitos para que eles se libertem do estigma da ndo audic¢do e, paralelamente,
os conduz a questionarem as estruturas tradicionais e as praticas “ouvintistas” que existem na
sociedade, tal como discute Audrei Gesser (2008). Desse modo, eles parecem estar sempre
engajados na luta por uma sociedade que se assemelhe mais a eles: que seja menos auditiva e
mais visual.

De maneira diferente de Reis, a falta do intérprete também afetou a trajetoria formativa

e pessoal de Goulart, como podemos notar no trecho adiante:
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Eu ndo tive intérprete por opcdo minha. Podem dizer que eu sou
preconceituoso, porque nao gosto de intérprete, mas, ndo € isso, € habito! Eu
vim de uma cultura que eu ja estou acostumado a fazer leitura labial a vida
toda, isso € meu e ninguém pode tirar de mim (...), mas, eu sempre lutei pelo
intérprete para colegas meus que precisassem. Tinha um amigo meu que
estudava 14, eu queria o intérprete para ele! Tivemos que brigar para poder
conquistar o intérprete (Goulart, 2022).

Nos trechos em destaque, fica nitido a manifestacdo das subjetividades de Reis e Goulart
em relacdo ao método escolhido para se comunicarem durante a faculdade. Goulart aponta
maior afinidade com a leitura labial em relacdo a lingua de sinais. Indicando-nos que os dois
professores buscaram e selecionaram os melhores meios (a julgamento pessoal) para
perpassarem pela sociedade e pelo Ensino Superior. Ambos trilharam caminhos de vida e
formacao distintos, por isso ndo € interessante classificar as pessoas surdas em padrdes tinicos
e homogéneos, as identidades surdas sdo multiplas e subjetivas. Nesse contexto, Perlin e Strobel
(2014) expdem que cada sujeito surdo € oriundo de um contexto familiar, histérico e politico.
Eles se constituem e constroem as suas histérias através das influéncias que os perpassam.

Considerando que os dois professores percorreram cendrios sociais e educacionais que
nao foram pensados para as pessoas surdas, em alguns casos foi necessdrio que eles se
adaptassem as estruturas de uma sociedade predominantemente ouvinte, por exemplo, quando
eles se oralizaram. J4 em outros casos, com a forca e expansdo da Libras nos anos 2000, a partir
da presenca e da participacdo mais ativa dos surdos, puderam propor e participar da
reestruturacdo da sociedade, ao incentivarem e se comunicarem através da lingua de sinais.

Também devemos nos ater ao fato de que Reis € professor de Libras e convive com essa
lingua de forma potente em seu dia a dia profissional, o que pode o levar a ter maior afinidade
e predilecdo pela Libras. J4 Goulart, transita profissionalmente em contextos que hd muitas
pessoas ouvintes e que desconhecem a Libras (a multinacional em que trabalhou e em seu oficio
como personal trainner), de tal modo, a oralizacdo e a leitura labial sdo ferramentas
comunicacionais de suma relevancia para ele.

E relevante expor que os dois se comunicam tanto em Libras quanto oralmente, além
de fazerem leitura labial. Revelando-nos que em nossa sociedade (de supremacia
normalizadora) o surdo oralizado e que faz leitura labial possui maiores oportunidades para
acessar o Ensino Superior, isso pode ocorrer por duas razdes: primeiramente, o sujeito surdo
oralizado acaba se tornando mais proximo ao idedrio de “Homem-Padrao”, por isso consegue
perpassar pelas estruturas e engendramentos normalizadores da sociedade (PEREIRA, 2009);

como, também, devemos pontuar que o sujeito que se comunica de variadas formas possui
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maior acesso a oportunidades educacionais e trabalhistas, uma vez que consegue se relacionar
e estabelecer contato com um ndmero maior de pessoas e informacoes.

Mesmo assim, acreditamos e reforcamos a ideia de que as identidades surdas sdo
multiplas e subjetivas. Ha surdos que se comunicam em Libras, outros que sdo oralizados e
outros que utilizam ambas formas de comunica¢do (como € o caso de Reis e de Goulart), ha
ainda aqueles que ndo desenvolvem nenhuma lingua. Essas diferencas demonstram que a
educacdo dos surdos € um tema bastante desafiador, que exige demasiados esfor¢os politicos e
pedagdgicos.

Assim como Reis, Goulart lutou pela contratacdo de intérpretes de lingua de sinais,
mesmo que nao fosse para ele. Em uma perspectiva pés-critica da educacao, Goulart assume a
alteridade como um principio, assim como diz Skliar (1999), ele pensa no outro e se coloca no
lugar do outro, defendendo-o. O professor poderia simplesmente desconsiderar a demanda de
seu colega, visto que ndo era uma questdo que o afetava diretamente, ele poderia (inclusive)
condenar o seu colega por ndo ser oralizado assim como ele, mas ndo, ele demonstrou ter
consideragdo em relacdo as demandas e as necessidades do proximo. Talvez, por ser surdo e
passar por outros obstaculos e barreiras, ele possui um olhar soliddrio em relacao aos desafios
que outros sujeitos percorrem na sociedade.

Tanto nas falas de Reis quanto de Goulart, notamos um discurso que versa sobre a
garantia de direitos para todos (sobretudo para os surdos) e percebemos que o engajamento
politico € uma marca que constitui a identidade desses professores. Esse comportamento tem
relacdo com os movimentos sociais de garantia de direitos engendrados pela sociedade
historicamente. Movimentos que culminaram na constru¢do de documentos como a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos, em 1948, a Declaragdao de Salamanca, de 1994, e, no Brasil,
a Constituigdo Nacional da Republica, 1988, até a lei dos intérpretes, 2005, e a lei das cotas
para PCD, em 2016 (NASCIMENTO; SOUZA; FRANCO, 2022). Mesmo havendo essas
normativas, uma questdo ainda nos intriga: a aprovagdo desses documentos oficiais, dentre
outros mais, consegue de fato assegurar o direito das PCD ao Ensino Superior?

Sobre tal questdo, nos parece que o trajeto ainda € drduo. Por exemplo, em 2018, na
UFJF, quando ingressou o primeiro estudante surdo no curso de graduacdo em EF, esse
estudante ndo teve acesso ao intérprete de Libras. Nesse marco, a comunidade académica
(estudantes da graduag@o e professores), uniram-se em uma manifestacdo que ocorreu no
campus da universidade. Naquele momento, a universidade alegou que ainda ndo tinha

profissionais intérpretes suficientes, mas que j4 estava garantindo contratagdo para tal demanda
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(ESTUDANTES DA UFIJF..., 2018). Mesmo com toda a legislacdo que resguarda o direito ao
intérprete, atualmente ainda sdao necessdrias mais lutas para o cumprimento de tal garantia.

Assim como o caso do estudante surdo que ingressou na graduacdo na UFJF, Leucas e
Oliveira (2013) e Krug et al. (2018) expdem uma série de barreiras educacionais encaradas por
surdos na graduacdo em EF em outras IES brasileiras. Além das dificuldades relacionadas a
ndo contratacdo dos intérpretes. As dentncias sdo sobre barreiras sociais € educacionais de
outras ordens, por exemplo, materiais adaptados, pouca acessibilidade dos espacos e das
préticas pedagdgicas e motoras.

Compreendemos que o Ensino Superior brasileiro, mesmo havendo vérias leis e
documentos oficiais que resguardam o direito a inclusdo, estd distante de desconstruir estruturas
tradicionais, de desenvolver préticas e propor contextos que sejam verdadeiramente inclusivos.
A desresponsabilizardo politica com essa demanda se torna nitida quando analisamos as
DCNEF/2018. O documento ndo dialoga sobre as necessidades do estudante surdo que quer se
constituir professor de EF, ndo ha na legislacdo algum trecho que resguarde o direito desses
sujeitos ao intérprete de Libras, a avaliacdo justa e adequada as particularidades do graduando,
bem como a estrutura fisica e material acessiveis (BRASIL, 2018).

Um segundo obstaculo especifico para o estudante surdo é em relacdo a dificuldade de
trilharem rumos formativos no Ensino Superior diferentes da graduacdo em Libras e/ou em
Letras-Libras. Esse obstdculo possui ligacdo direta com a primeira problemdtica a qual
expusemos, em relacdo a defasagem de intérpretes nas IES e a pouca adaptagdo desses espagos
para o surdo.

Segundo o relato de Reis, diferentemente dos demais cursos a nivel superior, as
formagdes em Libras e em Letras-Libras sdo estruturadas considerando as demandas do
estudante surdo, ndo faltam intérpretes de Libras e muitas aulas sdo com professores surdos ou
com professores ouvintes que sabem Libras, além disso os alunos também se comunicam
através da lingua de sinais. Tal como apontado por Ronice Quadros e Marianne Stumpf (2009),
o primeiro curso superior de Libras foi iniciado no Brasil no ano de 2006, na Universidade de
Santa Catarina (UFSC), ap6s a aprovacdo da Lei de Libras, de 2002, e da Lei que regulamenta
os intérpretes, de 2005 (BRASIL, 2002a, 2005).

Compreendemos que se tratam de cursos recentes e que foram construidos segundo os
documentos oficiais sancionados e validados na sociedade contemporanea, diferentemente de
outros cursos que carregam uma heranca de uma sociedade e uma educagdo pouco abertas a

inclusdo de sujeitos que sdo destoantes do idedrio moderno de estudante. Sendo assim, a
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estrutura dos cursos de Libras e de Letras-Libras poderiam servir como fontes de inspiracao
para a reconstrucdo dos outros cursos universitarios, caso fosse de interesse das IES publicas e
privadas atenderem o estudante surdo com qualidade.

Vele ressaltar que esses cursos nao sao destinados apenas para os surdos, também sao
opg¢Oes para pessoas ouvintes que possuem afinidade e interesse pela Libras e pela educacao
dos surdos. No entanto, com a cria¢do do primeiro curso de graduacdo em Libras na UFSC, em
2006, essa graduacgdo passou a ser uma relevante oportunidade formativa para o estudante surdo
a nivel superior, visto que se trata de um curso que foi construido sob medida para as
necessidades e as demandas de muitos sujeitos surdos, além de ser publico (QUADROS;
STUMPEF, 2009).

Mesmo que seja um marco de grande significado para a educag@o dos surdos, € muito
complicado restringir as oportunidades formativas de um estudante, bem como as suas trilhas
profissionais. Nem todo surdo tem o desejo de se formar em Libras ou em Letras-Libras, de
trabalhar como intérprete ou como professor de Libras, mesmo que frisemos que sejam campos
profissionais muito relevantes para esse grupo.

Contemporaneamente, mesmo com uma série de barreiras educacionais, ampliaram-se
as oportunidades de formacdo em outros cursos de graduagdo publicos e, consequentemente,
em campos de atuacdo profissional diferentes da Libras para o surdo. Podemos compreender
que isso ocorreu a partir do ano de 2016, sobretudo com a vigéncia da Lei da reserva de vagas
para PCD nas institui¢des federais de ensino (BRASIL, 2016). Comprovamos essa afirmativa
dadas as fontes bibliogréficas e materiais mididticos (videos e noticias) que foram produzidos
a partir do ano de 2016, materiais que revelam estudantes surdos em cursos publicos de EF,
assim como descrito por Silva A. (2020) e A moda muda (2022a, 2022b).

Esses dados podem ser uma das razdes que justificam a existé€ncia de poucos professores
de EF surdos atualmente. Os cursos superiores de Libras e Letras-Libras sdo recentes,
entretanto, a inserc¢ao do sujeito surdo em um curso superior distinto da graduacao em Libras é
uma realidade ainda mais nova, que tem relacdo com a Lei de cotas de 2016 (BRASIL, 2016).
Anteriormente a isso, as Unicas saidas formativas para os estudantes surdos eram ingressar em
uma IES privada (como fez Reis e Goulart), cursar os cursos de Libras e Letras-Libras ou, por
fim, serem aprovados no vestibular publico através da cota de ampla concorréncia (fazendo

uma prova estruturada para estudantes ouvinte e concorrendo com estudantes ouvintes).

74



Além das cotas para PCD, nos dias de hoje os surdos podem ter acesso a “videoprova®”

em Libras para realizarem o Exame Nacional do Ensino Médio. Além disso, os estudantes
surdos podem contar com o suporte de um profissional intérprete de Libras e com os auxilios
de traducdo e transcricdo em Libras e com a ampliacao do tempo de realizagao da prova. Esses
ajustes objetivando uma maior acessibilidade para os surdos durante a realizacdo da prova
foram realizados a partir de uma parceria entre 0 MEC e a UFSC (BRASIL, 2022). Na etapa
do ensino superior, muitas IES autorizam que os estudantes surdos escrevam o TCC em Libras
(PRIMEIRO ALUNO..., 2019).

Diante de tais avancos educacionais, caso ndo haja ataques politicos e eles sejam
fomentados e ampliados, acreditamos que em médio e longo prazo colheremos os frutos dos
documentos oficias iniciados com os anos 2000 e das medidas educacionais que estdo sendo
implementadas. No futuro, havera mais professores de EF surdos, além de profissionais surdos
nas distintas dreas do conhecimento.

Ap6s concluirem a graduacdo em EF, os professores participantes desta pesquisa
também buscaram uma formagdo em Libras (Reis) ou em Letras-Libras (Goulart). No caso de
Reis, a Libras se tornou uma segunda formagdo e a atuacao profissional que exerce atualmente;
J4 no caso de Goulart, mesmo tendo ingressado em Letras-Libras, ndo conseguiu se adaptar ao
curso e desistiu. Outro professor de EF surdo que acompanhamos no Instagram e que tem o seu
perfil pessoal aberto para o publico, revela uma postagem na qual demonstra ter concluido o
curso de Letras-Libras (HASSIB, 2021).

Diante desses dados podemos interpretar que a Libras é uma graduagdo de suma
relevancia para os surdos, também € um campo profissional em notdria expansao na sociedade,
visto que contemporaneamente é uma exigéncia legal e uma demanda haver mais intérpretes,
profissionais e professores de Libras em diversos contextos sociais e educacionais (RIBEIRO,
2019).

Como exemplo disso, Reis sempre trilhou um caminho de grande destaque profissional
na drea da Libras, seja inicialmente como um instrutor de Libras pela prefeitura de sua cidade
e, apos se graduar em Libras, tornou-se professor da lingua, ao ser aprovado em um concurso
publico em uma IES também da sua cidade. A lingua de sinais e a historia da educacdo dos
surdos foram temas muito potentes na vida desse professor, o motivando profissionalmente e

nos estudos, tornando-se também as tematicas dos seus cursos de mestrado e doutorado.

23 Na videoprova em Libras, as questdes e as opgdes de respostas sdo apresentadas em Libras por meio
de um video (BRASIL, 2022).
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Todavia, como trazido anteriormente, ¢ importante problematizar a ideia de que os
surdos s6 podem seguir nessa profissdo, visto que esses sujeitos possuem capacidades infindas
de se desenvolverem nas diversas dreas académicas e profissionais, ndo apenas na Libras.
Quanto a isso, podemos elucidar o exemplo de Goulart, o professor ndo seguiu o caminho da
formacdo em Letras-Libras, justificando que ndo se adaptou ao curso e ndo desenvolveu
afinidade. Ja na 4rea da EF, ele é um treinador fisico e esportivo de grande reconhecimento
nacional, por meio do surdo-desporto, treinou equipes de futsal e handebol. Esse dado nos
revela que a potencialidade e a aptidao desse professor estava atrelada a outra profissdo e
formacao diferente da Letras-Libras.

Sendo assim, acreditamos que Goulart seja um exemplo de resisténcia em relacdo a um
fendmeno politico que assujeita a trajetdria profissional de muitos surdos a Libras, visto que
ele desistiu do curso de Letras-Libras quando percebeu que ndo gostava. Notou que estabelecia
maior afinidade com a EF e decidiu que prosseguiria atuando e estudando em tal campo. Ele
ndo se adequou ao que era politica e profissionalmente esperado (ou imposto) pela sociedade,
pelo contrério, ele lutou e resistiu para que a sociedade se adequasse aos anseios, sonhos e
desejos dele.

Ainda assim, vale ressaltar que Goulart trilhou uma pds-graduagcdo em Libras e outra
em Para-Desportos, revelando que, mesmo que ele nio tenha atuado diretamente com a lingua
de sinais, ele precisou de se desenvolver em tal lingua para corroborar a suas outras atividades
profissionais.

Lancando um olhar pos-critico e pds-estruturalista sobre esses debates, em acordo com
Foucault (2019), € muito importante refletir sobre uma mecanica capilar de manifestacdo do
poder. O poder nao se manifesta apenas dos aparatos ideoldgicos do Estado (por exemplo:
igreja, escola e a policia), o poder se manifesta também de uma reacdo reativa dos sujeitos,
chegando até os aparatos ideolégicos.

De tal modo, compreendemos que, a exemplo de Reis e de outros professores surdos
que reagiram a uma falta de oportunidades académicas e profissionais relacionada ao sujeito
surdo, eles cobraram do poderio publico uma formacao a nivel superior que os atendesse, qual
seja, os cursos de Libras e Letras-Libras. Tem-se ai uma forma capilar de manifestacdo do
poder; um poder que parte das micro relacdes e dos sujeitos (FOUCAULT, 2019). E,
paralelamente, tem-se Goulart, que ndo se adequa ao mesmo modo de ser e de estar académica
e profissionalmente na sociedade que Reis, manifestando outra reagdo capilar de poder, que é

contréria a hegemonia académica-profissional da Libras para os surdos.
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As demandas trazidas por Reis e por Goulart expdem relacdes de poder que objetivam
atender necessidades e anseios distintos, visto que partem sujeitos diferentes; com identidades
diferentes (SILVA, 2000). As diferencas existentes entre eles, bem como a luta que eles
empreenderam pela individualizag@o e a subjetivacao, marca, também, a manifestacdo de uma
acdo de resisténcia ao poder (CASTELO BRANCO, 2001).

Por meio das contribui¢des de Foucault, Guilherme Castelo Branco (2001) explica tal
fenomeno. O autor destaca que o poder estd disseminado por todas as partes do mundo social
(assim como as relagdes de poder). De tal forma, por meio das relacdes de poder, torna-se
possivel a transformagcdo do mundo inteiro por meio de praticas contestadoras; de resisténcia
ao poder. Assim, as resisténcias ao poder devem ser entendidas como aquelas que visam a
defesa da liberdade. E, as lutas de resisténcia, no caso particular da individuacdo, sdo lutas pela
autonomia e emancipagao.

Esses dados nos indicam que a reconstru¢do da sociedade e a proposicdo de cendrios
educacionais inclusivos, bem como de um mercado de trabalho aberto para os diferentes
sujeitos, € um tema infinddvel e em constante constru¢do/desconstru¢do/reconstru¢do. Sempre
haverd relacdes de poder, de confronto e resisténcia, das quais surtirdo novas demandas
educacionais.

Para explicar tal impasse, podemos recorrer aos estudos pds-criticos e a sua relacdo
nevralgica com os estudos feministas. Esses estudos se iniciam através da reivindicagdo de um
grupo de mulheres que tinham como inten¢do conquistar alguns direitos que eram tidos como
masculinos. Criticas em relagdo a esses primeiros estudos feministas foram estabelecidas com
o passar do tempo, considerando que se tratava de um grupo de mulheres brancas e de origem
social e econdmica favorecida. E, em contrapartida, as mulheres negras e pobres continuavam
sem nenhuma garantia de direitos (SILVA T., 2020).

Atualmente, as mulheres negras, pobres, transexuais, com deficiéncias e outras,
lentamente t€ém galgado posicdes de destaque na sociedade. Mesmo que consideremos que os
primeiros estudos feministas ndo atendiam a todas, € inegével que seja por conta desse pontapé
que hoje podemos ter um cendrio politico e social diverso e equanime (SILVA T., 2020). E uma
relacdo semelhante a essa que percebemos haver entre as trajetorias de Reis e de Goulart no
Ensino Superior.

Intencionalmente ou ndo, Reis fez parte de um grupo que lutou pela edificacdo de um
dos primeiros cursos superiores destinados ao sujeito surdo (o curso de Libras da UFSC). A

partir do qual producdes tedricas sobre o sujeito surdo passaram a ser mais fomentadas, além
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de demandas politicas e pedagédgicas (QUADROS; STUMPF, 2009). Tal producdo do
conhecimento se expandiu para a sociedade e para outras IES, auxiliando os sujeitos surdos a
serem educados, a compreenderem seus lugares na sociedade e a reivindicarem outras posicoes
académicas, profissionais e politicas.

Nesse ponto, chegamos até Goulart, que, a partir das garantias educacionais e do
acimulo de um conhecimento histérico e politico trilhado por outros sujeitos surdos e
defensores da causa, conseguiu reivindicar um outro rumo formativo para si, no qual ele possui
maior afinidade que a Letras-Libras, qual seja, a EF. De tal modo, compreendemos que a luta
de Goulart ndo é contraria a luta de Reis (nem vice e versa), as duas lutas se encontram na
tentativa de propor que os diversos cursos superiores e as IES tenham efetiva qualidade para os
estudantes surdos.

Para isso, o caminho é &4rduo e uma série desafios precisam ser driblados. A
acessibilidade fisica e curricular da graduacdo em EF € o terceiro e udltimo obsticulo
especifico para o discente surdo que contextualizaremos. E importante que as IES estejam
preparadas para receber esse grupo, com recursos e estratégias que vao além da garantia do
intérprete de Libras, seja por meio de iniciativas de formacao e capacitagdo do quadro docente,
de reformas fisicas e materiais, da constru¢do e utilizacdo de ferramentas relacionadas a
Tecnologia Assistiva, dentre outros.

Em acordo com Reis, algumas disciplinas da graduacdo em EF deveriam ser adaptadas
especificamente para o estudante surdo. As explicagcdes sobre jogos, brincadeiras e esportes
deveriam ser mais detalhadas, uma vez que, por ndo possuir as mesmas vivéncias e experiéncias
que os ouvintes, € muito dificil para o surdo conhecer as atividades apenas pelo nome e por
explicacdes breves.

Os surdos ndo possuem as mesmas experi€éncias que os ouvintes, eles se constituem
socialmente e trocam informagdes de forma distinta. Por nio escutarem ou por trem restri¢des
auditivas, o acesso a informacao € mais restrito para os surdos, sobretudo para aqueles que nao
convivem com outros sujeitos surdos — visto que vivemos em uma sociedade de supremacia
ouvinte, como debate Oliver Sacks (1998). Para os surdos que sdo filhos de pessoas surdas ou
para aqueles que convivem com outros surdos, o acesso a informag¢des € mais amplo porque
eles trocam informagdes de forma semelhante (SALOMON, 2012).

E importante expor tal debate visto que esse tema impacta diretamente na educacio dos
surdos e no processo de ensino e aprendizagem desses alunos. Enquanto tivermos uma educacao

e um Ensino Superior que ndo sdo construidos para abarcar as diferencas que existem entre os
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sujeitos, continuaremos reforcando um modelo escolar que € direcionado apenas para aqueles
alunos que sdo ‘“adequados” as normas e aos modelos sociais de comportamento. Por
consequéncia, insistiremos na negacdo de uma educagdo de qualidade e adequada as demandas
dos sujeitos surdos (NASCIMENTO; SOUZA; FRANCO, 2022).

Notamos isso a partir de uma fala de Reis, na qual ele diz que nunca ficava na frente
quando havia alguma atividade pratica, nunca era o primeiro a realizar as atividade, preferia
aguardar algum colega fazer para que ele pudesse observar os gestos € movimentos, replicando-
os em outra oportunidade. Nota-se a manifestacao de um obstaculo na relagdo professor-aluno,
nesse caso o professor promove sua pritica considerando apenas os alunos ouvintes e
“desconsiderando” a necessidade de uma abordagem diferente para o aluno surdo.

As necessidades de aprendizagem de Reis foram desconsideradas, ao ponto que ele
precisou buscar saidas subjetivas para poder se apropriar do conteido. Uma justificativa que
podemos elucidar por haver tal despreocupacido com as necessidades do aluno surdo € a falta
de uma formagdo no Ensino Superior que seja fundamentada no principio da alteridade
(SKLIAR, 1999) e que considere as necessidades do proximo.

Como trazido introdutoriamente, isso ocorre também porque os documentos que
orientavam a formacdo de professores de EF na época em que Reis estava na graduagdo ainda
nio debatiam a formacdo de professores com necessidades educacionais especiais. Reis se
formou em EF no ano de 2005, ele estudou sob vigéncia das DCNEF/1987 e das DCNEF/2002;
Ja Goulart, graduou-se no ano de 2011, sob vigéncia das DCNEF/2004 (FURTADO, 2020).

Além de ndo debater a formacdo de professores com deficiéncia, as DCNEF/2002 ndo
enfocavam conceitos como inclusdo, integra¢io®*, bem como o debate sobre a formacio de
professores para a atuacdo profissional com as diferencas e as deficiéncias (BRASIL, 2002b).
Nas DCNEF/2004 ha um enfoque sobre a formacdo de professores para atuarem com PCD e
com sujeitos com necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2004). Os dois professores se
graduaram em periodos temporais distintos, isso pode ser um dos motivos pelo qual as
experiéncias relatadas por Goulart com as disciplinas relacionadas a educag¢do das PCD ndo
sejam tao problemdticas quanto as de Reis.

Além do mais, para a constru¢do de um Ensino Superior inclusivo e que considere as
necessidades dos discente, Reis pontua que € importante que a ressignificacdo das praticas

corporais resguarde a especificidade de cada deficiéncia. Por exemplo, as demandas de um

24 A terminologia integragfo foi substituida por incluso, sobretudo a partir da Declaragio de Salamanca, em 1994,
no entanto, em documentos e em textos do inicio dos anos 2000, € recorrente encontrar o conceito de “integracao”
(CRESCENCIO; NASCIMENTO, 2018).
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estudante surdo ndo sdo as mesmas de um estudante com deficiéncia visual, mas
constantemente as praticas inclusivas consistem em promover apenas adaptacdes genéricas nos
contetidos (CHICON, 2008).

Sendo assim, muitas vezes, as deficiéncias sdo compreendidas de forma geral, mas nio
se enxerga as particularidades de cada estudante, acdes desse tipo também podem ser
interpretadas como gestos “capacitistas”. Em acordo com matéria da Universidade de
Fortaleza, o capacitismo € o ato de privar as PCD dos seus diretos e do desenvolvimento de
suas potencialidades e habilidades, seja por meio de brincadeiras depreciativas, da valorizacao
de idedrios normalizadores e outras agdes que insistem em ver esses sujeitos de forma
infantilizada e essencialista (SAIBA O QUE E..., 2021). Em andlises contra capacitistas, é
preciso enxergar as PCD enquanto sujeitos que possuem sonhos, aptidoes e paixdo, que as
historias e as identidades serdo sempre distintas.

Os debates trazidos nos conduzem a refletir que é urgente a proposic¢ao de reformas no
Ensino Superior para a lida com o estudante surdo, sendo assim, questionamos: qual seria o
procedimento, programa, servigo ou organizacao ideal para isso?

Iniciativas que ddo continuidade a programas que existem na Educacdo Bdsica, por
exemplo, Atendimento Educacional Especializado (AEE), e fomentam a implementagdo deles
também no Ensino Superior poderiam ser uma alternativa interessante. O AEE tem como
funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdégicos e de acessibilidade com vistas a
promocao da plena participagdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas
(BRASIL, 2009). Esse programa resguarda demandas politicas e educacionais advindas com a
Declaracdo de Salamanca, em 1994 (NASCIMENTO; SOUZA; FRANCO, 2022).

Contemporaneamente, algumas IES vém implementando algumas medidas. Por
exemplo, a UFJF, no ano de 2018, implementou um nucleo que tem como objetivo promover a
inclusdo no Ensino Superior, o Nucleo de Apoio a Inclusdao (NAI). De acordo com o site da
institui¢do, o NAI € vinculado a Diretoria de A¢des Afirmativas, com objetivo de construir e
implementar politicas de acdes afirmativas para PCD, Transtorno do Espectro Autista (TEA),
Altas Habilidades e Superdotacdo. O nucleo também atua com a elaboracdo de politicas e
praticas pedagdgicas de apoio a acessibilidade e a inclusdo dos alunos e servidores com
necessidades educacionais especiais. O NAI também se retine com os diversos cursos da
institui¢do, com os discentes e docentes, estudando e propondo propostas para atender as

necessidades que emergem no dia a dia (BRASIL, 2023a).
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Quanto a area da EF, desde o ano de 2007, ha na UFJF o Nucleo do Grupo de Pesquisa
em Inclusdo, Movimento e Ensino a Distancia, o qual oferece especializa¢des sobre a drea da
inclusd@do e EF, além de produzir conhecimento sobre o tema. Diante dessas evidéncias,
compreendemos que os dados trazidos nos indicam que os cursos de Ensino Superior brasileiros
estdo se organizando para suprir as lacunas da formacdo de professores com necessidades
educacionais especiais, desde o inicio dos anos 2000 (BRASIL, 2023b).

No entanto, mesmo em meio ao tear de programas e iniciativas, ainda hd um longo
caminho para se trilhar com o objetivo de haver maior acessibilidade fisica e curricular da
graduacdo em EF. A prova disso sdo os desafios que foram encarados pelo estudante surdo na
graduacdo em EF na UFJF no ano 2018 (ESTUDANTES DA UFJF..., 2018), semelhantes aos
que foram enfrentados pelo estudante surdo na Universidade Federal do Rio de Janeiro no ano
de 2020 (A MODA MUDA, 2020a, 2020b), entraves que (anteriormente a isso) foram
contextualizadas por Leucas e Oliveira (2013).

Esses dados revelam que contemporaneamente ainda existe uma dificuldade de se
implementar e efetivar a produ¢do do conhecimento tedrico e de documentos oficiais na pratica
pedagdgica, indicando-nos uma distancia entre a teoria e a pritica, como discutido por Maria
Conceigdo Coppete, Reinaldo Fleuri e Tania Stoltz (2012). Essa € uma problemadtica historica
da educacdo brasileira, debatida por muitos autores cldssicos que travaram critica aos modelos
educacionais tradicionais, por exemplo, Paulo Freire (2016b) e Carlos Brandao (1981).

Desse modo, defendemos que € uma urgéncia haver maior didlogo sobre as demandas
educacionais dos sujeitos com deficiéncia nas legislagcdes educacionais brasileiras (por
exemplo: materiais adaptados, Tecnologia Assistiva, garantia do intérprete de Libras e métodos
avaliativos justos). Como, também, € primordial que os documentos oficiais sejam afinadas
com o atual contexto socio-politico e com a realidade pratica pedagégica. Sem haver a
aplicabilidade prética do que se € documentalmente proposto para a educagdo brasileira, torna-
se distante a construcao de contextos verdadeiramente inclusivos. E, assim, as criticas e debates
tedricos educacionais permanecerao estanques, semelhantes aqueles que ja foram feitos no final
do século XX.

Findados nossos debates sobre a graduacdo em EF e o estudante surdo. Na secdo a

seguir, discutiremos os impasses relacionados a atuagado profissional do docente de EF surdo.
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IV.IL O Professor de Educacao Fisica Surdo e a Atuac¢io Profissional

Nesta secdo, contextualizamos sobre a atuacgdo profissional de Reis e Goulart com a drea
da EF. As experiéncias dos docentes revelam que eles possuem poucas experiéncias com a area
da EF na educacao formal. Isso porque: para Goulart, a EF nao formal se constituiu como
espaco de atuacdo profissional; ja Reis, atua na Educacdo Superior formal direcionado aos
aspectos que envolvem a surdez, com o ensino de Libras.

Assim, para debater sobre a atuacao profissional desses professores com a docéncia em
EF, discorreremos sobre as experiéncias profissionais vividas por eles durante e apds o curso
de graduacdo em EF. Sendo assim, dois eixos de discussdo compdem esta secao: no primeiro,
debateremos as experiéncias pedagdgicas vividas pelos professores durante o curso de
graduacdo (no periodo de estdgio); e no segundo, abordaremos as experi€ncias profissionais
vividas pelos professores com a area esportiva, seja durante ou apos a graduagdo em EF.

As experiéncias vividas pelos professores durante o periodo de estdgio com a Educacao
Regular e com a Educacao Especializada é o temas que conduz o primeiro eixo de discussao.
Ja no segundo eixo de discussdo, enfocamos um tnico tema, qual seja, as experiéncias
profissionais vivenciadas pelos professores apds conclusdo do curso de graduaciao em EF.

Para dar inicio, a seguir, expomos o primeiro eixo de discussao da secao.

IV.ILI. Experiéncias pedagdgicas vivenciadas durante o curso de graduacao em Educacao
Fisica

Reis e Goulart vivenciaram a pratica docente em uma escola de Educagdo Regular e em
uma escola de Educacdo Especializada. Reis conta que a sua experiéncia mais préxima da
préitica pedagdgica com a EF foi no periodo de estdgio, com criancas ouvintes (Educacdo
Regular) e com criancas surdas (Educacdo Especializada), em escolas localizadas em
Uberlandia/MG. Goulart, por outro lado, realizou estagio em um Colégio Militar de Curitiba/PR
com a Educagdo Regular, como, também, em uma APAE da mesma cidade, com a Educacgdo
Especializada.

A seguir, destacamos relatos de Reis e de Goulart sobre as experiéncias profissionais
deles com a Educacao Regular. Reis relata que:

Eu fui para uma escola fazer o estigio, primeiro em uma escola de alunos
ouvintes, tinha um professor junto comigo 14. Eram criangas de 8, 9 e 10 anos.
Quando eu as vi, eu pensei assim: “gente, que bagunca!” Eu ficava
preocupado, pedindo para as criancas olharem para mim e o professor ficava
olhando. Quando ele falava, as criangas todas ja se enfileiravam, eu pensei:
“gente, o professor 14 fora falando e as criancas conseguiram se enfileirar e
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comigo as criangas numa teimosia”, eu ndo conseguia organizar as criangas
(Reis, 2021).

J4 Goulart, expde a experiéncia que vivenciou no periodo de estdgio em um Colégio
Militar de sua cidade, o professor explica que:

L4 tinha esgrima, e toda uma programacdo que vocé€ tem que seguir. O
professor ndo deixa vocé€ dar aula, vocé€ tem que seguir aquele roteiro. As
criancas perguntavam se o meu aparelho (se refere ao aparelho auditivo) era
chiclete. Eu conversava com eles, explicava a situacdo, as vezes, eu falava
errado, daf eles riam de mim, mas, eu relevava porque sdo criangas, criangas
inocentes, tem que ter a paciéncia de explicar (Goulart, 2022).

A exposi¢ao de Reis nos leva a interpretar que ele ndo se viu atuando profissionalmente
naquele lugar, ndo houve uma identificacdo profissional. Isso pode ter ocorrido uma vez que o
professor ja havia outro campo de atuacgao profissional consistente, a Libras. Possivelmente, ele
ndo se sentiu motivado a sair de um campo seguro e ir para outro campo, com o qual ndo teve
uma primeira experiéncia positiva.

Sobre tal situacdo, devemos considerar outra situagcdo relevante. Como discutimos na
se¢do anterior, os professores surdos apontam uma série de entraves em relagdo a formacao no
Ensino Superior. Tais problemas sdo referentes a falta de preparo institucional e de disposi¢ao
politica para se formar o docente surdo, de tal modo, acreditamos que a vivéncia de Reis no
estagio também ndo foi acompanhada com a devida atenc¢do que um aluno surdo deveria ter. O
professor ndo relatou a presenca de nenhum programa ou iniciativa institucional que tivesse o
objetivo de dar suporte a ele nessa fase.

Segundo Dijnane Iza e Samuel de Souza Neto (2015), a experiéncia do estdgio pode
acarretar frustracOes ao estudante em formacdo, levando muitos a desistirem de atuarem
profissionalmente na drea em que estao prestes a se formar. Sendo assim, acreditamos que, para
o futuro docente surdo, os desafios (e, consequentemente, as frustragdes) sao ampliados, uma
vez que ele ndo compartilha do mesmo universo comunicacional dos seus alunos (geralmente
ouvintes). Como trazido no relato de Reis, ele sentia dificuldade para se comunicar e organizar
os alunos. Tal barreira comunicacional somada a falta de amparo da IES pode ter contribuido
para o afastamento desse professor da docéncia formal com a EF.

Em relagcao ao relato exposto por Goulart, compreendemos que a experiéncia desse
professor em um Colégio Militar foi diferente da vivéncia de Reis em uma escola publica.
Primeiramente, em relacdo a organizacdo das aulas, Goulart apenas acompanhava as aulas do
professor supervisor; e, segundo, pela diversidade de conteidos que eram trabalhados naquela

escola, como a esgrima, por exemplo.
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A educacdo dos Colégios Militares brasileiros podem ter um campo de experiéncias
pedagdgicas mais vasto, visto que sdo escolas privadas e mantidas por verbas publicas. No
entanto, essas escolas ndo podem ser acessadas por quaisquer criangas e jovens, apenas por
filhos de militares ou por criangas que demonstram ter aptidao nas provas de sele¢do, a exemplo
do Colégio Militar de Juiz de Fora (BRASIL, 2023c).

O caridter privado dos Colégios Militares brasileiros e a manutencado dessas escolas por
recursos publicos podem ser razdes que fazem com que esses colégios tenham um campo de
experiéncias vasto em relagdo aos contetido da cultura corporal (jogos, dancas, brincadeiras,
esportes, lutas etc.) (COLETIVO DE AUTORES, 1992), quando o comparamos a outras
escolas publicas.

Ressaltamos que indicios no relato de Reis apontam que a escola em que ele fez estagio
também adotava alguns métodos militares, onde se 1&: “Quando ele falava, as criangas todas ja
se enfileiravam”. Gragas a heranca militarista que carrega a EF, muitos professores e praticas
pedagogias ainda sdo baseadas em tal modelo contemporaneamente. Entretanto, como discute
Chicon (2008), a EF militarizada desconsidera a subjetividade discente, tentando os
homogeneizar, além de ser responsavel por reforcar gestos preconceituosos e excludentes em
relacdo aos alunos com deficiéncia.

Em relacdo as indagacdes das criancas sobre o aparelho auditivo de Goulart e a
estranheza delas em relagdo ao jeito do professor de falar, esses fatos expostos revelam que ter
um professor surdo foi algo inusitado para esses alunos, um professor que € diferente dos
demais, € diferente da identidade docente hegemonicamente aceita e aprovada pela sociedade,
como discutido por Silva (2000). Tal relacdo evidencia a escassez e a inovagao que € a presenca
de um professor de EF surdo dentro de uma escola de Educacao Regular (NASCIMENTO,
2016).

Segundo Silva T. (2000), identidade e diferenca sdo conceitos intimamente
relacionados, que dependem um do outro para existirem. De tal modo, nossa identidade € aquilo
que somos, a forma como nds nos definimos, e as diferengas sdo as caracteristicas destoantes
da nossa nocdo de identidade. Acreditamos que os alunos, por se reconhecerem,
hegemonicamente, como ouvintes e por lidarem corriqueiramente com outros professores
ouvintes, sentiram um certo estranhamento ao se depararem com uma identidade diferente da
norma (um professor surdo). De tal modo, corroboramos com o autor, ao defender que os
curriculos formais e a pedagogia deveriam oferecer oportunidades para que os educandos

desenvolvessem maior capacidade critica sobre as nocdes de identidade e diferenca.
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Assim, em acordo com Guacira Louro (2003), acreditamos que Goulart tenha
despertado um estranhamento para aqueles alunos, mas, ainda sim, como estranho, ele ficou a
margem de relacdes de poder (e discursivas) que se manifestaram em tal experiéncia. Ele era
visto como um sujeito “excéntrico”, que, de acordo com a autora, ¢ aquele que esta distante do
centro, da identidade central, neste caso, qual seja: a identidade de “Homem-Padriao”
(PEREIRA, 2009).

Por ser assim, nao hd indicios de que o professor tenha tido a oportunidade de contribuir
para que aquelas criancas passassem a compreender e a respeitar as particularidades de um
sujeito surdo. Duas razdes sdo responsdveis por isso: primeiramente, porque ele ndo estava
inserido em um contexto pedagdégico como o que € proposto por Silva (2020), que oportunize
os educandos reconhecerem e refletir sobre as nocoes de identidade e diferenga; como, também,
porque ele ndo era o professor regente e estava a margem de relacdes de poder, ou seja, um
professor que, por pressuposto, correspondia aos ideais de “Homem-Padrao” era a figura
“central” (n2o excéntrica) de autoridade.

Diante dos debates trazidos sobre as vivéncias dos professores com a Educacdo Regular,
compreendemos que € importante haver politicas educacionais de suporte e apoio ao professor
em periodo de formacdo (nos estdgios) e ao recém-formado, ajudando-o e auxiliando-o em suas
primeiras experiéncias. Sobretudo, para os professores surdos, sujeitos que ja passam por uma
série de adversidades na graduagao, as quais se ampliam quando tentam atuar profissionalmente
na 4drea. Talvez, por meio desse tipo de investimento, seria possivel evitar abandonos
profissionais por frustragdes que sdo geradas no inicio da carreira (IZA; SOUZA NETO, 2015).

Além disso, elucidamos a dificuldade de se trabalhar nas escolar publicas brasileiras (tal
como trazido no relato de Reis). Como discutido por Guiliana Viggiano (2019), nessas escolar
existem muitos alunos — que s3o advindos de realidades sociais distintas — para apenas um
professor, que, muitas vezes, € mal remunerado e precisa desempenhar jornadas de trabalho
exaustivas para complementar a sua renda.

Como debatido, muitos desafios existem e circunstanciam a pratica docente com a
Educagado Regular. De forma semelhante, a Educac¢iao Especializada também apresenta alguns
impasses e contradigdes na experiéncia pedagdgica pratica. Sendo assim, inicialmente
dialogaremos sobre a experiéncia de Reis, em uma escola especializada para criangas surdas, e,
na sequéncia, enfocaremos as experiéncias de Goulart, em uma APAE.

Reis nos relata que:

Na escola para surdos eu pensei que eu conseguiria me adaptar, por ser um
ambiente mais de surdos, mas foi a mesma coisa, na verdade foi até pior. Foi
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pior porque as criangas tinham 7 ou 8 anos (mais ou menos), eu tentava os
chamar, mas como chamar as criancas surdas? Nao podia oralizar! Eu
precisava ir em cada um, olhar para cada crianca surda e pedir para que elas
olhassem para mim, ah eu ndo consegui ensinar nao! (Reis, 2021).

De acordo com o relato de Reis, compreendemos que, mesmo que ele tenha se visto se
projetando naquelas criancgas (por ser surdo), ele encarou um grande desafio na escola de
Educaciao Especializada para surdos. A sua experiéncia ndo foi tdo simples como ele imaginava.
A educacido que ele teve em sua vida (instruida ao desenvolvimento da oralidade e da Libras)
era diferente da educacdo que aquele contexto propunha (apenas em Libras). Esse dado reforca
para nds o carater fluido e subjetivo das identidades surdas (nenhum surdo € igual a outro); ha
diversas formas de ser surdo na sociedade e o sujeito surdo ndo € apenas aqueles que se
comunicam exclusivamente em Libras (PERLIN; STROBEL, 2014).

Desse modo, compreendemos que o maior desafio exposto por Reis foi em relagdo a
comunicacdo (assim como na Educacdo Regular). Ao tentar projetar profissionalmente as
experiéncias educacionais que ele teve ao longo de sua vida em uma escola de Educacao
Especializada, que enfocava o desenvolvimento da Libras e solicitava que o professor se
comunicasse apenas em tal lingua, foi gerada uma certa frustracdo no professor. Assim, tratava-
se de um lugar que exigia uma pratica pedagdgica diferente, a qual ele precisava desenvolver,
baseada em comandos relacionados exclusivamente ao plano visual.

Ja Goulart, vivenciou experiéncia com a Educagdo Especializada em uma APAE da sua
regido, com criangas com multiplas deficiéncias.

Eu jé tive a experiéncia de fazer estdgio em uma escola especial da APAE. Ali
é tenso, porque ndo tem comunicagdo verbal, vocé precisa se comunicar
apenas com o olhar, até voc€ aprender isso demanda um tempo. Tinha aluno
que se deitava no chao, ele queria se comunicar comigo e ndo conseguia, eu
perguntava a ele o que ele queria falar, pedia para mostra ou indicar alguma
coisa, eu batia palmas e, ainda assim, ele ndo falava (Goulart, 2022).

Assim como a experiéncia de Reis com a Educacdo Especializada, Goulart expde que
para atuar na APAE era necessdrio desenvolver uma comunicagio através do olhar (que ndo
fosse apenas gestual ou verbal), mesmo que o seu trabalho nao fosse apenas com criangas
surdas. Podemos compreender que o olhar € um recurso pedagdgico de fundamental
importancia para o professor, sobretudo para a atuacao profissional com as deficiéncias.

A comunicacdo com o olhar é uma qualidade potentemente desenvolvida por pessoas
surdas. Skliar (1999, 2016) considera que os surdos sdo sujeitos que conotam ao olhar e as

imagens fundamental relevancia, sendo a experiéncia visual seu principal meio para ser e estar
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na sociedade como produtos e produtores de cultura. Por meio do olhar, das imagens e do
instinto visual € possivel produzir cultura, comunicar com pares, edificar e ampliar linguas e
linguagens etc.

Em suma, os relatos de Reis e Goulart nos levam a refletir e compreender que os estagios
curriculares deveriam ser um pilar basico para a formacao dos graduandos em EF, visto que sdao
as primeiras experiéncias profissionais desses sujeitos com a pritica docente na drea.
Entretanto, para ambos professores, as vivéncias no periodo de estdgio contribuiram
(principalmente) para que eles entendessem que a educagdo formal nao era um local em que
gostariam de atuar.

Muitos fatores podem ser influenciadores para tal desvaloriza¢do da educagdo formal
enquanto um campo de atuagdo profissional possivel para os professores surdos, por exemplo,
a disposicao (ou a indisposi¢do) politica e de documentos oficiais sobre a formacao de
professores de EF surdos e as barreiras que esses sujeitos encontram em suas primeiras
experiéncias profissionais na drea. A somatoria desses fatores auxilia para que a formacao e a
atuacdo profissional desse professor seja fragil. Sdo geradas frustragdes que os fazem desistir
do caminho da docéncia na drea. Como podemos notar, poucas foram as experiéncias
profissionais com a docéncia formal em EF vivenciadas pelos professores participantes desta
pesquisa.

Por certo, a formacdo docente de Reis e de Goulart ndo contemplava os elementos
necessario para uma atuagdo profissional na drea, sobretudo por se tratar da preparacdo de
docentes surdos. Porém, importa ressaltar que a maioria das dificuldades atravessadas pelos
professores nas escolas em que atuaram sao dificuldades de vivéncia real da prética docente
(IZA; SOUZA NETO, 2015), independentemente de ser surdo ou ouvinte.

Além disso, devemos ressaltar que tanto a prdtica profissional em uma escola de
Educagdo Regular quanto a atuacdo em uma escola de Educacdo Especializada apresentam
lacunas e desafios, que inegavelmente sdo diferentes, mas que mutuamente exigem atencio e
engajamento politico e social para serem sanados. H4 pouca disposicao politica e or¢amentaria
para se resolver os problemas educacionais brasileiros, como, também, os debates tedricos
academicamente produzidos, bem como as legislagdes educacionais, ndo conseguem ser
implementados na pratica pedagégica como deveriam.

Com j4 expusemos, as problemdticas educacionais que encaramos hoje sdo similares
aquelas que ja eram criticadas desde a década de 1980 (BRANDAO, 1981; FREIRE, 2016a,

2016b), revelando que fragilidades relacionadas a formacdo e a atuacdo docente inicial em
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nosso pais se tornaram cronicas; estruturadas. Dessa forma, a contextualizacdo sobre as
historias e trajetorias profissionais de Reis e Goulart com a docéncia em EF nos revela que para
a proposicdo de rumos educacionais e profissionais que sejam inclusivos e que acolham o
docente surdo em tal contexto, é preciso, antes, investir na correcio das defasagens estruturais
da educacao brasileira.

A partir dos debates empreendidos, no item a seguir discutiremos sobre as experiéncias

profissionais com a drea esportiva vividas pelos professores durante e apds a graduagdo em EF.

IV.ILIIL Experiéncias profissionais vivenciadas apos o curso de gradua¢io em EF

Em relacdo as experiéncias profissionais dos professores apés a graduacao em EF,
ambos atuaram com projetos esportivos. Os dois trabalharam com o treinamento esportivo na
Associacdo dos Surdos de suas respectivas cidades, Reis também trabalhou em um clube da
regido.

Goulart ¢ um professor que teve grande destaque em sua atuacdo com o esporte de
surdos. Durante sua trajetdria nessa ocupagdo ocupou o cargo de Diretor do Esporte (por
praticamente 10 anos) na Confederacdo Esportiva de Surdos do seu estado, foi Conselheiro
Fiscal, Técnico da Sele¢ao Brasileira de Futsal Feminino etc. J4 Reis, apds terminar a graduagdo
em EF, foi trabalhar como treinador de futsal em um clube, ele também desenvolveu um projeto
de treinamento de futsal na Associa¢do dos Surdos de Uberlandia-MG, mas nao levou o projeto
para frente, uma vez que os participantes faltavam muito os treinos.

E uma realidade que a afinidade com os esportes é uma motivacio que leva muitos
estudantes da Educacdo Bdsica para a graduacdo em EF, tal 16gica também se manifesta no
universo dos surdos, como discutido por Leucas e Oliveira (2013), Krug et al. (2018) e por
videos do canal no YouTube A Moda Muda (2022a, 2022b). E relevante expor tal dado visto
que a EF recorrentemente € tratada como sindnimo de esportes, quando, na verdade, o esporte
€ um conteudo da area, dentre outros contetidos (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para EF de 1997, a EF ¢
interpretada como sindnimo de esporte (em muitos contextos) gracas a uma heranga militarista
e médico-higienista da area, advinda com os anos de 1950. Logo em seguida, € acrescida uma
identidade esportivizadora a EF. Entdo, a drea passou a ser tratada como sindnimo de esporte
nas escolas, com isso, era (e ainda é¢) comum a ideia de se formar atletas nas escolas, visto que
eles poderiam representar a escola e o pais em campeonatos esportistas € elevariam o “nome”

da nacdo (BRASIL, 1997).
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Contudo, de acordo com Chicon (2008), esse olhar “esportivizador” da area ¢ muito
problematico, sobretudo para os alunos com deficiéncia e com outros tipos de necessidades
educacionais especiais. De acordo com o autor, os alunos com deficiéncia foram considerados
como improdutivos para a drea e para a escola, sendo deixados a margem das praticas corporais
e do desenvolvimento da cultura corporal por muito tempo, gracas a no¢ao de que o corpo
humano deveria ser perfeitamente treinado e render sucesso no ambito esportivo.

Ainda assim, devemos refor¢ar a relevancia dos esportes na trajetdria pessoal e
profissional dos dois professores, sobretudo de Goulart, que foi atleta de handebol e construiu
uma progressao profissional como professor e treinador esportivo. De acordo com ele, o esporte
lhe rendeu projecdo profissional e condigdes de se sustentar apds terminar a faculdade
(Juntamente com outro emprego em uma multinacional). Assim, pelo viés do esporte, ele pode
conquistar varias coisas (como cargos profissionais de destaque em ambito nacional) e realizou
diversos projetos e sonhos, por exemplo, viajar para outros paises e liderar equipes esportivas
com destaque internacionalmente.

Reis ndo seguiu 0 mesmo caminho que Goulart, mesmo que ele tenha se envolvido com
0s esportes € com 0 treinamento esportivo, esse nao foi o fio condutor de suas experiéncias
profissionais apds a graduacdo em EF. Como j4 dito, Reis optou por trilhar uma segunda
graduacdo e se envolveu com a docéncia e com o ensino da Libras.

Mesmo em meio aos empasses relacionados a esportivizacdo da EF, Goulart defende o
discurso do treinamento fisico para a EF, uma vez que ele teve experiéncias positivas com
esporte, na escola e como atleta. Segundo ele, € o esporte que respalda a existéncia da area e
que ajuda no desenvolvimento das habilidades fisicas que sd@o necessdrias para os sujeitos
viverem em sociedade. O professor também atua como Personal Trainner e expde que nao
atuaria com a educacdo escolar, visto que € um setor mal remunerado.

O entendimento do professor sobre a educacgdo escolar ndo € incoerente. De acordo com
matéria de Viggiano (2019), sobre o descaso com a educagdo escolar no Brasil, a autora pontua
trés aspectos principais, segundo dados disponibilizados pelo Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes, quais sejam: as desigualdades sociais, a desvalorizacao do professor
(o que influi na ma remuneragao desse profissional) e a atmosfera negativa do ambiente escolar.
Esses dados nos revelam que ainda sdo inimeros os desafios existentes para a construcao de
contextos escolares e educacionais de real qualidade.

Ademais, acrescida a esses fatores, devemos considerar a dificuldade de se aplicar e

implementas as politicas e os documentos oficiais na pratica educacional formal, rememorando-
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nos que hd uma distancia considerdvel (e histérica) entre teoria e pritica quando o tema € a
educagdo brasileira (BRANDAO, 1981; COPPETE; FLEURI; STOLTZ, 2012; FREIRE,
2016b). Corroborando com tal, Magda Pozzobon, Fénita Mahendra e Angela Marin (2017)
destacam algumas classificacdes tidas como responsdveis pelo fracasso escolar brasileiro,
multiplos fatores estdo envolvidos no tema, por exemplo, a influéncia familiar, da sociedade e
do cendrio politico.

Sendo assim, diante dos debates trazidos, compreendemos que uma alternativa para se
repensar os curriculos formativos em EF e abranger o sujeito surdo, bem como trazer novos
significados para a drea em relacdo a constru¢do de contextos formativos e profissionais
inclusivos, € a proposi¢do de projetos de atuacdo profissional inicial em Associacdes dos
Surdos. Tal acdo € de notdvel relevancia, visto que Reis tinha um projeto de ensino de futsal
para participantes da Associa¢do dos Surdos da sua cidade, assim como Goulart relatou que a
sua vida mudou quando conheceu a Libras e a Associacdo dos Surdos da qual faz parte, atuando
14 (até o ano de 2022, quando nos concedeu entrevista) com o esporte de surdos.

Além disso, compreendemos ser fundamental o rompimento da fragmentacdo da
atuacdo profissional do docente de EF. O graduado em EF sempre serd professor,
independentemente do contexto no qual ele esteja atuando, tal como expde Jorge Gallardo
(2008). Como no caso dos professores participantes desta pesquisa, eles atuaram em menor
medida com a docéncia formal, mas desempenharam projetos educativos relacionados ao
esporte, como, também, trabalharam com treinamento fisico e como Personal Trainner (no
caso de Goulart).

Gallardo (2008) explica que o docente de EF em nosso pais possui uma formacgao
diferente da de outros paises (por exemplo, Estados Unidos e alguns paises da América Latina
e da Europa). Em muitos lugares, a formacdo em EF se resume a conclusdo de cursos
profissionalizantes com &nfase no treinamento esportivo ou gindstico; ja no Brasil, a formagao
em EF ¢ feita em uma IES e é respaldada por conhecimentos tedricos de cunho pedagégico (que
devem orientar a atuagao profissional futura do estudante em formacao). Mesmo respaldada por
saberes de cunho pedagdgico, essa formagdo ndo restringe a atuacao do docente a escola, ela
também abrange o Ambito comunitdrio, visto que esses espacos também carecem de um saber
pedagdgico.

A fragmentagdo da carreira docente em EF € uma temdtica de fundamental relevincia
para ser discutida. Muitas criticas vigoram na literatura em relacdo as DCNEF/2018, uma vez

que o documento (em vigor atualmente) respalda tal separacdo (CRUZ et al., 2019). Sobre esse
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tema, Silva T. (2000) e Heuser (2008) resgatam a critica pos-estruturalista feita por Derrida em
relacdo a no¢do de estruturas sociais baseadas em binarismos. Essas divisdes sdo aparatos
linguisticos que tentam organizar estruturalmente as coisas do mundo, entretanto, socialmente,
um dos polos da dicotomia sempre serd privilegiado e outro renegado, por exemplo, entre
ouvinte ou surdo, na no¢do estrutural da linguagem, o polo ouvinte € socialmente privilegiado.

De tal modo, esse mesmo raciocino € vdlido para refletirmos sobre a situacdo da
formacdo em EF, visto que, tal como Nascimento, Souza e Franco (2022), acreditamos que a
EF ndo pode ser separada entre ciéncias bioldgicas (ou da satide) e ciéncias humanas (ou
sociais/pedagogicas). A EF é uma drea que se respalda teoricamente nesses dois campos do
conhecimento — além de outros mais — e que se constitui identitariamente a partir de ambos
saberes, estudos e conhecimentos.

Assim, constatamos que a dicotomizacdo da carreira do professor de EF € um tema que
impacta tanto o universo dos sujeitos ouvintes (GALLARDO, 2008), quanto o universo dos
sujeitos surdos. De tal modo, em dltimas anélises, entendemos que a baixa insercdo profissional
do professor de EF surdo no mercado de trabalho € resultado de um cendrio social que revela
poucas oportunidades trabalhistas na area (e que, cada vez mais, torna-se mais restrito e
excludente).

Ainda ressaltamos que, em face das problemadticas educacionais do Ensino Superior
brasileiro, devemos compreender que o estudante surdo que acessa tal etapa ainda € um sujeito
que possui certo “privilégio” social, econdmico e educacional em relacdo a grande maioria.
Destacamos tal dado a partir de uma fala de Goulart, que manifestou pesar e tristeza sobre a
situacdo de muitos surdos que nunca tiveram contato com a Libras ou com a oralizacdo. Esses
sujeitos sdo impedidos de desenvolverem uma lingua ou algum meio de comunicac¢do, passando
pela sociedade sem poderem manifestar os seus significados e dizerem as coisas que eles
sentem.

Tal como expde Silva (1997), o predominio da linguagem oral € um constructo histérico,
social e cultural. Atualmente, a lingua de sinais também tem ganhado destaque e for¢a politico-
social, sobretudo no dmbito das comunidades que compartilham a cultura surda. A comunicacao
oral e a lingua de sinais sdo polos opostos da estrutura de comunica¢cdo do sujeito surdo.
Interpretamos, assim, que Reis e Goulart sdo sujeitos que subvertem tal binarismo, visto que se
tratam de professores que se encontram “entre” discursos que sao distintos entre si. E, a partir
desse compartilhamento de experi€ncias (estruturalmente opostas, mas pds-estruturalmente

possiveis), constituem as suas proprias identidades, historias e trajetorias.
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Entretanto, devemos nos preocupar com duas questdo essenciais: existem surdos
impedidos de se comunicarem? Tratam-se de sujeitos que tém a humanidade “roubada”? Diante
disso, defendemos ser fundamental o direcionamento de um olhar politico e educacional
especializado para essas pessoas, a fim de os trazer para participarem da sociedade de forma
ativa e equanime.

Com isso, entendemos que as politicas educacionais de incentivo a educagdo (por
exemplo, as cotas) ndo podem ser restritas ao ingresso dos estudantes, devendo articular acdes
que garantam a continuidade dos estudos, como bolsas para atuacdo em projetos de ensino,
pesquisa e extensdo, além de outros tipos de apoio financeiro. A Educacdo Bésica deve estar
alinhada com o Ensino Superior, para que os estudantes sejam formados com qualidade nas
duas etapas.

A partir de um curriculo pés-estruturalista, frisamos que a educagdo brasileira deve
repensar e reorganizar o olhar predominantemente normalizador que a orienta, vivemos em uma
sociedade e acessamos uma educagdo que ¢ estruturada para sujeitos “normais”. Por
consequéncia disso, excluimos e segregamos muitos outros sujeitos por ndo estarem adequados
a critérios de “sele¢@o natural” contemporaneos (BIANCHETTI, 1995).

Desse modo, nossa luta e engajamento € pela pds-estrutura, com a qual acreditamos ser
possivel a proposi¢do de praticas educacionais que sejam inclusivas e que permitam a reflexao,
0 pensamento critico sobre a sociedade e a producdo cultural. Contudo, o que se tem na
contemporaneidade sdo constantes e recorrentes ataques a educacdo publica. De acordo com
Andressa Pellanda (2020), as noticias de congelamento fiscal e redu¢@o de repasses financeiros
nas universidades brasileiras sdo recorrentes.

Finalizando as anélises e anunciando as consideragdes finais deste estudo, € importante
considerarmos que sdo alarmantes os desafios que temos para enfrentar se quisermos continuar
demandando contextos educacionais equanimes. Nao podemos ser vencidos pelo cansaco ou
pela falta de esperanca. Em acordo com Paulo Freire (2016a), a educacdo se manifesta na
“boniteza” da esperanca, mesmo que ela seja ingénua ao ser deparada com as artimanhas do
capital que estruturam a sociedade e as desigualdades. E por meio da esperanga por um novo

dia e por novos contextos, que nds nos tornamos mais humanos e, por consequéncia, mais vivos.
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Consideracoes Finais

Por meio desta pesquisa, buscamos entendimentos a questdo: como professores de EF
surdos interpretam suas trajetérias formativas na graduacdo, bem como suas
experiéncias profissionais na docéncia? Para isso, o objetivo geral que estabelecemos foi:
Analisar, através do discurso de professores de EF surdos, suas experiéncias formativas na
graduacdo em EF, bem como no exercicio da prética profissional na docéncia na referida drea.

Primeiramente, ¢ importante rememorar que S3o recentes € pouco expressivos 0s
estudos que tem como objetivo discutir questdes referentes ao estudante surdo. Juntamente
disso, sdo escassas as producdes tedricas que objetivam debater questdes pertinentes ao
professor de EF surdo. De forma semelhante, atuais documentos oficiais que orientam a
formacao de professores e a formacao de professores de EF ainda ndo contextualizam o sujeito
surdo em processo de formagao no Ensino Superior.

Sobre isso, devemos nos ater que também sdo recentes 0os documentos oficiais nacionais
que ressaltam preocupacdo em discutir questoes relativas aos sujeitos surdo. A maioria deles
foi sancionada a partir dos anos 2000, cumprindo demandas relacionadas a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, de 1948, a Constituicdo Federal da Republica, de 1989, e a
Declaracdo de Salamanca, de 1994.

Compreendendo essas adversidades e o pouco respaldo tedrico e de documentos oficiais
sobre a temdtica dos professores de EF surdos, com esta investigagdo nds nos lancamos na
contramdo de uma linha hegemonica, excludente e pouco preocupada com a constru¢do de uma
sociedade e de uma educagdo que todo sujeito possa acessar, independentemente de sua forma
fisica e condi¢do intelectual.

Desse modo, buscamos dialogar com professores de EF surdos: Reis € Goulart. Nossa
intencdo foi compreender (a partir das experi€ncias deles) os meios, artificios e saidas que
foram empregados por eles para superarem todo um contexto — tedrico, legislativo e social — de
pouco respaldo em relacdo as suas demandas e necessidades, visto que, mesmo em meio a uma
série de negativas, eles se constituiram docentes de EF.

Evidenciamos que ambos professores possuem caracteristicas que os aproximam a um
idedrio de “Homem-Padrao” (género masculino, brancos, heterossexuais, classe média, pos-
graduados, bilingues e residentes nas regides sudeste e sul do Brasil). Em contra partida, parece-
nos que sao poucas as mulheres surdas e os negros surdos que cruzaram tal formagao (dados

que carecem de atencdo investigativa futura).
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Dadas suas idiossincrasias, entendemos que as familias dos sujeitos foram muito
participativas na formagdo escolar e na graduacao deles. Além de terem desempenhado papel
educacional corretivo, os aproximando a critérios de normalidade (por exemplo, a oralizagao).
Devemos reconhecer, no entanto, que a oralizacao pode ter sido uma importante caracteristica
desses sujeitos, a qual permitiu que eles estabelecessem contatos entre as comunidades surda e
ouvinte.

O discurso desses professores nos revelou muitas problematicas e barreiras educacionais
no ambito do Ensino Superior. Alguns entraves sdo comuns entre o estudante surdo e o ouvinte,
por exemplo, a dificuldade de ingressar em graduagdes de prestigio social (Medicina, Direito,
Engenharia e Administrag¢do), o processo de aprendizagem das disciplinas de vertente bioldgica
na graduacdo em EF (Anatomia, Biologia Celular etc.) e, por fim, uma grande barreira, a qual
encara os estudantes que precisam de trabalhar e estudar, qual seja, a dificuldade para conciliar
a rotina e os hordrios de trabalho com os estudos.

Além desses obsticulos, os estudantes surdos ainda encaram outras questdes.
Adversidades que os assolam exclusivamente porque eles sdo surdos e vivem em uma sociedade
que € pensada e construida (estruturada) para sujeitos que se assemelham ao idedrio de
“Homem-Padrao”. Sendo assim, os obsticulos especificos para o discente surdo no Ensino
Superior em EF recaem na dificuldade para acessarem o intérprete de Libras, para seguirem
rumos formativos diferentes da graduacdo em Libras e em Letras-Libras, bem como a distancia
comunicacional existente entre o professor e o aluno surdo, visto que muitos professores adotam
praticas pedagdgicas que sdo centradas no discente que ndo possui nenhuma deficiéncia.

Compreendemos que esses obstdculos ja deveriam ter sido amenizados ou superados.
Entretanto, falta disposi¢do politica para que efetivamente seja assumida a responsabilidade
com tal tema. Desse modo, foi em meio a essas outras adversidades que Reis e Goulart se
constituiram professores de EF, além de terem chegado até a pratica profissional na area.

Profissionalmente, ambos professores realizaram atividades relacionadas ao
treinamento esportivo, em meio as suas comunidades e Associacdo dos Surdos. Os dois também
puderam atuar e conhecer a realidade de escolas de Educacdo Especializada e de escolas de
Educagdo Regular. Ambos tiveram experiéncias positivas com a docéncia em EF, por exemplo,
a conquista de vitdrias em campeonatos esportivos nacional e internacionalmente.

Mesmo assim, em razdo de uma multiplicidade de outros fatores (como afinidade
profissional com outra drea, necessidade financeira e a desmotivagdo com as condi¢des de

trabalho da carreira docente em EF), os dois professores ndo prosseguiram na area da docéncia
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escolar em EF. De tal forma, no ambito profissional, constatamos que professores de EF surdos
e ouvintes partilham de impactos semelhantes ao se depararem com 0s primeiros momentos da
pratica profissional na educagdo formal e com o descaso politico e social que se encontra a
educagdo brasileira, levando-os, muitas vezes, a desistirem da docéncia.

No entranto, acreditamos em um discurso € em uma sociedade que sejam pOs-
estruturalistas. Por conta disso, devemos reconhecer que Goulart € um sujeito que, ainda assim,
ao atua como personal trainner e treinador esportivo, demonstra resisténcia e subverte as
artimanhas de um sistema que o tenta impedir de ser docente, exercendo sua docéncia (como
professor de EF) por meio da educagdo nao formal. Reis, por meios distintos, ao atuar no Ensino
Superior com a disciplina de Libras, educa os futuros profissionais das diversas dreas do
conhecimento para respeitarem e reconhecerem a comunidade surda, as necessidade,
particularidades e os direitos desse grupo.

Sendo assim, a partir dos desdobramentos propostos, compreendemos que Reis e
Goulart s@o sujeitos que exercem grande influéncia na sociedade. Assim, por meio de suas
historias e trajetdrias, estdo engajados na reconstrucdo de estruturas sociais e educacionais,
lutando constantemente por direitos para os sujeitos surdos. Sobretudo, ao direito por uma
educagdo e um campo de experiéncias profissionais que sejam de qualidade e inclusivos.

Por dltimo, gostariamos de destacar uma aresta que emergiu durante o processo
investigativo e que pode servir de inspiragdo para a construcao de investigagdes futuras, qual
seja: relagcdes de género no universo da surdez e da formacdo docente em EF. Acreditamos que
se trata de um debate inédito e muito relevante para tal campo do conhecimento, visto que ha
um predominio de homens que sdo professores de EF surdos em relacdo as mulheres, levando-
nos a questionar o olhar que esses professores lancam para essas desigualdades; como, também,
a compreender o significado que mulheres surdas que tenham se constituido professoras de EF

atribuem as suas experi€ncias formativas e profissionais.
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APENDICES A, B e C — TCLE e Formulério

120672022 23:08 Esteviacio e olnssor,

Estimado professor,

Convidamos vocé para participar como voluntdrio da pesquisa de Mestrado Formacio do
Professores de Educagho Fisica Surdos: higtorias ¢ trajetdrias, realizada no Programa de
Pés-Graduagio em Educagdo da Umversidade Federal de Juiz de Fora. A justificativa que
nos leva a realizar ¢sta pesquiss ¢ a caréncia de estudos sobre a temaitica na drea da
Educaglo. Nosso objetivo geral consiste em analisar a5 histdrias € as trajeidrias de
professores de Educacdo Figica Surdos.

Caso vocé concorde em participar, seguiremos 0s seguintes procedimentos

1. Aplicar um formuldrio que nos oportunize ter acesso a informagées sobre vocé de
cunho pessosl e escolarn;

2. Postericrmente, conforme sus disponibilidade, agendar uma entravista (atraveés do
Google Meet) com o intuito de aprofundar sobre as informagdes do formulério e conversar
em relagdo a0 seu processo de formagdo superior em Educaclio Fisica e sua insergho o
atuacdo na vida profissional,

A entrevisto secd realizada na presenga da equipe responsavel pelo projeto de pesquisa
(pesquisador ¢ orlentador) ¢ de um intérprete de Libras. A entrevista serd gravada,
transcrito @, posteriormente, devolvida o vocéd (a gravagio e a entrevista escrita), para que
posss avaliar a veracidade dos dados. Caso voce julgue necessar|o, serbo feitas
alteragbes nos dados transerntos.

Como qualguer estudo cientifico, esta pesquiss apresenta alguns riscos minimos, que
envolvem a integridade psicolégica, emocional ou intelectual dos participantes o a
possibilidade de identificacho dos mesmos. Na tentativa de evitar e53es riscos, o
snonimato de sua identidade dutante as foses di pesquisa & fatar egsséncial a ser
cumprido, atendendo a legistaclo brasileira (Resoluclo N° 466/12 do Conselho Nacional
de Saude). Da mesma forma, na elaberagio do farmuldrio ¢ do roteiro de entrovista
tomamos 10dos o8 cuidados para que nenhuma situachc constrangedora pudesse
acontecer.

A sua participagdo ¢ voluntarts e vocd ndio terd nenhum gasto financeiro, também ndo
receberd qualquer apoio monetdno Vacé tem o direto de desistir de participar da
pesquisa a qualquer momento, sem estar sujelto a qualquer forma de prejuizo, Os dados
produzidos na pesquisa estardo o sus disposigio a Qualquer momento @ somente serdo
utilizadoy e divulgados com fins académicos e cientificos e com SUA PERMISSAO.

O3z dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsdvel por
um periodo de S (cinco) ancs. Decorrido esse tempo, o pesquisador avaliard os
documentos pars a sua destinagdo final, de acordo com a legisiagao vigente.

Todos esses esclarecimentos sobre & pesquisa integram o Termo de Consentimento Livre
¢ Esclarecido que encontra-se disponivel em POF om um link indicado ao final deste texto.

Pesquisador: Rodrigo Ribeiro Nascimento

Orientador: Neil Franco

Instituigdo: Programa de Pés-Graduagdo em Educacio da Universidade Federal de Juiz de
Fora (PPGE/UFJF) «Juiz de Fora/MG

E-mail: aagcimenio.ribeiro odrigo@omall.com

Telefone: (32) 9-9124-6345

Para baixar este TCLE em formato PDF acesse o link abaixo:

3 o A10_abhid dpim T plh-- LS GOy DROILDRgol viuvl ool
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12/06/2022 23:31 Estimado professor,

https://drive.google.com/file/d/10cdJ84sIGfsghvGZEH37IvYtJ1M_Ce7Z/view?

usp=sharing

*Qbrigatério

Tradugao em Libras

http://youtube.com/watch?
v=HokUU9wCO0OkY

Assinatura do pesquisador responsavel

1. Ao clicar na opgao abaixo, vocé declara que leu e compreendeu as
informacdes acima e que concorda em participar da pesquisa. Se vocé ndo
quiser participar, basta fechar essa pagina.

Marcar apenas uma oval.

) Li e concordo em participar da pesquisa

Identificagdo Pessoal

2. Qual é seu nome?

https://docs.google.com/forms/d/10_sbhkLdpJmTpB--bScBGws0iYDBfILDRqoLv8luvl/edit 2112
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12/06/2022 23:31 Estimado professor,

3. Qual é seu whatsapp?

4.  Qual seu e-mail para contato?

5. Qual é sua data de nascimento? (Dia/més/ano)

6. A qual género vocé se identifica?
Marcar apenas uma oval.

() Feminino
() Masculino

() Prefiro no informar

() Outro:

7. Qual orientacao sexual vocé se identifica?
Marcar apenas uma oval.

() Heterossexual
(_ ) Homossexual
() Bissexual

() Assexual

s

) Prefiro ndo informar

(’P -

() Outro:

https://docs.google.com/forms/d/10_sbhkLdpJmTpB--bScBGws0iYDBIfILDRqoLv8luvl/edit 3/12

109



12/06/2022 23:31 Estimado professor,

8. Qual a cor/raga vocé se identifica?
Marcar apenas uma oval.

() Preta
(" ) Branca

—

() Parda
() Amarela
() Indigena
() Outro:

9. Qual seu estado civil?
Marcar apenas uma oval.

() casado
() Solteiro
() Separado
() Vitvo

() Outro:

10. Em qual cidade e estado vocé nasceu?

11.  Onde vocé mora atualmente (cidade e estado)?

12.  Com quem vocé mora atualmente?

https://docs.google.com/forms/d/10_sbhkLdpJmTpB--bScBGws0iYDBIfILDRqoLv8luvl/edit

4112
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Estimado professor,

12/06/2022 23:31

13.  Qual a forma de comunicagao vocé mais se identifica?

Marcar apenas uma oval.

() Lingua de sinais
() Comunicag&o oral

() As duas linguas

Qual a origem da sua surdez?

14.
Marcar apenas uma oval.

() Genética
() No nascimento ou no parto
) Alguma doenga ou acidente ao longo da vida

-
(

Quando voceé ficou Surdo?

15.
Marcar apenas uma oval.

() Desde o nascimento
(") Antes de 1 e até os 4 anos
(") Dos 5 até os 10 anos

\\
)

Dos 11 até os 18 anos
) Ap6s os 19 anos

—~

Ha mais pessoas surdas em sua familia? Quem?

16.

5/12

Formacao escolar e académica
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12/06/2022 23:31 Estimado professor,

17.  Qual o nome da escola que vocé estudou na educacéao infantil?

18. Em qual cidade fica essa escola?

19. Essaescolaé?
Marcar apenas uma oval.

() Publica

() Privada

() Outro:

20. Vocé estudou em escolas diferentes na educacao infantil?

Marcar apenas uma oval.

() Sim

21. Qual o nome da escola que vocé estudou no ensino fundamental (1° ao 9°
ano)?

22. Em que cidade fica essa escola?

https://docs.google.com/forms/d/10_sbhkLdpJmTpB--bScBGws0iYDBIfILDRqoLv8luvl/edit 6/12
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12/06/2022 23:31 Estimado professor,

23. Essainstituicao e?
Marcar apenas uma oval.

() Pdblica
() Privada

() outro:

24. Vocé estudou em escolas diferentes no ensino fundamental?
Marcar apenas uma oval.

() sim

) Nao

25.  Qual o nome da escola que vocé estudou no ensino medio?

26. Em que cidade fica essa escola?

27. Essaescolaé?

Marcar apenas uma oval.

() Pablica
() Privada

() Outro:

\

https://docs.google.com/forms/d/10_sbhkLdpJmTpB--bScBGws0iYDBIfILDRqoLv8luvl/edit 712
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12/06/2022 23:31 Estimado professor,

28. Vocé estudou em escolas diferentes no ensino médio?

Marcar apenas uma oval.

() sim

(

() Nao

29. Em qual instituicdo de ensino superior vocé se formou como professor de

Educacéo Fisica?

30. Em qual cidade fica essa instituicao?

31. Essainstituicdo e?

Marcar apenas uma oval.

(

() Pdblica
() Privada

(_ ) Outro:

32. Vocé se formou como professor de Educacao Fisica em instituicdes de ensino

superior diferentes?
Marcar apenas uma oval.

() sim

33. Em qual ano vocé se formou em Educacéo Fisica?

https://docs.google.com/forms/d/10_sbhkLdpJmTpB--bScBGws0iYDBIfILDRqoLv8luvl/edit

8/12
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12/06/2022 23:31 Estimado professor,

34. Qual a sua formagao em Educacao Fisica?
Marcar apenas uma oval.

() Bacharelado

() Licenciatura

-

() Bacharelado e Licenciatura

Formagao em outro curso superior

35.  Vocé é formado em outro curso superior?

Marcar apenas uma oval.

( )Sim

(_ )Nao  Pular para a pergunta 39

Formacao em outro curso superior

36. Qual é esse outro curso superior?

37. Em qual instituicdo vocé se formou nesse outro curso superior?

38. Em qual ano vocé concluiu esse outro curso superior?

Pos-graduagao

https://docs.google.com/forms/d/10_sbhkLdpJmTpB--bScBGws0iYDBIfILDRqoLv8luvl/edit 9/12
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Estimado professor,

12/06/2022 23:31
39. Vocé possui pés-graduagao?
Marcar apenas uma oval.

(. )sim

() Nao Pular para a pergunta 41

Pos-graduacao

40. Qual pds-graduagao vocé cursou? (Pode marcar mais de uma opgao)

Marque todas que se aplicam.

[] Especializagédo
|| Mestrado
Jj Doutorado

|| outro:

Atuacgao profissional na Educacgao Fisica

41. Vocé atua profissionalmente como professor de Educagao Fisica?

Marcar apenas uma oval.

) Qi
() Sim

() Nao Pular para a pergunta 46

Atuagao profissional na Educacao Fisica

42. Em qual nivel educacional vocé trabalha?
Marcar apenas uma oval.

() Educacio infantil
(_ ) Educagéo basica

\

() Educagéo superior

—
(

K ) Outro:

https://docs.google.com/forms/d/10_sbhkLdpJmTpB--bScBGws0iYDBIfILDRqoLv8luvl/edit

10/12
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Estimado professor,

12/06/2022 23:31
Em qual rede educacional vocé trabalha?

43.
Marcar apenas uma oval.
(") Rede publica
() Rede privada
() Rede privada e publica
() Outro:
44. Qual é o seu regime de trabalho?

Marcar apenas uma oval.
) Professor efetivado (concursado)

(_ ) Professor contratado
() Professor efetivado (concursado) e contratado

(_) Outro:

45. Qual é a sua carga-horaria de trabalho semanal?

Dados para entrevista

46. Vocé conhece outros professores de Educacgao Fisica Surdos?
Marcar apenas uma oval.

VA =
() Sim

() Nio

1112

https://docs.google.com/forms/d/10_sbhkLdpJmTpB--bScBGws0iYDBIfILDRqoLv8luvl/edit
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12/06/2022 23:31

47.

48.

Estimado professor,

Qual dia da semana vocé pode participar de uma entrevista? (Pode marcar

mais de uma opg¢ao)

Marque todas que se aplicam.
[:J Segunda-feira

D Terga-feira

[:J Quarta-feira

[j Quinta-feira

D Sexta-feira

[:J Sabado

| ] outro:

Em qual horario?

Marque todas que se aplicam.

D Manha
D Tarde
[j Noite

Agradecemos sua participagao nesta pesquisal!

Esle conletdo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/10_sbhkLdpJmTpB--bScBGws0iYDBIfILDRqoLv8luvl/edit

12/12
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