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RESUMO

O ensino de biologia pode ser pautado na educacéo, utilizando de espagos
formais ou nao formais, sendo que, em cada um destes, existem diferentes
oportunidades a serem exploradas para o processo de ensino-aprendizagem. A
utilizacao dos espagos nado-formais € uma grande aliada das ciéncias naturais, tendo
em vista que o contato com diferentes ecossistemas, bem como microrganismos ou
outros exemplares bioldgicos, podem auxiliar na construgdo de um aprendizado mais
pratico e, frequentemente, mais efetivo sobre os temas. Assim, propde-se com este
trabalho, a elaboragcédo de um roteiro de estudo investigativo, em que os alunos
aprendam e consolidem, com o auxilio de experiéncias praticas, conteudos de
Ecologia, ministrados em sala de aula. Para isso, serdo utilizados espagos n&o-
formais, que se caracterizam por ambientes além dos limites da sala de aula para o
ensino de Ecologia, em uma escola de ensino fundamental e Médio no municipio de
Itapemirim-ES. Esses espacos serdo explorados, inlécus, onde serao abordados e
exemplificados, conceitos e ensinamentos previamente abordados em sala de aula,
visando a potencializacdo do ensino e aprendizagem em Ecologia, com a

associagao de conteudo teorico e vivéncias praticas.

Palavras-chave: Espago Ndo Formal, Ecologia, Ensino-Aprendizagem.



ABSTRACT

Biology teaching can be based on education, using formal or non-formal
spaces, and in each of these there are diferente opportunities to be explored among
learning process. The use of non-formal spaces is a great ally of the natural
sciences, considering that the contact with diferente cosystems, as well as
microorganisms or Other biological specimens, so it can help in the construction of a
more practical and, often, more effective learning about these themes. Thus, it is
proposed with this work, the elaboration of na investigative study script, in which
students learn and consolidate, using practical experiences, contentes of Ecology
taught at school.Then, non-formal spaces will be used, which are characterized by
environments beyond the limits of classroom for Ecology, in elementar and high
school in the city of Itapemirim- ES. These spaces will be explored, inlocus, as well
as concepts and teachings will be discussed and exemplified previously in
classroom, aiming at the potentialization of knowledge in Ecology, within a theoretical

contente and practical experiences.

Key-words: Non-formal spaces, Ecology, Learning.
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1. INTRODUCAO

Segundo Vieira, Bianconi e Dias (2005), a educagado, enquanto forma de
ensino-aprendizagem, € adquirida ao longo da vida dos cidaddos e, sob o ponto de
vista dos autores, a educagdo pode ser dividida em trés diferentes grupos: a
educacao formal, desenvolvida nas escolas; a educagéo informal, transmitida pelos
pais e outros tipos de convivios com a sociedade em geral, e a educagao nao
formal, que proporciona a aprendizagem de conteudos da escolarizagao formal em
espacos para além da sala de aula, nos quais as atividades desenvolvidas devem

ser direcionadas e ter um objetivo definido.

Conforme Bichara Junior, Santos, Souza e Machado (2020), o professor de
Biologia deve estar sempre atualizado com os conteudos em geral, e, como um
individuo na sociedade, precisa associar tais conhecimentos com o cotidiano; além
de propor solu¢des para eventuais questionamentos e levar o aluno a aplicar o
aprendizado em suas atividades cotidianas. Logo, huma visdo ampliada, o educador
€ um “sujeito social” ou pessoa que lida com assuntos referentes a sua area de
conhecimento (MALDANER, 2008, p. 169). Assim, o professor de Ciéncias e
Biologia é também um pesquisador que aprende continuamente e propde
metodologias de ensino, conforme o ambiente e a disponibilidade de recursos para a

execucao de suas atividades.

Para potencializar o ensino de Ecologia no municipio de ltapemirim, estado do
Espirito Santo/ES, destaca-se, além dos espacos formais, no caso das escolas, a
importancia, na utilizacao, de ambientes ndo formais, como lagos, rios, praias, ilhas,
matas, parques, florestais e montes existentes no municipio. Esses ambientes
contam com uma area ampla para realizagédo de atividades pedagdgicas que podem
ser elaboradas pelo professor e toda comunidade escolar, estimulando a
argumentacdo do aluno a fim de que o mesmo possa adquirir conhecimento de

forma diferenciada, o que nem sempre € possivel em um ambiente formal.

Segundo Ramos (2020), essa atividade é necessaria e importante quando se
pensa em um processo educacional que priorize a pratica de atividades que
favorecam alguns eventos como por exemplo: culturais, de criagcdo, esportivo, rodas

de conversas, relagdes de trocas de vivéncias, entre diversas outras atividades



educacionais. Tanto as conceitualizagdes quanto os trabalhos empiricos,
apresentam interdisciplinaridade e flexibilidade como caracteristicas desta
modalidade de educag¢do. Munford& Lima (2017) ressaltam que a educag&o néo-
formal pode desenvolver-se nos mais variados espagos, sendo uma modalidade

crescente no cenario nacional e pouco explorada nos meios académicos.

Entretanto, Queiroz et al. (2011) evidenciam que a educagédo cientifica nao
pode ser entendida como algo simples de se alcangar, somente utilizando um
espacgo ndo formal. Ela perpassa nog¢des e métodos utilizados, cultura, planejamento
e formagédo de uma consciéncia cientifica. A consolidagéo da utilizagdo dos espagos
nao formais no ensino deveser parte, ndo s6 do curriculo escolar, mas também do
processo de formag¢do dos educadores de uma maneira geral, visto que, s&o
inUmeras as possibilidades de utilizagdo dos espagos ndo formais e sua contribuigdo

significativa para todo processo de experiéncias.

As aulas de campo sdo importantes para o ensino de Ecologia, pois, s&o
oportunidades para que os alunos descubram novos ambientes fora da sala de aula.
Incluindo a observacéo e o registro de imagens ou de entrevistas as quais poderao
ser de grande utilidade. Além disso, estas aulas também oferecem a possibilidade
de trabalhar de forma interdisciplinar, ja que, dependendo do conteudo, podem-se
abordar varios temas. A atividade de campo consiste no contato direto com o
ambiente de estudo fora das paredes da sala de aula, permitindo ao professor o
conhecimento de um instrumento pedagdgico eficiente e bastante proveitoso na

relacdo ensino-aprendizagem.

Ademais, Queiroz et al. (2011) inferem que a utilizacdo dos espagos nao
institucionalizados, podem servir de alternativa, quando a saida para espacgos
institucionalizado nao é possivel. E importante considerar que, ao utilizar um espago
como este, o professor nem sempre tera estrutura fisica que dispde em um ambiente
formal, tais como: seguranga, banheiros, bebedouros, bancos, entre outros. Neste
sentido cabe um planejamento criterioso em relagdo ao espago escolhido e
principalmente, que o professor conhega a area em questao para evitar imprevistos,
podendo contar com o apoio pedagdgico escolar, e até mesmo, com o apoio dos

pais/tutores dos discentes.



Dentro desse contexto, ha muito a explorar nesses ambientes, cabendo ao
professor descobrir como trabalhar, esses espagos, para uma pratica de téo
importante relevancia social e educacional, para a construgdo de uma cultura

cientifica e uma conscientizagdo ambiental.
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVOGERAL

e Utilizar um espaco ndo formal de ensino, para a elaboragdo de uma
sequéncia didatica, como proposta pedagdgica investigativa e significativa no
ensino-aprendizagem em Ecologia, a partir da trilha do monte Agha, existente

no municipio de ltapemirim-ES

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Utilizar um espaco natural existentes no municipio, evidenciando suas

potencialidades para o processo de ensino e aprendizagem em Ecologia;

e Correlacionar o conteudo de ecologia durante a trilha do monte Agha;

e Promover uma conscientizacdo ambiental dos discentes acerca do

ecossistema onde sera realizada a aula.
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3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 O ENSINO DA ECOLOGIA NA ATUALIDADE E SUA RELEVANCIA

Munford& Lima (2017) elucidam que a ecologia é a ciéncia que estuda
as interagbes da parte biodtica com a abidtica, isto €, entre os seres vivos o
meio ambiente, sabendo que esta area do conhecimento tem uma relagéo de
interdependéncia entre os seres, suas comunidades e o meio onde vivem.
Conforme Pereira & Carvalho (2013), na atualidade o estudo de ecologia tem
sido objeto de muitas discussbes entre educadores e pesquisadores,
abrangendo seus diversos aspectos, dada a relevancia da tematica para a
conscientizagcdo das pessoas sobre a necessidade de recuperacao das areas
ja impactadas pelo homem, assim como do manejo sustentavel das
paisagens que podem, de alguma forma, continuar a ser exploradas para o
crescimento econdémico.

Mediante o discutido por Dias (2011), a apropriagdo cada vez mais
intensa dos recursos naturais tem causado uma série de problemas
ambientais que tem afetado todo o planeta. Neste contexto, a Educagéo
Ambiental em seu vinculo com a Ecologia € uma das respostas para a
minimizacao desse problema, configurando-se num processo de exposi¢ao
de conceitos e formagdo de valores, com respeito a diversidade e a
promoc¢ao, através da sensibilizacdo, da mudancga de atitude em relagdo ao
meio ambiente.

No que concerne ao ensino, Guimaraes (2020) reitera que nao bastam
agdes como reciclagem ou plantio de arvores, o que muitas vezes é feito
indiscriminadamente, com quase nenhum efeito. O que necessita ser feito é o
ensino reflexivo sobre modos de vida, de consumo, de impactos, etc. Nesse
cenario, o ensino da Ecologia representa uma das maneiras de suscitar esse
pensamento critico, sabendo que a Educagdo Ambiental centra o seu enfoque
no equilibrio dindmico do ambiente, em que a vida é percebida em seu
sentido pleno de interdependéncia de todos os elementos da natureza.

Cassini (2015) dispde que a organizagdo da ecologia € hierarquica e
se inicia no organismo com destino até a biosfera, englobando: ecologia de

organismos, ecologia de populagao, ecologia de comunidades, ecologia de
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ecossistema, ecologia de paisagem e ecologia da biosfera. Segundo o autor,
cada uma dessas subdivisdes da ecologia, obviamente, como o préprio nome
ja informa, diz respeito as divisdes do objeto de estudo, isto &, as unidades
biolégicas: organismo, populagdo, comunidade, ecossistema e biosfera.

Castro et al. (2020) expde que a compreensdo dos fatores que
influenciam a degradagdo ambiental e dos impactos ocasionados, precisa ser
trabalhada constantemente durante a formagéo basica dos alunos,
motivando-os a estabelecerem um comportamento ecoldgico, desenvolvendo
neles a autoanalise dos seus valores pessoais e da sua contribuigdo positiva
ou negativa para o meio ambiente em sua vivéncia cotidiana. Para isso, é
necessario que o aluno compreenda em qual contexto ele se encontra
inserido, fazendo um paralelo com a realidade vivenciada por ele e a sua
responsabilidade diante das questbes ambientais.

E importante considerar que, assim como dito por Cassini (2015),
existe uma gama imensa de conhecimentos do senso comum sobre Ecologia
e, devido a relagcdo que esta ciéncia possui com o cotidiano, muitas
informagbes e conceitos ecoldgicos sdo veiculados e ensinados de forma
incorreta, até mesmo em materiais didaticos e em espagos formais de
educacdo, sendo este um problema atual em todos os niveis de ensino.
Nesse cenario, é valido evidenciar, em consonancia com Cavalcante et al.
(2014), que para compreender a ciéncia Ecologia, faz-se necessario entender
que ela estd diretamente ligada as questdes de funcionamento dos
ecossistemas e das relagdes de interdependéncia entre os organismos vivos
com os demais componentes de onde habitam, sendo de extrema importancia
que os alunos aprendam seus principios basicos e suas fundamentagdes
tedricas para ser trabalhado de maneira correta esse tema transversal.

Munford& Lima (2017) lembram o fato de que a ecologia tem sido
muito difundida em meios de comunicag&o nos ultimos anos. Temas como as
mudancas climaticas, catastrofes naturais causadas por impactos humanos,
crises de energia, entre outros sdo tematicas que, de certa forma, faziam
parte apenas de discussbes académicas, e que principalmente a partir do
periodo pos-revolucao industrial do século XIX, passaram a fazer parte de

outros meios de comunicagao, como jornais, TV e principalmente redes
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sociais. Tais medidas favorecem o ensino e discussao da Ecologia, tendo em
vista que o publico discente aproxima-se cada vez mais desse viés em seu
cotidiano e é capaz de construir as proprias reflexdes, a serem aproveitadas
em sala de aula.

Com a finalidade de realizar as adequagdes ao fator interdisciplinar,
considerar as facetas integradas da ecologia, bem como do cenario
socioambiental e da educagéo ambiental, Silva (2020) elucida a necessidade
de pensar metodologias de ensino que comportem esses elementos, que
desenvolvam da maneira mais efetiva o processo de ensino-aprendizagem. E
nao so6 do ensino pelo ensino, de cunho positivista, mas sim, mediante os elos
com a realidade para formar o pensamento critico e holistico, além de auxiliar
no exercicio da cidadania desse individuo.

Em concordancia ao dito por Santos (2018), o despertar da
responsabilidade do aluno para com o meio ambiente, depende de ideias
vindas da observacao e da sondagem de problemas ambientais, resultantes
de ag¢des comuns do seu dia a dia. Mudar as estratégias no ensino da
Ecologia e buscar novas metodologias contribui abundantemente nesse
processo, tornando o aluno protagonista da sua aprendizagem e da sua
relagcédo ecoldgica e ambiental.

Quanto ao processo de ensino de Biologia, em especial a ecologia,
Munford& Lima (2017) ilustram a necessidade de valorizar as experiéncias
dos alunos, considerando as habilidades e competéncias existentes e
permitindo assim que aperfeicoem a capacidade de comunicagcdo, do
pensamento cientifico, aprendam a relacionar diversas situagdes académicas
e da vida como um todo, de maneira que consigam aplicar de forma
consciente, transformando prépria realidade.

De acordo com Gongalves et al. (2017), o ensino de ecologia quando
abordado de maneira contextualizada, baseando-se na realidade da
comunidade local, permite aos alunos a aprendizagem reflexiva e integradora,
possibilitando a comunicagdo com outras disciplinas e conteudo. Carvalho
(2018) cita que a problematizagdo da prépria realidade, estimulando a
curiosidade no ensino, por investigacdo, oferece ao aluno o exercicio da

observacao sistematica, a percepg¢ao de fendmenos naturais, elaboracao de
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hipoteses e explicagbes, realizagcdo de atividades experimentais e
consequentemente, desenvolvimento de sensibilidade ambiental. Nessa
perspectiva, o professor pode propor uma sequéncia didatica para os
objetivos de ensino desejados, atuando no auxilio aos alunos para formulagéo
de hipéteses explicativas, nas resolugdes ou experimentos que testem as
hipéteses levantadas e intermediando as discussdes de maneira que nao

percam o objetivo central.

Moreira et al. (2014) complementam tal ideia dizendo que o ensino de
ecologia promove um conhecimento util a vida; que atende a satisfacéo e
bem-estar social dessa e das futuras geragdes, em um cenario onde as agdes
atuais nédo interfram de modo negativo na disponibilidade dos recursos
naturais. Evidencia-se assim a importancia dos estudos sobre a acao
antropica nos diferentes ecossistemas, como promotor de uma consciéncia
ecoldgica, que priorize o questionamento, a capacidade légica do estudante e

a habilidade de comunicagéo da aprendizagem.

3.2 ESPACOS NAO FORMAIS DE APRENDIZAGEM E SUA APLICAGAO NA
BIOLOGIA

Conforme Vaine&Lorezentti (2017), os espagos n&o formais de ensino
englobam todos os locais interessados em promover a divulgagao cientifica e
a sensibilizacdo para a disciplina ministrada. Esses espag¢os recebem
visitantes em suas dependéncias com ou sem o auxilio de monitores e alguns
desenvolvem programas em parcerias com escolas por meio de palestras e
fornecimento de materiais didaticos. Fernandes (2007) relembra que a
utilizacdo de espacos ndo formais, para a realizacdo de aulas extraclasse,
possui diferentes termos, tais como excursdes, saidas, passeios, trabalho ou

aula de campo, estudo do meio, visita externa, dentre outras definigdes.

Para o ensino especifico de ciéncias, a valorizacdo desses espacos
tem sido cada vez mais abordada em literatura, sabendo que, em
consonéancia ao ideal de Junior e Noronha (2013), o ensino de ciéncias
enquanto processo de construgdo deve se apropriar dos diversos espacos

que constituem a vivéncia dos educandos, suscitando uma reflexdo pautada
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em novas metodologias que visem uma maior participagao dos sujeitos que

produzem o saber cientifico. Nesse contexto, Batista & Lima (2018) ditam:

“Quando o professor consegue unir os conhecimentos que o aluno ja
possui através de sua vivéncia e cria um significado com o conteldo
visto em sala de aula, o mesmo consegue assimilar e entender como
isso interfere na sua vida como um todo e os espagos nao-formais de
educagdo trazem isso, pois um local de divertimento como um
museu, uma praia, um parque associado ao contetido ministrado em
sala de aula se tornam um laboratério vivo, deixando de ser somente
um espacgo de lazer para o aluno e detendo toda a sua imaginagao
despertada. Com sua cogni¢cdo fica mais agugada, o discente
consegue compreender o assunto e conciliar a vivéncia cotidiana,
criando um senso de cidadania muito maior.” (BATISTA & LIMA,
2018, p. 5)

Gadotti (2015) relembra que a educacdo ndo formal designa um
processo de formacgao para a cidadania, de capacitagdo para o trabalho, de
organizagdo comunitaria e de aprendizagem dos conteudos escolares em
ambientes diferenciados. Em concordancia, Anjos, Ghedin& Flores (2015)
expdem que a visita a locais externos a escola, como ambientes naturais,
museus, jardins botanicos, entre outros, possibilita ao professor e ao aluno
trabalharem o conteudo sob diferentes perspectivas de modo ludico e
interativo. Marcosin, Oliveira & Ribeiro (2013), nesse viés, ressaltam que:

“[...] para o professor, a elaboracdo de atividades educativas em
espagos nao-formais constitui uma possibilidade para ampliar sua
forma de atuagdo, diversificando metodologias que possibilitam a
abordagem de temas de interesse social, contextualizados e

interdisciplinares que contribuam para a formagado da cidadania.”
(MARCOSIN; OLIVEIRA; RIBEIRO, 2013, p.8).

No ambito da educag¢do ambiental e especificamente quanto a ecologia,
Gohn (2016) destaca que espagos ndo formais de ensino sdo especialmente
importantes, contando com as agdes de divulgacao cientifica, uma vez que elas
podem despertar mais interesse e sdo mais estimulantes para os estudantes;
além disso, tém maior possibilidade de trabalhar os conteudos de forma
multidisciplinar, possibilitando novas interpretagdes, utilizando uma linguagem

mais acessivel para a populagéo.

Junior e Noronha (2013) citam que a comunicagdo de conhecimentos
cientificos € de grande relevancia para a sociedade, mas nesse contexto
devem ser considerados os objetivos que se pretende alcancar, qual publico se
deseja atingir e, como esses conhecimentos chegam, a quem eles se
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destinam. Vigotski(2007) enfatiza o fato de que a aprendizagem sé é
significativa quando os alunos conseguem internalizar o novo conceito de
forma a operar com ele em diferentes situagdes, que passe a fazer parte de
sua visdo de mundo, possibilitando-o relacionar os conceitos trabalhados em
sala de aula com situagdes vividas em seus contextos, do mesmo modo que
considera a importancia do estabelecimento de relagbes com o conhecimento

prévio dos alunos, com énfase na constituicdo do sujeito.

E por isso que os espagos hao-formais servem como ferramentas téo
versateis na aprendizagem de ciéncias; todavia, assim como Sousa & Araujo
(2013) reiteram, visitas a esses locais sdo importantes e devem ser mais
utilizadas pelos professores, porém, elas precisam ser planejadas, para que a
visita ndo se transforme em um simples passeio. Destaca-se, conforme Back et
al. (2017), a importdncia de o ensino ser problematizado a partir das
concepgdes e vivéncias dos alunos e que o professor, ao planejar a atividade,
esteja atento a construgdo de uma aprendizagem critica e reflexiva, desafiando

aos discentes, uma participagao inerente ao processo.

Porto et al. (2011) elencam que, ao considerar os espagos nao formais a
serem utilizados para aprendizagem, o professor explica o conteludo em sala
de aula e depois proporciona visitas como forma de tornar mais préoximo o que
foi trabalhado em sala de aula e assim, ao aluno é oportunizado relacionar o
conteudo com a realidade. Conforme Back et al. (2017), é importante que o
professor conhega previamente as caracteristicas do local a ser visitado e que
faga um planejamento criterioso desta atividade, na tentativa de atender as
expectativas tanto dos estudantes, quanto as suas proprias. Ribeiro, Silva &
Silva (2011) enfatizam que é fundamental o papel do mediador nesse processo
de transposi¢cdo didatica, traduzindo a linguagem cientifica e fazendo

aproximacgdes com situacdes cotidianas.

O estudo de Favoretti, Silva & Lima (2020) € um exemplo claro na area
de ecologia. A partir das analises das falas dos participantes da pesquisa, além
de contribuir para os aspectos motivacionais, as aulas em ambiente naturais
possibilitaram também o estabelecimento de relagdes interpessoais de forma

positiva. Ademais, foi relatado pelos estudantes que o didlogo se fez importante
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no sentido de sanar duvidas entre os diferentes grupos, algo que segundo os
préprios alunos se faz pouco presente em aulas restritas para ambientes de

sala de aula.

Destaca-se, em consonancia com Xavier & Fernandes (2018), que no
espac¢o nao convencional da aula, a relagdo de ensino e aprendizagem nao
precisa necessariamente ser entre professor e aluno, mas entre sujeitos que
interagem. Assim, a interatividade pode ser também entre sujeito e objetos
concretos ou abstratos, com os quais ele lida em seu cotidiano, resultando

dessa relagéo o conhecimento.

Uma conexao clara dos espagos ndo-formais com a aprendizagem de
ecologia é ilustrada por Batista & Lima (2018), dizendo que um bom exemplo
para aproveitamento de locais publicos seriam os residuos sélidos, onde o
professor poderia mostrar na pratica os impactos que aquele lixo descartado,
incorretamente, geraria na vida da fauna e flora presentes naquele local e,
ainda mais, na vida dos proprios alunos, pois isso corrobora em desastres em
larga escala, como poluicao de rios, mares, transmissdo de doencas, dentre

outras possibilidades.

Segundo Fernandes (2007), as aulas nos espacos nh&o-formais de
educacao ndo tém a finalidade de substituir as tradicionais nas escolas, mas
sim de serem aliadas, tanto para o professor, quanto para o aluno. Zoratto e
Hornes (2014) reafirmam que as aulas de campo contribuem para a superagéo
de desafios, pois além de aproximar a teoria da realidade, vinculada a leitura e
a observagdo, situagbes e agbes que, associadas a problematizacédo e a
contextualizagdo encaminhadas pelo docente, ampliam a constru¢édo do

conhecimento pelo aluno.

3.3 HISTORICO DA INSTITUICAO DE ENSINO ESCOLHIDA

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Leopoldino
Rocha” localiza-se no distrito de Itaipava, dentre o municipio de Itapemirim.

Itaipava localiza-se no litoral Sul do Espirito Santo e € uma comunidade
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praiana com populagdo estimada de 10.000 habitantes somada a de sua
comunidade irm&, Itaoca. Por sua vez, o municipio de ltapemirim, cidade
histérica também conhecida pelos seus casarios antigos, palco de rica historia
cultural do sul capixaba, o pequenino e hospitaleiro balneario é reconhecido
por suas belezas naturais e sua economia, pois possui um dos maiores portos
de pesca do Brasil e abriga uma empresa de exportacéo de peixes, orgulho
de seus moradores.

Itaipava até a década de 60 ndo possuia escola e o grande
responsavel pela existéncia da instituicdo escolar abordada foi o Senhor
“‘Leopoldino Fernandes da Rocha”, que gracas a sua sensibilidade, doou o
terreno localizado a Avenida Itapemirim para a construgdo da primeira escola
de ltaipava. Na época, a instituicdo recebeu o nome de“Escola Singular de
Itaipava” e posteriormente foi nomeada “Escola Estadual Leopoldino Rocha”,
Decreto n°® 1189 de 14/05/1968. Inicialmente esta Instituicdo ofertava apenas
as séries iniciais do Ensino Fundamental (antigo curso primario) e

gradativamente foram agregados outros niveis e modalidades de ensino.

Em 2002, foram criadas as primeiras turmas do Ensino Médio com
aprovagdo em 2004 — Res. CEE/ES n° 886/2004. J4 em 2009, implementou-
se a EJA (Educacédo de Jovens e Adultos) dentre a instituigdo, Res. CEE/ES
n° 1.902/2009.

Itaipava nos ultimos anos tornou-se uma comunidade promissora e
alvo dos empreendedores. Com a expans&o do comércio local, o crescimento
do mercado imobiliario e previsdo da construgdo dos portos de logistica, a
instituicdo, a partir de 2011, passou a oferecer o Curso de Educacgao
Profissional e Técnica com habilitagdo em Logistica, Res. CEE/ES n°
2.775/201 para atender as necessidades e/ou demandas educacionais da
comunidade. Em 2012, por sua vez, houve implantagdo do Curso de
Educacao Profissional e Técnica Integrada ao Ensino Médio com habilitagédo
em Informatica, Res. CEE/ES n° 3.058/2012, com o objetivo de oportunizar
aos jovens uma formacao técnica profissional que favoreca sua insergéo do

mercado de trabalho.
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A Proposta Pedagdgica da EEEFM “Leopoldino Rocha” traduz os
principios e diretrizes das decisdes pedagodgicas, aprovadas e assumidas
pela instituicdo de ensino, abrangendo seu corpo docente, técnico e
administrativo. Esta procurou conciliar humanismo e tecnologia, conhecimento
e exercicio de cidadania, formagdo ética e autonomia intelectuais, néo
perdendo de vista aspectos legais que regem a educacio brasileira. E neste
contexto que a presente proposta vem sendo construida diariamente e
apresentando novos caminhos para oferta de um ensino de qualidade.
Todas as questdes que envolvem o fazer pedagdgico e as suas relagbes com
o curriculo, conhecimento e fungcédo social da escola, obrigam um pensar e
uma reflexdo continua de todos os envolvidos neste processo que transforme,
ou contribua para modificar positivamente a realidade dos alunos,

favorecendo a construgao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Por ser um documento que norteia todo trabalho escolar e representa
0os sonhos, os ideais, o modo de pensar, os planos e as escolhas da
comunidade escolar, € neste momento que a democracia se consolida e os
envolvidos neste processo mobilizam-se definindo seus interesses para a
constru¢cao de uma educacéo de qualidade, em acordo com os principios que

rezam a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo.

Os pressupostos filosoficos da Escola Leopoldino Rocha, respaldam-se
em Vygotsky, quando parte da ideia de homem enquanto corpo e mente,
enquanto ser biologico e social e enquanto participante de um processo
historico cultural, e sua atuacédo consiste na preparacédo do aluno para o
mundo adulto e suas contradi¢cdes, fornecendo-lhe um instrumental, por meio
da aquisicdo de conteudos e da socializagdo, para uma participagao
organizada e ativa na democratizagdo da sociedade. A presente proposta
tem seus fundamentos tedricos, na concepgdo sdcio interacionista, que
concebe o homem enquanto ser fundamentada na tendéncia critico-social
dos conteudos que coloca como tarefa primordial da escola, a difusdo de
contelidos vivos, concretos e indissociaveis das realidades sociais, buscando
o papel transformador da escola na sociedade, para servir as camadas

populares.
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Considerando a individualidade de cada aluno, a escola, em sua
proposta pedagdgica induz a teoria das “inteligéncias multiplas” de Gardner,
objetivando a formagao de valores e o desenvolvimento do aluno como um
todo, sendo este um dos objetivos da Escola, desenvolver a consciéncia
critica, a autonomia intelectual, a capacidade de reflexdo, o poder de deciséo,

a criatividade entre outras competéncias inerentes ao exercicio da cidadania.

3.4 O MUNICIPIO DE ITAPEMIRIM E SEUS ESPAGOS NAO FORMAIS DE
APRENDIZAGEM

De acordo com Espirito Santos (2020), Itapemirim esta localizado a
latitude Sul de 21° 0’ 40” e longitude Oeste de 40° 50’ 02” de Greenwich, na
regido sul do estado do Espirito Santo, a 122 km de sua capital — Vitéria. O
municipio ocupa uma area de 561,37 km? , limitando-se com os municipios de
(Piuma, Rio Novo do Sul, Vargem Alta, Cachoeiro de Itapemirim, Atilio
Vivacqua, Presidente Kennedy e Marataizes). Esta inserido nas Bacias

Hidrograficas do Rio Itapemirim e do Rio Novo.

O municipio de Itapemirim detém, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE (2022) com uma populagédo estimada
em 2021 de 34.957 habitantes. Conforme ilustrado na Figura 1, esta dividido
em 5 distritos: Itapemirim (sede), Itapecoa, Rio Muqui, Piabanha e Itaipava,
sendo este ultimo o que concentra o maior contingente urbano do municipio

com 20,5 mil habitantes.
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UMITES ACMING TRATIVOE - iTAFEMITM

Ll

Figura 1- Mapa dos Distritos e principais comunidades do municipio de Itapemirim/ES, 2020.
Fonte: (Espirito Santo, 2020)

O Bioma de mata atlantica é o principal ecossistema caracteristico de
quase todo o municipio, tendo em vista que este possui mangues e restingas
em localidades litoraneas, assim como o estado do Espirito Santo. Quanto a
conservagdo de areas nativas, ltapemirim conta com duas unidades de
conservagdo estaduais, citadas por Espirito Santo (2020): a Area de
Preservacdo Ambiental (APA) "Guanandy" e o Monumento Natural (MONA)
"O Frade e a Freira". Ademais, a cidade possui alguns pontos turisticos como
a Igreja de Nossa Senhora do Amparo, llha dos Franceses, Lagoa
Guannandy, Monte Agha e o Frade e a Freira, todos com potencial para
funcionar como espago nao formal de aprendizagem bastante significativo
para o educando. Além disso, conta-se com um espaco institucionalizado
localizado na sede do municipio, o Horto Municipal, que recebe apoio de

monitores, ja tendo sido usado por educadores do municipio em atividades.
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4. METODOLOGIA

O presente trabalho foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa em seres
humanos da Universidade Federal de Juiz de Fora (CEP/UFJF) e aprovado em 01
de fevereiro de 2022 sobre o numero 5.219.988.

Quanto ao quantitativo dos participantes, este delimitou-se a 12 alunos da 12
série do ensino médio regular da Escola Estadual “Leopoldino Rocha” situada no
distrito de Itaipava municipio de Itapemirim-ES, seguindo o quantitativo permitido
pelo decreto sanitario estadual devido a pandemia da COVID-19 (Decreto Estadual
N° 4593 - R, de 16 de margo de 2020).

O local ndo formal, potencialmente adequado para o processo de ensino e
aprendizagem em Ecologia foi a trilha do Monte Agha, uma formacgéo rochosa

localizado no distrito de ltaipava, Itapemirim-ES.

Os estudantes foram convidados a participar do presente trabalho mediante a
assinatura dos seus responsaveis legais em termo de consentimento e participagao,
conforme projeto submetido e apresentado ao CEP/UFJF. Para aqueles que néo
demostraram interesse ou ndo foram autorizados a participar das atividades, foram
ministradas aulas formais de acordo com cronograma habitual, ndo havendo
nenhum prejuizo aos mesmos. Como critério de inclusao, era necessario que o
discente estivesse regularmente matriculado no primeiro ano, do ensino médio, da

referida escola.

4.1 SEQUENCIA DIDATICA PROPOSTA

411 LEVANTAMENTO DOS CONHECIMENTOS PREVIOS DOS ALUNOS (1
AULA DE 50 MINUTOS):

Na primeira aula o professor realizou, de forma expositiva e dialogada, uma
breve apresentacdo sobre a diferenca entre espagos formais e ndo formais
referindo-se as aulas de Ecologia. Em seguida, distribuiu de forma aleatdria
envelopes numerados de 1 a 12 contendo uma foto de algum ambiente natural

existente na regido em estudo. O aluno, mediante observag¢ao da imagem,
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respondeu um breve formulario (Anexo Il) a respeito da imagem observada. Apés
esse momento, devolveu os envelopes com as fotos ao professor que, novamente,
de forma aleatéria fez outra redistribuicdo de outras imagens para andlise de
observacao utilizando o mesmo procedimento.

Concluindo esse momento de observacao de imagem e preenchimento dos
formularios propostos foi realizada uma roda de conversa em que os alunos tiveram
a oportunidade de relatar suas vivéncias e experiéncias acerca dos locais das
imagens analisadas. Algumas indaga¢des foram sugeridas pelo docente, tais como:
“‘Reconhecem estes locais? Ja foram neste(s) lugar(es)? Quantas vezes? Saberia
dizer o nome do local? E preservado ou se existe poluicdo?”. Através desse
processo, foi possibilitado ao professor ter uma visdo prévia quanto ao

conhecimento dos discentes em relagéo aos locais apresentados.

4.1.2 PROBLEMATIZACAO E EMBASAMENTO TEORICO ( 2 AULAS DE 50
MINUTOS):

Nesta aula o professor organizou os discentes em quatro grupos compostos
por trés alunos. Apdés a formagéo, cada equipe recebeu um envelope de cores
diferentes (azul, verde, amarelo e branco). Dentro de cada envelope da cor
especifica havia seis termos usados em ecologia, sendo eles: fatores bidticos,
fatores abidticos, biomas, biodiversidade e preservagdo. Em seguida, os conjuntos
de alunos tiveram como tarefa escrever esses termos em uma folha (papel A4 ou
folna de caderno) e desenvolver uma pesquisa na internet/ou livros didaticos de
Biologia disponiveis na biblioteca da escola. Além disso, puderam usar os seus

préprios smartphones para pesquisa, se esse fosse o caso.

Em outra aula, no auditério da escola, os grupos realizaram uma
apresentagdo dos seus respectivos termos ecolégicos pesquisados anteriormente,
exemplificando alguns, sempre que necessario. Neste momento o professor propés
algumas inferéncias para esclarecer possiveis duvidas dos alunos. Apds tal
momento, os alunos participaram de um jogo de perguntas e respostas em que as
equipes foram desafiadas a elaborar 5 questbes de multipla escolha envolvendo
conceitos basicos em ecologia que foram anteriormente abordados no material

utilizado em aula anterior.
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4.1.3 EMBASAMENTO TEORICO- O JOGO(2AULAS DE 50 MINUTOS)

O jogo foi composto de 20(vinte) cartdes, contendo perguntas elaboradas
pelos educandos, conforme abordado no Item 4.1.20, previamente revisados e
enumerados em sequéncia de 01(um) até 20(vinte), acompanhados de uma folha de
respostas para conferéncia, uma caixa média em que os participantes sortearam as

perguntas e um dado comum.

O inicio do jogo:

Um participante de cada grupo jogou o dado e aquele que obteve o maior
numero comegou a responder, retirando uma pergunta da caixa. A equipe com o
segundo maior numero respondeu em seguida, e assim em ordem decrescente para

todas as equipes. Dentre as regras do jogo, estavam:

1-Cada equipe ira eleger um integrante para responder as questdes;

2- A cada acerto a equipe ganhara 03(Trés) pontos e o cartdo pergunta ficara fora
do jogo;

3-A cada erro a equipe perde 01(um) ponto e as outras equipes ganham 01(um)
ponto e o cartdo pergunta voltara para caixa para ser sorteado novamente;

4- A equipe vencedora sera aquela que conseguir o maior numero de pontos até
finalizar os cartdes pergunta da caixa.

5 Caso haja empate entre as equipes havera(do) uma(s) pergunta(s) extra(s) de

biologia geral para cada equipe até que se tenha uma equipe vencedora.

4.1.5 VISITAGAO A TRILHA DO MONTE AGHA (6 AULAS DE 50 MINUTOS)

A visita ao lugar proposto foi realizada utilizando-se todas as aulas daquele
dia letivo (podendo variar de acordo com o espago nao formal a ser visitado), pois a
logistica de organizacao, transporte e retorno, contou com este tempo previsto. Toda
a logistica foi previamente acertada com a dire¢do da escola e anteriormente a
mesma, cada participante teve autorizacdo devidamente assinada pelos pais ou

responsaveis legais, mediante conferéncia do termo de autorizagédo. Para aqueles,
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cujos responsaveis legais n&do autorizaram serdo fornecidas aulas normativas,

obedecendo ao horario escolar do dia letivo.

Os alunos foram levados a fazer um percurso de 2,8 Km até o cume, onde
puderam analisar a biogeografia da localidade, as espécies de plantas e animais
deste ecossistema e ainda ter uma nogao da extenséo de toda planicie do vale do
Orob6 em torno do monte. Através da formagéo de grupos de até trés, para fazerem
relatérios e tirarem fotografias do local, durante o percurso, puderam construir
material para uma apresentacdo que foi desenvolvida em aulas posteriores. Essa
aula contribuiu para um bem estar fisico e psicolégico do individuo ja que, requer um
esforco fisico dos participantes para atingir o topo, além de aprimorar atitudes de
convivéncia harménica em grupo, de entusiasmo, de ética, de predisposigao para
aprender, de raciocinio légico, de responsabilidade, de solidariedade e de

valorizagdo do conhecimento cientifico.

Formaram-se grupos de 03 componentes em que cada um desenvolveu um
relatério de campo, conforme Anexo |, caracterizando o ecossistema quanto a
fatores bidticos, abidticos, antrépicos e ambientais, correlacionando o conhecimento

adquirido em sala de aula no que diz respeito a ecologia.

4.1.6 APRESENTAGAO DO RELATORIO, DO TRABALHO DE CAMPO (2 AULAS
DE 50 MINUTOS CADA)

Apés a realizagdo da caminhada de observagédo nos espagos ndo formais, na
trilha do Monte Agha, o grupo de estudantes fizeram uma apresentacao ilustrativa
em mural ou cartazes, para apresentar as imagens e conceitos, elaborados, durante
o percurso realizado. Esta apresentacao foi acompanhada do preenchimento de um

relatério e seus quesitos.
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5-RESULTADOS E DISCUSSAO

Os alunos foram levados a fazer um percurso de 2,8 Km até o cume do monte
Agha, onde puderam analisar a biogeografia da localidade, as espécies de plantas e
animais deste ecossistema e ainda ter uma nogao da extensdo de toda planicie do
vale do Orobé em torno do monte. Os grupos tiraram fotografias do local, durante o
percurso e puderam construir material para uma apresentagdo que foi desenvolvida
em aulas posteriores. De acordo com Porto et al. (2011), esse tipo de atividade
contribui para um bem estar fisico e psicolégico do individuo ja que, requer um
esforgo fisico dos participantes para atingir o topo, além de, atitudes de convivéncia
harmdnica em grupo, de entusiasmo, de ética, de predisposi¢cao para aprender, de
raciocinio logico, de responsabilidade, de solidariedade e de valorizagdo do

conhecimento cientifico.

Seguindo a sequéncia didatica (SD) proposta no trabalho, o momento de
analise dos conhecimentos prévios dos alunos ocorreu em sala de informatica da
escola Leopoldino Rocha com duragdo de uma (01) aula de 50 minutos, como &

possivel visualizar na Figura 2.

N~

Figura 2 - Discentes ajuntados para realizagdo da primeira etapa da sequéncia didatica.

Fonte: (Material Proprio)

Neste primeiro momento houve a participagdo de dez (10) alunos sendo

cinco do turno matutino e cinco do turno vespertino, onde o professor de forma
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expositiva e dialogada fez uma breve apresentacéo sobre a diferenca entre espacgos
formais e ndo formais referindo-se as aulas de Ecologia. Neste momento foi possivel
perceber que os alunos compreenderam tais diferengas entre os espagos de
aprendizagens de forma simples. Em seguida foi distribuido de forma aleatéria
envelopes numerados de 1 a 12 contendo em cada um, uma foto de algum ambiente
natural existente no municipio de Itapemirim, conforme se visualiza na Figura 3, para
que os alunos observassem a imagem e respondessem a um formulario (Anexo Il),
que foi entregue, logo em seguido, pelo professor, em que continham perguntas

relacionadas com a imagem que ele estava observando.

<

O..

Figura 3 — Discentes realizando atividades da primeira etapa da sequéncia didatica.

Fonte: (Material Préprio)

Apés esse momento, os alunos devolveram os envelopes com as imagens
observadas e o professor, novamente, de forma aleatéria fez outra redistribuicao
para analise de observacgdo, utilizando o mesmo procedimento, ou seja, cada

educando analisou duas imagens e responderam dois questionarios.
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Ao concluir o momento de observacao das imagens e o preenchimento dos
formularios propostos foi feita uma roda de conversa, em que os alunos tiveram a
oportunidade de relatar suas vivéncias e experiéncias acerca dos locais das
imagens analisadas. O professor fez algumas perguntas tais como: Se eles
reconheciam estes locais? Se ja foram neste(s) lugar(es)? Quantas vezes? Se
saberiam dizer o nome do local? Se encontra preservado ou se existe poluicao?
Assim, como as perguntas, as respostas foram diversas, alguns relataram que
conheciam os lugares das fotos, outros ndo identificaram tais lugares das imagens
dizendo que se tratava de outra localidade as quais ndo fazem parte do municipio de
Itapemirim. Enfim, foi possivel ter uma percepc¢ao prévia quanto ao conhecimento

dos discentes em relagao aos locais apresentados e a sua localidade em si.

Neste primeiro momento foi possivel detectar uma participacdo ativa e de
grande relevancia dos educandos, onde os mesmos expuseram, de forma coerente,

a importancia do estudo em espacgos nao formais

(...)” sera muito bom, ai poderemos ensinar a nossa familia quando a gente

forlal (...)" Laysa 1° ano E.M

(...)” muito bom, trabalho fora da escola faria bem para nosso psicoldgico.
(...)"Analice 1° ano E.M.

Essas frases acima foram elaboradas por duas alunas, durante a aplicagéo
do primeiro momento da metodologia adotada, referente aos conhecimentos prévios

dos alunos.

Seguindo a metodologia proposta, para a elaboragdo da sequéncia didatica
(SD), em outro momento da problematizagdo e embasamento tedrico, foram
utilizadas duas aulas de 50 minutos e contou-se com a participacédo de dez(10)
alunos que foram organizados em quatro(04) grupos, sendo dois grupos de 3 alunos
e duas duplas. Nesta aula cada equipe recebeu um envelope de cores diferentes

(azul, verde, amarelo e branco), conforme apresentado no Quadro 1.
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Equipes Numero de alunos | Cor dos envelopes
Equipe-1 03 Azul

Equipe-2 03 Verde

Equipe-3 02 Amarelo

Equipe-4 02 Branco

Quadro 1 — Organizacao de envelopes e nimeros de alunos para a atividade proposta.

Dentro destes envelopes, cada um dos grupos encontrou seis termos usados

Envelope -071

em ecologia, conforme o exemplo abaixo.

Consumidores

Fatores Abioticos

Bioma Cerrado

Bioma Caatinga

especie

Competicao

Envelope-02

MMutwalismo

Comunidade

Bioma

Relacdo Ecolagica

Envelope-03

Produtores

MNata Atlantica

Ecossisterma

Fatores Bidgticos

Bioma Pantanal

Cadeia alimentar

Bicoma Pampa

Envelope-04

Populacao

Decompositores

nicho ecolagico

Teia alimentar

Bioma Amazdnia

Biodiversidade

habitat
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Esta dindmica ocorreu no laboratério da escola, como representado na Fig.
04, onde cada equipe teve como tarefa escrever esses termos em uma folha (papel
A4 ou folha de caderno) e desenvolver uma pesquisa na internet e/ou livros didaticos
de Biologia, referente a tais termos. Além disso, puderam usar os seus proprios
smartphones para pesquisar, se esse fosse o caso. Mediante tal pesquisa os
discentes puderam obter esclarecimento acerca dos termos a serem explorados no
presente projeto e na aula em ambiente ndo-formal a ser realizada posteriormente,

viabilizando o passo inicial para uma aprendizagem significativa e pratica.

Em outro momento em sala de aula, os grupos realizaram apresentagdes dos
seus respectivos termos ecoldgicos pesquisados anteriormente, exemplificando
alguns destes termos sempre que necessario. Neste momento o professor apenas
fez algumas inferéncias para esclarecer duvidas esporadicas dos educandos,
algumas delas dizendo respeito a abrangéncia de termos, como “fatores bidticos”,
por exemplo. Através do processo de sanar essas pendéncias, os alunos puderam
compreender integralmente os conceitos e esclarecer lacunas obtidas mediante
pesquisa, portanto, tais questionamentos mostraram-se de grande valia no

desenvolvimento do presente projeto.

Apo6s tal momento, os alunos foram desafiados a participar de um jogo de
perguntas e respostas em que cada equipe teria como tarefa para proxima aula, a
elaboragcdo de cinco (05) questdes de multipla escolha envolvendo os termos
basicos de ecologia que foram anteriormente abordados no material disponibilizado

e que as mesmas seriam as questdes usadas no jogo proposto.

O jogo aconteceu no laboratério de Ciéncias biolégica da Escola Leopoldino
Rocha e nesta aula tiveram a participacdo de oito (08) educandos a qual foram
divididos em quatro pares e cada par ocupou uma mesa.

O jogo foi composto de 20(vinte) cartdes, contendo perguntas elaboradas
pelos educandos, previamente revisados e enumerados em sequéncia de 01(um)
até 20(vinte), acompanhados de uma folha de respostas para conferéncia e uma

caixa média onde foram colocadas as perguntas e um dado comum.
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Figura 4 — Discentes realizando atividades com envelopes na sequéncia didatica proposta.

Fonte: (Material Préprio)

O inicio do jogo:

Um participante de cada grupo jogou o dado, conforme se ilustra na Figura 5,
e aquele que obteve o maior numero comegou a responder, retirando uma pergunta
da caixa. A equipe com o segundo maior numero respondeu em seguida, e assim

em ordem decrescente para todas as equipes.
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Figura 5 — Discentes jogando dados para definirem os responsaveis por respostas do grupo.

Fonte: (Material Proprio)

Neste momento foi observado uma participacdo e uma motivacao efetiva dos
educandos, gerando um interesse pelos termos usados em ecologia para
responderem corretamente as questdes e obterem uma maior pontuagéo e serem os
vencedores daquele jogo. Neste sentido, encontra-se a Gamificagéo, que de acordo
com Vianna et al. (2013), consiste na utilizagdo de mecanismos de jogos orientados
ao objetivo de resolver problemas praticos ou de despertar engajamento entre um

publico especifico.
5.1 VISITA AO AMBIENTE NAO FORMAL DE APRENDIZAGEM

A visita a trilha do Monte Agha contou com a participagéo de oito (08) alunos.
A saida, visualizada na Figura 6, foi programada para as 7:30hs da manh& com

previsao de retorno as 11:30hs, o que tomou todas as aulas daquele dia letivo.
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Figura 6 — Discentes e professor Werculins na entrada da trilha do Monte Agha.

Fonte: (Material Proprio)

Toda logistica de organizagao, transporte e retorno foi previamente acertada
com a diregdo da escola que anteriormente solicitou através de oficio a Secretaria
de Defesa Civil a Prefeitura de Itapemirim a disponibilidade de dois (02) guardas
Vidas para acompanhar o professor e os educando no percurso. Além disso, cada
participante teve autorizacdo devidamente assinada pelos pais ou responsaveis
legais, mediante conferéncia do termo de autorizagdo. Para aqueles, cujos
responsaveis legais nado autorizaram, foram fornecidas aulas normativas,

obedecendo ao horario escolar do dia letivo.

Anteriormente cada participante recebeu um relatério de campo, conforme
Anexo |, caracterizando o ecossistema quanto a fatores bidticos, abidticos,
antropicos e ambientais, correlacionando o conhecimento adquirido na escola no
que diz respeito a ecologia. Ademais, o professor explicou alguns conceitos de
ecologia e orientou os educandos durante o trajeto, o que se ilustra nas Figuras 7 e

8.
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Figura 7 — Momento de explicagbes prévias a subida da trilha do Monte Agha.

Fonte: (Material Proprio)

Figura 8 — Discentes e professor Werculins durante a atividade na trilha do Monte Agha.

Fonte: (Material Préprio)

Durante todo o percurso o professor fazia algumas inferéncias relacionadas a

parte ecolégica da trilha e os alunos interagiam a todo momento. No cenario da
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Figura 9, o docente solicitou que os estudantes fizessem siléncio pois avistou-se um
grupo de macacos-prego, ilustrados na imagem. Estes representam uma espécie
nativa de Mata Atlantica e s6 em uma aula de campo é possivel proporcionar tal
vivéncia de contemplagdo e admiracao in locus dos espécimes, o que corrobora na
aprendizagem para os alunos, assim como dito por Tavares (2018), relembrando
que quando o aprendiz tem pela frente um novo corpo de informagbes e consegue
fazer conexdes entre esse material que Ilhe é apresentado e o seu conhecimento
prévio em assuntos correlatos, ele estara construindo significados pessoais para
essa informacgédo, transformando-a em conhecimentos, em significados sobre o

conteudo apresentado.

Figura 9- Macaco-prego avistado durante o percurso da trilha do Monte Agha.

Fonte: (Material Proprio)

No momento de visualizagdo do animal, alguns alunos disseram que nunca
tinham visto um macaco de perto no seu habitat natural e relataram que esse
momento foi bastante significativo para suas vidas de educandos, o que exemplifica
os ideais propostos por Ausubel (2013), que defende o fato de que em uma
aprendizagem significativa n&o acontece apenas a retengdo da estrutura do
conhecimento, mas se desenvolve a capacidade de transferir esse conhecimento
para a sua possivel utilizacdo em um contexto diferente daquele em que ela se

concretizou.
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Logo no momento de subida da trilha, conforme se vé na Figura 9, os
educandos sentiram alguma fadiga muscular e cansago devido ao trecho ser
bastante ingreme, o que se associa a falta de periodicidade na pratica de uma
atividade fisica por parte dos discentes. Apos tal momento, adentrou-se a uma mata
primaria de Mata Atlantica, observada na Figura 10, onde alguns estudantes
relataram que o clima era mais fresco e menos cansativo comparado ao primeiro

trecho da subida da trilha.

Um dos alunos nesse momento se atentou ao “fator abidtico”, termo estudado
anteriormente na escola durante a apresentagcédo dos termos ecolégicos. Tal atitude
exemplifica o dito por Cardoso & Jesus (2010), defendendo que o contato com os
elementos do mundo natural possui o curioso poder de fazé-los parecer “mais reais”
para quem o experimenta, ou em outras palavras, deixa-se de ver “a natureza” como

algo distante, quase virtual, para uma subita constatagcédo sensorial de que ela é real.

Observaram-se ao longo da trilha outros espécimes de seres vivos ilustrados
nas Figuras 11 e 12 e caracterizados pelos estudantes como fatores bibticos
daquele ecossistema. Nesse sentido, destaca-se em tal experiéncia uma
consonéancia ao dito por Braga & Pessoa (2012), que defendem o fato de este
“‘mergulho” no proprio objeto de estudo possibilitar uma aprendizagem que integra
seus participantes aos temas de sua investigacéo e curiosidade, indo além de aulas
e explanagdes puramente tedricas, que possuem seu valor, mas podem, por vezes,

parecer muito dissociadas da realidade pratica da vida.

Agra et al. (2019) relembram que o processo educacional atual tem
colaborado para a aprendizagem mecanica, priorizando a memorizagédo e
“ofuscando o modo de pensar”. Esse método de aprendizagem mecanica podera vir
a contribuir para a aprendizagem significativa quando esta fornecer aos alunos
conhecimentos basicos e conceitos que estes ndo apresentavam, favorecendo a
elaboragdo de subsuncgores. A partir do momento em que o conhecimento passa a
ser ancorado em uma realidade, como é o caso das vivéncias encontradas na
atividade proposta neste trabalho, este tem a possibilidade de se tornar cada vez

mais elaborado e de fato, a aprendizagem esta se tornando significativa.
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Figura 10 — Discentes na trilha do Monte Agha com vista ao fundo para o Vale do Orobé.

Fonte: (Material Proprio)

e f -

Figura 11 — Discentes na trilha do Monte Agha com acesso a uma mata primaria de bioma de Mata
Atlantica.

Fonte: (Material Proprio)
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Figuras12 e 13 — Algumas espécies encontradas ao longo da trilha.

Fonte: (Material Proprio)

Figura 14 — Discentes no topo do Monte Agha.

Fonte: (Material Proprio)

Enfim, acredita-se que a realizagéo da trilha do Monte Agha foi uma atividade
complementar no processo de ensino da ecologia, podendo contribuir nd&o somente
para a sensibilizagdo e conscientizacdo dos estudantes diante das questdes
ecoldgicas, como auxiliar no entendimento e fixagdo dos conteudos curriculares da

escola.
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Apds os alunos terem alcangado o topo do Monte Agha conforme Figura 14, o
grupo teve um momento de descanso e contemplag&o da paisagem do litoral ndo s6
do municipio de Itapemirim, mas também o de Piuma, Marataizes, Iconha e
Anchieta. Além disso, o grupo fez um lanche coletivo com frutas, biscoitos e agua.
Este foi um momento muito prazeroso para todo o grupo pois foi possivel desfrutar
das belezas naturais deste local. Em seguida foi organizada a descida com mesmo
objetivo inicial, observando o ambiente ao seu redor. Chegando no horario previsto a

Escola Leopoldino Rocha.

Dando seguimento a proposta de ensino utilizando a trilha do Monte Agha, os
estudantes formaram duplas na biblioteca da escola conforme a Figura 15, para
preenchimento do relatério de campo de acordo com o Anexo |, que foi previamente

entregue aos educandos.

Figura 15-Estudantes preenchendo relatério de campo na biblioteca.

Fonte: (Material Proprio)

Em seguida os educandos apresentaram em uma roda de conversa suas
conclusdes e apreciagdes acerca do trajeto visitado, conforme se observa na Figura
16.
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Figura 16-Estudantes em roda de conversa debatendo sobre o trajeto visitado.

Fonte: (Material Préprio)

Posteriormente ao debate de ideias os discentes expuseram as imagens
registradas juntamente aos conceitos que correlacionaram durante o percurso
realizado em forma de mural expositivo. O produto final foi locado nas
dependéncias da escola para apreciacdo de outros estudantes e também toda a

comunidade escolar.

Em suma, entende-se com este projeto, que uma saida em um ambiente n&o
formal assim como qualquer demonstracdo pratica de algo amplia a visdo e os
questionamentos a respeito do que se esta estudando. Porto et al. (2011) relembra
que considerando a diversidade de fatores bidticos e de fatores abidticos em um
ambiente natural é possivel através desta atividade trabalhar e relacionar diversos
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pontos da biologia de forma mais realista, assim como ser possivel relacionar as
demais areas do conhecimento que estdo interligadas a area das ciéncias da

natureza.

Dessa maneira, a partir do momento que os alunos compreenderem que as
aulas de campo ndo podem ser tratadas como um passeio e sim como atividade em
ambiente fora da sala de aula, terao um entendimento mais pratico da ecologia e
uma conscientizagdo que podera ajuda-los a garantir um futuro sustentavel para o
planeta. E necessario destacar que a experiéncia discente com os espagos n&o
formais de aprendizagem depende n&o apenas do direcionamento dos educadores,
mas também de sequéncias didaticas devidamente planejadas, estruturadas e

praticadas, conforme se visualiza neste estudo.
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5 CONCLUSAO

O ensino significativo traz para o cenario da educacdo brasileira um
aprimoramento tanto para o aluno quanto para os docentes. Com o uso de espacos
nao formais de aprendizagem tal método & ainda mais viabilizado e conceitos podem
ser melhor aproveitados e expostos aos alunos, com resultados mais promissores
em ensino-aprendizagem. As atividades propostas no presente trabalho
exemplificam de que maneira tais agdes se incluem na area da Biologia, com

enfoque especial em Ecologia e seu vinculo com o mundo.

Entende-se que mediante utilizacdo de espagos naturais locados no municipio
de Itapemirim viabilizou-se o ensino da Ecologia de maneira pratica, significativa e
com oportunidade de explorar novos ambientes com os alunos. A valorizagado dos
ambientes intrinsecos ao municipio para fins educacionais funciona como uma
grande ferramenta a ser aproveitada pelos professores de Biologia e novos rumos
podem ser tragcados mediante ideais propostos no presente estudo. Tem-se
mediante a presente experiéncia que a utilizagdo dos espacos néo formais se portou
como algo muito significativo na vida e aprendizado dos alunos, que relataram maior
efetividade do ensino mediante a visitacbes desses locais para elucidagdo de

conceitos e reflexdes criticas.

Mediante uma organizagéo eficiente dos processos envolvidos na construgéo
de uma atividade académica, os espacgos nao formais de aprendizagem atuam como
fortes pilares na educacao e, assim como se observa na atualidade, podem e devem
ser cada vez mais explorados, fazendo uso de planejamentos de base, como a

sequéncia didatica proposta no presente estudo.
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6. CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

05/05/2020

05/11/2021

20/08/2021

21/06/2021

09/08/2021

02/07/2022

01/06/2021

01/11/2021

01/07/2022

30/05/2022

13/05/2022

20/02/2022

05/04/2022

30/04/2022

02/08/2022

28/082022

30/03/2022

31/08/2022
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APENDICE |
RELATORIO DE CAMPO

1-ldentificacao

Escola: Data:__ / /
Professor(es): Disciplina:Biologia
Série:

Nomes:

Bioma:

2-Aspéctos bidticos

a)Quais os principais seres vivos encontrado neste ecossistema particular?

b)Descreva o Nicho ecoldgico de dois seres encontrado neste tipo de ambiente?

3)Aspecto Abioticos

a)Qual a sensagao térmica do local ?Descreva.

b)Qual a umidade do local?Descreva.

4) Aspectos Antrépicos

a)Quais os tipos de construgdes proximo ao local? Descreva.
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b)Foi encontrado algum objeto que n&o faz parte deste ecossistema? Qual(is).

5)Aspectos Ambientais

a) Existe algum 6rgao(publico ou privado) que cuida deste ecossistema?Qual(is).

b)Na sua opinido. Este ecossistema € preservado? Sim, Nao, Porqué?

c)Qual a importancia de se preservar este local para futuras geracdes?
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APENDICE II

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE

( PROFBIO FORA / UFJF/JF J f

Mestrado Profissional

em Ensino de Biologia
Professor: Werculins Viana Peganha
Curso: PROFBIO/2020

Tema- ESPACOS NAO FORMAIS PARA O ENSINO DE ECOLOGIA NO MUNICIPIO DE
ITAPEMIRIM-ES

Professor Orientador: Olavo dos Santos Pereira Junior

Aplicagdo do TCM
Identificacao
-Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Leopoldino Rocha
-Professor: Werculins V. Peganha
-Area de conhecimento: Biologia

-Aluno: Série: 1° anos Turma:

-Unidade Tematica: Vida e Meio Ambiente
-Agora vocé ira responder as questdes abaixo baseando-se na imagem que recebeu.

A-Qual o numero da imagem?

B-Vocé reconhece este local ?

C- Identifique por nome este lugar.

D-Vocé ja o visitou ? Quantas vezes?

Analisando a imagem

-Descreva a imagem em poucas palavras.

- O ambiente apresentado na imagem é bem preservado?
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- Ao identificar o local desta imagem ,pode-se afirmar que:
1-Existe muita poluicdo

2-Existe pouca poluigao.

3-Existe nenhuma poluigao.

Justifique a opgéo escolhida.

-Em sua opinido como seria estudar fora do ambiente escolar, ou seja, um espago nao
formal?
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APENDICE Il - PRODUTO EDUCACIONAL

@ o
PROFBIO

Mestrado Profissional

em Ensino de Biologia C AP ES

0

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA

PROFBIO - MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE
BIOLOGIA

DESENVOLVIMENTO DE UMA SEQUENCIA
DIDATICA PARA O ENSINO DE ECOLOGIA EM
ESPACOS NAO-FORMAIS DE APRENDIZAGEM

Werculins Viana Peganha

Prof. Dr. Olavo dos Santos Pereira Junior —Orientador

JUIZ DE FORA- 2022
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APRESENTACAO

Prezado(a) colega professor(a),

A sequéncia didatica aqui disposta surge apds anos de pratica docente em
Biologia, onde pude notar a grandiosidade de espacos ndo-formais de aprendizagem
disponiveis, em minha cidade e outras, que poderiam ser aproveitados no ensino da
Ecologia aos alunos. Entendo que a visualizagdo pratica de conceitos ecoldgicos
pode ter o potencial de ascender o aprendizado discente e, mediante
desenvolvimento de minha dissertacdo de mestrado, pude observar os beneficios

gue esses espacos trazem para as aulas a serem ministradas em Ecologia.

Tenho como intengdo com a presente sequéncia didatica a disseminag¢ao do
uso desses espagos para propor um ensino mais dinamico aos educadores,
utilizando de maneiras que despertem o melhor dos alunos e proponham uma
aprendizagem mais significativa. Este produto educacional fez parte da dissertagcéo
de mestrado intitulada “Espagos Nao Formais para o ensino de Ecologia no
Municipio De Itapemirim-ES” e reforgo meu agradecimento a Coordenacgido de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES), pela oportunidade

em desenvolvé-lo.
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INTRODUGAO

Segundo Vieira, Bianconi e Dias (2005), a educagdo, enquanto forma de
ensino-aprendizagem, é adquirida ao longo da vida dos cidad&os e, sob o ponto de
vista dos autores, a educacdo pode ser dividida em trés diferentes grupos: a
educacgéao formal, desenvolvida nas escolas; a educagéo informal, transmitida pelos
pais e outros tipos de convivios com a sociedade em geral, e a educacgao nao formal,
que proporciona a aprendizagem de conteudos da escolarizagao formal em espacos
para além da sala de aula, nos quais as atividades desenvolvidas devem ser

direcionadas e ter um objetivo definido.

Conforme Bichara Junior, Santos, Souza e Machado (2020), o professor de
Biologia deve estar sempre atualizado com os conteudos em geral, e, como um
individuo na sociedade, precisa associar tais conhecimentos com o cotidiano; além de
propor solugbes para eventuais questionamentos e levar o aluno a aplicar o
aprendizado em suas atividades cotidianas. Logo, numa visao ampliada, o educador é
um “sujeito social” ou pessoa que lida com assuntos referentes a sua area de
conhecimento (MALDANER, 2008, p. 169). Assim, o professor de Ciéncias e Biologia
é também um pesquisador que aprende continuamente e propde metodologias de
ensino, conforme o ambiente e a disponibilidade de recursos para a execugéo de suas

atividades.

Para potencializar o ensino de Ecologia no municipio de Itapemirim, estado do
Espirito Santo/ES, destaca-se, além dos espacos formais, no caso das escolas, a
importancia, na utilizacdo, de ambientes ndo formais, como lagos, rios, praias, ilhas,
matas, parques, florestais e montes existentes no municipio. Esses ambientes contam
com uma area ampla para realizagdo de atividades pedagdgicas que podem ser
elaboradas pelo professor e toda comunidade escolar, estimulando a argumentagao
do aluno a fim de que o mesmo possa adquirir conhecimento de forma diferenciada, o

gue nem sempre é possivel em um ambiente formal.

Segundo Ramos (2020), essa atividade & necessaria e importante quando se
pensa em um processo educacional que priorize a pratica de atividades que
favorecam alguns eventos como por exemplo: culturais, de criagdo, esportivo, rodas
de conversas, relacbes de trocas de vivéncias, entre diversas outras atividades

educacionais. Tanto as conceitualizagdes quanto os trabalhos empiricos, apresentan



interdisciplinaridade e flexibilidade como caracteristicas desta modalidade de
educagdo. Munford & Lima (2017) ressaltam que a educacdo nao-formal pode
desenvolver-se nos mais variados espagos, sendo uma modalidade crescente no

cenario nacional e pouco explorada nos meios académicos.

Entretanto, Queiroz et al. (2011) evidenciam que a educagdo cientifica nao
pode ser entendida como algo simples de se alcangar, somente utilizando um espaco
ndo formal. Ela perpassa nog¢des e métodos utilizados, cultura, planejamento e
formagdo de uma consciéncia cientifica. A consolidagdo da utilizacdo dos espacos
nao formais no ensino deveser parte, ndo sé do curriculo escolar, mas também do
processo de formacao dos educadores de uma maneira geral, visto que, sdo inUmeras
as possibilidades de utilizagcdo dos espagcos nao formais e sua contribuicdo

significativa para todo processo de experiéncias.

As aulas de campo sdo importantes para o ensino de Ecologia, pois, sdo
oportunidades para que os alunos descubram novos ambientes fora da sala de aula.
Incluindo a observagéo e o registro de imagens ou de entrevistas as quais poderao
ser de grande utilidade. Além disso, estas aulas também oferecem a possibilidade de
trabalhar de forma interdisciplinar, ja que, dependendo do conteudo, podem-se
abordar varios temas. A atividade de campo consiste no contato direto com o
ambiente de estudo fora das paredes da sala de aula, permitindo ao professor o
conhecimento de um instrumento pedagdgico eficiente e bastante proveitoso na

relacédo ensino-aprendizagem.

Ademais, Queiroz et al. (2011) inferem que a utilizagdo dos espagos néo
institucionalizados, podem servir de alternativa, quando a saida para espacos
institucionalizado n&o é possivel. E importante considerar que, ao utilizar um espaco
como este, o professor nem sempre tera estrutura fisica que dispde em um ambiente
formal, tais como: segurancga, banheiros, bebedouros, bancos, entre outros. Neste
sentido cabe um planejamento criterioso em relagdo ao espago escolhido e
principalmente, que o professor conhega a area em questédo para evitar imprevistos,
podendo contar com o apoio pedagdgico escolar, e até mesmo, com o apoio dos

pais/tutores dos discentes.

Dentro desse contexto, ha muito a explorar nesses ambientes, cabendo ao

professor descobrir como trabalhar, esses espagos, para uma pratica de tao
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importante relevancia social e educacional, para a constru¢do de uma cultura

cientifica e uma conscientizagcdo ambiental.

2 OBJETIVOS

2.1 GERAL

Desenvolver uma sequéncia didatica para o ensino Ecologia utilizando

espacos ndo-formais de aprendizagem.

2.2 ESPECIFICOS

e Elaborar uma experiéncia de ensino mais dinamica aos alunos, com
visualizacdo pratica de conceitos ecoldgicos.

e Suscitar a reflexao critica discente quanto a Ecologia.

¢ Reconhecer maneiras de aproveitamento dos espagos nao-formais de
aprendizagem para o ensino.

3METODOLOGIA

Para o desenvolver a sequéncia didatica de maneira organizada, sugere-se

que se sigam os seguintes passos:

3.1 CONHECIMENTO PREVIO DOS ALUNOS - 01 AULA DE 50 MINUTOS

O professor de forma expositiva e dialogada faz uma breve apresentagéo sobre
a diferenca entre espago formais e n&o formais referindo-se as aulas de ecologia. Em
seguida, dependendo da quantidade de alunos, poderdo serem formados grupos ou
duplas, o docente entregara um envelope contendo imagens referentes a diversas
areas da localidade em que a escola esta inserida (praia, ilha, mata, rio, lagoa, etc.)
ambientes potencialmente propicios para uma aula de campo e junto destas imagens
um questionario previamente desenvolvido (Anexo |) para o ensino de ecologia. Apos

esse momento de andlise destas imagens e preenchimento dos questionarios pelods



alunos, faz-se uma roda de conversa com os discentes a respeito dos quesitos
respondidos no questionario em que o mesmo podera contar suas vivéncias e expor
seus pontos de vista. O professor neste momento podera fazer algumas inferéncias a

respeito dos assuntos que poderao surgir.

3.2PROBLEMATIZACAO E EMBASAMENTO TEORICO

Nesta aula o professor organiza turma em quatro grupos de cores diferentes
(azul, verde, amarelo e branco) com o mesmo quantitativo de alunos em que cada
grupo recebera um envelope contendo seis termos usados em ecologia, esses termos
por exemplo, poderdo ser: fatores bidticos, fatores abidticos, biomas, biodiversidade,
habitat e nicho ecolégico, etc. O professor podera utilizar essa diretriz abordando
outros conteudos referentes a Biologia. Em seguida, cada grupo tera como tarefa
escrever esses termos em uma folha (papel A4 ou folha de caderno) e desenvolver
uma pesquisa na internet e/ou livros didaticos de Biologia disponiveis na biblioteca da

escola ou usarem os seus proprios smartphones para pesquisa.

Dando seguimento, a outra aula podera ocorrer no auditério da escola ou em
sala de aula mesmo onde os grupos realizardo uma apresentagdo dos seus
respectivos termos ecoldgicos pesquisados anteriormente, exemplificando alguns,
sempre que necessario. Neste momento o professor podera fazer algumas inducdes
para esclarecer possiveis duvidas dos alunos. Apdés tal momento, cada grupo
participara de um jogo de perguntas e respostas em que as equipes terdo como
tarefa elaborarem (cinco) 05 questdes de multipla escolha bem como as suas
respectivas respostas as quais serao revisadas pelo professor. Todas as questdes
estaréo relacionadas aos termos da ecologia que foram anteriormente abordados
nas suas respectivas apresentagdes, ou seja, cada grupo/equipe (azul, verde,
amarelo e branco) desenvolvera seus quantitativos totalizando vinte (20) questbes

que ira compor o jogo.

3.3 0J0OGO

Para desenvolvimento do jogo seréo necessarios os seguintes materiais: vinte

(20) questdes elaboradas pelos educandos em que o professor irda enumera-las,



aleatoriamente, em sequéncia de um (01) até vinte (20); uma folha de respostas para
conferéncia que ficara com o professor/mediador; uma caixa média em que os
participantes retirardo as perguntas; um dado comum; cronémetro, relégio e celular

para marcar o tempo.
O inicio do jogo:

Na primeira rodada cada grupo ira eleger um participante o qual jogara o dado
na mesa e aquele que obtiver o maior nUmero comegara retirando da caixa a primeira
questdo a ser respondida. O segundo participante a responder sera aquele que
obtiver o segundo maior numero do dado, e assim em ordem decrescente para que
todas as equipes respondam uma questdo, terminando a rodada. Cada questdo
respondida pelos participantes tera um tempo estimado de 2 minutos marcado pelo
mediador, caso a resposta for correta o grupo ganhara trés (03) pontos e a questao
saira do jogo, se for incorreta o grupo perdera um (01) ponto e as outras equipes

ganhara um ponto (01) e a pergunta voltara para caixa dando sequéncia ao jogo.

A equipe vencedora sera aquela que conseguir o maior numero de pontos até
finalizar os cartdes “pergunta” da caixa. Caso haja empate entre as equipes
havera(ao) uma(s) pergunta(s) extra(s) de biologia geral para cada equipe até que se

tenha um vencedor.

OBS: Este jogo possui uma estimativa de até vinte (20) participantes, havendo um
numero maior de alunos sugere-se que o mediador aplique para dois grupos em

diferentes momentos.

3.4VISITACAO AO ESPACO NAO FORMAL DE APRENDIZAGEM (06 aulas de 50
minutos)

A visita ao lugar proposto ira utilizar todas as aulas daquele dia letivo (podendo
variar de acordo com o espaco ndo formal a ser visitado), pois a logistica de
organizagao, transporte e retorno, conta com este tempo previsto. Toda a logistica
devera ser previamente acertada com a direcdo da escola que solicitara
anteriormente, através de oficio, as Secretarias: Defesa Civil para acompanhamento
de guarda-vidas, educacao e transporte da Prefeitura Municipal ou outros 6rgaos
pertinentes a disponibilizacdo para acompanhar o professor e os educandos no

percurso em questdo. Além disso, cada participante, anteriormente, devera der



autorizagdes com instru¢cdes devidamente assinadas pelos pais ou responsaveis

legais conforme modelo de documentacao ilustrado na Figura 1.

Prezado Pai ou Responsavel,

Na préxima Sexta-feira, ___ /07/2022, o professor Wercolins V. Peganha realizara uma aula de campo na
trilha do Monte Agha, referente a uma das etapas do Trabalho de Conclusdo de Mestrado-PROFIBIO-
UFJF que esta sendo desenvolvido nesta Escola.

E necessario que os alunos estejam devidamente uniformizados, podendo utilizar bonés, oculos e
protetores solares de acordo das condigdes do dia. Aléem disso, eles podem levar um lanche da sua
escolha como agua, frutas, biscoito, etc. A Previsdo de saida sera as 07:00 h e retorno as 11:30h na
escola.

Eu autorizo o aluno, da turma a
participar da aula de campo conforme descrito acima.

Assinatura do responsavel
Figura 1 — Modelo de autorizagao para pais e responsaveis quanto a visita externa dos

alunos
Fonte: Autoria Propria
OBS: Para aqueles, cujos responsaveis legais nao autorizarem serao fornecidas

aulas normativas, obedecendo ao horario escolar daquele dia letivo.

Durante o percurso os alunos seréo orientados pelo o docente/monitor sobre as
questdes ambientais, comportamentais e no trajeto ira dialogar com os estudantes

sobre os termos ecoldgicos estudados em aulas anteriores na escola.

A quantidade de alunos para este formato de aula seria de até vinte (20)
discentes pois grupos maiores haverao a necessidade de ampliar os processos de
logistica acrescentando o numero de professores convidados a participarem. Uma vez

que, esta atividade proporciona trabalhar de forma interdisciplinar.

Serdo formados grupos de até trés (03) componentes cada, estes desenvolverao
um relatério de campo, conforme Anexo |l, caracterizando o ecossistema quanto aos
fatores bidticos, abiodticos, antropicos e ambientais, tirando fotografias e
correlacionando o conhecimento adquirido em sala de aula no que diz respeito a

ecologia.

3.5 APRESENTACAO DO RELATORIO DE TRABALHO DE CAMPO

Apés a realizagdo da aula de campo na trilha do Monte Agha o grupo
mencionado anteriormente de trés (03) estudantes irdo fazer uma apresentacgao

ilustrativa, apresentando as imagens registradas e conceitos que eles correlacionarg(r)n



durante o percurso realizado. Esta apresentacdo podera ser feita em auditério ou
laboratério de informatica a depender da disponibilidade da instituigdo de ensino,
sabendo que a propria sala de aula podera ser utilizada como espaco para este
momento. Além disso, o professor junto com os educandos podera fazer um mural
das respectivas imagens citadas acima, relacionando os termos ecoldgicos focados
no estudo dos ambientes formais e ndo formais que ficardo expostas nas
dependéncias da escola para que outros estudantes se sensibilizem sobre o

conhecimento ecoldgico de sua localidade.
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ANEXO |
QUESTIONARIO
IDENTIFICACAO

ESCOLA:

PROFESSOR:

AREA DE CONHECIMENTO:

ALUNO(A): SERIE: TURMA:

UNIDADE TEMATICA: VIDA E MEIO AMBIENTE

1) Agora vocé ira responder as questées abaixo baseando-se na imagem que

recebeu.

A-Qual o numero da imagem?

B-Vocé reconhece este local?

C- Identifique por nome este lugar:

D-Vocé ja o visitou? Quantas vezes?

2) Analise a imagem e responda:

A) Descreva a imagem em poucas palavras.

B) O ambiente apresentado na imagem é bem preservado?

C) Ao identificar o local desta imagem ,pode-se afirmar que:
1-Existe muita poluicéo

2-Existe pouca poluicéo.

3-Existe nenhuma poluigéo.

Justifique a opgao escolhida.
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D)Em sua opiniao como seria estudar fora do ambiente escolar, ou seja, um espago nao
formal?
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ANEXO I
RELATORIO DE CAMPO
IDENTIFICACAO

DATA: /
ESCOLA:
PROFESSOR:
AREA DE CONHECIMENTO:
ALUNOS(AS): SERIE:  TURMA:
BIOMA:

ASPECTOS BIOTICOS

a)Quais os principais seres vivos encontrado neste ecossistema particular?

b)Descreva o Nicho ecoldgico de dois seres encontrado neste tipo de ambiente?

ASPECTOS ABIOTICOS

a)Qual a sensacao térmica do local? Descreva.

b)Qual a umidade do local? Descreva.

ASPECTOS ANTROPICOS

a)Quais os tipos de construgdes préximo ao local? Descreva.
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b)Foi encontrado algum objeto que nado faz parte deste ecossistema? Qual(is).

ASPECTOS AMBIENTAIS

a)Existe algum 6rgéo(publico ou privado) que cuida deste ecossistema?Qual(is)?

b)Na sua opinido. Este ecossistema é preservado? Sim, Ndo, Porqué?

c)Qual a importancia de se preservar este local para futuras geragées?
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.219.988

Apresentacédo do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos “Apresentacéo do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e “Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios” foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas da Pesquisa. "O ensino de biologia
pode ser pautado na educacao, utilizando de espagos formais ou ndo formais, sendo que, em cada um
destes, existem processo de ensino-aprendizagem. A utilizagdo dos espagos ndo-formais € uma grande
aliada das ciéncias naturais, tendo em vista que o contato com diferentes ecossistemas, bem como
microrganismos ou outros exemplares bioldgicos, podem auxiliar na construgdo de um aprendizado mais
pratico e, frequentemente, mais efetivo sobre os temas. Assim, propde-se com este trabalho, a elaboragéo
de um roteiro de estudo investigativo, em que os alunos aprendam e consolidem, com o auxilio de
experiéncias praticas, conteudos de Ecologia, ministrados em sala de aula. Para isso, serdo utilizados
espagos ndo-formais, que se caracterizam por ambientes além dos limites da sala de aula para o ensino de
Ecologia, em uma escola de ensino fundamental e Médio no municipio de ltapemirim-ES. Esses espacos
serdo explorados, inlécus, onde serdo abordados e exemplificados, conceitos e ensinamentos previamente
abordados em aulas expositivas, visando a potencializagdo do ensino e aprendizagem em Ecologia, com a
associacao de conteudo tedrico e vivéncias praticas."

Objetivo da Pesquisa:
"Objetivo Primario: Utilizar os espagos nao formais, existentes no municipio de Itapemirim-ES,
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como uma proposta pedagdgica investigativa no ensino-aprendizagem em Ecologia. Objetivo Secundario:
Explorar ambientes naturais existentes no municipio, evidenciando suas

potencialidades para o ensino e aprendizagem em Ecologia. Correlacionar o conteudo de Biologia com os
espacos naturais ndo formais disponiveis no municipio. Promover uma conscientizagdo ambiental dos
discentes acerca dos recursos existentes no municipio."

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

"As atividades de pesquisa, terd& uma média de alunos por aula, seguindo o quantitativo permitido pelo
decreto sanitario estadual (vigente em data atualizada) devido & pandemia da COVID-19. E importante
também, apresentar, os riscos que podem ocorrer durante o presente trabalho como: situagdes climaticas e
apresentagdo de indisposi¢do dos alunos no itinerario. Mas, para diminuir a chance desses riscos
acontecerem, todos os trajetos serdo devidamente supervisionados por responsaveis e os estudantes
receberdo qualquer suporte necessario para um transporte seguro.

Beneficios: A pesquisa pretende ajudar na elaboragdo de estratégias que auxiliem o trabalho dos
professores das mais diversas areas de atuagdo, garantindo o engajamento e a atuagdo ativa dos
estudantes no processo de construgdo do seu conhecimento”

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

O projeto esta bem estruturado, apresenta o tipo de estudo (observacional retrospectivo), numero de
participantes (12), forma de recrutamento. As referencias bibliograficas sdo atuais, sustentam os objetivos
do estudo e seguem uma normatizagao.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

Foram adequadamente apresentados projeto detalhado, folha de rosto devidamente assinada, o TCLE dos
responsaveis, termo de assentimento do menor e declaragdo de concordancia da

Escola.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Diante do exposto, o projeto esta aprovado, pois estd de acordo com os principios éticos norteadores da
ética em pesquisa estabelecido na Res. 466/12 CNS e com a Norma Operacional N° 001/2013 CNS. Data
prevista para o término da pesquisa: 20/07/2022.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa CEP/UFJF, de acordo com as atribuicdes definidas na
Res. CNS 466/12 e com a Norma Operacional N°001/2013 CNS, manifesta-se pela
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APROVACAO do protocolo de pesquisa proposto. Vale lembrar ao pesquisador responsavel pelo projeto, o
compromisso de envio ao CEP de relatérios parciais e/ou total de sua pesquisa informando o andamento da

mesma, comunicando também eventos adversos e eventuais modificagdes no protocolo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 10/01/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1738982.pdf 13:57:15
Projeto Detalhado / [ PROJETODETALHaDOWERCOLINS.dg 10/01/2022 | WERCOLINS VIANA | Aceito
Brochura cX 13:56:49 |[PECANHA
Investigador
Declaragéo de declaracao_da_escola.jpg 26/10/2021 | WERCOLINS VIANA | Aceito
Instituicdo e 09:09:58 | PECANHA
Infraestrutura
TCLE / Termos de | TCLE_Responsaveis_werculins.doc 26/10/2021 | WERCOLINS VIANA| Aceito
Assentimento / 09:07:28 | PECANHA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TERMO_DEASSENTIMENTO doaluno | 26/10/2021 | WERCOLINS VIANA| Aceito
Assentimento / wercolins.docx 09:05:21 PECANHA
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto Folhaderostoassinado.docx 28/05/2021 | WERCOLINS VIANA| Aceito

17:36:25 |PECANHA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

JUIZ DE FORA, 01 de Fevereiro de 2022

Assinado por:
Jubel Barreto
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