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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo conhecer as relagdes de maternagem na Educacao Infantil a
partir do didlogo e reflexdo acerca de como tais relacdes concorrem para assegurar o efetivo
exercicio dos direitos das mulheres e direito das criangas. Para cumprir o objetivo da
pesquisa, estabelecemos como objeto de analise as concepgdes e praticas escolares relativas a
educacdo das criancas, sobretudo na perspectiva do cuidado. Nesse sentido, cuidado ¢
conceito assumido na pesquisa associado ao debate sobre maternagem, a partir da concepgao
da manutengdo do criar e educar desenvolvida por Dagmar Meyer (2005). A partir das
analises e reflexdes propostas, a presente pesquisa adota o pressuposto da corresponsabilidade
da Educacdo, ja prevista na legislagdo brasileira, como no Estatuto da Crianga e do
Adolescente (BRASIL, 1990) e na préopria Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). Sendo
assim, o foco do estudo se volta ao aparato institucional, social e familiar necessario a
educagdo das criangas, posto que a abordagem adotada percebe a creche como tendo impacto
direto nas variadas searas das vidas das mulheres e criangas, sendo esses dois grupos
populacionais ainda passiveis de serem minorias sociais, ainda que ndo sejam minorias
numéricas. Diante dessa conjuntura e da necessidade de repensarmos as condigdes de
reconhecimento social de mulheres e criangas, a pesquisa adota como campo a rede de ensino
municipal de Juiz de Fora (MG) e busca atingir o objetivo da pesquisa a partir do didlogo
sobre como os feminismos exercem (ou ndo) influéncia nas praticas educadoras da Educagao
Infantil, de modo a assegurar que este nivel de ensino seja seara de direitos das populagdes
que recorrem a creche como equipamento de Estado. Foram realizados encontros formativos
com as professoras da creche e as discussoes foram fundamentadas em textos e materiais
audiovisuais, na perspectiva de didlogo sobre a Educagdo Infantil e a garantia e manutengao
de direitos das mulheres e direitos das criancas. As reflexdes produzidas nos encontros
formativos indicam que a Educacdo Infantil ¢ um contexto potente, porém desafiador, ao
debate da maternagem.

Palavras-chave: Educacio Infantil; Creche; Cuidado; Maternagem; Feminismos;

Democracia.



ABSTRACT

This research has a purpose to know the motherhood’s relationship in the Childhood
Education from now of the discussion and reflection about of the how such relationships
cooperate for ensure the effective exercise of the women’s rights and children’s rights. To
comply the objectives of the research, established as analysis object the conceptions and
school practices related for the children’s education, especially in the perspective of the care.
That way, care is concept assumed in the research associated with the debate about
motherhood, from the conception of the maintenance to create and educate developed by
Dagmar Meyer (2005). From of the analyses and reflections proposed, the current research
adopt the assumption of the co-responsibility of the Education, already planned in the
Brazilian’s legislation, as in the Statute of the Child and Adolescent (BRASIL, 1990) and in
the own Federal Constitution (BRASIL, 1988). Therefore, the focus of the research returns to
the apparatus institutional, social and familiar necessary for children’s education, because the
adopt approach understand the créche how having direct impact in the varied sectors of the
women’s lives and children’s lives, being these two population groups still susceptible of
being social minorities, even though are not numerical minorities. Before this situation and of
the necessity of the rethink the conditions for social recognition of the women and children,
the research adopts how field the municipal education network of the Juiz de Fora (MG) and
seeks to reach the research’s objective from of the dialogue about how the feminisms exercise
(or not) influences in the educator’s practices of the Childhood Education, in a manner that
insures that this level of education be right’s sector of the populations that resort to créche
how Equipment State. Have been made educational encounters with the créche’s teachers and
the debates were in texts and audiovisual materials, from the perspective of the dialogue about
the Childhood Education and the guarantee of the maintenance of women’s rights and
children’s rights. The reflections produced in the educational encounters indicate that the
Childhood Education is a powerful context, however challenging, to the debate about
motherhood.

Keywords: Childhood Education; Créche; Care; Motherhood; Feminisms, Democracy
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INTRODUCAO

A procriagdo ndo teria sentido se a mde nao
completasse sua obra assegurando, até o fim, a
sobrevivéncia do feto e a transformac¢do do
embrido num individuo acabado. Essa convic¢do
¢é corroborada pelo uso ambiguo do conceito de
maternidade que remete ao mesmo tempo a um
estado fisiologico momentaneo, a gravidez, e a
uma ag¢do a longo prazo: a maternagem e a
educacgdo. A fungdo materna, levada ao seu limite
extremo, SO terminaria quando a mde tivesse,

finalmente, dado a luz um adulto.

(BADINTER, 1985, p.19).

Extraido dos escritos da filosofa feminista francesa Elisabeth Badinter, o fragmento
acima aponta, a partir da provocacao da autora, a temadtica central deste trabalho, que pensa
sobre ¢ analisa como as relagdes de maternagem na Educacdo Infantil concorrem como
garantia democratica do efetivo exercicio dos direitos de mulheres e criangas. A presente
pesquisa parte do pressuposto de que o acesso aos servigos da Educacdo Infantil atende tanto
as demandas das mulheres - em relacdo ao trabalho e outras atividades as quais essas se
dedicam - quanto ao direito das criangas, no que diz respeito ao acesso e usufruto da
Educacdo. De acordo com estatisticas pelo Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE do ano de 2010, o nimero de mulheres que sdo as principais responsaveis
por seus lares e, por conseguinte, as provedoras de suas familias, corresponde ao percentual
de 87,4%!. Esse dado implica que a educagdo das criangas fique a cargo de outras pessoas
além das proprias mulheres. Logo, essa potente e instigante interface entre os Direitos das
Mulheres e os Direitos das Criangas via creche sera explorada a bem das relagdes
democraticas. A pretensdo original da pesquisa foi realizar estudo comparativo de duas redes

de ensino de Educacdo Infantil da regido Sudeste brasileira, respectivamente no municipio de

' Fonte: https://www.ibge.gov.br/apps/snig/v1/?loc=0&cat=-15,55,-17,-18,128&ind=4704acesso em
21/10/2019.
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Juiz de Fora (MG) e Duque de Caxias (RJ), considerando as contribui¢des dos movimentos
feministas nessas duas localidades. Contudo, ao longo do percurso do Doutoramento, optamos
por nos dedicar somente ao contexto do citado municipio mineiro2.

Entendendo que a maternagem, se concebida como algo social, corresponde ao que esta
prescrito na Constituicio® como obrigacdo de todas as pessoas em educarem as criangas,
posto que o maternar ¢ o cuidar e o educar que zela por todo o desenvolvimento da crianca,
pensamos que, assim, haveria justica também para com os direitos das mulheres, uma vez que
se estaria combatendo a sobrecarga, a discriminacdo e a inferiorizacdo social que atinge a
todas as mulheres. Partindo dessa premissa, o objetivo dessa pesquisa € perceber como essa
maternagem ocorre na creche, por ser esse um ente publico que consolida o direito das
criangas a educacao.

Este trabalho supde que as assertivas feministas - principalmente na seara da Educacgdo -
produzem agdes que priorizam e favorecem o senso de justica e igualdade, tanto de
oportunidades educacionais as criancas, concebidas a partir de Educacdao ndo sexista e nao
racista, quanto de repercutir positivamente na questdo do compartilhamento de
responsabilidades das mulheres para com a educacao das criangas, especialmente quando se
focaliza a Educacao Infantil. Desse modo, compartilhamos nesta tese do argumento da
socidloga e feminista brasileira Ana Liési Thurler (2009), cujo texto Primeira infancia no
Brasil do século XXI: desafios ao reconhecimento institucional nos ensina que oferecer uma
rede de creches a nossas criangas pode significar transformagdes nas relagdes sociais entre
mulheres e homens, além de consolidar o respeito aos direitos da crianga-cidada, ou seja, o
direito a uma Educagdo, necessaria e urgentemente nao sexista.

Em uma breve analise que entrelaca meu* percurso pessoal e académico, que guiaram
meus interesses de pesquisa desenvolvidas na graduacao, Mestrado e agora no Doutorado,

observo que tanto iniciativas que desconstroem, quanto aquelas que reafirmam as relagdes de

*A consideragdo de apenas uma rede de ensino como campo de pesquisa foi ajuste necessario ao bom
desenvolvimento do campo, tendo em vista a problematica situacdo atual referente aos cortes de
financiamento de pesquisas.

3 O Capitulo III da Constituigdo Brasileira, intitulado Da Educagdo, da Cultura e do Desporto,
expressa, em seu 205° artigo, que : “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

*A utilizagdo da primeira pessoa do singular se dara somente nesse momento do texto, no qual sdo
expressas vivéncias pessoais e particulares. Ao longo da tese, nos demais momentos, sera utilizada a
primeira pessoa do plural tanto em virtude da pesquisa ser de responsabilidade da pesquisadora em
formacao e de sua orientadora, quanto ao fato de se referir, muitas vezes, a mulheres e professoras,

| identidades partilhadas por nos.
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género fazem a diferenca nas vivéncias sociais e educacionais. Dessa maneira, socializo os
primeiros “gatilhos” > que fizeram aflorar o particular interesse em discussdes sobre as
expectativas sociais distintivas de um sexo e outro, principalmente quando essas afetam as
criancas. Filha de mae solo — e mais tarde, também eu mesma mae solo - ouvi muitos
julgamentos injustos e descabidos sobre a pessoa de minha mae, que era mal vista na familia
por ter tido uma filha sem ter sido casada. Humilhagdes e ligdes de moral faziam parte do
cotidiano dela, desde a gravidez at¢ o fim de sua vida. Ao presenciar muitos desses
momentos, eu ndo conseguia ver sentido naquelas palavras proferidas pelas pessoas, que
inferiorizavam minha mae como mulher e ser humano puramente por eu ser fruto de uma
relacdo que ndo certo e que, simplesmente, ndo resultou em casamento. Essa situagdo me
gerava um profundo desconforto e tristeza. Mesmo demonstrando essa insatisfagdo perante as
colocacdes das pessoas adultas sobre a minha mae, meus sentimentos também eram
argumento para que, ainda criancga, eu mesma fosse também hostilizada, por ser, aos olhos de
familiares, uma pessoa incapaz de acessar o discernimento, ao passo de que eu defendia uma
conduta “errada”.

De maneira mais focalizada a minha pessoa, a educa¢ao familiar me devolvia
ensinamentos que ora variavam de posturas castradoras, em determinadas situagdes, passando
pela afirmacdo de supostos “lugares” de mulheres e homens, até algumas manifestagdes de
rompimento com esses modelos de comportamento. No seio familiar, essa permanente tensao
de visdes de mundo gerava muitas controvérsias O compartilhamento de brinquedos e tarefas
domésticas ndo se colocava como problema em casa. Ja com relagao as vivéncias escolares, a
expectativa familiar era a de que as brincadeiras e amizades fossem separadas por sexo. A
existéncia de uma divisdo de brincadeiras e amizades também foi apontada pelas participantes
da pesquisa de campo, que ao comentarem que as criancas apontam que “— Ah isso ¢ de

(13

menino", situaram que tal divisdo “— Comeca com a questdo da cor”, referindo-se as
construgdes sociais sobre o rosa e o azul.

Ao mesmo tempo em que minha familia ndo censurava o meu interesse em
brincadeiras de movimento, a mesma era bastante reticente em conceber a minha pouca
receptividade em ser presenteada com bonecas ou animais de pelicia. Também, ndo era

levado em consideragdo se eu me sentia confortdvel em cuidar dos primos menores,

incumbéncia que ndo era delegada a nenhum menino. Esses fatos me remetem a leitura do

° “Gatilho” é uma giria, ou seja, uma expressdo informal, que ¢ utilizada quando se deseja fazer
referéncia a algo que desencadeia uma reagdo. Fonte: https://www.dicionarioinformal.com.br Acesso
em 22/03/2021.
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livto Educar meninas e meninos: relagoes de género na escola, da professora e feminista
brasileira Daniela Auad (2006), acessado na graduag¢do. Nessa obra, a professora ressalta o
poder das construgdes sociais sobre o género, que “[...] correspondem ao conjunto de
representacdes construidos em cada sociedade, ao longo de sua histéria, pra atribuir
significados [...]” (AUAD, 2006, p.19). Logo, o que observamos como o conjunto de ideias
sobre os sexos ¢ o que denomina o género “[...] um produto social que constréi o sexo”
(AUAD, 2006, p.20). A autora, também, pondera que o fator tempo exerce influéncia sobre
essas construgdes, ao observarmos as dinamicas propostas e discutidas pelos movimentos de
mulheres sobre suas muitas maneiras de estar no mundo, ocorridas ao longo das
transformagdes sociais e econdmicas nas sociedades. Talvez esse diagnostico justifique os
distintos posicionamentos assumidos por minha familia, ora rompendo, ora conservando os
modelos de comportamento baseados nas relagdes de género.

Ja na escola, o fato de nao ter pai era bem constrangedor. Em datas comemorativas, as
outras criangas me questionavam a esse respeito, além de eu ser obrigada a confeccionar
presentes para alguma outra figura masculina da familia que, embora existindo, ndo assumiam
o lugar de pai. O gosto pelo estudo rendia muitos elogios, todos direcionados a manter essa
conduta. Boas notas eram felicitadas, e outras, ndo tdo boas, eram recebidas com um olhar de
decepcdo, ocasido em que as professoras sentiam necessidade de pontuar sobre a importancia
da dedicacdo, limpeza, cuidado e organizacdo dos cadernos, da letra bem feita e do dominio
do conteudo das matérias. No que diz respeito as interagdes e brincadeiras, ja ndo fazia tao
boa figura. Como sempre gostei de brincadeiras de correr, muitas dessas brincadeiras me
renderam cicatrizes nas pernas, bragos e rosto, o que ia de encontro as expectativas de
comportamento de uma menina. A delicadeza, limpeza, bons modos e boa aparéncia sdo
aspectos recorrentemente evocados para nos colocar nesse “lugar feminino”, o que nos remete
as analises da professora brasileira Jane Felipe (2000, p.118), que observa no texto Infdncia,
género e sexualidade que “[...] o governo sobre o sexo feminino era exercido de forma
rigorosa, exigindo um comportamento de maior recato e pudor em comparagdo ao homem”.
Em contrapartida, outros comportamentos que “fogem” a esse suposto lugar também sao
recorrentes.

Na creche pesquisada, dentre outros exemplos do que pode ser percebido como
transgressao, destacamos o relato de uma brincadeira de uma crianga, um menino, que
brincava de cozinhar para o seu cachorro, € que ao ser surpreendido com uma repreensao por

parte de sua avo, diante da brincadeira “inadequada”, pediu que a avd esperasse para que a
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comida ndo esfriasse, em franca atualizagdo das expectativas conservadoras de género, ja que
a propria professora da crianga argumentou para a avd que os homens também sao chefes de
cozinha. Auad (2004), também, estudou as situacdes € maneiras que as criangas, assim como
eu, transgridem as praticas sexistas na escola, principalmente nas brincadeiras. Em sua tese de
Doutorado, intitulada Relagées de género na escola: da escola mista ao ideal de co-educagdo,
Auad (2004) observou as praticas e brincadeiras do cotidiano de uma escola, e concluiu que
as expectativas de género podem ser reconstruidas pela agéncia das criangas na realidade
pesquisada, o que a levou a construir suas argumentagdes sobre uma possibilidade
coeducativa de Educacdo ndo sexista. Essas foram algumas situagdes em que rememoro o
contato com a diferenciacao desigual atribuidas a meninas € meninos, estendendo-se por toda
a infancia, nas grandes instancias sociais de convivio que sdo a familia e a escola.

J& o grande marco de vida ligado ao “aprendizado” sobre a diferenciacdo entre os
sexos ocorreu quando fiquei gravida de meu primeiro filho, aos 15 anos. Houve um grande
conflito referente a responsabilidade nesse evento: algumas pessoas € amigas atribuiam a mim
a falta de cuidado e precaugdo nas relagdes sexuais. Outras atribuiam a minha mae ndo ter
“tomado conta” de mim. De toda forma, a obrigagcdo de gerir, pensar e ponderar sobre tudo o
que envolve o ato sexual era (e ainda é) atribuida a figura da mulher, o que me gerou muitos
embates desagraddveis. No ambito da familia, a noticia da gravidez foi recebida com muita
surpresa, mas diferentemente da atitude tomada a época da gravidez de minha mae, eu fui
apoiada. Tias e primas ndo compactuavam com a culpabilizagdo da minha pessoa. Isso foi um
alento muito grande, tendo em vista que o meu circulo de convivéncia me recriminou muito,
como ja relatado. Em decorréncia de gravidez na adolescéncia, abandonei os estudos,
retornando ao ensino regular um ano apods o nascimento de meu filho. Poucos meses depois, a
escola teve de ser abandonada novamente, em virtude de eu ndo dispor nem de quem cuidasse
da crian¢a nem de acesso a vaga em creche publica, para que eu estudasse e concluisse os
estudos. Esse projeto s6 se tornou possivel quando quatro anos mais tarde, meu filho acessou
a escola de Educagao Infantil particular, o que me permitiu buscar a minha matricula em
curso supletivo, no qual completei a escolarizagdo basica.

Sobre o convivio em familia, qual ndo foi minha surpresa, ja passados alguns anos, a
postura de censura por parte de meus familiares retorna. Diante da minha decisdo em comegar
a trabalhar, a retaliacdo gira em torno do argumento de que eu ficava todos os dias na rua e,
por isso, meu filho ndo era criado por mim e que eu nem sequer pensava nele. Eu me defendia

dizendo que era justamente o contrario: o ingresso no mundo do trabalho, e posteriormente na
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graduagdo, eram projetos de vida que, na minha visdo, possibilitariam prover uma condi¢do
melhor ao meu filho. Mesmo assim, as recriminagdes perduravam em cobrangas, que atuavam
no sentido de fazer materializar uma maternidade que s6 seria admitida como correta se
mantida sob o confinamento do lar e, que todo o meu tempo fosse tomado pelos cuidados para
com o meu filho, o que, naturalmente, diante de todo o exposto, ndo era uma projecao de vida
desejada e viavel. Essa passagem encontra amparo ¢ analise pelo olhar da obra O conflito: a
Mulher e a Mde da filésofa francesa Elisabeth Badinter (2011), que ponderou sobre a
maternidade ndo ser a totalidade da existéncia das mulheres. A autora discorre sobre a
abertura de “[...] uma diversidade de modos de vida, que suas maes ndo conheceram. Pode-se
dar prioridade as ambigdes pessoais, gozar do celibato e de uma vida de casal sem filhos, ou
satisfazer o desejo da maternidade com ou sem atividade profissional” (BADINTER, 2011,
p.9). Badinter também aponta as contradi¢des da maternidade contemporanea com certa
‘liberdade’ paradoxal das mulheres. Se por um lado o cuidado com a carreira, e assim, do
espacgo publico, multiplicou as tarefas e responsabilidades maternas, por outro, a escolha ou
ndo da maternidade também ¢ uma responsabilidade com a qual a mulher ter4 que lidar. Desta
forma, “dando fim a antigas nocdes de destino e de necessidade natural, ela traz para o
primeiro plano a ideia de realizacdo pessoal”. De resto, essa perspectiva que alia “[...] a
liberdade se revelou fonte de uma espécie de contradicdo. Por um lado, modificou
sensivelmente a condi¢do da maternidade, implicando o acréscimo de deveres em relacdo a
crianga que se decidiu pér no mundo” (BADINTER, 2011, p.10).

Nessa direcdo, a psicologa brasileira Diana Dadoorian (2003), ao escrever o texto
Gravidez na adolescéncia: um novo olhar, nos revela que, ao se lancar na compreensdo das
questdes envolvidas na gravidez das adolescentes brasileiras de classes populares, o enfoque
comumente difundido considera indesejavel a maternidade no periodo da adolescéncia, quase
sempre, relacionada a desinformagdo e imaturidade. E pertinente salientar que a essa
expectativa negativa atua o conceito do estigma, amplamente debatido no livro Do siléncio do
lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e discrimina¢do na educag¢do infantil, da
professora brasileira Eliane Cavalleiro (2006). O estigma ¢, conforme Cavalleiro (2006), o
predominio de uma visdo negativa e preconceituosa sobre as pessoas negras, construida
socialmente a partir da interiorizagdo de identificagao positiva da branquitude nas esferas
socioculturais. Tal dinamica constitui o cerne da discriminagao racial, cuja atuagao se da por

meio da socializacdo de imagens, precariamente elaboradas, que utilizam n3o somente as
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hostiliza¢des individuais, mas operantes também pelas estruturas sociais, em sutis restrigdes
da participagdo, como a invisibiliza¢@o social e o silenciamento.

Considerando a maneira como o estigma atua nas expectativas sociais, construindo e
estruturando o racismo, ¢ possivel identificar similaridades com o que ¢ vivido pelas jovens
mulheres maes, no que toca as expectativas sociais relacionadas a gravidez na adolescéncia.
As jovens maes sao visibilizadas como sujeitas, ora desacreditadas, ora como heroinas, se
elas, apesar da indesejada experiéncia, conseguem vivenciar o desafio da maternidade. O
estigma da gravidez na adolescéncia coexiste com o fato de que as adolescentes continuam
engravidando, mesmo com essa “marca” negativa € com o concomitante acesso a métodos
contraceptivos, difusdo de conteido por meios de comunicagao, livros, televisdo, escola e
outros. Logo, na andlise de Dadoorian (2003), o fenomeno da maternidade na adolescéncia
ndo pode ser mensurado desconsiderando, uma vez que seu significado extrapola a

subjetividade, conforme afirma:

[...] a importancia do significado individual da gravidez, que corre paralelo
ao desejo universal de ter ou ndo ter um filho, bem como a nogdo de uma
“gravidez social” determinada por fatores culturais e psicologicos que
particularizam o significado da maternidade em adolescentes de classes
populares (DADOORIAN, 2003, p.84).

Avaliando de maneira geral, Dadoorian (2003) pondera que os sentimentos envolvidos
na maternidade sao ambivalentes, desde o amor ao 6dio, passando pela caréncia, cansago ou
rejeicdo. No que diz respeito a mim, a sensagdo era a de que minha historia de infancia se
repetia, sendo eu, agora, ocupando o papel de protagonista como mae-mda-ausente, com o
descrédito das pessoas atingindo o meu filho com maledicéncias, violentando a nds dois,
como em outros tempos violentaram a mim e minha mae. Retornam os sentimentos de
injustica e incompreensao, mediante atos e falas repassados de forma rude e desrespeitosa a
mulher e a crianga. Intimamente, eu s6 sabia dizer da anglstia que sentia ao sofrer essas
cobrancas, ao lado das tentativas de correcdo de comportamento e da sobrecarga de adjetivos
que desvalorizavam a mulher. Ao mesmo tempo, era muito confortante ver minha mae se
posicionando também contra essas posturas.

Cumpre acrescentar que muitos desses dilemas fazem parte dos enfrentamentos de
maes de criangas pequenas, principalmente, quando essas passam a frequentar a Educagao
Infantil, uma vez que a escola representa o distanciamento fisico da mae. Esse ¢ um dado

presente nas falas das professoras da creche participante da pesquisa. Durante os encontros
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formativos, disseram que “— E um momento bem dificil tanto para a mae quanto para o filho”,
e que “— Causa um grande impacto na vida da crianga, pois ela sai do convivio direto com a
mae”, o que denota um reconhecimento institucional que se concretiza no suporte oferecido
durante o periodo da adaptacdo. Ao se inserirem na creche, maes e criancas sdao acolhidas e
integradas ao cotidiano escolar de maneira gradativa, momento este que ¢ norteado pelo
vinculo amoroso mae/crianca.

Sobre esse conflito, Badinter (2011) assevera que, embora, a Psicologia e a Psicanalise
do século XX ja protestem contra “a concep¢ao de maternidade-reflexo e de ilusdo de
adequacdo perfeita entre a mae e a crianga”, ¢ uma grande ironia que, ainda nos dias de hoje,
se observe um retorno a modelos essencialistas relacionados a maternidade, evocados pelos
paradigmas de desenvolvimento, estudados também pela psicologa britanica Erica Burman
(2009). No instigante texto Desenvolvimento desejado? Contribui¢oes psicanaliticas pra o
antidesenvolvimento psicologico, Burman (2009) propde uma releitura acerca da
intensificacdo contemporanea do desenvolvimentismo psicoldgico, ligado aos modelos de
desenvolvimento individual ¢ economico, utilizando-se de elementos da Psicanalise. Ainda
que o desenvolvimento psicologico ndo seja temadtica abordada na tese, o trabalho da autora
traz interrogagdes uteis ao escopo da pesquisa, ao criar condi¢des para pensar de modo
relacional os direitos das mulheres e os direitos das criangas. Burman (2009, p.271) pondera

que

O agente por trds do desenvolvimento pode ter mudado no sentido de que o
Estado-nagdo ¢, em alguns aspectos fundamentais, agora subordinado a
corporagdes multinacionais e a ideia de que uma trajetoria singular (trabalho
ou carreira) de desenvolvimento da lugar a configuracdes de lares e de
relagdes de trabalho mais diversificadas, hibridas e fluidas (isto €, casuais,
“precarias”), mas o projeto geral (do capitalismo global e de maximizacao)
permanece 0 mesmo.

Isso equivale a dizer que, mesmo com a independéncia financeira das mulheres, a
dominagdo masculina perante as mulheres se mostra presente, na forma de cobrangas dos
deveres para com os bebés e criancas pequenas, seja em casa ou no trabalho, corroborada
pelas demandas das relagdes econdmicas. Burman (2009) analisa que o efeito dessas
cobrangas esta no perverso refor¢o da expectativa da “boa mae”, aquela que em tudo concorre
para que as criangas se desenvolvam e acompanhem as expectativas e demandas dos sistemas
econdmicos. Diante de tal andlise, também desenvolvida por Badinter (2011), podemos

concluir que recai sobre as mulheres uma “suave tirania”, na qual elas que se sentem
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abandonando suas criangas na escola, o que perversamente as distanciam da compreensao que
a educagdo escolar ¢, também, um direito. Isso se da pela maneira como as mulheres sdo
demandadas na inser¢ao do mercado global, que segue reproduzindo um olhar de exploracao
patriarcal, principalmente no modo como as criangas, também inseridas nas relacdes
individualistas e de consumo, s3o interpeladas por um apelo desenvolvimentista ¢ a uma
dimensao de direitos, compreendidos numa fusao “do que é bom para elas” (BURMAN,
2009). Concordando com Burman (2009), que sinaliza sobre o esvaziamento de sentido entre
os direitos e o desenvolvimentismo psicoldgico infantil, ja que “o que ¢ bom” para as criangas
equivale a dedicagdo exclusiva da mae, questionam-se aqui algumas facetas, ou contradicdes,
do esvaziamento de sentido na citada relagdo: a responsabilizagdo em ser uma “boa mae”, util
ao desenvolvimento psicoldgico das criangas, gera a invisibilidade de direitos adquiridos das
mulheres, como o trabalho. Ao lado disso, hd um empobrecimento na consolidagdo dos
direitos das criancas pequenas, ja que a producdo de conhecimentos na escola tende a ser
deslegitimada, em detrimento dos lacos com a mae, como observado em fala socializada em
um dos encontros formativos: “quando uma crianga que entra na creche, a familia fica, assim:
‘— Coitadinho’”.

Entendo que aqui seja adequado reforcar que existe uma forte tensdo e até, por vezes,
0 que se pode denominar como campo de disputa entre grupos e movimentos sociais, entre 0s
direitos das mulheres e os direitos das criangas, que, a bem das relagdes democraticas, nao
deveriam ser percebidos como excludentes ou invisibilizadores, sob pena de incorrermos em
outro esvaziamento de sentido. Os direitos das criangas existem — e precisam ser assegurados
e ampliados a partir das mudancas e complexificacdo das relagdes sociais —, assim como 0s
direitos das mulheres. Compreender a simultaneidade das duas esferas de direitos citadas, em
suas nuances, interseccoes e conflitos, tal como analisado pela cientista politica belga Chantal
Mouftes (2003; 2005), torna o que seria um possivel dissenso em um caminho favoravel ao
necessario movimento dialodgico, em perspectiva agonistica, que garante a democracia.

Compreendo que minha experiéncia pessoal faz, pelos conflitos vivenciados e
descritos aqui, um triplo movimento em termos de estigmatiza¢do: a jovem-mae-mulher,
caracterizadas em dupla subordinacio de género’ a categoria geracdo. No que toca a

especificidade das multiplas formas de violéncia e discriminagdo que afetam as mulheres, a

6 . ~ . . . . . .
Tais pressupostos serdo desenvolvidos no item relativos aos conceitos, situado no capitulo 1, e ao
longo da tese.
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reflexdo de que a jovem-mae-mulher ¢ triplamente vulneravel foi suscitada pelo conceito da
dupla subordina¢do de género, desenvolvido pelas professoras brasileiras Daniela Auad e
Claudia Lahni, no texto intitulado Cidadania democratica e homossexualidades:
comunica¢do no combate a violéncia contra as mulheres lésbicas (2013), em que as
professoras analisam como as categorias sociais - raca, classe, orientacdo sexual, entre outras
- podem se combinar, acirrando uma relagdo de desigualdade, “a partir da consideracao de
vulnerabilidades relacionadas as variadas maneiras de ser mulher e jovem, lésbica e negra,
idosa e pobre” (AUAD; LAHNI, 2013, p.151). Sendo assim, a tripla vulnerabilidade ¢
construida a partir de um ideal de maturidade materna, que desqualifica a jovem enquanto
mae e enquanto mulher, numa especificidade de discriminacao que pode ser lida como uma
manifestagdo misogina, ja que tal expectativa ndo atinge os homens.

Até a inser¢do na graduacdo, eu ndo tinha conhecimento de nenhuma formulacao dos
Feminismos, tampouco nenhum contato com algum movimento social ou organizacdo que
visibilizasse alguma discussao ou apoio aos problemas que eu enfrentava. Sem ter fontes para
recorrer a esse conhecimento, também nao ficava claro para mim o porqué de, em tom
pejorativo, ser classificada como feminista. Esse enfrentamento pessoal corresponde as
contundentes palavras da escritora inglesa Rebecca West, que em 1913 afirmou: “Eu mesma
nunca cheguei a entender direito o que quer dizer feminismo: s6 sei que as pessoas me
chamam de feminista toda vez que expresso sentimentos que me diferenciam de um capacho”
(apud FALUDI, 2001, p.22).

Somente anos mais tarde, fui compreender que todos os movimentos de resisténcia a
subordinagdo, imposta pelas variadas manifestacdes dos machismos, eram recebidos de forma
negativa pelo fato de denunciar praticas que desumanizam e inferiorizam seres humanos,
como as mulheres e também as criangas. Em sua obra Backlash: o contra-ataque da guerra
ndo declarada contra as mulheres, a jornalista estadunidense Susan Faludi (2001) coloca as
disputas pelos direitos e reconhecimento politico e social das mulheres, amparadas pelos
feminismos, evocando propositadamente termos militares, pois sim, elas enfrentam
verdadeiras batalhas ao cobrar a igualdade de condig¢des sociais e o exercicio de liberdade
sobre seus corpos e suas vidas.

As tensdes que mobilizaram o direcionamento de minha sensibilidade a figura da
mulher e da crianga, obtido a partir de trajetéria pessoal, ganhou espaco como objeto de
estudo a partir da inser¢do na graduacdo em Pedagogia. As disciplinas cujo foco eram as

criangas pequenas e as mulheres, pensadas sob o ambito da carreira que escolhi exercer,
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possibilitaram elaborar melhor as causas e efeitos que os eventos ocorridos ao longo de minha
vida podem impactar a Educagdo e as vivéncias das pessoas de modo geral. Os conteudos
referentes a Educacdo Infantil, principalmente aqueles atinentes as concepgdes de infancia e
as politicas educacionais que cuidavam das criangas pequenas, me permitiram acessar saberes
importantes que diziam respeito as relagdes que fazem parte do cotidiano das criangas,
sobretudo o olhar que as pessoas adultas destinam a elas e a dimensao da responsabilizagao
por sua Educacdo. As obras de autoras feministas abordadas nas disciplinas que tratavam de
Género e Educagdo eram contundentes em discutir as dindmicas que buscam deter as
mulheres somente em alguns nichos profissionais, ou no comprometimento de determinadas
tarefas, como o cuidado das criancas e de outras pessoas, além de todo o carater das
construcdes sociais sobre as subjetividades que tratam das categorias género, raga, classe e
geracdo, aspectos esses que estdo presentes nas construcdes infantis, permeadas pelo social,
como expde a feminista inglesa Alison Jaggar (1997), no texto Amor e conhecimento.: a

emog¢do na epistemologia feminista:

Pode-se perceber claramente que as emocdes sdo socialmente construidas
quando se ensina deliberadamente as criancas aquilo que sua cultura define
como resposta apropriada a certas situagoes: ter medo de pessoas estranhas,
gostar de comida temperada ou gostar de nadar em agua fria. Num nivel
menos consciente, as criangas também aprendem o que sua cultura define
como maneiras apropriadas para expressar as emogdes que ela reconhece
(JAGGAR, 1997, p.163).

Vale destacar que o reconhecimento dessas categorias de analise foram sendo
relacionadas e nomeadas considerando os fendmenos politicos que atingem as mulheres e as
criancas. E, assim, ndo mais de maneira intuitiva apenas, mas também com embasamento
teorico desenvolvido em produgdes escritas, em continuo aprofundamento, obtido ao
acompanhar as discussdes e atividades de pesquisa do Grupo de Estudos e Pesquisas
Educacao, Comunicacao ¢ Feminismos — Flores Raras, desde o ano de 2012.

A partir das tematicas debatidas em Grupo de Pesquisa, desenvolvo o meu trabalho de
conclusao de cursos, buscando conhecer como as disciplinas destinadas a estudar a Educacao
Infantil abordam o tema género junto a formacgao de professoras. Realizado conjuntamente ao

projeto de pesquisa Relagoes de Género nos cursos de Pedagogia: desafios e obstaculos de

¥ O Trabalho de Conclusio de Curso consistiu em escrita no formato de artigo intitulado “Relagdes de
Género e Educagdo Infantil: o antigo e n3o esgotado debate da Formagdo Docente nos cursos de
Pedagogia”. O trabalho foi desenvolvido sob a orienta¢do da Prof.? Dr.* Daniela Auad no decorrer dos
anos de 2012 e 2013 e foi apresentado no Seminario Internacional Fazendo Género 10 em modalidade
poster em 2013, na Universidade Federal de Santa Catarina.
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um percurso inacabado, o trabalho apontou as insuficiéncias sobre o debate das relagdes de
género na escola junto as alunas da Faculdade de Educagdo da UFJF, embora
questionamentos a esse respeito fossem recorrentes nas discussdes das disciplinas que
ministravam conhecimentos sobre a Educagao Infantil.

Notadamente, os elementos pelos quais as questdes de género se fizeram presentes nas
passagens pessoais dessa pesquisadora também eram apontados pelas alunas da Pedagogia,
como os comportamentos infantis, a preocupagdo com os cuidados e com expectativas de uma
“moldura” social a ambos os sexos. Paralelo ao acesso das formulacdes das disciplinas da
FACED, o trabalho também conheceu a iniciativa do projeto Crian¢as no Fazendo Género,
que conta com espaco de acolhida das criangas que acompanham suas familias no Seminario
Internacional Fazendo Género. Esse espago surge da demanda social das participantes do
evento, e se revela como proficua oportunidade em apresentar as criangas outras vivéncias, ao
passo que esse grupo pode se beneficiar da producao académica desenvolvida e socializada no
Nucleo de Desenvolvimento a Infancia da Universidade Federal de Santa Catarina, espaco em
que o saber ¢ construido em debates que postulam uma Educacdo mais igualitaria,
valorizando dessa forma, tal como neste trabalho, uma perspectiva educacional ndo sexista,
ndo racista, ndo homofobica e que valorize os aspectos geracionais. Tal enfoque justifica a
considera¢do do projeto Criangas no Fazendo Género como proposta reconstrutora concreta,
que promove debates fundamentais de temas sociais junto as criangas, configurando-se como
instancia de respeito a crianga-cidada.

Seguindo esse mesmo fio condutor, a dissertacao de Mestrado Relagoes de Género e
Docéncia na Educag¢do Infantil: interfaces entre politicas publicas e abordagens
pedagogicas® pesquisou como as questdes de género sdo consideradas nos trabalhos
pedagogicos da Educagdo Infantil na cidade de Juiz de Fora (MG), e considerou como
referenciais os trabalhos de feministas e estudiosas de género (como Guacira Louro, Daniela
Auad, Alison Tronto, Susan Bordo e outras), documentos orientadores da Educagdo e as
publicagdes de carater formativo disponibilizadas a professoras/es pelo Ministério da
Educagdo, realizando debate desses contetidos com professoras da rede do municipio de Juiz

de Fora (MQ), representantes da Secretaria de Educag@o e da Casa da Mulher, instituicao de

? Dissertagdo cuja discussdo consta publicada também em forma de artigos, na Revista Educagio e
Emancipacdo (PPGE/UFMA,2017) e na Revista de Ciéncias Humanas (PPGEDU/URI-FW,2018). Os
dados obtidos em pesquisa também foram apresentados em congressos, na modalidade comunicagio
oral, a saber: Seminario Enlagando Sexualidades (2015), na 2* Conferéncia Internacional de Psicologia
LGBT e campos relacionados: enfrentar o impacto da discriminacdo contra pessoas LGBT em todo o
mundo (2016) e no 13° Congresso Mundos de Mulheres ¢ Semindrio Internacional Fazendo Género 11
(2017).
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protecdo voltada as mulheres vitimas de violéncia. O estudo indicou que a Educagdo Infantil ¢
terreno nebuloso quando estudado sob a perspectiva de género. Na realidade pesquisada, ha
iniciativas que consideram os avangos sociais que dizem respeito a participacao e cidadania
das criancas, mas nao sdo escassas as insegurangas com relacdo as maneiras de combate ao
sexismo. Notadamente, esses impactos citados sdo reflexos da conjuntura politica que
manifesta-se contraria ao debate sobre as desigualdades sociais relacionadas a categoria
género, apoiadas pelo conservadorismo religioso. Dessa maneira, se colocam
permanentemente em tensdo questdes de cunho politico que afetam a esfera democratica e as
motivacdes das praticas da Educagdo e, de modo especial, da Educacao Infantil (RAMOS,
2016).

As discussdes propostas na dissertagdo foram apresentadas em congressos, na forma
de comunicagdes orais, no Semindrio Enlacando Sexualidades (2015), na 2* Conferéncia
Internacional de Psicologia LGBT e campos relacionados: enfrentar o impacto da
discriminacao contra pessoas LGBT em todo o mundo (2016) e no 13° Congresso Mundos de
Mulheres e Semindrio Internacional Fazendo Género 11 (2017). O trabalho “Educagdo
Infantil e Género: uma relagdo multifacetada e uma politica ndo consolidada”, escrito em
coautoria com a professora Daniela Auad, rendeu um texto completo publicado nos anais do
citado evento. Ainda no ano de 2017, o trabalho “Género e educagdo infantil: um recorte
possivel e necessario no caminho para relagdes justas e democrdticas” também obteve
aprovacao na modalidade Comunicacao Oral na IV Semana da Faced IX Semana da Educacao
XII Seminario Anual de Pesquisa em Educacdo do PPGE, o que também rendeu uma
publicagdo nos anais do evento.

Ao término do ano de 2017, no més de dezembro, obtivemos aprovagdo do artigo
“Educagdo, emancipagdo e feminismos possiveis: um olhar historico sobre a igualdade de
género na escola” na Revista Educacdo e Emancipagdo, peridodico do programa de Pos
Graduacdao em Educacdo da Universidade Federal do Maranhdo (PPGE/UFMA). Esse artigo
também foi escrito em coautoria com a professora Daniela, e com a professora Raquel Borges
Salvador. Ja em 2018, o texto “Género na Educa¢do Infantil: (des)caminhos de uma politica
publica ndo consolidada”, novamente em coautoria com Daniela Auad foi publicado na
Revista de Ciéncias Humanas, que ¢ vinculada ao Programa de Pds-Graduacao em Educacao
da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes - Campus de Frederico

Westphalen - RS (PPGEDU/URI-FW).
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Motivada por essa conjuntura, o processo de pesquisa do Doutorado retoma as
inquietacdes do Mestrado ao dialogar sobre uma Educagdo para a Democracia desde a
Educagdo Infantil. Ao nos referirmos ao termo Educacdo para a Democracia, nos valemos dos
escritos da socidloga brasileira Maria Victoria de Mesquita Benevides Soares (1996), autora
de potente texto intitulado Educagdo para a Democracia. Nesse trabalho, a citada socidloga
desenvolve e aproxima da realidade concreta os pilares essenciais a liberdade para a
participagdo na vida publica, associada aos valores republicanos e a cidadania contemporanea,
a saber: as liberdades civis, a tolerancia, a participacdo politica em varios niveis, a igualdade,
a transparéncia e alternancia no poder e o respeito a diversidade. Considerando esses pilares,
nas palavras da autora, a Educagdo ¢ entendida como “[...] a formagdo do ser humano para
desenvolver suas potencialidades de conhecimento, de julgamento e de escolha para viver
conscientemente em sociedade” (BENEVIDES, 1996, p.225), na qual ¢ fundamental a
formacao intelectual, ética, moral e comportamental, concep¢do na qual a tese se ampara para
dialogar sobre a democratizacao dos direitos das mulheres e os direitos das criangas pela
Educagao.

Acrescentando a isso as disposi¢des legaisl® existentes que prescrevem sobre a
corresponsabilidade dos entes publicos e familias na educagdo das criangas, a tese reafirma
que percepgdes ndo discriminatdrias sdo pilares de formagdo humana. Desse modo, o citado
estudo busca o entendimento de uma Educacdo para a Democracia no ambiente da creche,
buscando as falas de professoras e gestoras sobre os direitos das criancas e os direitos das
mulheres maes, entremeadas as dimensdes da importancia indissociavel do cuidar e educar,

bem como de discussdes que naturalizam - ou ndo- os fazeres destinados as criangas pequena.

A- BASES TEORICAS: O QUE DIVULGAM AS FONTES BIBLIOGRAFICAS

Diante da conjuntura exposta e dos objetivos buscados, se torna importante para a tese
aqui desenvolvida tentar compreender os sentidos da maternidade. Para tal usamos como
referéncia as obras Um amor conquistado — O mito do amor materno e O conflito: a Mulher e
a Mae de Elisabeth Badinter, publicados respectivamente nos anos de 1985 ¢ 2011. Também
relacionados a essa tematica, buscamos acessar os sentidos do cuidado — care — ¢ para tal a
obra O cuidado infantil no século XXI: Mulheres malabaristas em uma sociedade desigual de

Eleonor Faur (2014) foi adotada como referéncia, além de textos como O trabalho de cuidado

' Artigos 205 da Constituicio Federal de 1988, e 227 do Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente, de
| 1990, ja mencionados no presente texto.
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— comparando Brasil Bélgica e Japdo e o livro Cuidado e Cuidadoras - as varias faces do
care, de Helena Hirata (2016; 2002) que tratam especificamente do cuidado como trabalho, o
que impacta diretamente as atividades das mulheres.

Para as formulacdes dos Feminismos, tanto na perspectiva histérica de modo geral
quanto no didlogo desses movimentos com as demandas de creches foram adotados como
referéncia textos de Maria Amélia Almeida Teles, como Feminismo no Brasil: trajetorias e
perspectivas (2003) e A participagdo feminina na luta por creches! (2015). Sobre a historia
dos movimentos feministas no continente europeu e na América Latina foram adotados como
referéncia o manuscrito Primeira infancia e emancipa¢do das mulheres: para a refundagdo
do servigo publicoll (Petite enfance et emancipation des femmes: pour la refondation du
service public) escrito pelas feministas Anne Bucas-Francais, Jacqueline Penit-Soria e Nicole
Savey em 2006, e o texto Feministas na América Latina: de Bogota a San Bernardo, de
autoria de Nancy Saporta Sternbach, Marysa Navarro-Aranguren, Patricia Chuchryk e Sonia
E. Alvarez (1994). Nesses materiais contam muitas informagdes sobre as creches em muitos
paises, incluindo o Brasil. Para adensar os debates sobre as creches brasileiras e nos paises do
nosso continente, também nos baseamos no texto O movimento de mulheres e abertura
politica no Brasil: o caso da creche (1984) de Fulvia Rosemberg e no trabalho de Roselane
Fatima Campos (2011) “Politica pequena” para as crian¢as pequenas? Experiéncias e
desafios no atendimento das criancas de 0 a 3 anos na América Latina. Ainda sobre a
educacdo das criangas, foi adotado como obra de referéncia também o livro “Educacao
Infantil no Brasil”, de autoria de Patricia Corsino, Maria Fernanda Resende Nunes e Vital
Didonet (2011).

Sobre a maternagem, a tese considera como referéncia o livro Psicandlise da
Maternidade: uma critica a Freud a partir da Mulher, de Nancy Chodorow (1990) e os
trabalhos de Dagmar Meyer, intitulados Uma politizagdo contempordnea da maternidade:
construindo um argumento (2005) e Discursos que (con)formam corpos gravidos: da
medicina a educacdo fisica (2011) que versam sobre a educagdo para além do advento
bioldgico do gerar. A questdo do género e suas construgdes na escola sera abordada pela otica
do livro Educar Meninas e Meninos: Relagoes de Género na escola (2006), de Daniela Auad,
bem como a tese Relacoes de género nas praticas escolares: da escola mista ao ideal de
coeducagdo (2004), da mesma autora. Ainda sobre esse tema foi adotado também o livro

Género e Sexualidade na Educagao (1997) de Guacira Lopes Louro e o emblematico texto de

""" A leitura do referido texto se deu por meio de tradugdo livre, realizada por esta pesquisadora. O
texto original, em francés, ndo possui tradug@o para o portugués.
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Joan Scott (1995) Género: uma categoria util de andlise historica. Também foi tomado como
referéncia o texto de Suzanne Mollo-Bouvier, de nome Transformagdo dos modos de
socializa¢do das criangas: uma abordagem sociologica (2005), uma vez que essa tese
compreende que as interacdes tém papel fundamental a vida coletiva. J& os conceitos e
concepgdes que constituem a base dessa pesquisa (Feminismos, Cidadania, Democracia e
outros) foram abordados sob a odtica de livros como Género, Patriarcado e Violéncia, da
feminista brasileira Heleieth Saffiotti (2011), e Ensinando a transgredir: a educag¢do como
pratica de liberdade, da feminista estadunidense bel hooks (2013), bem como o Diciondrio
Critico do Feminismo (2009). Também utilizamos as obras da feminista belga Chantal
Mouffe intituladas Sobre o politico (2015) e Por um modelo agonistico de democracia
(2005), e os textos Educagdo para a Democracia (1996) e Cidadania e Democracia (1994)
da pesquisadora brasileira Maria Victoria de Mesquita Benevides. Em reconhecimento aos
trabalhos dessas e outras autoras citadas na tese, visibilizamos o nome completo, a formagao e
a area de atuacao das pesquisadoras, quando da primeira men¢ao desses referenciais no texto.
A essas obras se somam as discussdes obtidas por meio de levantamento bibliografico, cujas
formulagcdes sdo evocadas na construcao dos capitulos da tese. Passemos a expor o percurso e
critérios adotados quando da selegdo bibliografica.

Foram adotadas como fontes de busca os anais eletronicos de congressos e portais
digitais que divulgam pesquisas na forma de artigos, trabalhos, publicagdes, teses e
dissertagoes acerca da tematica de interesse, a saber: Anais do Seminario Internacional
Fazendo Género, Seminario Internacional Desfazendo Género e Seminario Enlagando
Sexualidades. Também foram consideradas publicacdes disponiveis na Biblioteca Digital
Scielo, no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES, na Biblioteca online da ANPED e da
Revista Educa¢do em Foco. Tendo em vista que a citada revista faz parte de publicacdes
organizadas pela Universidade Federal de Juiz de Fora (MG), municipio de realizagdo dessa
pesquisa.

Para adensar o debate proposto, foi realizada coleta de referenciais tedricos que nos
permitiram descortinar o pano de fundo no qual a questdo de pesquisa de insere. O
procedimento inicial adotado foi a leitura dos resumos dos trabalhos atinentes ao tema da
pesquisa. A leitura dos resumos permitiu a essa pesquisadora fazer uma selegao dos trabalhos
a serem lidos na integra. A partir da selecao final dos textos, procedemos a confec¢ao de
resenhas para auxilio tedrico na escrita do trabalho. Ao todo, foram selecionados 38 (trinta e

0ito) textos relativos a tematica da pesquisa.
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Tais fontes foram consultadas, uma vez que noticiam producgdes académicas, estudos e
observagdes desenvolvidos junto a area da Educagdo. Os anais dos citados congressos foram
considerados pela mesma razao e também por serem meio de divulgacao de didlogos que nem
sempre se estendem no ambito das pds-graduagdes, mas que concorrem igualmente para o
objetivo de uma busca bibliografica, que ¢ recolher subsidios de debate para com a area do
objeto de pesquisa. A pesquisa dos aportes teoricos teve como recorte temporal os ultimos
cinco anos (2012 a 2017). Esse intervalo de tempo foi adotado tendo em vista a ocasido da
culminancia das discussdes sobre a implantacdo das escolas de tempo integral no Brasil,
consolidada pelo Programa Mais Educacido (BRASIL, 2012), ja que tal iniciativa
disponibilizou a proposta de implantacio da escola de tempo integral de maneira
sistematizada a nivel nacional. O tempo integral ndo ¢ tema de debate desse tema, mas
consideramos pertinente a disponibilizagdo do fator tempo nas creches como garantia de
acesso aos direitos de cidadania da mulher. O desenvolvimento das buscas e organizacao dos
quantitativos, bem como a leitura dos resumos dos trabalhos selecionados que resultam nesse
levantamento bibliogréfico teve inicio no més de maio do ano de 2017 e terminou no més de
fevereiro do ano de 2018.

A coleta nesses materiais se deu por meio de emprego da combinacdo de palavras-
chave relacionadas a questdo de pesquisa. Foram utilizados os seguintes termos de busca:
Educagdo Infantil; Cuidado;, Género;, Tempo Integral;, Educacdo Infantil e Género;
Educacao Infantil e Cuidado; Educagdo Infantil e Tempo Integral. A principio também
adotamos as palavras-chave Maternagem e Feminismos, mas essas palavras ndo constaram
em pesquisas nas fontes adotadas. A pesquisa bibliografica se realizou primeiramente
buscando resultados gerais das pesquisas relacionadas a Educa¢do Infantil. Em um segundo
momento, a palavra-chave Educacao Infantil foi empregada combinada a outras, no intuito de
alinhar os resultados obtidos com os interesses da presente pesquisa. Dos resultados obtidos
dessa fase da busca, mediante leitura dos resumos dos trabalhos, classificamos os trabalhos
pelo tema principal, dividindo-os em categorias a partir das tematicas pesquisadas, bem como
de suas areas de conhecimento e produgdo, tipo de trabalho e ano de publicagdo. Tomando
como base essa categorizacdo, realizamos a selecdo dos trabalhos a serem lidos na integra.
Explanadas as etapas do processo de coleta bibliografica, passamos a exposicdo dos
resultados obtidos.

Ao inserirmos a palavra-chave Educagdo Infantil nos anais de congressos e portais

online de divulgacdo de pesquisa, foi apurado que no periodo de 2012 a 2017 foram
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divulgados nove trabalhos no Semindario Internacional Fazendo Género e outros nove no II
Semindrio Internacional Desfazendo Género. J4 nas edi¢des pesquisadas do Semindrio
Enlacando Sexualidades constaram oito trabalhos apresentados no ano de 2015 e dois no ano
de 2013, perfazendo o subtotal de 28 artigos.

Ainda apresentando resultados de pesquisa referentes a Educacao Infantil, as bases de
dados da ANPED acusaram 181 trabalhos, enquanto que o Banco de Teses e Dissertagdes da
CAPES dispoe de 144.172 produgdes académicas. A Revista Educagcdo em Foco publicou um
trabalho no ano de 2013, outro no ano de 2012, um na edigao 2015-2016 e outro na edi¢ao do
ano de 2016. E por fim, a plataforma Scielo conta com 643 publicacdes dedicadas as criangas
pequenas. Diante de numeros de tdo grande vulto, a partir desse momento passamos a
empregar a palavra-chave Educacio Infantil em associacdo com outras palavras no intuito de
refinar os resultados. Utilizando a expressao de busca Educag¢do Infantil e Género, consta nas
publicacdes da ANPED um trabalho apresentado no ano de 2013 e dois no ano de 2015. Essa
mesma expressdo encontrou na plataforma Scielo sete artigos publicados no ano de 2017,
outros seis no ano de 2016, quatro em 2015, sete em 2014, outros sete em 2013 e sete em
2012, totalizando 38 producdes. O Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES apresentou sete
resultados, todos datados no ano de 2016. Somadas aos trabalhos selecionados nos anais dos
congressos, chegou-se ao montante de 76 (setenta e seis) estudos, entre artigos, teses e
dissertagdes que pesquisam a Educagdo Infantil sob o viés do género. Desses 76 trabalhos, 59
estudos sao da area da Educacdo. Constam ainda trabalhos da area da Fonoaudiologia (4),
Psicologia (4), Medicina (3), Educagao Fisica (2), Sociologia (2), Ciéncias Humanas (2),
Saude Publica (1) e Literatura (1).

Em relacdo as temadticas exploradas, os textos abordam as questdes de género junto a
dimensdes historicas da Educagdo Infantil, destacando-se o aspecto da docéncia. A docéncia
também ¢ abordada sob o viés do género relacionada a formacgao inicial e continuada, no que
toca as representacdes sociais partilhadas por professoras e professores, influéncias de
discursos conservadores e midiaticos e os reflexos dessas questdes nas praticas pedagogicas.
Alguns trabalhos enfocam somente a docéncia masculina na Educacdo Infantil. O género
também ¢é apontado como relevante elemento na socializagdo escolar infantil, nas relagdes
familiares e na esfera do trabalho, impactando especialmente as mulheres no que tange aos
cuidados e responsabilidades parentais. As mulheres também sdo o publico-alvo em pesquisas
que tratam dos cuidados na perspectiva da saude alimentar, especialmente na gestagdo e no

acompanhamento dos cuidados da saude infantil. Além disso, ha trabalhos que discutem a
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maneira com que o tema género aparece em obras literarias, filmes, cantigas, livros para a
infancia e videos, e como esses materiais concorrem para a constru¢ao das subjetividades. Por
fim, constam também estudos que situam o género apenas como critério de classificacao
quantitativa das pessoas participantes das agcdes e/ou investigagdes divulgadas.

A palavra-chave Maternidade foi tema de sete trabalhos nos anais do Semindrio
Fazendo Género, um trabalho no Seminario Desfazendo Género, trés no Seminario Enlacando
Sexualidades do ano de 2015 e dois no mesmo evento no ano de 2013, totalizando 13 artigos
publicados. O Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES apontou 3.494 trabalhos referentes a
Maternidade, ao lado de 1.492 titulos na plataforma Scielo. Na biblioteca online da ANPED
consta apenas um trabalho. A Revista Educagdo em Foco ndo divulgou artigos relacionados a
maternidade. Como ja mencionamos anteriormente, para refinarmos o nimero de pesquisas ao
tema da tese, tornamos a filtrar a busca bibliografica, utilizando desta vez a expressdo
Maternidade e Educagdo Infantil limitando a pesquisa ao periodo compreendido do ano de
2012 a 2017. Chegou-se a 4 publicacdes no Scielo, sendo trés do ano de 2016 e uma do ano
de 2013. Na plataforma CAPES aparece somente um trabalho, datado do ano de 2012.
Contudo, este ndo estd disponivel para consulta por ser anterior a Plataforma Sucupiral2. J4 na
ANPED ndo existem trabalhos com a combinacdo das palavras Educacdo Infantil e
Maternidade. Dessa forma, o resultado geral ¢ de dezoito trabalhos. Desse total, a area das
Ciéncias Sociais foram responsaveis pela publicagdo de 3 trabalhos, ao lado do campo da
Antropologia (3), seguidas pelo Direito (2), Educagao (2), Servigo Social (2), Psicologia (2),
Literatura (1), Saude (1), Medicina (1) e Historia (1).

Mediante a leitura dos resumos dos trabalhos encontrados, as producdes sobre a
Maternidade versam sobre as questdes dos direitos, as redes de auxilio, o advento da
violéncia, questdes relativas a sexualidade e as relagdes familiares e conjugais em contextos
socioecondmicos diversos. O sexismo e o aborto sdo temas recorrentes nas pesquisas assim
como a exploragdo da figura materna em livros de literatura.

A proxima palavra-chave considerada foi Cuidado. O cuidado foi tema de debate de
cinco trabalhos do Fazendo Género, de um trabalho no Enlagando Sexualidades 2015 e de
outros dois no Enlagando Sexualidades 2013. Ndo foram encontrados resultados com essa

palavra-chave no Seminario Desfazendo Género. Na Plataforma Scielo a palavra-chave

12 A Plataforma Sucupira é uma ferramenta de informagdes, anélises e avaliagdes do Sistema Nacional
de P6s Graduacdo (SNPG). Ela disponibiliza em tempo real informagdes e processos sobre todo o
SNPG.

Fonte: http://www.capes.gov.br/avaliacao/plataforma-sucupira. Acesso em 03/02/2018.
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cuidado aparece em 11.464 artigos, e em 17.475 teses e dissertagdes do Banco da CAPES. A
Revista Educagdo em Foco nao divulgou trabalhos com o tema cuidado. A Biblioteca online
da ANPED contabiliza 12 trabalhos discutidos sobre a questao do cuidado, e nenhum deles se
insere no recorte temporal da pesquisa. Para restringir esses altos resultados nas bases Scielo e
CAPES, novamente recorremos a combinagdo a outra palavra-chave. Dessa vez, a expressao
Cuidado e Educacgdo Infantil chegou a dois trabalhos disponiveis no Banco da CAPES, sendo
um datado do ano de 2013 e outro publicado em 2015. J4 na plataforma Scielo estdo
disponiveis 52 trabalhos que versam sobre o cuidado na Educacdo Infantil. Considerando
esses 52 trabalhos, procedemos a uma nova filtragem, combinando a expressao Educacao
Infantil e Cuidado a palavra-chave Género. A expressao Educagdo Infantil, Cuidado e Género
apontou o total de cinco trabalhos. Desses 5 artigos, dois foram publicados no ano de 2017,
um em 2014 e outros dois no ano de 2013.

Logo, as produgdes selecionadas nos anais dos congressos € nas bases de dados citadas
sobre a questdao do cuidado perfazem o montante total de 15 textos. Desses 15 trabalhos, o
campo da Psicologia analisa o aspecto do cuidado em 3 trabalhos, a mesma quantidade que a
area da Educacdo. Outros dois trabalhos sdo do ramo da Sociologia, um da Antropologia, um
do Servigo Social e um da Satude Coletiva. A Medicina dedicou esse foco em um trabalho,
bem como a Enfermagem e as Ciéncias Sociais. O cuidado ¢ abordado em estudos que tratam
sobre a questdo da parentalidade considerando diversos contextos sociais, em discussdes que
envolvem as classes sociais, 0 ambito escolar e a saude. Os textos tém como principal publico
as criangas ¢ mulheres, estas enfocadas em distintas geragdes e orientagdes sexuais, como as
mulheres LBT.

A tltima palavra-chave considerada foi Tempo Integral. Essa palavra-chave nao figura
como debate na edi¢do do Seminario Fazendo Género e do Desfazendo Género. Também nao
constam trabalhos que abordem esse tema nas duas edicdes do Semindrio Enlagando
Sexualidades, nem na Revista Educacdo em Foco. No entanto, foram encontrados secte
trabalhos na Biblioteca da ANPED, 681 teses e dissertagdes no Banco da CAPES e 181
artigos na Plataforma Scielo. Ao utilizar a expressdo Tempo Integral e Educagdo Infantil,
chegamos ao quantitativo de seis artigos no Scielo, duas pesquisas no banco da CAPES e um
trabalho apresentado nas reunides da ANPED. Dos 6 trabalhos selecionados na Scielo, dois
foram publicados no ano de 2017, um em 2015, outro em 2014, um em 2013 e outro em
2012.0s trabalhos disponiveis na CAPES sdo um do ano de 2017 e um do ano de 2016. O

unico trabalho que consta na Biblioteca da ANPED ¢ do ano de 2015. Somando-se os
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resultados obtidos em todas as fontes pesquisadas, o total ¢ de nove trabalhos que tratam do
Tempo Integral. Desses resultados, apuramos que sete desses estudos foram desenvolvidos na
area da Educagdo, um pertence as Ciéncias Humanas e o ultimo da Psicologia. Pudemos
observar que esses estudos abordam o tempo integral em termos de concepgdes politicas e de
direito a Educagdo. A formagdao docente também ¢é questdo importante, ao lado das
possibilidades de desenvolvimento infantil e de outras maneiras de uso dos espagos escolares.

A presente pesquisa bibliografica procurou delinear um primeiro panorama do que ¢
dito sobre Educacdo Infantil, Maternidade, Género, Cuidado e Tempo Integral. Para cumprir
esse objetivo, o primeiro momento da pesquisa selecionou para leitura, mediante a utilizagado
de palavras e expressoes-chave, um total de 169 pesquisas. Apds o acesso ao resumo desses
trabalhos, o proximo movimento da presente busca bibliografica foi realizar a sele¢do dos
estudos atinentes ao embasamento da tese, a serem lidos na integra. Para essa selecdo, foram
adotados os seguintes critérios de exclusdo: (1) trabalhos repetidos; (2) estudos que nao
contenham no titulo as expressdes primadrias relativas a questdo de pesquisa; (3) trabalhos de
areas que nao dialogam com a questdo de pesquisa; (4) producdes que ndo abordam o publico-
alvo (criancas € mulheres), conforme os quantitativos abaixo:

Quadro I: Detalhamento de exclusido de trabalhos - pesquisa bibliografica
(Critérios utilizados e dados quantitativos)

Trabalhos repetidos 24
Trabalhos sem mencao as palavras-chave da pesquisa 15
Trabalhos que fogem ao tema de pesquisa 77
Trabalhos que nio consideram o publico alvo 15
Total de trabalhos excluidos 131

Fonte: Autoria da pesquisadora.

Ao supor que esses critérios atendam ao objetivo de circunscrever os debates
referentes ao tema de pesquisa, finalmente chegamos ao total de 38 (trinta e oito) titulos a
serem considerados como aportes tedricos da escrita da tese (VIDE APENDICE 1). Desses 38
trabalhos, dois deles sao teses de doutorado, quatro dissertagdes de mestrado e vinte € nove
artigos. Trinta e dois pertencem a seara da Educacdo, um do Servigo Social, um da
Sociologia, um da area do Direito, um da Antropologia, um das Ciéncias Humanas, um da
Psicologia e um da Historia.

Iniciando a leitura da selecdo de artigos que compdem a pesquisa bibliografica, o

artigo das professoras brasileiras Daniane Caminero e Rosana Baldalotti (2013) - disponivel
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nos anais do Semindrio Internacional Fazendo Género 10 - ao enfocar as concepgdes e
praticas sobre a infancia considera a premissa de que existem diferentes visdes construidas
socialmente sobre a infancia, o que enseja as autoras a acessar as mudangas dessas visoes
ocorridas ao longo da historia, buscando compreender de que forma as transformacdes
societarias, culturais e educacionais tém interferido na forma como professores da Educagao
Infantil concebem essa categoria na atualidade em suas praticas pedagogicas. Nessa mesma
direcdo, o artigo das também professoras brasileiras Girlane Martins Machado e Karyne Dias
Coutinho (2015) — que consta nos anais do Seminario Enlagando Sexualidades - versa sobre a
idealizagdo das figuras da crianca e da professora na Educagao Infantil presentes nas praticas
desse nivel de ensino, bem como as evidéncias da presenca de elementos que remetem as
relacdes de género e seus estereotipos. A motivacdo do estudo reside no desconforto dos
professores em lidar com os questionamentos e sentidos que as criangas manifestam, quando
o foco sdo o género e a sexualidade. Tal dinamica ¢ permeada pelo sentimento, por parte dos
professores, em passar referéncias concebidas como “normais” e “saudaveis”, o que muitas
vezes se atrela a praticas de silenciamento da diversidade sexual e a reproducdo de
esteredtipos de género.

Com o mesmo foco, o artigo das professoras brasileiras Katia Batista Martins,
Andressa Helena de Lima e Luciene Aparecida Lima — também figurando no Semindrio
Fazendo Género 10 - traz relato sobre uma realidade escolar mineira que desenvolveu
atividades junto a Educagao Infantil, visando a abordagem sobre o respeito as diferengas de
género ¢ sexualidades, com vistas a problematizar o papel das interacdes como via de
construcao de identidades, principalmente na infancia.

Cabe aqui ressaltar que a constancia observada nesses trabalhos, referente ao trato das
subjetividades ndao abordam a Educag¢do infantil do ponto de vista dos direitos das mulheres e
das criancas, além de n3o mencionarem as lutas dos movimentos sociais com essa finalidade.
Nossa reflexdo, a partir desse dado, ¢ a de que a perspectiva da presente tese — os direitos dos
grupos acima mencionados - transita por uma lacuna das producdes teodricas sobre o tema
Género e Educacao Infantil. As demais produ¢des vém compondo o movimento de escrita a

seguir, embasando, ao lado das obras de referéncia, a construgdo dos capitulos.

B- APROXIMACAO DO CAMPO: METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa investigou a maternagem na creche, pelo carater politico da

Educacdo Infantil como via de promocdo de direitos e relagdes ndo-sexistas desde as
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infancias, localizando as relagdes de maternagem e cuidado como promotoras diretas dos
Direitos da Criancas e dos Direitos das Mulheres. Os dados foram obtidos a partir de
realizagdo de encontros formativos, em uma creche do municipio de Juiz de Fora (MG), a
partir de aplicacdo de dinamicas, em cada momento de interacao com as docentes.

O foco de interesse foi conhecer como se d4 o didlogo da escola com as mulheres, bem
como conhecer as praticas que dizem respeito a dignidade da crianga-cidada e também da
mulher. Tais praticas foram analisadas a luz das obras de referéncia, das prescri¢gdes dos
documentos legais, dos estudos de referéncia e pesquisas selecionados na busca bibliografica.
O enfoque dado as interacdes observadas se volta para uma ideia de praticas constituintes de
cidadania. Explicando melhor: foi observado se o tom dos didlogos, assim como a escuta ¢ a
tomada de providéncias e/ou decisdes contribuem/concorrem para o respeito a cidadania da
crianca e também a da mulher, de modo a assegurar direitos ja conquistados e, mais ainda, de
inaugurar novos direitos, quando - e se - for o caso. A tese pretende contribuir na discussao
sobre o exercicio de direitos de cidadania de criancas e mulheres via Educagao Infantil, em
uma Educagdo ndo sexista, o que pode beneficiar a sociedade como um todo, uma vez que ¢
passivel de ser um dos caminhos de combate as desigualdades de género.

A proposta de trabalho retratado na tese se define como uma pesquisa qualitativa,
produzida em pesquisa-agdo, pois participante e ativa no contexto pesquisado, em uma
abordagem de pesquisa-formacdo. A pesquisa qualitativa, ¢ entendida aqui nos moldes da
professora britanica Rosaline Barbour (2009), considera os contextos examinando-se as
interacdes em suas multiplas manifestagdes. Assim sendo, a presente pesquisa se utiliza da
combina¢do metodoldgica, de pesquisa bibliografica e estudo documental, em uma primeira
fase, para na segunda parte da pesquisa, ou seja, a ida a campo utilizar-se de encontros
formativos com a equipe de educadoras da creche a fim de construir reflexdes sobre os
direitos das criangas e das mulheres. A dindmica de organiza¢ao dos encontros formativos
inspirou-se nos instrumentos dos grupos focais', em reunides que as participantes socializam
suas opinides. A terceira fase do estudo se lancou a interpretagao dos dados de campo por
meio de estudo comparativo, com o propdsito de recolher subsidios que sejam uteis a
discussdo sobre os direitos de cidadania das criangas e das mulheres. Essa proposta de

trabalho foi organizada em um projeto de pesquisa que, ao ser submetido ao Comité de Etica e

A principio, a metodologia da etapa do campo de pesquisa foi desenhada enquanto grupo focal.
Mediante consideragdes da banca de qualificacdo, consideramos mais significativa a proposta da
pesquisa-formagao, na qual as contribuigdes das participantes pudessem ser debatidas, refletidas e
ressignificadas, por meio de materiais de estudos ofertados em cada encontro, constituindo
possibilidade de formacgao profissional



37

Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) obteve parecer
favoravel a sua execucdo', tendo inicio no més de marco do ano de 2019, e término no més
de dezembro do mesmo ano.

A pesquisa bibliografica, mediante a necessaria ampliagdo do repertorio de leituras
sobre o tema e as categorias propostas ¢ fundamental ao debate com a 4rea do objeto de
pesquisa. Nesse sentido, a analise documental também ¢ admissivel, uma vez que os
documentos educacionais nacionais € municipais estabelecem orientacdes aos trabalhos
realizados nas escolas. Além disso, eles servem como ferramenta de analise da “[...] dimensao
politica que envolve os processos educativos direcionados aos individuos”. Desta maneira, a
leitura de documentos € importante para se descortinar como estes sao/foram constitutivos das
acdes que se materializam nas atividades educativas dirigidas ao publico-alvo dessas politicas
(DAMICO; KLEIN, 2012, p. 70). Consideraremos também como apoio legal os documentos
da Constitui¢do Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990, que serao
analisados em suas se¢des destinadas a Educagdo, ponderando sobre o que ¢ dito com relagao
aos direitos e responsabilidades de provimento.

E importante notar que a concepcio de Educagio para a Democracia, norteadora dessa
tese, compreende o conceito da Cidadania Ativa. Formulado pela socidéloga Maria Victoria de
Mesquita Benevides Soares. A Cidadania Ativa consiste em aperfeicoar mecanismos de
democracia, ao ampliar os canais de participagdo para além dos existentes, seja de modo
direto, na forma da participagdo do povo, como em manifestos ou plebiscitos, ou de modo
indireto, a partir da Educagdo Politica, que ¢ causa e consequéncia da democracia e da
cidadania. A partir desse conceito, a tese compreende que € possivel, se for o caso, que o
movimento de pesquisa em interlocucdo a institui¢do pesquisada possa contribuir em discutir
e visibilizar alguma situa¢do de desrespeito aos direitos das criancas ou dos direitos das
mulheres.

Os encontros formativos contaram com a mobilizacdo dos saberes docentes das
educadoras da creche sobre os direitos das mulheres e os direitos das criangas. O saber
docente ¢ conceito pesquisado desde os anos de 1980, tendo como grande expoente as
andlises do professor Maurice Tardif. Conforme o autor, em seu livro Saberes docentes e
formagao profissional (2002) os saberes docentes dizem respeito as habilidades, o saber-fazer,

as competéncias e conhecimentos, tanto teodricos quanto constitutivos das praticas escolares,

'* A autorizagdo do Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Juiz
de Fora (UFJF) a execu¢do da presente pesquisa foi deferida em 05/09/2018 e esta registrada no
parecer de numero 2.876.738.
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em suas efetivas mobilizagdes no trabalho didrio da/o professora/or. Ao lado disso, Tardif
interpreta os saberes docentes a partir de uma formagdo mais ampla e dialogica a outras
realidades sociais, humanas e organizacionais nas quais os profissionais estdo mergulhados,
para além da escola.

Tardif classifica a dinamica de construgdo dos saberes docentes a partir da nogao do
“polimorfismo do raciocinio”, que revela que professoras e professores decidem suas formas
de proceder baseando-se em diferentes raciocinios, como a indugdo, analogia, dedugdo ou
abdu¢do, conforme sua inscrigdo na constru¢do de sua carreira, incluindo a perspectiva
histérica e temporal, o que denota uma flexibilizacao da atividade docente (TARDIF, 2002).
A partir da analise do autor, nos parece significativa a utilizacdo de uma metodologia que
mobilize os olhares das educadoras para com questdes que toquem as mulheres e as criancas,
tanto por serem o publico ao quais os trabalhos pedagdgicos sdo direcionados, quanto por
dizerem respeito a vivéncias sociais que afetam as mulheres também fora da escola, bem
como as relagdes da Educacao com tais fendmenos. Ao lado disso, conhecer essas dinamicas,
por esses vieses, se aproxima com o movimento de anélise do Feminismo Interseccional, que
considera e contrasta as interferéncias e impactos de categorias sociais diversas nas relagdes
que afetam as mulheres, como a classe social, a raca, a idade, a regionalidade, e outras, o que
nos parece significativo a obter uma interpretacdo consistente e ampla da realidade e do
objeto de estudo da tese.

Conforme o texto Formagdo de professores, saberes docentes e praticas educativas:
a qualidade da educagdo infantil como centralidade, da professora brasileira Dirléia Fanfa
Sarmento, em conjunto com os professores Paulo Fossati ¢ Fernando Gongalves (2012,
p.122), o encontro formativo ¢ um espago “de reflexdo e articulagdo tedrico-metodologica [...]
processo se efetiva com o acompanhamento dos pesquisadores e demais profissionais que
tematizam conteudos formativos especificos”, a fim de propor reflexdes sobre os fazeres

pedagdgicos cotidianos, permeados pelos direitos do publico que acessa a creche.

O modelo formativo estd fundamentado em quatro pilares que se
interrelacionam dialogicamente: auto-hetero observacao e andlise da relagdo
educativa; identificagdo de necessidades e projecdo de estratégias de
formacdo individual e coletiva; intervengdo no contexto educativo; e
investigacao sobre a pratica educativa. Um dos objetivos da observacdo e
analise da relacdo educativa ¢ possibilitar a emergéncia de uma pratica cada
vez mais solida e adequada ao real através do ciclo de observar para
diagnosticar, diagnosticar para avaliar, avaliar para decidir e decidir para
atuar. A complexidade da relacdo educativa convida a refletir sobre e tentar
compreender as diferentes variaveis que interferem em sua qualidade. Dessa
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forma, a observacdo (seja auto ou hetero-observacao) e a partilha de seu
contetido viabiliza a avaliagdo, que, por sua vez, se entendida num sentido
formativo, possibilita a identificacdo de tematicas a serem incluidas no
projeto formativo de cada um dos atores que atuam no contexto educativo e
a projecdo de estratégias de formacdo individual e coletiva (SARMENTO;
FOSSATI; GONCALVES, 2012, p.121).

A preparacao dos encontros formativos conta com roteiro semiestruturado organizado
a partir dos elementos mais comuns apontados pelas obras de referéncia. Estruturamos 6 (seis)
encontros, com questdes ¢ materiais de estimulo para o desenvolvimento dos momentos de
debate. Os encontros formativos reuniram a equipe pedagogica de uma creche de Juiz de
Fora (MG) em rodas de conversa sobre a maternidade, o cuidado e a Educagdo. Foram
selecionados materiais de apoio para as discussdes, como videos e textos. Os encontros foram
registrados em gravacdes de 4audio, cujas transcri¢des subsidiaram a analise do campo, bem
como material escrito produzido nas atividades. Os encontros se realizaram uma vez por més
e tiveram a duracdo de 40 (quarenta) minutos a 1 (uma) hora cada.

Os dois primeiros encontros foram rodas de conversa. No primeiro encontro foram
feitas as apresentacdes das participantes € os questionamentos iniciais se deram em torno do
que as participantes pensam sobre a maternidade e o acesso as creches. Foi solicitado que elas
escrevessem um pequeno comentario sobre o tema. Logo apos, a pesquisadora convidou as
participantes a se manifestarem verbalmente, e conforme o didlogo foi se desenvolvendo,
ocorreram intervencdes mediadoras, a fim de estender e/ou detalhar os comentarios ¢ outros
esclarecimentos sobre o debate em questdo. As participantes foram convidadas a pesquisarem
sobre a creche enquanto espaco democratico aos direitos das mulheres e criangas,
apresentando os resultados dessa pesquisa, e a discussao proposta focou sobre a perspectiva
geral da creche em relacdo aos direitos do publico que atendem.

O debate do terceiro encontro apoiou-se em uma entrevistals da feminista brasileira
Maria Amélia de Almeida Teles sobre a luta das mulheres no Brasil, e também um video16
cujo tema ¢ a importancia das creches para as mulheres. Esse encontro gerou reflexdo sobre
os reflexos do atendimento da Educagdo Infantil na vida das mulheres maes. O quarto
encontro também se amparou em conteudo de video!” (Era uma vez outra Maria), e discutiu
sobre os conservadorismos das relagdes de género e seus efeitos na vida das mulheres, o

aspecto da construgdo social dos comportamentos e expectativas sociais. Também foi

' Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=V2IxvxThvRU.
'® Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=LHvz4ivG5nw&t=110s.
' Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=-ezAQj3G4EY.
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disponibilizada uma resenha do livro Educar meninos e meninas: relagoes de género na
escola (AUAD, 2006), material a ser debatido no encontro posterior. O quinto encontro
contou com a apresentacdo do conteudo do citado livro, seguido de conversa com as
participantes que colocaram suas impressdes sobre as manifestacdes das relagdes de género
em seu cotidiano e no cotidiano da creche.

O sexto encontro debateu os elementos contidos em video da feminista nigeriana
Chimamanda Adichiel8, a saber: a valorizagdo humana, importincia da Educa¢do em
promover valores igualitarios; impactos do sexismo, a agéncia da crianga ¢ a importancia da
socializagdo. Finalizando os encontros formativos, as principais discussdes foram retomadas,
sendo solicitado as participantes que elas escrevessem suas impressoes sobre dos direitos das
criangas e das mulheres via creche.

Posteriormente, as informagdes coletadas foram analisadas comparativamente com as
fontes tedricas e documentais no que se aproximam e/ou se distanciam das disposicoes legais
e também do aciimulo de pesquisa sobre a Educagdo Infantil, os direitos das criancas e das
mulheres. O estudo comparativo ¢ um método que “[...] ¢ amplamente utilizado nas ciéncias
sociais, pois auxilia a perceber as diferencas inclusive entre grandes sistemas, como os de
cunho politico ou cultural” (GIL, 2008, p.17). Deste modo, esperamos promover reflexdes
sobre o debate politico que envolve a creche, a Educacdo, as praticas de maternagem e o
exercicio da cidadania.

Sobre a instituigdo participante da etapa de coleta de dados, foi selecionada uma
creche em Juiz de Fora (MG) da rede publica de ensino. Em Juiz de Fora, o tramite passa pela
Secretaria de Educacdo, que procura auxiliar indicando instituicdes que ndo estejam
participando de pesquisas, a bem de ndo prejudicar ou sobrecarregar as rotinas das escolas. A
creche selecionada faz parte de um projeto amplo de assisténcia a criancas em condi¢des de
vulnerabilidade. No municipio pesquisado, a institui¢do existe desde o ano de 1984. De
acordo com informagdes disponiveis no Catalogo Social® da cidade, a instituigdo vincula-se a

Secretaria de Assisténcia Social, e relaciona-se com a protecdo social especial, ja que

' Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=EC-bh1YARsc

' O Catalogo Social da cidade de Juiz de Fora (MG) é um material desenvolvido pela Secretaria de
Assisténcia Social da Prefeitura Municipal, que divulga informagdes sobre as redes de protegdo social
disponiveis no municipio, disponibilizando a “relacdo ordenada das entidades, instituicdes e
equipamentos socioassistenciais, bem como informac¢des de localizacdo e descricdo dos tipos de
servicos oferecidos por essas institui¢des.

Fonte: https://www.pjf.mg.gov.br/secretarias/sds/arquivos/publicacoes/catalogo social.pdf. Acesso em
17/04/2019.
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promove o acolhimento institucional e a assisténcia pedagdgica e social. Sobre a dimensdo da

protecdo, o citado documento destaca:

As situagdes de risco demandardo intervengdes em problemas especificos
e/ou abrangentes. Nesse sentido, € preciso desencadear estratégias de
atencdo sociofamiliar que vissem a reestruturacdo do grupo familiar e a
elaboragdo de novas referéncias morais e afetivas, no sentido de fortalecé-lo
para o exercicio de suas fungdes de prote¢do basica ao lado de sua auto-
organizacdo e conquista de autonomia. A Protecdo Social Especial ¢
desenvolvida nos Centros de Referéncia Especializado de Assisténcia Social
(CREAS). E a modalidade de atendimento assistencial destinada a familias e
individuos que se encontram em situacdo de risco pessoal e social por
ocorréncia de abandono, maus-tratos fisicos e/ou psiquicos, abuso sexual, o
uso de substancias psicoativas, cumprimento de medidas socioeducativas,
situacdo de rua, situag@o trabalho infantil, entre outras (JUIZ DE FORA,
2012).

O entendimento da protegdo e assisténcia em combate a situagdes de
vulnerabilidade social, mencionado pelo catalogo social do municipio de Juiz de Fora, ¢
acompanhado pelos critérios de selecdo para as vagas das creches (vide anexo 1), o que
parece esbocar a preocupagdo do poder publico em combater as ocorréncias de
descumprimento das obrigagdes de cuidado para com as criangas pequenas, por meio do
acesso a creche. Contudo, ressaltamos que, para além da dimensdo da prote¢do social, a
dimensao da Educac¢ao precisa ser privilegiada, o que vem sendo debatido por essa tese, por
numerosas pesquisadoras dessa area e também por movimentos sociais. Esse direito
fundamental deve ser considerado na garantia de vagas a todas as criangas! Ao findar essa
secdo do texto, passamos a debater as concepgdes fundadoras e norteadoras dessa tese, além
de recuperar os contextos sociais e politicos dos direitos das mulheres e das criangas,
pensados sob o viés de uma Educagdo Infantil emancipadora, democratica e que busca
assegurar direitos, uma vez que possuimos legislagdo pertinente e um longo caminho trilhado

ao avango do reconhecimento social desses grupos.
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1. CONCEITOS E SUAS TRAJETORIAS: MATERNAGEM, CUIDADO E
EDUCACAO

Este capitulo debate os conceitos admitidos como a base tedrica que se destina a
refletir sobre a questao de pesquisa. Serdo apresentados os muitos percursos percorridos pelas
mulheres ao batalhar pela visibiliza¢ao da atuacao das creches, como politica publica e espaco
de educagao e cidadania, bem como, os enfoques sobre a tematica do Cuidado e Educacao na
Educacao Infantil. Além dos textos que servem de marco legal, uma vez que o presente estudo
traz a perspectiva dos direitos das mulheres e dos direitos das criangas, serdo apresentadas as
questdes que compdem o panorama sobre as desigualdades que afetam mulheres e criangas
nos contextos social e politico, com énfase na demanda pelos direitos de acesso aos servigos
das creches. A partir de dados coletados em obras de referéncia, o proposito deste capitulo ¢
tecer consideracdes sobre a conjuntura que compde a pesquisa e debater como € possivel
entrelacar a ideia da maternagem e sua relevancia com as relagdes das profissionais das
creches com as criancas pequenas. Esse item tem o propdsito de explicitar a abordagem desta
tese, baseada em nogdes e concepgdes que merecem a nossa apreciacdo tanto da perspectiva
lega, quanto da legitimidade. Trata-se de um capitulo que delineia e precisa os chamados
conceitos-chave do estudo, partindo de enfoques sobre as mulheres e as criangas. Os
conceitos, a saber, sdo: Género; Crianga, Maternidade; Maternagem,; Cidadania,; Cidadania
Incompleta, Cidadania Ativa, Cuidado; Feminismos, Justica Social e Democracia.

Inicialmente, apresentamos a defini¢dao sobre os grupos de pessoas que sdao foco dessa
pesquisa, as mulheres e as criangas. Do ponto de vista legal, ao se referir as pessoas cidadas
brasileiras, a Constituicdo Federal de 1988 traz em sua secdo Dos direitos e Garantias

Fundamentais que:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, & igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes: (EC n.° 45/2004)

I — homens e mulheres sdao iguais em direitos e obrigacdes, nos termos
desta Constituicao; [...] (BRASIL, 1988, p.13, grifo nosso).

A Lei Maior coloca homens e mulheres como iguais no gozo dos direitos e obrigagdes,
bem como das liberdades individuais, os chamados Direitos Civis, cujo artigo 5° expressa
“Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos

brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
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a igualdade, a segurancga e a propriedade”. Contudo, considerando as especificidades que
afetam as mulheres em especial, como a maternidade, a Constituicdo estabelece no capitulo

Dos Direitos Sociais, no artigo 6°, que:

Art. 6° S3o direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentagao, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecio
a maternidade e a infincia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constitui¢ao. (EC n.° 26/2000, EC n.° 64/2010 ¢ EC n° 90/2015. BRASIL,
1988, p.18- grifo nosso).

Sobre a protecdo a maternidade, no mesmo capitulo, o sétimo artigo menciona em
subitem que as mulheres usufruam de “[...] XVIlI-licenca a gestante, sem prejuizo do
emprego e do salario, com a duragdo de cento e vinte dias;”. O artigo, também, regulamenta
que os homens acessem a “[...] XIX- licenca-paternidade, nos termos fixados em lei...”
(BRASIL, 1988, p.18). A ambos estdo resguardados o direito de “[...] XXV— assisténcia
gratuita aos filhos e dependentes desde o nascimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e
pré-escolas...” (BRASIL, 1988, p.19). Sobre a figura da crianca, o capitulo VII — Da Familia,
da Crianga, do Adolescente, do Jovem e do Idoso (EC n.° 65/2010) — atribui as seguintes

responsabilidades:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentagdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressao. (EC n.° 65/2010)

§ 1o O Estado promovera programas de assisténcia integral a satide da
crianca, do adolescente e do jovem, admitida a participacdo de entidades
ndo governamentais, mediante politicas especificas ¢ obedecendo aos
seguintes preceitos:

I-Aplicacdo de percentual dos recursos publicos destinados a saide na
assisténcia materno-infantil;

II — Criagdo de programas de prevencao e atendimento especializado para as
pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integracdo social do adolescente e do jovem portador de deficiéncia,
mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitacdo do
acesso aos bens e servigos coletivos, com a ecliminagdo de obstaculos
arquitetonicos e de todas as formas de discriminagdo (BRASIL, 1988, p.132,
grifo nosso).

A preocupagdo com a Criang¢a pequena, enquanto cidada, ¢ corroborada pelo Estatuto
da Crianga e do Adolescente - ECA (BRASIL, 1990), que dispde sobre “a protecao integral a

crianca e ao adolescente” (Art.1°), regulamentando que ¢, perante a lei brasileira, considerada
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crianga a pessoa que possuir até 12 (doze) anos incompletos. Além de retomar o principio da
prioridade de protecdo, atendimento e foco de politicas publicas, o ECA assegura, no art. 3°
que a crianca e ao adolescente tenham “[...] todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condigdes de
liberdade e dignidade” (BRASIL, 1990, p.9), o que as coloca como sujeitos de direitos. Ao
lado disso, 0 ECA, ao iluminar as necessarias interagdes para a promog¢ao do desenvolvimento
das criangas, coloca as criangas como atores sociais dessa constru¢do de desenvolvimento.
Assim sendo, consideramos oportuno situar que a tese concebe a Criang¢a “como sujeito
social, que participa de sua propria socializacdo, assim como da reproducao e da
transformagao da sociedade” (MOLLO-BOUVIER, 2005, p. 393).

O fato de as criangas serem afetadas pelo entorno social, em sua guarda e Educacao,
coloca em evidéncia também as familias. Embora as situagcdes de guarda compartilhada
estejam em crescente ascensdo apos a promulgacio da Lei 13.058/2014°, ainda ¢ massivo o
numero de criangas sob a responsabilidade exclusiva das mulheres, seja ela a made ou outras
mulheres da familia. A referida lei ndo assegura que os pais, homens, irdo exercer sua
paternidade, desdobrando-a em cuidados. A lei da o direito, mas ndo transforma as
socializagdes masculinas, que continuam a ser guiadas pelas desigualdades de género. Ao
lado disso, ha indicios do uso de leis para aprofundar a violéncia de ex-maridos contra
mulheres e filhas/os, frutos de anteriores relagdes®’. Conforme divulgacdo do Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada - IPEA, no ano de 1995, 23% dos domicilios eram chefiados
por mulheres. Em 2015, esse numero salta a 40%%.

Além de questdes ligadas ou ndo a conjugalidade, historicamente os cuidados com a
familia s3o delegados as Mulheres, por conta da maternidade. Podemos observar que o
rompimento com formas essencialistas de conceber a maternidade se relacionam ao
Feminismo e ao conceito gestado em seu bojo: o Género. Esse permitiu as mulheres

debaterem com propriedade sobre as dinamicas produtoras de desigualdades que evocam a

% A lei n® 13.058, promulgada em 22 de dezembro de 2014 altera os art. 1.583, 1.584, 1.585 ¢ 1.634
da Lei no 10.406, de 10 de janeiro de 2002 (Cddigo Civil), para estabelecer o significado da expressao
“guarda compartilhada” e dispor sobre sua aplicagdo. Fonte:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-2014/2014/Lei/L13058.htm. Acesso em 20/01/2019.
*1 Sobre as desigualdades impostas pela lei da alienagio parental, a publicacdo da sociéloga Ana Liési
Thurler intitulada 4 discussdo sobre “Estatuto das Familias” e a onda conservadora no Legislativo
brasileiro oferta maior profundidade sobre o tema e riqueza de dados, sobre os quais ndo € possivel se
dedicar no momento.

** Fonte:
http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=29526&catid=10&It
emid=9
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diferenciagdo e hierarquizagdo das pessoas pelas expectativas acerca de seu sexo biolégico ou,
nas palavras da historiadora estadunidense Joan Wallach Scott, "[..] o carater
fundamentalmente social das distingdes baseadas no sexo" (1995, p.72) perpassado pela
historicidade, interpretacdo de significados, organizagdes e institui¢des sociais. Ha aqui um
carater politico nessa questao, em uma dinamica de for¢as em disputa pelo poder patriarcal. O
patriarcado, debatido amplamente pela professora brasileira Heleieth Saffioti (2011, p.44)
“[...] é o regime da dominagao-exploracdo das mulheres pelos homens”.

No entanto, a mesma autora nos alerta que o patriarcado nao ¢ uma categoria analitica
como o género, mas sim um fendomeno social que se transforma. “[...] o patriarcado nao
abrange apenas a familia, mas atravessa a sociedade como um todo” (SAFFIOTI, 2011, p.
47).

Citamos aqui essa definicdo, pois 0 que as feministas buscam ¢ a igualdade social
entre todas as pessoas e o patriarcado ¢ uma das forcas que afetam essa busca, porque advém
dela a referéncia androcéntrica que tenta exercer, dentre outros poderes, o controle sobre a
sexualidade feminina (SAFFIOTI, 2011), o que se entrelaga diretamente com as expectativas
sociais relacionadas a mulher incumbindo-a da maternidade e dos cuidados das criancas.

Sobre a busca de igualdade social, a professora brasileira Guacira Louro (1997) analisa que

[...] as justificativas para as desigualdades precisariam ser buscadas ndo nas
diferengas biolodgicas (se é que mesmo essas podem ser compreendidas fora
de sua constitui¢do social), mas sim nos arranjos sociais, na historia, nas
condigdes de acesso aos recursos da sociedade, nas formas de representacao.
(LOURO, 1997, p. 22).

De maneira ampla, o entendimento conservador sobre o género coloca as pessoas,
desde a infancia, em contato com expectativas sobre as subjetividades, limitando de maneira
sexista as vivéncias e praticas sociais, por meio da educagdo nos multiplos espagos de
convivéncia, inclusive na escola, no mercado de trabalho e principalmente, nas relagdes
interpessoais com atravessamentos de diversas ordens, como debatido pela feminista

brasileira Maria Amélia de Almeida Teles (2003).

[...] existe uma opressdo especifica a todas as mulheres, independente de
classe social, raga/etnia, orientacdo sexual, faixa etaria, origem geografica e
qualquer hemisfério que esteja localizado seu pais. Essa opressdo se
manifesta tanto em nivel das estruturas como das superestruturas (ideologia,
politica, religido, filosofia) (TELES, 2003, p.51).
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As bases da abordagem feminista, ao explicitar o combate as desigualdades sociais, se
insere na perspectiva da Justica Social. O professor Kenneth Zeichner (2008) localiza a
Justi¢a Social como agenda presente nas politicas e na educagdo desde a década de 1980, nas
preocupacdes com o futuro do planeta ante as diversas desigualdades sociais. Ainda que
veiculada em meio a Educagdo por muitas denominagdes, variando conforme o enfoque
(socio-reconstrucionista, antirracista, multicultural etc.), a perspectiva da Formacao de
Professores para a Justica Social, segundo Zeichner (2008), pretende formar professoras e
professores para contribuirem nas mudancas sociais, na escola e na sociedade como um todo,
a partir da promog¢ao da equidade no ensino, uma vez que tal iniciativa tende a contribuir na
diminui¢do das injusti¢as na sociedade fora dos sistemas de ensino, em problematicas como o
acesso a moradia, a saude, ao emprego, as questdes de discrimina¢do de género, o racismo,
dentre outras, que ao representarem um acesso desigual, configuram-se como um desrespeito
aos direitos e a democracia. Nao se trata de responsabilizar nem centralizar a educagao pela
reversao das desigualdades sociais, que demandam acdes conjuntas e mudancas estruturais
muito amplas e profundas. Mas de entender, assim como Zeichner (2008), que a educacdo
pode oferecer contribui¢cdes importantes nessa agenda, transformando as realidades. Diante
dessa conjuntura desafiadora, o que defendemos € a perspectiva de uma justiga social pelo
enfoque feminista na Educagio™.

E ¢ nesse grande conjunto de categorias sociais envolvendo o género, a classe, a raga e
a geragao que residem as resisténcias, debates, acdes e proposicdes dos Feminismos. Nesse

trabalho, a definicdo de Feminismos ¢ entendida tal como concebida por Teles (2003).

O conceito de feminismo adotado refere-se a um movimento politico que
questiona as relagdes de poder, a opressdo e a exploragdo de grupos de
pessoas sobre as outras, particularmente da dominagdo sobre a populagido
feminina. Contrapde-se radicalmente ao poder patriarcal que sobrevive ainda
nos dias de hoje, sutilmente ou ndo, disfarcado em ‘“igualdade”,
“competéncia” e “liberdade de disputa e concorréncia”. Considera que existe
uma opressdo especifica a todas as mulheres, independente de classe social,
raga/etnia, orientacdo sexual, faixa etaria, origem geografica e em qualquer
hemisfério que esteja localizado seu pais. Essa opressdo se manifesta tanto
em nivel das estruturas como das superestruturas (ideologia, politica,
religido, filosofia). Assume formas diversas, conforme classes e camadas
sociais, relagdes étnico-raciais, orientagdo sexual e faixa etaria e também
sofre mudangas ao longo da histéria da sociedade humanas (TELES, 2003,
p.51-52).

> Diante de tal conjuntura, surge outro questionamento: tal enfoque feminista na Educagdo seria o
correspondente a uma Pedagogia Feminista? Esse questionamento que a tese nos suscita ndo sera
esgotado pelo estudo, mas certamente, motiva novas pesquisas e reflexdes.
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Aprofundando sobre o bojo construtor das desigualdades sofridas pelas mulheres no

meio social descritas por Teles (2003), Auad (2003) aponta que:

A dependéncia econdmica e psicologica ndo foi construida, durante séculos e
séculos, sobre dados biologicos irrefutaveis que comprovassem a fragilidade
das mulheres. Essa relagdo construiu-se de modo inverso: as caracteristicas
bioldgicas das mulheres ¢ que foram associadas a inferioridade (AUAD,
2003, p.23).

Essa grande proposta esbarra em um olhar sistémico, o que nos direciona ao ultimo e
grande conceito, que ¢ a Democracia. Apoiando-nos em Maria Victoria Benevides, a
democracia ¢ entendida como “o regime politico fundado na soberania popular e no respeito
integral aos direitos humanos” (BENEVIDES, 1996, p.225). A citada autora nos coloca essa
defini¢do considerando tanto as assertivas consideradas ‘“‘antigas”, quanto as mais atuais
ponderacdes que situa a democracia em um contexto republicano, cidaddo e liberal,
manifestagdes proprias das sociedades contemporaneas. A democracia, deste modo, se afina
com os objetivos dos feminismos nas suas diferentes épocas. De maneira geral, o que esses
movimentos tinham, e tem em mente, ¢ a defesa dos direitos das mulheres pela contestagao os
ordenamentos sociais e politicos, que historicamente se colocam como sexistas e excludentes.

O principio da igualdade ¢ ha muito debatido por autoras como Scott (2005) que situa
o papel das contingéncias como determinantes para sua aplicabilidade social e/ou politica.
Assim como as relagdes de género impdem perspectivas preconceituosas e inferiorizantes as
mulheres, o advento da escravidao ¢ determinante para a estigmatizacao das pessoas negras,
fomentando atos e exclusdes racistas até a época atual. Aspectos biologicos, étnicos e
culturais geralmente se associam a uma categoria de pessoas com caracteristicas especificas, o
que permite o reconhecimento de um grupo. Outros elementos também podem se associar em
termos de pertencimento, como determinadas profissdes, afinidades politicas ou ideoldgicas.
No entanto, Scott (2005) nos alerta que os mesmos elementos que definem os individuos
como grupo (mulheres, homens, negras, negros, criangas, indigenas, jovens, professoras, entre
outros), ao expressarem uma relacdo de igualdade, também estabelecem a relacdo da
diferenga. No ambito do politico, o reconhecimento ou a negacdo da diferenga nasce do
principio que Chantal Mouffe chamou de exterioridade constitutiva, em seu livro Sobre o
politico (2003). A manifestagdo desse principio ocorre a partir da oposi¢ao de ideias. Mouffe
observa que os posicionamentos politicos, na busca por legitimidade, assumem um carater de

natureza pernicioso, para além da oposi¢do em si. Ideias divergentes sdo admitidas com um
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contorno negativo por parte de seus emissores/receptores. As diferengas politicas se
organizam numa divisdo pautada entre o nos/eles, e carregam um estado de animo que ¢ a
expressao do bindmio amigo/inimigo, conhecido pelo fenomeno do antagonismo politico
(MOUFFE, 2003).

Mouffe nos chama a atengdo para um aspecto que ¢ determinante para o bom
andamento dos processos democraticos: “a politica democratica ndo pode assumir a forma de
confrontagdo amigo/inimigo sem levar a destruicdo do ente politico” (MOUFFE, 2003, p.50).
A autora compreende que, ao ndo reconhecer como legitimos outros pontos de vista sobre
quaisquer matérias politicas, se desconsidera o pluralismo social, meio e instrumento da
soberania popular, pilar democratico j& mencionado por Benevides (1996). Além de um
desrespeito que se configura como uma desigualdade, Mouffe (2003) enfatiza que ¢
impossivel estabelecer um conjunto harmonioso que exclua os conflitos, justamente pela

existéncia de interesses e realidades diferentes.

O liberalismo tem de negar o antagonismo porque, ao por em primeiro plano
o incontornavel momento de decisdo - no sentido profundo de ter de decidir
em um terreno indefinido -, o que o antagonismo revela ¢ o proprio limite de
qualquer consenso racional. Na medida em que o pensamento liberal adere
ao individualismo e ao racionalismo, sua cegueira frente ao politico em sua
dimensd@o antagonistica ndo ¢, portanto, mera omissdo empirica, mas uma
omissao constitutiva (MOUFFE, 2003, p.11).

As divergéncias sdo a expressdao do politico e um apelo democratico. Mouffe (2003)
entende que o consenso deve ser racional e democratico, ¢ fundado nas pretensdes de
legitimidade e justica, o que s6 pode ser alcangado pelo debate vibrante, ou seja, pelo
dissenso. O movimento pds-democratico atual, analisado pela autora, identifica que o
consenso predominante propde formas de moderacdo das paixdes politicas, “matando” os
debates, o que ela identifica como “niicleo vital da democracia”. E esse entendimento que
norteia a defesa de um modelo democratico agonistico por Mouffe, o qual identificamos como
vital a constru¢do da democracia, em que as paixoes coletivas - compostas pelos anseios €
interesses de todas as pessoas — possam se expressar, sem que tais manifestagdes sejam
deslegitimadas ou menosprezadas, como ¢ o que, comumente, ocorre com as demandas
relacionadas as creches e pelo conhecimento e Educacdo produzidos nela.

No artigo intitulado Casa e mercado, amor e trabalho, natureza e profissdo:

controvérsias sobre o processo de mercantiliza¢do do trabalho de cuidado, a professora
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brasileira Nadya Aratjo Guimardes (2016) destaca as especificidades do cuidado no Brasil

como trabalho, considerando outros marcadores além do género:

[...] o afluxo feminino ao mercado tem uma dupla faceta, assentada num
marcador de classe (Sorj e Fontes, 2013), que se imbrica
consubstancialmente com evidéncias das desigualdades raciais. Esse
movimento se nutre tanto do afluxo das mulheres escolarizadas,
majoritariamente brancas, que competem por postos melhor remunerados e
protegidos, como do das mulheres escassamente escolarizadas,
majoritariamente negras, que formam o enorme contingente de mais que 7
milhdes de trabalhadoras domésticas, correspondendo a perto de 20% da
forga de trabalho feminina presente hoje no mercado brasileiro
(GUIMARAES, 2016, p.68).

Da mesma maneira que mulheres ndo podem (ou nio deveriam) ser percebidas como
naturalmente ligadas a funcdo de serem maes, coerentemente as criangas devem (ou
deveriam) ser tratadas com o prestigio social ja prescrito na Lei Maior brasileira, como
cidadas. O preceito da Cidadania, de acordo com a socidloga belga Bérengere Marques-
Pereira ¢ entendida “[...] como uma pratica de conflito ligada ao poder e as lutas para o
reconhecimento dos atores considerados protagonistas de reivindicagdes legitimas. Ela ¢
também ligada a uma pratica consensual de participacdo e representacdo, bem como de
formacgao das politicas publicas” (MARQUES PEREIRA, 2009, p.39).

Com o foco na dimensdo cidada das mulheres e das criancas, e considerando as
desigualdades que perpassam a consolidacao dos direitos, se torna necessaria a reflexdo sobre
um quadro de Cidadania Incompleta. O termo Cidadania Incompleta vem sendo empregado
atualmente nas areas juridica e de geografia financeira. A area juridica localiza a cidadania
incompleta em ponderagdes que envolvem a concomitancia entre a privagao, ou precariedade,
de acesso a alguns direitos, ao lado do usufruto de outros (MEDEIROS, 2017), dindmica essa
afinada com as andlises do historiador José Murilo de Carvalho, considerado o precursor
dessa perspectiva no Brasil. J& a area da geografia financeira focaliza os impactos advindos da
politica no cotidiano, em conjunto com o fendmeno da financeirizagcdo, na produgdo de
riquezas materiais e¢ imateriais (SILVEIRA, 2017). Tais definicdes sdo pensadas em um
contexto mais amplo, cuja discuss@o se situa numa cidadania plena, vivenciada de maneira
democratica. Tendo como recorte principal a democracia e género, a dimensao da cidadania
se coloca, nos moldes atuais, em um olhar inclusivo, tendo em vista a incompatibilizacdo de
uma sociedade democratica com as dividas historicas com os grupos subalternizados, e logo,

vulnerabilizados por essa condi¢dao, como € o caso das mulheres e das criangas.
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A socidloga brasileira Clara Araujo (2012) explora as tensdes envolvidas na
perspectiva da democracia no enfoque da politica no que tange as mulheres, que visa tao
somente a justica, esclarecendo que o género atua como estruturante e elemento desafiador, na
dinamicidade da democratizagdo em tempos de globalizagdo. A partir da representatividade
politica plural, a autora questiona a atuacdo e a presenga das mulheres, explorando os
movimentos de luta que contribuiram a (re)organizagdo na vida social. “Isso ¢ muito
importante em se tratando das mulheres, do seu lugar e do seu ndo lugar, tanto na formulagao
moderna dos requisitos da e para a cidadania como nas formas de inser¢io atuais” (ARAUJO,
2012, p.152).

As mulheres, conforme Araujo (2012, p.151), ao lutarem pela cidadania politica,
carregam com elas ndo somente o modelo inclusdo/exclusdo, dindmica mais pragmatica sobre
como se pensa ou se concebe por cidadania, mas retratam a “caracteristica inerentemente
processual da democracia e as possibilidades e potencialidades da cidadania nesse contexto”.
A afirmagdo da autora € pertinente ao pensarmos em todos os momentos histdricos, sociais €
politicos rememorados ao longo da pesquisa, pois foram com entendimentos distintos que a
no¢ao de cidadania no Brasil, em especial a de mulheres e criangas, foi sendo construida, por
vezes negada e também reconstruida. Por essa razdo, Araujo (2012), ao analisar a dimensao
da cidadania, para além do conceito, localiza a importancia dos individuos e os seus lugares
enquanto sujeitos na democracia. Essa assertiva ¢ obrigatdria uma vez que, na democracia, o
“eu” interage com o “nds”. Em outras palavras, isso corresponde a dizer, como Aragjo (2012,
p-153): “o sujeito mesmo da democracia, o cidadao, sé se visibiliza num coletivo chamado de
povo. Mas esse sO existe por meio de representacdes aproximativas e sucessivas de si
mesmo”. A despeito das contradigdes e conflitos que (sempre) surgem dessa dinamica, Araujo
aponta que um caminho possivel seja justamente esse: o abrago sem critica desse carater
ambiguo, como apregoa o moderno idedrio de justi¢a. Tal caminho se alinha com um modelo
agonistico de democracia, tal como nos ensina Mouffe (2003).

No que diz respeito as criancas, tal como as mulheres, elas sofreram com o
apagamento em muitos periodos, seguidos por uma visibilizagdo como um “problema” social
até atingirem o status de cidadas. No entanto, sua cidadania é atingida no problematico acesso
a Educagao, pela rede insuficiente de creches, ¢ também pelos mesmos indices de pobreza,
falta de infraestrutura e acesso aos servigos basicos que atingem suas maes e familias.

Com o mesmo foco sobre as praticas democraticas mencionadas por Marques Pereira

(2009), a tese pensa um caminho para que a cidadania plena seja consolidada também pela via
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da Educag¢do. Nessa dire¢do, Maria Victoria Benevides, ao aprofundar-se sobre as dimensdes
necessarias ao ato concreto do exercicio da cidadania, nos apresenta - em publicacdao
intitulada Cidadania e Democracia (1994) - o conceito de Cidadania Ativa, que consiste em
acao “[...] que institui o cidaddo como portador de direitos e deveres, mas essencialmente
criador de direitos para abrir novos espagos de participacao politica”, nos quais a participacao
popular atue em conjunto aos mecanismos institucionais nos debates de interesse publico
(BENEVIDES, 1994, p.9). Esse conceito, que ndo deve ser perdido de vista, ¢ crucial a
presente pesquisa e a uma Educacdo para a Democracia. Ele convive com as tensdes das
especificidades das atividades que as mulheres assumem por conta das expectativas sociais e
histéricas, como ja exposto no trabalho.

A questao da Maternidade — idealizada ao longo dos tempos — ¢ conceito hd muito
debatida por feministas, que propdem necessarias releituras a luz das inimeras dinamicas que
se envolvem no espectro dessa relacdo social. Da abnegacdo e do amor incondicional
propostos pela mitica religiosa, as feministas Francoise Collin e Francoise Laborie (2009) —
em verbete do Diciondrio Critico do Feminismo — definem a Maternidade como advento que
“[...] constitui, a0 mesmo tempo, uma especificidade valorizada — o poder de dar a vida, uma
funcdo social em nome da qual reivindicar direitos politicos ou direitos sociais, ¢ uma das
fontes da opressao” (COLLIN; LABORIE, 2009, p.133). Logo, a Maternidade contemporanea

se constitui numa tensdo social identificada ainda na década de 1980, que é...

[...] a de viver-para-si-e-com-as-criangas, implicando ndo somente uma
verdadeira reparti¢do do trabalho e das responsabilidades domésticas entre
pai e mae, mas também a possibilidade de se afastar do carater opressor da
geracgdo biologica, acedendo simultaneamente a geragdo simbolica. Esta, ao
permitir as mulheres que falem em seu proprio nome e escolham seus modos
de parentesco e de filiagdo, pode ser portadora da liberdade (COLLIN;
LABORIE, 2009, p.138).

Concebida dessa maneira, ao ser analisada pelo viés da Sociologia, a admissao da
Maternidade como compulséria comega a ser analisada e repensada como em elaboragdes do
livito Maes arrependidas, escrito pela israelense Orna Donath. Em recente entrevista
concedida & Revista Cult*, a sociéloga pondera sobre os reflexos do idedrio que as sociedades
construiram sobre a maternidade, personalizadas pelos sentimentos de 23 mulheres israelenses
que lidam com sentimentos ambiguos ao ocuparem a posi¢do de maes. Na realidade

pesquisada, as mulheres se sentem ressentidas com a sobrecarga de trabalho e

** Fonte: https://revistacult.uol.com.br/home/orna-donath-entrevista/ Divulgada em 06/08/2018.
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responsabilidades e como elas se sentem em constante conflito com a romantizacao da figura

da mae, principalmente aquelas que nao desejam sé-lo, como explica a citada socidloga:

Desde a infincia nos dizem que a maternidade ¢ a esséncia da vida das
mulheres ¢ que cada uma de nds vai sentir que todas as dificuldades no
processo de criacao dos filhos valerdo a pena — ndo importa quem ela seja, o
que seja capaz de fazer, quais tenham sido seus outros sonhos e desejos, €
em quais circunstancias economicas ¢ de saude ela se encontre. Também nos
disseram que a maternidade faria “tudo ficar bem”, como se vocé fosse
renascer como uma pessoa que mereca ser chamada de “mulher”; renascer
como uma pessoa que mereca ser tratada como parte de algo. As maes que
participaram do meu estudo, aquelas que genuinamente quiseram ser maes,
descobriram mais tarde que a maternidade ndo apenas ndo resolveu questdes
e problemas anteriores, como criou ainda mais caos na vida delas. Depois da
maternidade, sentiram-se limitadas e alienadas (ORNA DONATH, 2018).

Embora, com as valiosas contribui¢des dos movimentos feministas acerca do direito a
reprodugdo, Orna Donath assevera que ainda estamos percorrendo o caminho necessario a
transgredir as constru¢des conservadoras sobre a maternidade, “[...] j4 que ndo estamos

encarando nossos mundos emocionais de forma binaria”.

Ha uma linda frase de Ulrich Beck e Elizabeth Beck-Gernseim que diz que
vivemos em uma era de “ndo mais, mas ainda ndo”. Acredito que estamos
nos afastando da noc¢do de que a maternidade ¢ um chamado natural para
toda e qualquer mulher, mas ainda ndo chegamos la e ainda ha um caminho a
percorrer. Mulheres de todo o mundo ainda sdo pressionadas para serem
maes de diferentes formas, uma delas € a tendéncia horrenda e desoladora de
limitar o acesso das mulheres ao aborto (ORNA DONATH, 2018).

Acerca da dimensao estrutural, ¢ pertinente a uma analise mais profunda mencionar
que a esfera dos direitos também engloba a dimensdao dos deveres e, portanto, das
responsabilidades. No que se refere as responsabilidades, a presente tese pretende se debrucar
sobre a responsabilizacdo com a educagdo das criangas pequenas para além da instincia
familiar, no que ¢ oportuno recuperar o entendimento do conceito da Maternagem. O
Dicionario Houaiss define a Maternagem como uma “[...] técnica empregada na psicoterapia,
especialmente das psicoses, que busca estabelecer entre terapeuta e paciente, no simbolico e
no real, uma relacdo semelhante a que existiria entre uma "mae boa" e seu filho”. Ao se
contrapor a essa defini¢do, a socidloga estadunidense Nancy Chodorow (1990) considera em
suas analises que o fator de influéncia das construgdes sociais acerca da maternidade,

maternacdo e maternagem, foram desconsideradas pelas formulagdes da area da Psicanalise.
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O salto que Chodorow propée, a partir da ideia da maternagio®, é o de que a ciéncia tem
dificuldades em explicar como os arranjos sociais contribuem as respostas maternas, ja que a
Psicanalise atribui a area da Biologia uma série de condigdes que seriam produtoras de um
suposto instinto materno, o que nao corresponde a realidade. A autora demonstra que tal
afirmacdo ¢ especulativa, j& que a maternacdo ndo ¢ fato transcultural imutavel
(CHODOROW, 1990, p.52).

Outra evidéncia ¢ que os cuidados e a educacdo sdo de cunho interpessoal, difuso e
afetivo. Considerando o fator da socializagdo de género, na reproducao de um comportamento
esperado da mulher, cria-se o tipo de relacionamento que propicia a elas - € nao aos homens -
maternarem as criancgas. Na opinido da autora, o social - e a socializagdo nos moldes de Mollo
Bouvier, perspectiva adotada nessa pesquisa - ¢ a pe¢a chave para ruir com os argumentos
relacionados ao instinto nato, o que desconstroi o argumento de que o cuidado e a educacao
das criangas deve ser responsabilidade apenas das mulheres. A essa releitura — considerando o
fator da socializacdo e da participagdo de outras pessoas além da mulher na educacdo das
criangas — se coloca a termo a Maternagem. Ademais, a conclusdo da interferéncia do social
ja era sinalizada no livro de Elisabeth Badinter — Um amor conquistado: o mito do amor

materno (1985).

Primeiro, qualquer pessoa que ndo a mae (o pai, a ama, etc.) pode "maternar”
uma crianga. Segundo, ndo € s6 o amor que leva a mulher a cumprir seus
"deveres maternais". A moral, os valores sociais, ou religiosos, podem ser
incitadores tdo poderosos quanto o desejo da mie. E certo que a antiga
divisdao sexual do trabalho pesou muito na atribuicdo das fungdes da
"maternagem" a mulher, e que, até ontem, esta se afigurava o mais puro
produto da natureza. Sera preciso lembrar também que em outras sociedades
— e ndo das menores — a "boa natureza maternal" tolerava que se matassem
as criangas do sexo feminino ao nascer? (BADINTER, 1985, p.17).

Uma atividade muito disseminada socialmente com que a maioria das mulheres arca
sdo aquelas relativas ao Cuidado, outro conceito utilizado na pesquisa. A esse respeito, as

professoras brasileiras Helena Hirata e Nadya Aratijo Guimaraes (2012) asseveram que.

O care ¢ dificilmente traduzivel porque polissémico. Cuidar do outro,
preocupar-se, estar atento as suas necessidades, todos esses diferentes
significados, relacionados tanto a atitude quanto a acado, estdo presentes na
definicdo do care. Este, ademais, pode ser considerado simultaneamente

* A ideia da maternagdo surge a partir do entendimento da socializagdo dos cuidados maternos, tendo
a familia como agente central dessa reproducao (Chodorow, 1990).
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enquanto pratica e enquanto atitude, ou disposicdo moral (HIRATA;
GUIMARAES, 2012, p.1)

De todo modo as mesmas autoras, ao dissertarem sobre a mercantilizacdo do cuidado,
apontam que o desempenho de tarefas ligadas aos cuidados sdo historica e massivamente

executadas por mulheres.

A profissionalizagdo desse tipo de trabalho e sua remuneragdo tém a virtude
de questionar o care como qualidade "natural" ou "inata" das mulheres.
Compreender a dindmica das ocupagoes ligadas ao cuidado e a solicitude na
esfera mercantil, em sua relagdo com o trabalho doméstico nao remunerado,
parece-nos uma precondig@o para pensar a questdo do care do ponto de vista
da justica e da igualdade (MOLLER OKIN, 1989, apud HIRATA;
GUIMARAES, 2012, p.3)

1.1. TECITURA DA QUESTAO

Historicamente os debates sobre a trajetéria familiar e profissional das mulheres
ganharam destaque no século XIX. A esse respeito, a historiadora estadunidense Joan
Wallach Scott (1994) demarca, a partir de trabalho intitulado 4 Mulher Trabalhadora, que
embora as mulheres exercessem fungdes como a de costureira, empregada doméstica, ama e
agricultoras desde o inicio dos tempos, foi no citado periodo que se observam os primeiros
registros e documentagdes das preocupagdes “morais” com o trabalho feminino. A
visibilidade da mulher ao exercer um oficio, adquirida seja como fiandeira, seja pelo fato de a
mulher ser viuva de um teceldo ou trabalhar como operaria despertava sempre as mesmas
perguntas: “[...] deve a mulher trabalhar por um salario? Qual o impacto do trabalho no corpo
feminino e na sua capacidade de desempenhar as fungdes maternais e familiares? Que género
de trabalho ¢ adequado as mulheres?”. (SCOTT, 1994, p.443). O mal-estar se relaciona a “[...]
transferéncia da produgdo do lar para a fabrica durante o curso da industrializagao”. O
artificio utilizado a época por legisladores homens se baseava em uma “[...] suposta oposi¢ao
entre lar e trabalho, entre maternidade e salario, entre feminilidade e produtividade”. Em
outras palavras, Joan Scott assevera que eram as mulheres que eram tidas como anomalias
“[...] em um mundo onde trabalho assalariado e responsabilidades familiares tinham se
tornado ocupagdes a tempo inteiro e espacialmente diferenciadas” (SCOTT, 1994, p. 444).

A autora argumenta ainda que as condigdes historicas de desenvolvimento
contribuiram para acentuar as diferencas entre homens e mulheres, pois rompeu com uma

continuidade que ocultava diferencas de formacdo, oficio e estabilidade dos homens em seus
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empregos. Isso revela que nenhum motivo funcional, a ndo ser o sexo, diferencia homens e
mulheres em terem suas ocupagdes no mercado de trabalho.

A andlise de Joan Scott se confirma em outros estudos que discutem os campos de
trabalho em que as mulheres se inserem. Pesquisadoras feministas apontam que o trabalho
produtivo e o trabalho reprodutivo se articulam, excluindo ou integrando as mulheres a esfera
reprodutiva. A esse respeito, a sociologa francesa Anne-Marie Devreux (2011) divulga
pesquisa A teoria das relagoes sociais de sexo: um quadro de andlise sobre a dominag¢do
masculina, que analisa os mecanismos que os homens utilizam, assim com relatado por Joan
Scott, para dividir as fungdes produtivas e reprodutivas a serem exercidas na esfera do
trabalho e na esfera da familia. Isso significa que a cidadania exercida pelos homens e pelas
mulheres, no que diz respeito aos seus direitos e deveres, vem a ser definida pelo lugar que
elas e eles ocupam no ambito do trabalho e da familia (DEVREUX, 2011). E notavel que a

maternidade, enquanto dado bioldgico, € constantemente evocada no interior do sistema

social, como descrito nas analises de Badinter (2009):

Se frequentemente a influéncia da afetividade é lembrada, pouco se fala das
ndo menos importantes pressdes da familia, dos amigos e da sociedade que
pesam sobre cada um de ndés. Uma mulher (e, em menor grau, um homem)
ou um casal sem filhos parecem hoje uma anomalia que provoca
questionamento. Que ideia ndo engravidar e escapar da norma! Eles sdo
sempre obrigados a se explicar, embora nio passe pela cabeca de ninguém
perguntar a uma mae por que ela ¢ mae (e exigir dela razdes validas), fosse a
mais infantil e irresponsavel das mulheres” (BADINTER, 2009, p.20).

Essa ¢ uma das muitas manifestagdes das relagdes conservadoras de género, que se
valem de “arranjos” como esse para se difundir. E o género ¢ um constructo util para
compreender a organizacdo dessas relacdes. A esse respeito, Badinter (1985) - expde que a
suposta ideia de inferioridade da mulher ao homem surge sob forte influéncia religiosa,
reforcada pelo conhecimento teoldgico cristdo, remontando aos tempos da Idade Média. Com
o avanco dos tempos, as teorias divinas foram sendo utilizadas a favor das concepgoes

politicas. Nas palavras da citada autora:

A condicdo do Pai-Marido-Senhor todo-poderoso ndo pode ser explicada
sendo pela sua esséncia. Criatura que mais ativamente participa do divino,
seus privilégios devem-se apenas a sua qualidade ontologica. E “natural” que
a mais acabada das criaturas comande os demais membros da familia, e isso
de duas maneiras: em virtude de sua semelhanca com a divina, como “Deus
comanda suas criaturas”, e em virtude de suas responsabilidades politicas,
econdmicas e juridicas, como um “Rei comanda seus suditos” (BADINTER,
1985, p.32).
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A estratégia de subjugo da mulher - que consistia no refor¢co da autoridade paterna -
passou a ser utilizada com outra roupagem, dessa vez como argumento politico para tornar a
autoridade soberana irrefutavel, ja que “[...] a superioridade vem da ordem da geracdo”
(BADINTER, 1985). Tendo em vista que o pensamento cristdo atribuia o poder ao sexo
masculino por esse ter sido “criado” primeiro, as teorias divinas transpdem essa dominagao ao
campo politico para justificar a soberania do rei perante seus suditos e suditas. Isso remete
novamente as analises de Joan Scott, que no texto Género: uma categoria util de analise
historica assevera sobre o cardter das contingéncias, nos esclarecendo que os significados
simbodlicos do género estdo ligados aos interesses politicos de cada época (SCOTT, 1995).

A figura da mae e as reflexdes sobre a maternidade propostas por Badinter (1985)
contam com a relativizacdo da importancia da posi¢ao da mulher ora em relacdo ao homem,
ora em relagdo a crianga. Isso porque além da questdo da autoridade do pai sobre a familia, os
conhecimentos veiculados sobre a infancia colocam a mulher em posi¢cdo de vantagem ou
desvantagem em cada tempo historico, assim como ja exposto pelas analises de Burman
(2009). Conforme a (ndo)valorizacao da infancia no decorrer dos tempos, o afeto e a educagado
dispensados pela mae conferem a ela alguma estima social, seja na familia ou na esfera
publica, configurando um quadro de cidadania incompleta, cuja defini¢ao se ancora em uma
cidadania secundaria, por menor prestigio social. Ademais, Badinter (2011) pondera que a
maternidade é socialmente idealizada, ao passo que desconsidera uma série de questdes e

conflitos que a mulher vivencia:

Para aquelas dotadas dessa vocagdo, a plenitude ndo para no face a face com
o lactente. A crianca ¢ obra de uma vida porque é uma criagdo arrebatadora
com a qual nenhuma outra pode rivalizar. Velar por ela desde o nascimento,
ajuda-la a se desenvolver, etapa por etapa, para ter a alegria e o orgulho de,
um dia, ver um adulto realizado ndo é uma ambicdo mesquinha. Ao
contrario. Mas a condi¢do do sucesso — jamais garantido — é que a mae
encontre prazer nisso, e o filho também. E ela quem abandona o trabalho
sem hesitar para se tornar mae ‘“exclusiva”, ou “intensiva” [...]. As
necessidades da crianga estdo no centro de sua vida, a mae se compromete
profundamente com ela do ponto de vista afetivo e emocional; enfim,
dedica-lhe alegremente seu tempo e sua energia (BADINTER,2011, p.149).

Ana Liési Thurler (2009), ao publicar trabalho que apresenta os desafios do
reconhecimento institucional a primeira infancia, enfatiza a necessidade de andlises que
considerem as relagdes entre homens e mulheres, ou seja, os reflexos das relagdes de género.

Ao analisar as politicas voltadas as criancas, a pesquisadora atesta que estas possuem “[...]
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medidas que permitem a conciliagdo familia-trabalho [que] estdo voltadas especialmente para
as mulheres, tornando-se recursos para interferir sobre as carreiras femininas”. Deste modo, o
tratamento que a sociedade dispensa as mulheres-maes trabalhadoras, na forma do exercicio
do poder estatal em prover - ou ndo - condigdes para que as mulheres concretizem seus
projetos de vida além da maternidade, consiste em um controle social do que se admite como
possivel, ou desejavel, direcionado somente a algumas pessoas. As politicas de atendimento a
primeira infancia sdo conhecidas por veicularem que “[...] as creches sdo servigos oferecidos
as mulheres e ndo as familias” (THURLER, 2011, p.5). Notadamente, em 2019, quando da
realizagdo da pesquisa de campo, algumas participantes do encontro formativo demonstraram
preocupacdes com relagao a ndo-empregabilidade de maes de criangas da creche pesquisada,
alegando injusti¢a para com as maes trabalhadoras, uma vez que ndo ha vagas para todas as
criangas. Observa-se que, nesse relato, os direitos das mulheres se sobrepdem aos direitos das
criangas, em receberem uma educacao institucionalizada e profissionalizada, heranga advinda
das politicas assistencialistas que visam apenas a supera¢ao da pobreza por meio do trabalho,
nas classes populares. Novamente, os direitos de ambas as partes sdo desmerecidos, ao invés
de colocados em relacao.

Sobre o desmerecimento dos direitos de mulheres e criangas, ¢ importante situa-las
enquanto minorias sociais, o que as deixam suscetiveis as vulnerabilidades sociais. O texto
Minorias e grupos vulneraveis: a questdo terminologica como fator preponderante para uma
real inclusdo social, de Dirceu Pereira Siqueira e Lorena Roberta Barbosa Castro (2017)
reconhecem as minorias sociais como as populagdes que possuem tracos culturais comuns,
que permitem que individuos reconhecam algum elo entre si. Além da identificagdo — social,
étnica - as minorias sociais comportam outros aspectos em comum. Ainda de acordo com
Siqueira e Castro (2017), ha o compartilhamento de um status de ndo dominagdo do corpo
social, o que requer uma protecao especial do Estado. Essa condi¢do também atua de modo
subjetivo, uma vez que os individuos estabelecem lacos de solidariedade entre si, com a
finalidade de preservar uma identidade.

Ainda que o termo minoria remeta a algo menor, numericamente falando, na realidade
brasileira, as minorias sociais correspondem a grandes grupos populacionais, como as
criangas, pessoas negras, indigenas, pessoas idosas, entre outros. Mesmo correspondendo a
grandes contingentes numéricos, isso nao impede que as minorias sociais brasileiras estejam
expostas a fragilidades relacionadas a funcionalidade de seus direitos, em situagdo de

opressdao ou supressdo dos mesmos (SIQUEIRA; CASTRO, 2017). Tais fragilidades



58

constituem as vulnerabilidades sociais que, no caso das mulheres e criangas, se manifestam na
forma da insuficiéncia de vagas nas creches, a exposicdo a violéncia doméstica e nas
desigualdades no trabalho.

A cientista social Eleonor Faur (2014), autora do livro El cuidado infantil em el siglo
XXI: Mujeres malabaristas em una sociedad desigual, nos ensina que os feminismos em
muito contribuem para que essas “institucionalizagdes”, como a dificuldade em conceber a
creche como corresponsavel pela educacio das criangas, sejam discutidas sob o viés politico.
Discutir os cuidados relacionados aos direitos individuais, por exemplo, contribuem para que
ndo se perpetue um sistema regulatério de normas e disposicdes baseadas em marcos
histéricos, sociologicos e culturais completamente distintos dos dias atuais (FAUR, 2014,
p.142). Isso fica evidente quando citamos as multiplas trajetérias das mulheres em ocuparem
de diferentes modos os espagos publicos, em outros nichos profissionais que ndo somente
aqueles ligados ao cuidar. Rumo a emancipacdo, foram sendo travadas outras batalhas

relacionadas a cidadania da pequena infancia, pois isso trouxe para o centro do debate o

respeito e a responsabilidade de outros entes para com a educagdo das criangas.

No Brasil, para as feministas, a luta pela creche significava, no final da
década de 1970, uma das bandeiras para a emancipacao. As mulheres,
lutando pelo atendimento de necessidades basicas em seus bairros, incluiam
a creche na agenda de reivindicagdes dos movimentos que protagonizaram,
entendendo-a como um desdobramento de seu direito ao trabalho e a
participacao politica. O movimento feminista trouxe para a luta a critica ao
papel tradicional da mulher na familia ¢ a defesa da responsabilidade de toda
a sociedade em relacdo a educagdo das novas geracdes. “O filho ndo € s6 da
mae”, diziam os cartazes nas manifestacdes (FINCO; GOBBI; FARIA,
2015, p.9)

A esse respeito, em recente publicacdo do ano de 2015, intitulada A participagdo
feminina na luta por creches! a feminista brasileira Maria Amélia de Almeida Teles nos conta
que a mobilizagdo politica das mulheres levou as creches a galgarem o status de politica
publica em nosso pais a partir das primeiras reinvindicagdes de mulheres operarias em
fabricas ja na década de 1930. Com essas demandas, as feministas brasileiras contribuiram em
colocar a creche no campo dos direitos das criangas pequenas, mais fortemente a partir da
década de 1970.

Com a crescente inser¢do da mulher no mercado de trabalho, e suas justas e
necessarias reivindicagdes relacionadas a guarda das criancas, as tarefas realizadas pelas

mulheres no ambito do lar ganham visibilidade nos espacos publicos. Mediante essa
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visibilizacdo, observa-se o desenvolvimento de profissdes ligadas ao cuidar, dadas as
especificidades de publicos que demandam atencdo e cuidados, como € o caso das pessoas
1dosas ¢ das criangas. Ao abordar o cuidado como trabalho, a feminista e filésofa brasileira
Helena Hirata assevera que essa dimensao ganhou reconhecimento a partir da mercantilizagao
do trabalho. O texto de Helena Hirata cujo titulo € O trabalho de cuidado — comparando
Brasil, Bélgica e Japdo denuncia a maneira invisivel com que o trabalho doméstico e os
cuidados ndo remunerados para com a familia foram por muito tempo executados por
mulheres, quadro pouco modificado quando considerados dados atuais. Contudo, Helena
Hirata nos adverte que em muitos paises, incluindo o Brasil, essas profissdes sao pouco
valorizadas, “[...] com saldrios relativamente baixos € pouco reconhecimento social”
(HIRATA, 2016, p.54). Considerando a reflexdes dos estudos de género e do care, a
feminista disserta sobre a importancia da superagdo da divisdo sexual do trabalho, ja que
historicamente as atribui¢cdes do cuidar foram delegadas as mulheres, assim como as maneiras
com que essa centralidade se baseia em atributos como a maternidade e o afeto.

Desse modo, ¢ impossivel discutir a perspectiva do cuidado e da Educacdo para com
essa dimensao, sem reconhecer que essa atividade € perpassada por desigualdades de género,
raca, classe social, no mundo do trabalho. Isso se comprova mediante estudos de perspectiva
interseccional, que apontam que as cuidadoras continuam sendo majoritariamente mulheres,
da raca negra e das classes populares. Para além desses elementos, surgidos do contexto da
globalizagdo e da divisao internacional do trabalho, ha também a relacdo de movimentos
migratdrios envolvidos nessa dinamica (HIRATA, 2016). A despeito da interligagdo de todos
esses fatores, ou somente alguns dos citados pela autora, o fato ¢ que as mulheres conjugam
as atividades ligadas ao cuidado, seja de modo profissionalizado, seguindo os oficios de
cuidadoras, enfermeiras, trabalhadoras domésticas, professoras e babas, ou ndo. De maneira
publica e privada, a mulher se insere usualmente como trabalhadora e mae, geralmente em
empregos e fungdes pouco prestigiosas e pouco rentaveis economicamente.

No Brasil, a advogada Regina Stela Corréa Vieira (2013), ao retomar o histdrico
juridico do Direito do Trabalho - em trabalho intitulado Mulher, trabalho e maternidade:
analise do sexismo presente no Direito do Trabalho brasileiro como barreira a igualdade de
género - atesta que as mulheres maes trabalhadoras contaram com tutela especial de seu
trabalho, na forma da protecdo da maternidade, no ano de 1919, por for¢a de normativas
estabelecidas pela Organizagdo Internacional do Trabalho. A primeira norma federal a fazer

mengdo ao trabalho da mulher foi o Decreto 16.300, de 31 de dezembro de 1923, que
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concedeu as trabalhadoras o direito ao repouso de 30 dias antes e 30 dias depois do parto. O
mesmo Decreto também previu a concessao de creches ou salas de amamentacdo proximas a
sede das empresas, para que as maes pudessem amamentar seus filhos em intervalos
regulares. J4 em 1943, a Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT) dedicou um capitulo
inteiro a essas questdes. Intitulado “Da prote¢do do trabalho da mulher”, a protecao a
maternidade contava com artigos que previam a licenga de seis semanas antes e depois do
parto, o auxilio-maternidade, horarios de descanso para amamentagdo. A CLT também
instituiu como dever da empresa que possui mais de 30 empregadas a fornecer creches para as
criangas (VIEIRA, 2013).

A também advogada argentina Laura Pautassi (2007) disserta no texto Ha igualdade
na desigualdade? Abrangéncia e limites das agoes afirmativas sobre a reestruturagdo do
Estado em seu funcionamento no tocante a promoc¢do da seguridade social e protecao,
observando as muitas desigualdades que afetam especialmente as mulheres quando o foco ¢ a
responsabilidade reprodutiva. Isso afeta a contratagdo em empregos formais e estaveis, razao
pela qual os movimentos de mulheres batalharam por condi¢cdes e equipamentos a serem
providos pelas politicas sociais. Pautassi coloca a relacdo da mulher com o mercado de
trabalho como paradoxal, j4 que, mesmo com o reconhecimento social do trabalho como
exercicio de cidadania, as mulheres se inserem em um contexto de vulnerabilidade, pois sdo
afetadas pela (ndo)cobertura de politicas sociais que assegurem a responsabilidade com a sua
familia. Da tensdao entre o reconhecimento formal ¢ a situacdo de vulnerabilidade, a citada
advogada assevera a necessidade da formulacao e agdo de politicas afirmativas, em que as
diferengas sdo reclamadas para que se possa reequilibrar a balanga e se alcangar a igualdade
(PAUTASSI, 2007).

Expandindo um pouco mais a discussao da regulamentacdo trabalhista das mulheres,
sobre os locais para a amamentagdo, Teles acrescenta ainda a critica de que disposigoes
focalizadas como essa visavam e beneficiavam apenas as criangas bem pequenas (TELES,
2015, p.22). E as que nao estavam no periodo de amamentacdo? Muito ainda havia de se
amadurecer sobre o atendimento as criangas filhas de maes trabalhadoras. Logo, além de
politicas publicas, as mulheres também necessitam de equipamentos sociais para exercer sua
autonomia, como ¢ o caso das creches e escolas de Educagao Infantil.

Ainda sobre as modificagdes de sociabilidades ligadas ao trabalho das mulheres. No
movimento de escrita final da tese, no més de abril de 2021, ocorreu importante conquista a

esse respeito. O Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ)
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anunciou a mudanga que permite constar no Curriculo Lattes a informacao referente a licenga-
maternidade. Tal reivindicacdo foi coordenada pelo Movimento Parent in Science, liderado
pela pesquisadora brasileira Fernanda Staniscuaski, da UFRGS. Esse espaco representa um
reconhecimento quanto aos impactos da maternidade, tanto na producdo cientifica das
mulheres cientistas quanto na influéncia que tais modificagdes exercem, em outras
oportunidades de trabalho, comumente selecionadas pelas informagdes constantes no
Curriculo Lattes. Essa modificagdo passa a vigorar em 15 de abril do mesmo ano?®.

Mudangas na legislagdo trabalhista, assim como o reconhecimento legal da infancia na
Constitui¢ao Federal de 1988 ¢ no Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 ¢ a demanda
pelas creches, lutas travadas pelas mulheres, constituem-se como pano de fundo dessa tese.
Muitas dessas batalhas foram vencidas, ao passo de que galgaram o reconhecimento formal.
Contudo, muito ainda héa por fazer de modo que esse reconhecimento ganhe efetivamente a
vida coletiva, e sdo nessas lacunas que a tese tem especial interesse em explorar. Um ganho
legal extremamente significativo ¢ a promulgagao do Estatuto, objeto de estudos do texto Ser

crianga e adolescente na sociedade brasileira: passado e presente da historia dos direitos

infanto juvenis, da professora brasileira Isis Longo, mencionado a seguir:

O Estatuto ira sistematizar as principais legislagdes nacionais e
internacionais que contribuiram para a formula¢do do principio da garantia
universal dos direitos das crianc¢as e dos adolescentes, mas, sobretudo, sera o
ativismo de milhares de pessoas comprometidas com uma sociedade mais
justa e democratica o fator de vanguarda da nova legislacdo, pois os demais
marcos legais da infincia, como o Cddigo de Menores de 1927 e o Cddigo
de Menores de 1979, foram construidos sob a Optica das elites, sem a
participagdo ativa da sociedade. A Declaragdo dos Direitos da Crianga da
ONU em 1959 provocou discussdo mundial em torno das demandas da
populagdo infantil. A Declaragdo cobrou dos Estados Nacionais o
compromisso com a defesa da protegdo especial as criangas, a garantia da
universaliza¢do dos direitos a todas as criangas, bem como a garantia da
educacdo primaria gratuita e obrigatéria (LONGO, S/d, p.6)

Reiteramos que, embora seja fato que o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990) estabeleca no quarto artigo de suas disposi¢des preliminares que “[...] ¢
dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico” assegurar a
Educacao das criangas e adolescentes — sendo, portanto, tarefa de todos os adultos - a figura

da mae ¢ exclusivamente demandada para tal tarefa, recaindo também a mulheres proximas.

*Fonte:  https://gauchazh.clicrbs.com.br/donna/maternidade/noticia/2019/04/maternidade-no-lattes-
pesquisadoras-poderao-indicar-tempo-de-licenca-no-curriculo-cjuvrglxl00s201rowc4q0cgj.html
Acesso em 23/04/2021.
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Também sdo reconhecidas legalmente as prescrigdes da legislacdo trabalhista brasileira
atinentes as trabalhadoras-maes, contudo, ndo hé respaldo quando a mulher exerga algum
trabalho intelectual ou que considere seu trabalho no ambito do lar, quando ela também
exer¢a o trabalho de cuidar e educar. A mesma legislacdo também estabelece as licengas-

maternidade e paternidade, com grandes diferengas de prazos.

Em meados dos anos quarenta, quando os paises da América Latina criaram
as bases dos Estados de Bem-Estar Social, a mulher continuou sendo tratada
como made. Tal situagdo condizia com o formato de um tipo especial de
projeto institucional, como o0s que se desenvolveram na regido,
especialmente nos paises do Cone Sul. Assim, a figura do trabalhador
assalariado era masculina. A relacdo trabalhista “tipica” era o emprego
regular, de tempo integral, em idade ativa e com raras mudangas na carreira
trabalhista. Claramente, as mulheres ficavam em posi¢do de desvantagem,
obtendo algumas normas protetoras, mas sem conquistar o principio da
igualdade. Aquilo que juridicamente poderia ser correto, outorgando uma
oportunidade de efetiva solidariedade social, teve como resultado um
sistema fragmentado e injustamente privilegiado, baseado fundamentalmente
nas diferencas verificadas no mercado trabalhista (PAUTASSI, 2007, p.75).

Diante das razdes apresentadas, a Educacdo Infantil se apresenta como importante via
que contribui de modo significativo na tarefa de educacdo das criancas e como condicao para
as mulheres compatibilizarem-se com os modos de vida e tarefas com os quais se ocupam,
salientando para tal, as transformacdes dos modos de vida da familia. As andlises da
pesquisadora francesa Suzanne Mollo-Bouvier, publicadas em texto de nome Transformagado
dos modos de socializagdo das criangas: uma abordagem sociologica (2005), se dedicam a
pesquisar como se d4 a socializagdo das criangas mediante as transformagdes sociais que
interferem em seus cotidianos. E importante destacar que a nogdo de socializagdo da citada
autora, ¢ com a qual concordamos e enfocamos nesse trabalho, se constréi de maneira
interacionista “[...] pelo vinculo entre conhecimento de si e conhecimento do outro,
constru¢do de si e construcdo do outro” (MOLLO-BOUVIER, 2005, p. 392), superando a
nogdo classica da perspectiva assimilacionista e metddica difundida por Emile Durkheim,
cujas formulagdes apontam no sentido de que “a educagdo ¢ a agdo exercida, pelas geragdes
adultas, sobre as geracdes que ndo se encontrem ainda preparadas para a vida social”
(DURKHEIM apud FAUCONNET, p.41, 2007).

Durkheim ¢ reconhecido como um dos precursores da Sociologia, € importante
intelectual que iluminou a Educag¢ao como fundamental ao desenvolvimento das criangas, na
necessidade da aquisi¢do de conhecimentos e praticas relacionadas as necessidades sociais. A

critica de Paul Fauconnet (2007) ao pensamento durkheimianno, que versava que o principal
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fim da Educacdo seria o de imersdo na sociedade, principalmente na esfera do trabalho, nos
instiga a pensar para além desse prisma, tanto no que diz respeito as manifestagdes individuais
quanto as opinides coletivas, nas quais dialogam as crencas, as praticas, as politicas e os
conhecimentos, adquiridos na escola e fora dela, por todas as pessoas envolvidas na agdo de
educar.

As necessidades sociais vém sendo visibilizadas nas suas variadas manifestacoes — de
direitos garantidos a construcdo de novos direitos- nos dizendo que estas sdo passiveis de
mudangas. Diante da possibilidade concreta de transformacao social, ¢ imperativo discutir as
realidades sociais inscritas nas esferas dos direitos, como a exposi¢do as vulnerabilidades da
pobreza, da violéncia, dos servigos insuficientes de creches, das politicas de emprego e
educacdo que afetam, dentre outras minorias sociais, as mulheres e as criangas.

Considerando os ajustes a situagdes ao longo dos tempos, para além do trabalho das
mulheres, da urbanizacdo e outros ja mencionados nesse trabalho, Mollo-Bouvier (2005)
acrescenta ao debate sobre a Educacdo quatro fatores de transformacdo da socializacao
infantil, como o interesse na escolarizacdo precoce, a segmentacdao social das idades e as
flutuagdes relacionadas ao periodo da infancia, bem como as transformagdes em termos das
concepgoes de infincia, além da promog¢do da socializacdo em instancias fora da familia,
multiplicando-se assim os modos de atendimento e também as instituigdes voltadas as
criangas.

Desse ponto, ¢ pertinente uma reflexao sobre a disponibilizacao de turnos dos servigos
das creches e escolas de Educacao Infantil. No Brasil ha creches e escolas que atendem em
diferentes regimes de carga horaria, seja recebendo as criancas em meio periodo, periodo
integral e também em periodo noturno, implantado recentemente no municipio de Curitiba, no
estado do Parand. Sobre essa iniciativa, o artigo das professoras brasileiras Marilucia Antonia
de Resende e Ilze Maria Coelho Machado (2012) — divulgado em artigo intitulado Educagdo
infantil no periodo noturno: a pratica pedagogica em contexto de vulnerabilidade social - ¢
contundente em apontar, ao lado de superacdes e desafios, os beneficios da oferta de creches
em carga horaria estendida. As citadas professoras pontuam que a Educacdo deve se

comprometer a pensar

as relagdes inerentes ao processo educativo: a relagdo entre adultos e
criancas, as condi¢des objetivas de trabalho e o posicionamento das
profissionais, a relagdo destas com os saberes, o nivel de envolvimento com
as familias, bem como a proposta educativa que orienta a pratica pedagogica
(RESENDE; MACHADO, 2012, p.12).



64

Resende e Machado (2012) alertam ainda que, mesmo havendo uma forte demanda da
populacdo na oferta noturna de creches e da Educagdo Infantil, tanto as decisdes de
implantagdo desse regime quanto as propostas pedagogicas precisam ser bem delineadas, “[...]
pois a extensdo nao pode se constituir enquanto um espago com o Unico objetivo de cuidado
das criangas enquanto seus familiares ou responsaveis trabalham” (RESENDE; MACHADO,
2012, p.9). Ha de se priorizar a articulagdo do cuidar e do educar e superar a visdo do
assistencialismo, tendo em vista de que a implantacio do periodo noturno da Educacao
Infantil em Curitiba (PR) surgiu relacionada as preocupacgdes do Conselho Tutelar do citado
municipio para com as criangas filhas de trabalhadoras e trabalhadores em situacdo de
vulnerabilidade social, especialmente aquelas/es que exercem atividades ligadas a coleta de
materiais reciclaveis. Sobre a importancia da agdo dos Conselhos Tutelares, novamente a
professora brasileira Isis Longo traz interessante contribuicdo sobre o que representa a

intervencao do poder publico em termos de garantia e prote¢ao de direitos:

Pela Doutrina de Prote¢do Integral, a crianga ¢ o adolescente, por suas
caracteristicas peculiares de pessoas em desenvolvimento, tém o direito a
protecdo integral da familia, sociedade e Estado. De acordo com tal doutrina,
o segmento infanto-juvenil tem garantias juridicas que asseguram os seus
direitos ¢ adotam as medidas de protecdo e as medidas socioeducativas,
como substituicdo do carater repressivo e punitivo da Doutrina da Situagao
Irregular (LONGO, S/D, p.11-12).

Da demanda especifica de protecdo as criancas, que vem a ser um ganho social
fundamental, e também em virtude do crescimento econdmico, ocorreu a ampliagdo do
publico de familias atendidas nas creches de periodo noturno na cidade de Curitiba, como as
criancas filhas de “[...] trabalhadores de shopping, maes estudantes, as mulheres que
trabalham nos turnos das fabricas, no comércio diversificado em que o atendimento se estende
at¢ determinado horario noturno e os coletores de material reciclavel” (RESENDE;
MACHADO, 2012, p.9).

Ao nos apresentar essa possibilidade, as autoras colocam que os municipios tém
autonomia nas decisoes dos horarios de atendimento, em uma flexibilizacao possivel. Diante
da consideracao de circunstancias como as citadas e também da reinvindicacdo daquela
populacao, podemos concluir que sdo necessarias reflexdes sobre a organizacao da institui¢ao

creche e sobre seus fins sociais, sem perder de vista, obviamente, os pilares e propositos da
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Educacdo Infantil e a prioridade do sujeito crianga, o que se confirma pela reflexdo de

Resende e Machado (2012):

[...] é inegavel que a discussdo perpassa uma questdo econdmica, social e
politica. A polémica transcende o cendrio educacional, uma vez que estdo
em jogo os interesses das familias, o bem estar das criangas e as finalidades
da educagdo infantil, enquanto instancia complementar a familia e a
comunidade (RESENDE; MACHADO, 2012, p.9).

E notavel a atuacdo de entidades e associagdes comprometidas com o social, que
colaboram com propostas de atendimento e militdncia na seara da Educacao. Nesse nicho se
encontram mobilizadas diversas/os pesquisadoras/es, integrantes ou ndo de movimentos
sociais, profissionais e pessoas atuantes de distintas areas que conformam organizagdes de
diversas naturezas, que se organizam tanto a nivel municipal quanto estadual ou federal, com
a proposta de contribuir de maneira democrética para a qualidade dos debates.

Em observancia a participacao da sociedade nos setores de interesse social, a atuagdo
de Conselhos relacionados aos temas dos direitos e da Educacdo, como os Conselhos
Tutelares, dos Direitos das Mulheres e da Educagdo tém papel complementar, mas ndo menos
importante, de assegurar dentre outros, o direito a creche. Como apontado da dissertacdo de
Mestrado de Claudinei Santos Lima (2014), os Conselhos Tutelares brasileiros surgem a
partir das disposicdes dos artigos 131 e 132?” do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990), “[...] cabendo ao mesmo aplicar medidas protetivas previstas no Estatuto da
Crianca e do Adolescente, principalmente do art. 101 para criangas e adolescentes e no art.129
para pais e responsaveis” (LIMA, 2014, p.15)*®, constituindo importante instincia de zelo
para com os direitos de criancas e também adolescentes. Luis Antonio Miguel Ferreira (2010)
ressalta que o projeto do ECA foi tratado pelo senador Ronan Tito como uma “pequena
Constitui¢cao”, posto que abrangeu uma parcela significativa da populagdo brasileira e tratou
de questdes importantes “[...] que vao desde a assisténcia materno-infantil até o acesso a
justica, passando pela educacdo, satide, convivéncia familiar, lazer, cultura, profissionalizagao

e protecdo ao trabalho” (FERREIRA, 2010, p. 49).

7 Art. 131. O Conselho Tutelar é 6rgdo permanente e autdnomo, nio jurisdicional, encarregado pela
sociedade de zelar pelo cumprimento dos direitos da crianga e do adolescente.

Art. 132. Em cada Municipio havera, no minimo, um Conselho Tutelar composto de cinco membros,
eleitos pelos cidaddos locais para mandato de trés anos, permitida uma reelei¢do (BRASIL, 1990,
p.45).

* 0 artigo 101 do ECA dispde das medidas especificas de protecdo a crianga (BRASIL, 1990, p. 33) e
o artigo 129 prescreve as medidas pertinentes aos pais ou responsavel (BRASIL, 1990, p.43).
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As criangas e adolescentes ganham o reconhecimento como cidadas, superando a
situacdo de menor, caracteristica das legislacdes anteriores. Sobre as politicas de atendimento
a esses direitos, o Estatuto da crianca e do adolescente - ECA regulamenta que existam linhas
de atendimento articulada em todas as esferas governamentais (Unido, Estados e Municipios)
e ndo-governamentais que exergam politicas de protecdo, amparo e atendimento, como as
politicas sociais basicas, programas de assisténcia social, servigos de prevengao e atendimento
médico e protegdo juridico-social (BRASIL, 1990). Sobre o atendimento, o ECA estabelece a
“[...] criagdo de conselhos municipais, estaduais e nacionais dos direitos da crianga e do
adolescente, orgdos deliberativos e controladores das agdes em todos os niveis, assegurada a
participacdo popular paritaria [...]” (BRASIL, 1990, art.88, inc. II). Das instituigdes
responsaveis pela fiscalizagdo das entidades citadas, localizam-se o poder judicidrio, o
Ministério Publico ¢ os Conselhos Tutelares (BRASIL, 1990, art.95). Evocando novamente as

analises de Isis Longo:

Na interpretacao de especialistas do direito, como Wilson Liberatti (1997), o
Conselho Tutelar ¢ o que ha de mais democratico na justica brasileira, pois
os conselheiros tém mandato eletivo pelo povo e tém autonomia frente aos
poderes executivo e judiciario, que permite que o 6rgdo ‘conselho’ seja a
instancia de melhor comunicacdo entre comunidade e poder publico
(LONGO, S/d, p.13).

Podemos acrescentar as importantes acdes do Conselho Nacional dos Direitos da
Mulher (CNDM) atualmente vinculado a Secretaria de Politica para as Mulheres. Criado em
1985, o CNDM vem trabalhando em politicas publicas que visam ampliar a participagdo
social das mulheres, bem como combater a discriminacao contra elas e articular o didlogo de
institui¢des publicas com a sociedade civil”. J4 em 1996, o Conselho Nacional da Educagio
(CNE), criado em substituicdo ao Conselho Federal de Educacdo, tem a incumbéncia de
regulamentar diretrizes em suporte ao Ministério da Educagdo, diagnosticar problemas e
promover discussdes que auxiliem nas melhorias da Educa¢do como um todo. Como fungao
mais importante o CNE realiza o acompanhamento da elaboracdo e execug¢do do Plano
Nacional de Educagdo (PNE)™.

Conforme as atribuig¢des dessas entidades, podemos concluir que tais instancias atuam
na perspectiva do controle social das politicas publicas sociais, que atingem também a seara

da Educacdo, como na mudang¢a dos turnos das creches que existe no municipio de Curitiba

** Fonte: http://www.spm.gov.br Acesso em 04/01/2019.
% Fonte: http://www.ebc.com.br Acesso em 04/01/2019.
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(PR). A esse respeito, associamos novamente os trabalhos de Mollo Bouvier (2005) que
dissertam também sobre a mudanca de expectativas com relagdo as creches e seus impactos
sobre as infancias. Se € incerta a delimitacdo da infancia, ndo quer dizer que ndo existam
normas ou prescrigdes que atuem demarcando a socializagdo da infancia. Mollo Bouvier
aponta como exemplo o marco da idade de 6 anos, admitida pela escola tradicional como o
inicio da escolarizagdo obrigatoria. Outro ponto que ha de se ter clareza ¢ sobre a conexao da
Educacao com a sociedade em atualizar-se no que se refere as relagdes de trabalho das maes e
familias.

Além disso, as iniciativas que conhecemos por meio da atuagdo dos Conselhos citados
aqui ¢ a consolidagdo de possibilidade de mudanga que a politica publica de aten¢dao aos
direitos das criangas e das mulheres pode promover. E nesse sentido que Eleonor Faur (2014)
propde reconstrucdes em conceber os cuidados e as questdes relacionadas aos direitos
analisando a conjuntura social contemporanea, como ja mencionado nesse trabalho. A
professora brasileira Sonia Kramer (1989, p.13) defende que a escola, ao “[...] desempenhar
seu papel de ensinar criticamente, fornecendo instrumentos basicos para o exercicio da
cidadania”, € instancia potente em contribuir para uma sociedade mais democratica.

Ao representar campo de acesso e permanéncia de modo democratico, isso se traduz
em uma Educagdo mais igualitaria para as criangas. Pretendemos aprofundar mais esse debate
adotando a via das relagdes de maternagem exercidas na escola, que ¢ um dos elementos que
se pretende investigar nesse trabalho. As relagdes de maternagem, como exposto em pesquisa
intitulada Discursos que (com)formam corpos gravidos: da medicina a educagdo fisica das
professoras brasileiras Simone Schwengber e Dagmar Meyer (2011), dizem respeito a criar e
educar, e ndo somente a gestagdo e parto, ou o que pode ser notado meramente como aspecto
biologico. Nessa perspectiva de andlise, Dagmar Meyer (2005) - no texto Uma politizagdo
contemporanea da maternidade: construindo um argumento - recupera as maneiras com que
o aleitamento materno foi abordado em controversas teorias como elemento de associacao da
mulher a fatores como a urbanizagdo, o fortalecimento do capitalismo e da formagao dos
Estados Nacionais. Esse fenomeno, denominado “politizacdo do feminino e da maternidade”,
coloca a mulher como a figura central das “politicas de gestdo da vida” nas sociedades
(MEYER, 2005, p.81-82), assim como as preocupacgdes relacionadas aos cuidados na gestagado
e investimentos educativo-assistenciais voltados as mulheres-maes, o que provoca um

distanciamento da maternagem como incumbéncia social, ou seja, de agéncia de outras
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pessoas além da mae. Como disposto na primeira se¢do do terceiro capitulo da Constitui¢ao

Federal, que versa sobre a Educagao

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988, Art. 205).

H4a, portanto, uma lacuna entre o que prescreve a legislacdo, que legitima uma
reconstru¢do da responsabilidade, e as praticas sociais, que tendem a corresponder, ndo a
sociabilidade proposta por lei, mas ao olhar que tradicionalmente incumbe somente a mulher
nos cuidados com a gestacdo e com a educagdo das criangas.

A centralidade desses cuidados, materializados com as preocupagdes com o
aleitamento materno também foram foco de discussdo do livro O conflito: a Mulher e a Mae,
da feminista francesa Elisabeth Badinter (2009), que identifica nessas preocupagdes com a

amamentacdo uma estratégia politica baseada no naturalismo biologico:

Ele se apoia em dois principios mais ou menos claramente formulados. O
primeiro diz que a boa mae pde “naturalmente” as necessidades do filho
acima de tudo. O segundo, que as necessidades do filho sdo estabelecidas
pela “natureza”, e que s@o progressivamente cada vez mais conhecidas
(BADINTER, 2009, p.88).

Entretanto, Badinter (2009) contrapde que muitas “certezas” médicas sdo infundadas,
bem como ‘“simplesmente esqueceram de levar em conta as caracteristicas sociais,
econOmicas e culturais da mae, bem como sua situacao familiar” como fatores que interferem
na amamentacdo, o que ndo justifica a ideologia maternalista associar a boa maternidade ao
aleitamento, classificando as maes como boas ou mas, desconsiderando sua vontade ou
dificuldade em amamentar, e com isso, a ambivaléncia das maes. Ao lado disso, a despeito de
as mulheres incorporarem — ou nao - essa discursividade, surgem questdes relacionadas as
sociabilidades contemporaneas, como o compartilhamento das responsabilidades com a
Educacdo das criangas com outras pessoas além da mae. Vincular essa discussdo a Educagao ¢
também contribuir para que as criangas se apropriem de um cenario mais justo socialmente, a
partir de reconstrugdes de modelos de comportamento alicercados em relagdes em que todas
as pessoas compartilhem das responsabilidades de educa-las, como ja previsto em legislagdes

brasileiras, a exemplo do Constituicao Federal e do Estatuto da Crianga e do Adolescente.
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Logo, a pesquisa objetiva conhecer como a creche materna as criangas. Ao lado disso,
saber se a creche se reconhece como espaco de direitos das criancas e mulheres. Para que o
objetivo maior da proposta desse projeto se concretize, propomos realizar estudo bibliografico
em plataformas online sobre os elementos basicos do tema da pesquisa, a saber: Maternidade,
maternagem, cuidado, género e Educagdo Infantil, a fim de discutir como os elementos
citados sao evocados académica e politicamente. Isso implica também em conhecer melhor as
discussdes politicas que fomentaram os movimentos de mulheres e suas reivindicagdes sobre
os seus direitos e os direitos a Educacdo das criancas por meio das creches e escolas de
Educagao Infantil. Logo, pretendemos citar também os marcos e textos legais da Constitui¢cdo
Federal de 1988 e o Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990 a respeito das disposi¢des
gerais da Educacdo e suas responsabilizagdes, buscando referéncias as categorias pesquisadas
nesses documentos orientadores.

Todas as nuances mencionadas, em que se colocam as responsabilizagdes e fins
sociais da Educagao, pela 6tica dos direitos das criancas e das mulheres, se materializaram em
discussdes com a equipe pedagdgica da creche, em pesquisa-formacao, na forma de encontros
formativos, a fim de conhecer como os temas pesquisados sao pensados, € como se fazem
presentes no grupo pesquisado’’. Os dados obtidos, no que denominamos encontros
formativos foram comparados as orientagdes dos documentos e o que indicam as fontes
tedricas a respeito das construgdes sobre as infancias, o género e a esfera dos direitos de
criancas ¢ mulheres. A analise final, baseada nesses elementos, tem a proposta de contribuir
em um olhar critico e sensivel para as questdes das infincias que, ao abordar as
interseccionalidades das categorias raga, classe e geracdo com o género, podem consolidar
democraticamente os direitos das criancas e das mulheres.

Explicitadas as bases em que a tese tece suas reflexdes, o proximo item realizaréd
discussao mais focalizada no nivel de ensino da Educacdo Infantil, considerando os

atravessamentos envolvidos na educacdo das criancas pequenas.

' A principio, a metodologia da etapa do campo de pesquisa foi desenhada enquanto grupo focal.
Mediante consideragdes da banca de qualificagdo, consideramos mais significativa a proposta da
pesquisa-formagdo, na qual as contribui¢des das participantes pudessem ser debatidas, refletidas e
ressignificadas, por meio de materiais de estudos ofertados em cada encontro, constituindo
possibilidade de formagdo profissional. A pesquisa-formagdo e os encontros formativos estdo
detalhados no item que apresenta a Metodologia.
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1.2. O CUIDAR E O EDUCAR NA EDUCACAO INFANTIL — O FAZER PEDAGOGICO
COMO TECITURA DA CIDADANIA

Recuperando a intencdo principal da tese, que visa conhecer a maternagem na
Educacao Infantil, recorremos ao escopo final de textos da pesquisa bibliografica e de obras
de referéncia para acessarmos os debates e as questdes de pesquisa. A partir dessas leituras,
uma ampla conjuntura que analisa o direito a Educagao se materializa nas praticas cotidianas,
desde as maneiras de se (re)conhecer, ser e estar como criangas e professoras nas creches e
escolas de Educagdo Infantil, passando pela mediacao de brincadeiras, atividades esportivas e
dispositivos ligados ao cuidado que norteiam a formagao docente e a gestdo escolar. Ao lado
disso, também se colocam as especificidades das atividades das mulheres, historicamente
conhecidas como acumuladoras de trabalhos produtivo e reprodutivo, bem como os embates
que envolvem a coparentalidade, multiplas jornadas de trabalho, a dedicacdo a carreira (e a
escolha dessa) e o envolvimento na esfera dos cuidados. Dessa maneira, se colocam como
espacos de discussdo a escola e a vida publica, gerenciadas, cada uma a sua maneira, por
ditames “pedagogicos” e de ordem publica, seja pela via juridica, nas formas de leis e
regulamentacdes, ou pelas relagdes sociais.

O fato ¢ que, na escola e em outras institui¢des sociais, mais amplas e informais, se
encontram as relagdes de género, que operam no que a professora Daniela Auad denominou
de “aprendizado da separagdo”. Meninas e meninos apreendem o que ¢ socialmente esperado
em termos de conduta por varias vias de socializagdo, como valores compartilhados pela
familia e comunidade na qual elas/es convivem. Contudo, € na escola que “[...] se legitima e
transmite modelos masculinos e femininos tradicionais”. Mas o movimento inverso ¢
possivel, pois também ocorrem na escola “[...] acontecimentos motivadores de novos e
alternativos arranjos e exercicios acerca do masculino ¢ do feminino” (AUAD, 2004, p.25).
Nesse sentido, a professora brasileira Elisangela Araajo (2013, p. 1), em artigo intitulado O
escondido e o desenhado nos bastidores da educacdo infantil, que discute sobre as
intervengdes pedagdgicas, quando essas reportam as relagdes de género, étnico-raciais e de
sexualidade, corrobora as andlises de Auad, ao colocar que as criangas sdo educadas, desde
cedo, para a perpetuagdo das desigualdades, mas que ainda assim a instituicdo de Educagdo
Infantil pode atuar colonizando e descolonizando criangas. Tal diagndstico pode ser pensado
numa insercao na perspectiva da justica social, pois se ¢ possivel que a Educacao Infantil

viabilize a reconstru¢do de praticas e conhecimentos que debatam racionalmente o racismo e



71

as discriminagdes de género, o enfrentamento de tais desigualdades se reconfiguram

constituindo outros saberes, pela via da escolarizacao.

Nessa perspectiva, € preciso pensar uma educagdo infantil que apresente no
seu curriculo preocupagdes com as questdes étnicas, as relagcdes de género ¢
sexualidade traduzindo-se nas possibilidades de educagdo que busca o
desenvolvimento integral da crianga e, como tal, borda caminhos que
possibilitam uma sociedade mais igualitaria, humana, menos preconceituosa
e ndo homofobica. Este ¢ um processo arduo, pois envolve valores
socialmente construidos e formatados, envolve rejeigdo, recusas e
sensibilidades, mas que pode fomentar praticas educativas transgressoras nas
questdes que remetem ao respeito, as diversidades” (ARAUJO,2013, p.5).

Se por um lado, se elucida a potencialidade da modificagdo das relagdes interpessoais
no ambiente escolar, favorecida pela desconstrucao das relagdes de género conservadoras, por
outro, o que poderia ser atingido, no nivel macro das politicas publicas, se tais relagdes
fossem discutidas ante os problemas sociais que afetam as mulheres? Essa pergunta ¢ a base
de muitas elaboragdes feministas, como as de Faur (2014), j4 que as mulheres atuam como
verdadeiras malabaristas conciliando a vida profissional, a maternidade e os cuidados com a
familia, o que acarreta adoecimento, desigualdade salarial e desigualdades nos mais variados

aspectos das condigoes de vida.

Figura 1. 1: Mafalda

SERA DUE AQU) CARE TURD O
QUE VO ME METER NA

Fonte:http://inovareduca.blogspot.com/2012/06/avaliacao-da- aprendizagem-
aprender.html#. Y GMnVdJKjIU
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Faur (2014, p.118) afirma que a relagdo entre trabalho e familia se constitui em um
objeto social que abarca “constelagdes” peculiares, dadas as distintas conformagdes que esses
ambitos podem adquirir perante as interagdes, superposicdes € combinagdes. Isso revela a
dicotomia histérica da hierarquizacao das esferas publica e privada, ¢ olhar o contexto
trabalho-familia nos permite acessar nao s6 o sistema econdmico e social, mas também a
gestdo dos recursos humanos e os modos com que as instituigdes, € quem recorre a elas
concorre para a renuncia ou escolha das atividades produtivas e privadas (FAUR, 2014).

A esse respeito, Vieira (2013) ao abordar o sexismo no Direito do Trabalho Brasileiro,
nos relata que € crescente o percentual de mulheres que trabalham ou que estdo a procura de
trabalho, mas que mesmo assim ndo se desvinculam de suas func¢des de cuidados familiares na
chamada dupla jornada, “[...] uma vez que [ela] determina a restri¢do do nimero de mulheres
que conseguem ter uma vida produtiva linear, sem interrupgdes, seja em termos qualitativos,
pois determina a segregacao das mulheres em trabalhos precarios e por tempo parcial”
(VIEIRA, 2013, p.2).

Logo, essa tese compartilha do entendimento que as creches e escolas de Educagao
Infantil devem (ou deveriam) se alinhar com as praticas sociais cotidianas, atendendo as
demandas de quem utiliza seus servigos, por parte das mulheres, e por parte das criangas,
garantir sua Educacdo e cuidados, direitos seus. Mesmo porque o trabalho Socializa¢do do
cuidado e desigualdades sociais da socidloga brasileira Bila Sorj (2014), acessado em busca

bibliografica, indica que:

A via da socializagdo dos cuidados através de institui¢des publicas tem
mostrado efeitos muito positivos sobre as desigualdades de classe e de
género no Brasil. Apesar de o acesso a educacdo infantil, notadamente as
creches, ser muito restritivo, as maes cujos filhos frequentam creches e pré-
escolas ndo apenas apresentam maior taxa de ocupagdo no mercado de
trabalho como trabalham em atividades mais formalizadas, ampliam o
nuimero de horas trabalhadas e auferem maior renda do trabalho. Essas
vantagens sdo ainda mais acentuadas nos estratos de renda mais pobres (Sorj
e Fontes, 2007). Hoje, a demanda por creche constitui uma das principais
reivindicagoes das mulheres dirigidas ao poder publico (Data Popular/sos
Corpo, 2012) (SORJ, 2014, p.126-127)

No texto A4 participagdo feminina na luta por creches! Teles (2015) analisa que a
creche e a preocupagdo com o bem-estar das criangas comecam a ganhar status de politica
publica, pois as criancas comecam a ser vistas como cidadds em desenvolvimento. As

feministas, além de exigir a creche como espaco de necessidade diante da dupla jornada de



73

trabalho, atentaram, ao longo do tempo, sobre a importancia de conceber “[...] a creche como
espago de socializagdo de criangas e isso implica em adquirir qualidade profissional e
condi¢des adequadas para todos os atores envolvidos: criangas, maes, pais e profissionais”
(TELES, 2015, p.25). Ao entoarem que as creches ndo devem funcionar como deposito de
criancas € nem com fins a caridade, as mulheres cobram do Estado a garantia de “[...]
politicas publicas que propiciem espagos sociais e pedagodgicos para que as criangas pequenas
sejam acolhidas e socializadas”. E, dessa maneira, que as creches ganham o carater politico no
Brasil, em defesa de uma liberdade (!) ao lado de lutas como a oposi¢ao a ditadura, a anistia a
pessoas presas € a luta por uma constituinte livre e soberana (TELES, 2015).

Ainda de acordo com a mesma autora, a principio, alguns setores politicos, nao
acreditaram na forga politica da creche que, segundo eles, seria um problema menor. Contudo,
com essa reivindicagdo, as feministas denunciaram a discriminagao historica que as mulheres
sempre sofreram, enfrentando a divisdo sexual do trabalho, discutindo o amor materno e
questionando os alicerces dessa construgdo, apresentando outras bases de pensamento,

discutindo que:

A maternidade é uma fungdo social, e interessa a toda sociedade que deve
estar preparada politica e afetivamente para receber, cuidar, educar e
socializar as criangas pequenas. A creche ndo € um problema individual, é
uma questao social. Neste debate, o feminismo concebe a creche como um
direito das criangas pequenas a educacao, sem excluir dos direitos das maes
trabalhadoras a sua realizagdo social e profissional, condi¢des fundamentais
para sua emancipacao (TELES, 2015, p.25).

Ainda sobre a questao dos cuidados, dessa vez, no ambito da Educagdo Infantil, a tese
de Doutorado da professora brasileira Erica Dumont Pena (2015), cujo titulo ¢ Cuidar:

relagdes sociais, praticas e sentidos no contexto da Educacdo Infantil, nos diz que

[...] a prevaléncia da concepcao que considera, como processo indissociavel,
o cuidado e a educagdo das criangas pequenas em Instituicdes de Educacao
Infantil, percebendo-os como dimensodes intrinsecamente associadas, nao
podendo ser segmentadas nas relagdes cotidianas com as criangas. Outra
caracteristica fundamental que sustenta as concep¢des de Educagdo Infantil
que se fazem vigentes na legislacio e demais instrumentos normativos
refere-se a ideia de complementaridade e compartilhamento, entre familia e
Instituicdes de Educacdo Infantil, dos cuidados ¢ da educa¢do das criancas
(PENA, 2015, p.25-26).

Tal assertiva se afina com o argumento dessa tese sobre a corresponsabilidade com a

Educagdo. Ainda segundo Pena (2015), uma marca fundamental da discussao sobre o cuidado
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e a educacdo das criangas pequenas sdo, de acordo com a definicdo ampla da socidloga
Helena Hirata, as relagdes sociais cujo objeto ¢ o outro (PENA, 2015), comumente
desempenhadas por mulheres em condi¢gdes de subalternidade com o intuito de satisfazer o
bem-estar desse outro. Destaca-se a interface entre a divisao sexual do trabalho - produtora da
exploragdo das mulheres - e a “necessidade da compreensao do cuidado do ponto de vista das
praticas, dos afetos, das atitudes e da ética das cuidadoras”, de modo a nos fazer refletir sobre
a desvalorizagdo das mulheres que se dedicam a profissdes ligadas ao cuidado e também
asseveram que “o cuidado ¢ uma atividade universal e que, uma vez que todos precisam de
cuidado, todos, e nao algumas, deveriam cuidar” (PENA, 2015, p.16), critica essa interessante
ao bojo da tese.

Um aspecto importante da relacdo social de cuidado, e que tem sido pouco
problematizado nos estudos contemporaneos, como apurado no trabalho de Pena (2015, p.17)
¢ a sua correspondéncia com a estrutura da relagdo entre mae e filha/o, ainda que em muito
debatido por feministas como Elisabeth Badinter ¢ Orna Donath, ja citadas anteriormente.
Essa estrutura, além de ser uma constante referéncia para os argumentos naturalistas sobre
serem as mulheres cuidadoras natas, também determina importantes processos sociais nos
quais se constituem relagdes, saberes e habilidades de cuidado. Também € questao recorrente,
e comprovada por dados expostos nesse trabalho, que ndo mais somente a mae se incumbe da

educagdo das criangas.

[...] a externalizag@o do cuidado e da educagdo das criangas, iniciada hoje na
mais tenra infancia. A externalizagdo implica que, em muitos casos, ndao sao
mais as maes as que mais constantemente vivenciam as relagdoes de cuidado
e educacdo com as criangas, na esfera doméstica, de modo tacito e nao pago.
Ao mesmo tempo, ha a emergéncia de agentes responsaveis pelas relagdes
de cuidado e educagdo das criangas, em instituicdes publicas, em situagdes
profissionais e assalariadas (PENA, 2015, p.17).

No entanto, a tese de Pena (2015) conseguiu apreender que a influéncia da relagdo mae
e filha(o) era importante na constitui¢ao dos saberes de cuidado das mulheres que exercem o
cuidado como trabalho. Nota-se que a aprendizagem de cuidado ocorria ainda quando
criangas, nas brincadeiras de “casinha” e/ou diante da necessidade de cuidar da/o/as/os,

irma/o/as/os mais novos. Assim sendo

Diante da externalizacdo do cuidado com as criangas e¢ da constatacdo da
constituicdo dos saberes de cuidado na esfera familiar tendo como base,
principalmente, a estrutura de cuidado entre maes e filha(o), também nos
perguntamos sobre as agentes da Educagdo Infantil, as quais também tém
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(ou devem ter) o cuidado incorporado — e essa parece ser mesmo a melhor
palavra. Para atuar em creches e pré-escolas exige-se ser a(o)
professora(professor), formado em curso superior, admitindo-se, para a
Educacao Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a formagao
em nivel médio, na modalidade Normal (art. 62 da LDB — Lei n. 9.394/96),
cuja fungdo define-se por “educar e cuidar” (BRASIL, 1994) (PENA, 2015,

p.18).

Ainda segundo Pena (2015), hd também a historica vinculacdo dos servigos dos
cuidados aos grupos subalternizados da sociedade brasileira. A creche se estrutura na
compreensao da identificagdo dos sujeitos que pretendia atender, inserida em uma dicotomia
de servigos, que ora se caracterizavam pela fun¢do de guarda e de cuidados das criangas, ora
como prestadora de servigos educacionais. Dessa polarizagdo surge, conforme os trabalhos de
Moysés Khulmann Junior (1998) no século XIX, a conhecida divisdo entre creche e pré-
escola, em que a creche se vincula historicamente a assisténcia social, orientada para a guarda
de criangas pobres e de familias consideradas inaptas a educar’>. Complementando a respeito
da constru¢do dessa moralidade sobre o cuidado, o texto Ser Mulher, Mde e Pobre, da
antropologa americana Claudia Fonseca (2000) avalia o olhar da sociedade sobre a figura da

mulher quando o tema em tela era a guarda das criangas no inicio do século XX:

Hé uma tendéncia, nas andlises tradicionais, de espelhar o sistema vitoriano
de classificacdo. Dividindo as mulheres em santas ou demdnios, pacatas
donas de casa ou prostitutas, os pesquisadores simplesmente nao
enxergavam dindmicas sociais que driblam esses dois polos. Da mesma
forma, cientistas sociais se agarraram durante décadas a crenca na
normalidade —estatistica, natural, moral- da familia conjugal. Hoje, vemos
que essa crenga, além de ter reforgado a estigmatizacdo das familias pobres —
vistas inevitavelmente como desorganizadas por ndao corresponderem ao
modelo “normal” — impediu gera¢des de pesquisadores de atentar para a
diversidade de dinamicas familiares no Brasil (FONSECA, 2000, p. 513).

Nessa direcao, Claudia Fonseca (2000) nos elucida como a educacao das criangas se
torna peca-chave para as mudancas das sociabilidades, difundidas na piramide social, do alto

para baixo, contando com as premissas cientificas da época. Também, o estudo O movimento

32 Conceber uma familia inapta era, de acordo com os discursos higienistas do século XIX, perceber
tracos que se chocavam com a moralidade da época. Nesse sentido, as familias pobres, econdmica ou
moralmente, eram alvo de politicas sociais que procuravam ajusta-las as competéncias da sociedade
dominante, com apoio cientifico advindos dos conhecimentos das areas da Medicina e do Direito. Tais
discursos moralizadores sdo melhor aprofundados em Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado
Relagoes de Género e Educagdo Infantil: o antigo e ndo esgotado debate da Formag¢do Docente nos
cursos de Pedagogia (RAMOS, 2013).
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de mulheres e abertura politica no Brasil: o caso das creches, da psicéloga brasileira Fulvia

Rosemberg (1984) analisa que

O desordenado processo de urbanizagdo, com a consequente precarizacao
das condi¢des materiais de vida de expressivo nimero de familias, significou
a formagdo de uma camada empobrecida e distante de redes de apoio
familiares capazes de oferecer ajuda no cuidado e educacdo das criangas. O
recurso a creches publicas e, especialmente, comunitarias e filantropicas,
com parcos recursos, pessoal ndo qualificado e pouco estavel, despertou
preocupacdes relativas aos impactos no desenvolvimento saudavel das
criangas. O modelo de substituto materno sofreu também a critica feminista,
na medida em que, ao considerar a necessidade de servico de cuidado

\

substituto a mae, reforcava a ideologia de que a mulher/mae era a unica
capaz de cuidar das(os) filhas(os), contribuindo para tornar naturais a divisdo
sexual do trabalho e suas consequéncias de desigualdade entre homens ¢
mulheres nas diferentes esferas da vida (ROSEMBERG, 1984, apud PENA,
2015, p.26).

Como forma de resisténcia as citadas moralidades, os movimentos de luta pelas
creches, pleiteadas pelas mulheres e movimentos feministas se constituiram reivindicando o
reconhecimento das creches como servigo publico, bem como os meios necessarios para a
manutengdo dessas e a atencao com as concepgdes de cuidado e educacao destinadas as
criangas. As mulheres que protagonizaram esses movimentos eram de bairros de periferia e de
vilas adjacentes aos grandes centros urbanos (PENA, 2015), como melhor detalhado no
capitulo 2.

E digno de nota que essas mulheres, cuja luta é a propria materializagio do conceito
de Cidadania Ativa evocado nessa tese, ao lutar por melhores condigdes de vida, suas, e
também pelos direitos das criangas, pois suas reivindicagdes conferiram maior visibilidade
social a condigdes politicas de tratamento da infincia nos espagos publicos, contribuiram a
reverter um quadro de uma cidadania incompleta, acessado também pelas criangas brasileiras.
Ainda que, conforme a tese de Pena (2015), fosse comum que as liderangas dos movimentos
de creche se vissem capazes de gerir o atendimento das instituicdes, por conhecerem as
especificidades do publico e do local que a instituicdo se instalasse, isso nao diminuia o
folego das liderancas em buscar melhorias desses servigos, como a reivindicagdo incessante
por uma formacao profissional adequada para as/os educadoras/es, ja que a educagao ¢ direito
das criangas, desde o nascimento.

A tese de Pena (2015, p.32-34) também aponta outros elementos que perpassam a
questao da educacdo das criancas. Discussdes sobre curriculo, propostas pedagogicas e a

organizacdo dos espagos e¢ dos tempos e, com grande énfase, o reconhecimento da
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necessidade de que as pessoas que se responsabilizam pelo cuidado e educagdo das criangas
em Instituicoes de Educacdo Infantil deveriam contar com escolaridade elevada e formacao
especifica para o trabalho passaram ao centro dos debates na area. Sobre a formagao docente,
a professora brasileira Jane Felipe, ao tecer proposta pedagdgica publicada no boletim Salto
para o Futuro — Educacgdo para a igualdade de género (2008), ¢ categdrica em afirmar a
relevancia da formacao docente e da escola como locus formador de sujeitos, no que se torna
crucial o debate sobre as desigualdades formadas em torno das relagcdes de gé€nero. A esse

respeito, Felipe (2008) assinala que, em ambiente escolar

[...] os efeitos dessa construgdo minuciosa, continua ¢ quase imperceptivel
das identidades de género e das identidades sexuais podem ser sentidos nas
falas das criangas, dos/as professores/as, das familias, etc., nas atividades
propostas, no incentivo ou proibi¢do de determinados comportamentos, nos
siléncios, nas formas de olhar e sentir, nas sangoes. (FELIPE, 2008, p.5).

Felipe (2008) analisa, assim como apurado em dissertagdo de Mestrado de Ramos
(2016)*, que, por vezes, o corpo docente se sente despreparado para discutir com as criangas
as situacdes cotidianas em que o género se faz presente. Na Educacdo Infantil, ¢ comum que
as professoras tenham dividas em abordar o tema em receio a ndo receptividade por parte das
familias (FELIPE, 2008; RAMOS, 2016). No entanto, Felipe (2008) assevera que ¢
fundamental a desconstru¢do de praticas sexistas, uma vez que a escola ndo deveria ser
instancia a contribuir com refor¢os de preconceitos e desigualdades. Assim como a citada
autora, essa tese concebe a escola como lugar de acolhimento e de aprendizados, ampliando
os conhecimentos de todas as pessoas.

Trata-se, portanto, de uma busca por superacdo da forma dissociada com que as
atividades relacionadas aos cuidados basicos, e aquelas consideradas especificamente
educativas, foram tratadas ao longo da historia. Dessa forma, a expressdao educar e cuidar
poderia consolidar o que se prescreve como funcdes da Educacdo Infantil. Segundo Pena
(2015), “as relagdes de cuidado e educagdo também se evidenciam a partir da ideia de
compartilhamento da educacao e cuidado das criangas com as instituigdes”, em conjunto com
as familias, cuja pratica ao recriar a cultura, poderia interpelar de outras maneiras as

identidades e o desenvolvimento das habilidades de todas as pessoas que, pela lei maior,

3 RAMOS, Maria Rita Neves. Relacdes de género e docéncia na Educacio Infantil: interfaces entre
politicas publicas e abordagens pedagbgicas. Juiz de Fora, 2016. Dissertagao (Programa de Pos
Graduagdo em Educacgdo) Universidade Federal de Juiz de Fora.
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deveriam estar comprometidas. Em outras palavras, socializagdes distintas, em perspectiva
feminista, por exemplo, podem reconstruir a maternagem.

Essa outra forma possivel de olhar as relagdes de cuidado e Educacao representa um
didlogo com o conhecimento cientifico, mais precisamente com “os padrdes de socializacao
das criangas, interferindo nos modos de vida familiares”. A familia, ainda pouco a vontade,
pois distante da instituicdo escolar, em muitos casos, busca estabelecer parcerias e
cooperagdes, “nao mais estd no lugar de vitima, dos que “ndo tém”, e também busca escapar
do lugar de consumidora, ou seja, daquela que precisa ter, sem construir” (PENA, 2015). Esta
colocado o desafio de se estabelecerem entendimentos para a educacao e cuidado que deem
conta da necessidade no contexto atual, em didlogo com as necessidades mais particulares
estabelecidas nas configuragdes sociais e contextos das familias e comunidades. Compreende-
se que ¢ importante estabelecer um didlogo continuo com as familias e com os saberes
advindos das camadas subalternas, de modo a selecionar um patrimonio afetivo, social e
cultural como contetido da relagdo com essas criangas, que sera coletivo, € ndo individual,
como no ambiente doméstico (PENA, 2015, p.34).

Sobre a relacdo entre escola e familias, a dissertacdo da professora brasileira Raquel
Santiago de Souza (2017) intitulada Familia e escola: estudos de uma relagdo (in)delicada a
partir das relagoes de género analisa as instancias de comunicacdo entre familias e escolas.
Além de enfatizar a importancia do didlogo no compartilhamento da educacdo, dimensio
defendida por essa tese, o trabalho citado apura, por meio de observagdes e revisao
bibliografica, que as maes sdo, de forma unidirecional, demandadas a participar e assumir
responsabilidades concernentes ao cumprimento das rotinas escolares das criangas. De modo
andlogo a perpetuacgdo de ideologias conservadoras ja expostas nessa tese, o trabalho de Souza
(2017) também aponta o quao perversa pode ser a relacdo familias-escola, ja que, a partir de
realidade pesquisada, as escolas persistem em adotar posturas preconceituosas, ao direcionar e
cobrar posturas que idealmente as mades devam corresponder. A escola, conforme Souza
(2017), imprime o olhar de incapacidade, ao culpabilizar as maes pelos (in)sucessos na
trajetoria de suas/eus filhas/os, sem demandarem as mesmas obrigagdes dos pais, homens,
sendo essa uma outra faceta desafiadora a consolidacdo da maternagem.

Ja o debate em torno da formacao das(os) profissionais para atuarem no cuidado e
educagdo das criangas em creches e pré-escolas se fez, e ainda se faz, de modo a construir
referéncias sobre os saberes, as habilidades e as disposicdes legais. Refletindo sobre o perfil

do profissional para atuar nessa etapa da educa¢do basica, ainda no contexto da década de
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1990, Erica Pena (2015, p.38) assevera que, “tanto em um servico considerado de tipo
assistencial, quanto naquele caracterizado como educacional, a crianga estard recebendo
algum tipo de educagdo, evidentemente com experiéncias pedagogicas diferenciadas”.
Acrescenta ainda que, historicamente, o primeiro tipo de atendimento contou com pessoas
com baixa escolaridade e sem formagao especifica para o trabalho em Educagao Infantil, e o
segundo contava com profissionais que, em geral, foram formados para atuarem em
instituicdes eminentemente escolares para a efetivacdo dos direitos de bebés e criangas

pequenas (PENA, 2015). Logo:

[...] a definicdo da(o) professora(professor) como a(o) profissional
responsavel por tais agdes, abrangendo cuidados com o corpo da crianga e
com o ambiente educativo, trouxe para o campo da educagdo e para a propria
categoria profissional professor novos elementos que nao estdo sendo
absorvidos sem conflitos. Atividades claramente entendidas como de cunho
pedagdgico, ainda que pouco presentes no Ensino Fundamental, sio
compreendidas e apropriadas como parte do trabalho docente na Educacdo
Infantil. J4 as atividades de cuidado encontram resisténcias por parte desse
grupo profissional, desde os processos de formacdo até a organizagdo, por
parte de instituicdes educacionais, de carreira ou de divisdo de fungdes que
segmentam o que se entende por cuidado e o que se entende por educagéo
(PENA, 2015, p.39).

Com base na Sinopse sobre Professores da Educagdo Basica no Brasil, que sistematiza
dados do Censo Escolar de 2007, Pena (2015) nos alerta que sdo 97,9% e 96,1% de mulheres
exercendo as fungdes docentes na creche e na pré-escola respectivamente, contra 81,9% para
a Educagdo Basica. A autora observa que “a regulamentagdo do atendimento com o
estabelecimento de regras para formagao profissional nao alterou o quadro de funcao
predominantemente feminina, com baixissima atracdo de professores homens”. Com base
nesses dados, Pena (2015) conclui que as etapas dos cuidados que fazem parte do trabalho
docente remetem a conhecidas praticas construidas “com base na relacdo mulher-crianca e,
também, na atribuicdo do cuidado ao trabalho feminino”, e que isso constitui uma
regularidade social. Outro ponto é que “remete-nos as origens da propriedade privada e do
capitalismo, quando convertidas todas as riquezas em propriedades particulares das familias,
instalou-se a forma de familia monogamica, capaz de garantir as herangas e a propriedade das
mulheres por parte dos homens” (PENA, 2015, p.40). Isso nos instiga a pensar sobre as
origens das vulnerabilidades a que as mulheres estdo expostas no tempo atual, como o

controle financeiro e os conhecidos conflitos relacionados aos pagamentos de pensdes,
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também conhecidos como violéncia patrimonial, bem como o desmerecimento da realizagao
dos trabalhos domésticos e a resisténcia social a desvinculagdo da esfera reprodutiva.

Na esfera do trabalho, a Educagdo Infantil geralmente conta com um perfil de
trabalhadoras mulheres, com baixa instru¢do, as quais estdo “dispostas” ndo sé a limpar,
alimentar, evitar riscos, cuidar das(os) bebés e educa-las(os), como também a se submeter a
condigdes precarias de trabalho. Rosemberg (2011) pondera que esse ¢ o nivel escolar com o
maior percentual de mulheres (93,9 %), negras (48,0 %), com escolaridade ndo superior ao
ensino médio (42,0 %), que dispde de rendimentos de até trés salarios minimos. Maria Malta
Campos (1994) ja na década de 1990, identificava uma situag¢ao de alta rotatividade e baixa
assiduidade no trabalho das trabalhadoras da Educagdao Infantil. Campos (1994) também
analisa que a qualidade do desempenho dessas profissionais se relacionava mais com
caracteristicas individuais de personalidade do que propriamente com a formagdo académica.
Discutindo essas questdes, o trabalho de Pena (2015) traz uma importante contribui¢ao a essa

tese:

Ainda que ndo se possam escolarizar ou formalizar muitas dessas
competéncias, no campo, a ndo problematizagdo da questio deixa intocadas
as sobrecargas de tarefas, a desvalorizacdo dos saberes tradicionais,
domésticos e a crenga na fungao maternal (PENA, 2015, p.53).

Esse fragmento ilustra um dos questionamentos que essa tese propds junto as
educadoras e gestoras participantes da pesquisa de campo. A naturalizagdo do cuidado
interfere de modo consideravel na profissionalidade da mulher, perpetuando um ciclo de
sobrecargas, além do pouco reconhecimento na forma de desprestigio social e desvalorizagao
do papel de quem desempenha o cuidado, seja na esfera do afeto, respeito ou Educagao, no

caso das criangas pequenas, o que nos leva ao proximo item.

1.3. PRATICAS DE MATERNAGEM: PENSAR A EDUCACAO PARA ALEM DOS
DITAMES CONSERVADORES

No Brasil, a professora Dagmar Meyer (2005) analisa os impactos dos discursos dos
cuidados sobre os corpos das mulheres-maes, principalmente no que toca ao viés educativo-
assistencial, o que produz um tipo especifico de vinculo mulher-filha/o, € consequentemente,
exerce um controle sobre a maternidade que se utiliza, inclusive, do uso de tecnologias que

monitoram as dimensdes do desenvolvimento fetal e do corpo da mulher. Esse controle faz
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entrar em o choque o papel do Estado e das politicas sociais com os movimentos feministas e
de direitos humanos, aprofundando as desigualdades sociais, culturais e econdmicas,
condigdes essas agravadas com o processo da globalizagdo (MEYER, 2005, p.84). Nesses
termos, a autora analisa a questdo da maternidade sob o viés politico, tendo em vista que
for¢as sociais atuam diretamente sobre a vida das mulheres, afetando o exercicio de seus
direitos, ja que outras pessoas e entes publicos ndo sdo visibilizados na tarefa de cuidar e
educar.

A conjuntura apresentada compde as tensdes que dialogam com a consagracdo das
obrigacdes legais para com a Educacao das criangas pequenas, em que o Estado complementa
a acdo das familias, em termos de equipamentos e recursos. E um ganho social imensuravel,
se observarmos que ha menos de um século, a educacdo das infincias no Brasil era
responsabilidade apenas das familias, paralelamente aquelas que eram abandonadas em
orfanatos ou nas Rodas dos Expostos das Santas Casas de Misericordia, retratada em imagem
a seguir. As Rodas dos Expostos (ou Rodas dos Enjeitados) eram dispositivos existentes em
mosteiros, abadias e instituigdes beneficentes. Consistia em um objeto em forma de cilindro,
com uma gaveta giratdria, em que era depositada a crianga que ndo poderia ser criada pela
familia. Ao depositar a crianga na gaveta, do lado de fora, o objeto era girado, ao que a
gaveta com a crianga ia para o lado de dentro da institui¢do. Ela era entdo recolhida e cuidada
nesse local. A primeira Roda dos Expostos chegou ao Brasil, vinda de Portugal, em 1876, e

semantiveram operantes, principalmente nas Santas Casas de Misericordia, até os anos 1950.
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Figura 1. 2: Roda dos Expostos

Fonte: https://www.santacasasp.org.br/portal/site/quemsomos/museu/pub/10956/a-roda-dos-
expostos-1825-1961. Acesso em 13/12/2019.

O avanco que constitui a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,
1996), na prescri¢ao de que a Educacdo Infantil passa a ser considerada como a “[...] primeira
etapa da educagdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, completando a acao
da familia e da comunidade” (Art.29) ¢ indiscutivel, pois configura um reconhecimento
formal, mas ainda a ser efetivado, ja que muitas problematicas ainda existem, como somente
as mulheres serem demandadas nessa obrigacao, seja pelo aparato institucional, quanto pelas
socializa¢des primarias, ainda influenciadas pelas relagdes de género conservadoras, como
exposto nesse capitulo e na introducdo da tese.

Outra questdo importante ¢ a formacdo das profissionais que atuam em creches e
escolas de Educacdo Infantil. Tema de debate intenso, justamente pela responsabilidade para

com as finalidades sociais desse nivel de ensino. A formagao docente ¢ uma das perspectivas
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que essa tese pretende contribuir, ja que existe legislagdo que prescreve tanto as
responsabilidades com a Educagdo quanto os entes envolvidos nesses processos. Nesse
sentido, entendemos a maternagem como uma pratica ¢ manifestacdo de justica e de
resisténcia aos retrocessos naturalistas de atribuir a mulher a inteira obrigagdo em educar as
criangas, como j4 mencionado. Mesmo sendo pratica cuja reconstru¢do ¢ possivel, ao se
estender a qualquer pessoa, como debatido por Nancy Chodorow (1990), entendemos que,
com a maternagem, leva-se a termo, também, os direitos de protecdo da crianga, o que
concretizaria as disposigdes legais que localizam outros entes além da mae, mesmo com
indicios que apontam que ela esté relacionada as experiéncias das mulheres, da maneira como
se coloca histdrica e socialmente em nossa sociedade.

Em todas as classes, mas mais fortemente nas classes populares, a maternagem
usualmente nunca ¢ algo solitario. Quase sempre estabelece didlogo com outras mulheres,
como apresentado no texto Ser mulher, mae e pobre, de Claudia Fonseca (2000). A historica
dificuldade de acesso as creches pelas camadas populares foi mencionada pelas participantes
dos encontros formativos, inclusive interferindo na decisdo de se tornarem maes, justificando:
"ah, ndo posso ter filho, porque eu nao tenho ninguém que me ajuda". Analisando as situacdes
e dinamicas familiares do inicio do século XX no Brasil, Fonseca (2000, p.534-536) localiza
como a precariedade dos lagos conjugais, assim como o abandono e o contexto econdmico
precario acessado pelas camadas populares- ainda pior para as mulheres - permeados por um
moralismo racial e classista contribuem para tirar a experiéncia materna do isolamento do lar,
situando-a em redes sociais de mulheres. Maes, avds, criadeiras e maes de criagao fazem parte
dessa sociabilidade, em uma “coletiviza¢do” da responsabilidade com as criangas. Essa
reconstrucdo histdrica rompe com as expectativas misdginas em continuamente sobrecarregar
as mulheres em tentativas de devolvé-las aos espagos privados do lar e da familia. Nessa
perspectiva, a presente tese, ao identificar a maternagem como uma experiéncia relacional,
observa que esta, quase sempre, ocorre em encontros de mulheres, cuja associagdo rompe com
0 ato solitario da maternidade idealizada.

Considerando as condi¢des de pluralidade de cada contexto e de cada mulher —
condi¢do econdmica, social, faixa etaria e outras — entendemos que ocorre, da experiéncia da
maternagem, tanto a emancipacdo das mulheres quanto a educagdo das criangas. Primeiro
porque as criangas sao locus de encontro delas, que continuamente, nas palavras de Fonseca
(2000) sdo responsaveis por “acionar estratégias” para criar suas/eus filhas/os, praticando a

importancia da familia extensa. Ao mesmo tempo, tais vivéncias, ao acontecer de maneira
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coletiva, sdo propositoras de fortalecimento dessas mulheres. Esse contra-processo em muito
contribui para a cidadania desses grupos. Essa ¢ uma das dimensdes que a presente tese
pretende investigar nas relagdes das creches com a educagao das criangas. Como compreende
a jurista estadunidense Catherine Mackinnon, no artigo Feminismo, Marxismo, Método e o

Estado: Uma agenda Para Teoria (2016), as mulheres, e também os Feminismos, se fortalecem.

Por meio da conscientizacdo, as mulheres compreendem a realidade coletiva
da condigdo das mulheres a partir de dentro da perspectiva dessa
experiéncia, e ndo de fora. A pretensdo de que uma politica sexual existe e &
socialmente fundamental é alicercada na pretensdo do feminismo para a
perspectiva das mulheres e ndo a partir delas ( Mackinnon, 2016, p. 829).

Aprofundando um pouco mais sobre o processo de conscientizagdo das mulheres, o
texto de Jane Felipe, intitulado Scripts de género, sexualidade e infdncias: temas para a
formagdo docente nos apresenta uma relagdo pertinente a essa tese, no que toca a Educacdo. A
professora aponta a primordialidade de a escola favorecer as reflexdes necessarias a superagao
das desigualdades e preconceitos, na formacao de “sujeitos criticos e comprometidos com os
Direitos Humanos”. Ao discutir sobre o conceito do género como dimensdo pertinente a
formacdo docente, Felipe (2008) aponta que este e outros conceitos podem e devem ser
debatidos, por tais construgdes afetarem nossas escolhas, nos diferentes tempos historicos, em
distintas expectativas sociais. Diante disso, todo e qualquer tema pode ser produto de
reflexdo, pois o debate pode gerar outras formas de enxergar as relagdes sociais, € no caso das
mulheres e das criangas, a suposi¢ao dessa tese ¢ a de que outros olhares e arranjos sociais
para/ sobre elas possam surgir, como a necessaria supera¢do do assistencialismo as criangas
pequenas, € a maternagem como materializagdo da educacdo como algo social, de
responsabilidades de todas/os.

Esse capitulo se encerra com a intengdo de apresentar terreno tenso € promissor na real
tentativa de materializar os direitos das mulheres e criangas. Este contexto foi, e ainda ¢,

batalhado por movimentos sociais a serem descritos no proximo capitulo.
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2 - MARCOS HISTORICOS DOS FEMINISMOS NA LUTA POR CRECHES: DADOS
DO BRASIL E DEMAIS PAISES

Este capitulo apresenta os marcos importantes que constituem as trajetorias dos
Feminismos na luta pelos direitos das mulheres no Brasil e no exterior. Tais marcos sao os
direitos das mulheres a participacdo social e politica e as reivindicagdes pelas creches,
discutidos no que compete a organizagdo e lapidacdo dos movimentos feministas e de
mulheres e as nuances das disputas politicas envolvidas nesses processos, que resultaram em
mudancas sociais significativas, como em politicas que visibilizaram os direitos das criangas,
tanto no Brasil, como na América Latina e Europa. Assim, ao analisar esses elementos,
pontuamos como as acdes e mobilizacdes feministas contribuiram em uma perspectiva
redemocratizadora. Paralelamente, a visibilidade da educagdo e dos direitos das criangas
também sera mencionada, nas maneiras ¢ sentidos com que as criangas foram — e continuam
sendo — visibilizadas. Trata-se de um capitulo que tem como cerne central situar como a
demanda pelos direitos politicos, direito ao trabalho e direitos sexuais das mulheres se
desdobram, afetam a sociedade como um todo, e contam com interferéncias de influéncias
politicas e interesses econdmicos. Tal dindmica entrelaga-se a Educagdo, debate esse

desenvolvido pelos textos da busca bibliografica e com os dados coletados em campo.

2.1 FEMINISMOS E CRECHES NO BRASIL

A feminista brasileira Maria Amélia de Almeida Teles (2003) nos ensina em seu texto
Feminismos no Brasil: trajetoria e perspectivas que o século XIX foi rico na busca pelo
emancipacionismo. As mulheres buscavam a igualdade de direitos, até, entdo, mantida na
esfera dos valores masculinos. O intuito era a libertagdo de mulheres ¢ homens do “[...] mito
do macho, que os colocam como falsos depositarios do supremo poder, for¢a e inteligéncia”
(TELES, 2003, p.52). O movimento sufragista batalhou pelo direito das mulheres ao voto,
mas também batalhou por ac¢des favoraveis a abolicao da escravatura negra, a defesa de ideais
republicanos assim como o pleito do direito a educagdo das mulheres. J4 no século XX, o
principal debate foi em torno dos direitos trabalhistas e dos direitos de participagao na
politica.

Em relacdo as mobilizagdes de participacdo politica das mulheres no Brasil, Teles
destaca a fundacao do Partido Feminino no ano de 1910, que reuniu cerca de 100 mulheres na

cidade do Rio de Janeiro em passeata publica em reivindicagdo ao voto feminino e a criagdo
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da Federagdo Brasileira pelo Progresso Feminino pela feminista Bertha Lutz, que participou
ativamente dos debates, compondo o grupo de juristas que editou o Codigo Eleitoral em 1932,
consolidando o direito de voto as mulheres. Desse modo, as mulheres puderam também se
candidatar as vagas de deputadas e integrar, ainda que em pequeno numero, as assembleias
constituintes e tomar parte das discussoes parlamentares (TELES, 2003).

Esse mesmo periodo de luta sufragista, - segundo o livro Feminismos, que historia é
essa? de autoria de Daniela Auad (2003) - se desenrola ao lado do ingresso no mercado de
trabalho e as institui¢des educacionais. A esse respeito, a cientista politica brasileira Céli
Regina Jardim Pinto analisa que o sistema oligarquico da época — vertente ideoldgica e
econOmica que se contrapunha ao ideal republicano da Revolucao de 30 — gerou interessante
tensao relacionada aos feminismos e a Educacdo. Céli Pinto, em seu livro Uma historia do
Feminismo no Brasil (2003), pontua que os feminismos surgem no nucleo de familias cultas.
Nao que houvesse no seio dessas familias outras formas de pensar sobre a condi¢ao da mulher
na sociedade brasileira, mas porque as familias mais abastadas investiam na formacgao
intelectual de suas/eus filhas/os, o que configura ambiente propicio as mulheres acessarem o
mundo culto da leitura e valorizarem a educagao (PINTO, 2003).

Nao menos incipiente as classes mais altas, as vozes das mulheres de classes médias e
populares também ecoaram, liderando lutas operarias. Dentre as principais batalhas, as
mulheres se manifestaram pela reducdo da carga horaria de trabalho, bem como o fim dos
horérios noturnos de trabalho para mulheres e criancas, pelo direito a maternidade e pelo

pagamento de salarios iguais a fungdes iguais (TELES, 2003). Nessa dire¢ao

A constitui¢ao das creches colocou em discussdo o papel materno versus as
condi¢des de vida da mulher pobre e trabalhadora. E neste contexto minado
que a creche passou a ser vista como um mal necessario. No Brasil, a creche
também teve a finalidade de liberar a mdo de obra da mée pobre e assim
garantir a sobrevivéncia das criancas da classe trabalhadora. Enquanto na
Europa as creches surgem visando atender as necessidades das mulheres que
trabalhavam no setor industrial, no Brasil essa demanda se da inicialmente
entre as trabalhadoras domésticas, pois aqui a industrializagdo encontrava-se
em seus primérdios de desenvolvimento. (CANAVIEIRA; PALMEN, 2015,
p- 33-34).

Sobre a interseccionalidade de outras categorias sociais a categoria género na esfera do
trabalho, Teles (2003) nos adverte oportunamente que a mulher negra é a grande responsavel
pela sobrevivéncia da familia, quando esta consegue um emprego, ainda que informal. Sobre

a mulher indigena, ainda como nos dias de hoje, perdura sobre ela um imaginario ficcional,
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que se assemelha a uma lenda, o que denota uma invisibilizagdo social que dificulta o
reconhecimento como uma pessoa.

A mesma autora identifica a especial atuacdo de partidos politicos em dirigir as
mulheres para se organizarem, ainda sob o comando dos homens, em “fazer a revolugdo”
(TELES, 2003). Ap6s a conquista do direito ao voto, Teles analisa que hd “uma grande pausa
no movimento feminista, no qual as mulheres se mobilizam mais em questdes gerais do que
especificas, como as ‘contra a carestia, em favor da alfabetizacdo, da democracia e pela paz
mundial’” (TELES, 2003, p.56). Atentando que a dire¢do ideoldgica e politica era dada por
homens, Teles argumenta que tais bandeiras sdo justas, contudo, as questdes “relativas a
libertagdo das mulheres, como autonomia, controle da fertilidade, aborto, sexualidade,
orgasmo, orienta¢do sexual” (TELES, 2003, p.57) ndo foram tratadas nos meados do século
XX. Inclusive ¢ fato conhecido que a Federagdo das Mulheres do Brasil, fundada em 1947, foi
fechada pelo presidente Juscelino Kubitschek, apds um acordo feito entre homens a titulo de
evitar constrangimentos com a Igreja Catodlica. Nesse periodo, as mulheres contavam com a
Liga Feminina do Estado da Guanabara, que desenvolvia campanhas contra a carestia e outros
problemas, como a falta de 4gua e o despejo (TELES, 2003).

Esse retrocesso culmina no golpe militar, do qual Amelia Teles ¢é testemunha viva. A
mesma relata com muita tristeza a manipulagdo que as mulheres sofreram por parte do
governo, aliado aos militares e a Igreja Catolica, na ocasido da Marcha com Deus pela
Familia e a Liberdade, passeatas ocorridas no ano de 1964 nas cidades de Belo Horizonte
(MG), Sao Paulo e Rio de Janeiro como manifestagcdo contrdria a uma suposta ameaga
comunista. Com vistas a dar sustentagdo social aos golpistas, Teles pondera que as mulheres
foram direcionadas em um ato de submissdo, pois ndo estavam organizadas de maneira
autobnoma e consciente a defender os seus direitos especificos e, portanto, a democracia e a
justica social (TELES, 2003). Cé¢li Pinto (2003) nos ensina que os feminismos eclodem em
todo o mundo a partir de uma grande efervescéncia cultural e politica iniciadas na década de
1960, geradas, principalmente, a partir das Guerras da Coréia e do Vietna, que desvelaram
todo o conservadorismo e racismo do sonho americano popularizado no american way of
life™* e - semelhante ao ocorrido em continente americano - a queda do mito de uma revolugio

socialista em continente europeu em resisténcia aos ditames capitalistas. Pinto (2003)

34 ~r1t Toe . . .. .. .

Céli Pinto (2003) descreve com maiores detalhes no livio Uma Historia dos Feminismos no Brasil
toda a promessa norte-americana relativa a uma prosperidade econdmica associada ao consumo de
bens, popularizagdo de eletrodomésticos e de uma moral de familia em que a mulher era a feliz rainha
do lar.
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assegura que tais condigdes foram fundamentais para que os movimentos jovens se
organizassem em propor debates nos espacos publicos, questionando principalmente os
valores conservadores, tanto do capitalismo norte-americano, quanto do sonho socialista
europeu. Além de vanguarda politica, esses movimentos jovens - dos quais 0s movimentos
hippie e beatinik, nos Estados Unidos, ¢ o maio de 1968, em Paris, sdo os mais conhecidos -
representam, ainda segundo Pinto (2003), uma vanguarda revolucionaria, posto que
contestaram as relacdes de poder e hierarquia nos ambitos publico e também privado.

J& os anos de 1970 sdo marcados pela luta por ideais igualitirios, no que tange
principalmente a liberdade sexual foram discutidos em nivel mundial. Surge, nesse periodo, a
primeira pilula anticoncepcional, tecnologia aplicada ao controle da fertilidade que
possibilitou as mulheres lidarem de outras maneiras com o seu proprio prazer sexual (TELES,
2003). O grande marco histérico do Feminismo no Brasil € no mundo foi a institui¢do do Ano
Internacional da Mulher (1975), proficua oportunidade aproveitada pelas mulheres em se
mobilizar contra as ditaduras brasileiras e latino-americanas. Movimentos feministas em todo
o planeta frutificam, na visibilidade das mulheres, em ac¢des de militancia que denunciam a
subalternidade das mulheres discriminadas pelos machismos, propondo desafios nas relagdes
sociais. Mesmo porque as realidades sociais e econdmicas levaram as mulheres a assumirem a
chefia das familias e a enfrentarem a competicdo no mundo do trabalho. “No Brasil, o
Feminismo se desenvolve e esta diretamente vinculado aos partidos politicos de oposi¢do e
dos que defendem os interesses populares e dos trabalhadores” (TELES, 2003, p.59). A
mesma autora salienta ainda que, mesmo estimando-se que 12% das militantes de esquerda
fossem mulheres, houve dificuldades dessa vertente politica em compreender a importancia
do debate de questdes como a sexualidade e a subjetividade. Amelia Teles atribui tal
desafinacao a falta de liberdade politica do pais e a intensificagdo das desigualdades sociais e
econOmicas. Vale lembrar que, nessa época, ainda estavam ocorrendo as primeiras
sistematizagdes teoricas sobre o género, que permitiram as ciéncias humanas “[...] demonstrar
e sistematizar as desigualdades socioecondmicas existentes entre mulheres e homens, que
repercutem em suas vidas publica e privada, ao impor papéis de dominagdo e submissdao”
(TELES, 2003, p.52).

Ao lado disso, as mulheres nem sempre contavam com apoio familiar e nao
dispunham de uma infraestrutura necessaria a essa nova realidade, como creches, lavanderias
publicas ou restaurantes (TELES, 2003). No Brasil, Teles (2003) destaca que o inicio das

organizagdes dos movimentos de mulheres nascem nos bairros de periferia e em grupos
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feministas, principalmente nos estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro galgando
posteriormente outros nichos, como as fébricas, sindicatos e grupos de mulheres que realizam
acoes junto a Igreja Catdlica. A esse respeito, o texto “Iniciativas populares: o movimento
comunitario e a educagado infantil na Baixada Fluminense”, de Edson Cordeiro dos Santos
(2015, p.1), ao tratar da trajetéria da Educacdo Infantil Comunitaria em municipios da regido
da Baixada Fluminense, no estado do Rio de Janeiro, situa que “as mazelas sociais, aliadas as
necessidades dos direitos negados” compdem o cenario de criagdo dos movimentos
comunitarios com a agéncia das mulheres, que reivindicavam, dentre outros direitos, o da
Educagdo, ao lado de movimentos governamentais € nao governamentais. Isso confirma a
preocupacao das mulheres com os direitos sociais.

Relata-se que os primeiros movimentos liderados por mulheres a ganharem as ruas
foram os do Custo de Vida e da Anistia. Mesmo tratando de questdes gerais, Teles analisa que
a efervescéncia do Feminismo e as mudangas econdmicas que favoreciam a autonomia das
mulheres foram fatores que possibilitaram a introdugdo de discussoes especificas, o que € o
caso das creches, demanda apontada na pauta do movimento do Custo de Vida. “A bandeira
da creche estava presente, mas quando a direcao do movimento passou para os sindicalistas (a
maioria homens), a creche como reivindicagdo foi retirada da plataforma politica por ser
considerada meramente assistencialista” (TELES, 2015, p.26).

Logo, Teles (2015) aponta como marco historico a criagdo do Movimento de Luta por
Creche no ano de 1979 pelas feministas que organizaram o 1° Congresso Paulista da Mulher
“[...] que teve como objetivo central a criagdo de creches publicas e gratuitas para criangas de
0 a 6 anos, nos bairros e nos locais de trabalho” (TELES, 2015, p.26). Apesar da rejei¢ao
inicial por parte do movimento sindical sobre se ter creche no local de trabalho, e de inicio as
creches funcionarem apenas nos bairros, as feministas ndo esmoreceram, ao que 0 movimento
teve ganhos imensos. Das 4 creches publicas e gratuitas existentes em Sdo Paulo no ano de
1979, estima-se que “[...] em 1984 passou a ter uma rede de creches com mais de 120
unidades” (TELES, 2015, p.26). Como equipamento publico de educacdo, a creche

materializa e divulga a discussdo sobre a maternidade, deslocando-a em outras diregdes.
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Figura 2. 1: Movimento por Creches — Sao Paulo (1979)
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Assim sendo, Teles (2015) continua sua analise apontando que “[...] a creche
conseguiu unificar o proprio movimento feminista em suas diversas correntes politico-
ideoldgicas”. Isso porque tanto as militantes feministas, quanto as mulheres operarias da
periferia necessitam de um espago/equipamento para cuidarem de suas/eus filhas/os enquanto
trabalham. Assim o feminismo ganha popularidade e a creche ganha o seu lugar de destaque.
“Talvez tenha sido um dos momentos em que as feministas sairam dos lugares centrais para a
periferia. Com o trabalho popular junto as mulheres, o feminismo adquiriu certa legitimidade
e reconhecimento” (TELES, 2015, p.27). Ao lado disso, surgem outros problemas, como o
didlogo com o poder publico sobre a construgdo das creches e sobre a qualidade dos servigos
prestados, ao que as militantes feministas e os movimentos de mulheres se uniram em discutir

esse funcionamento. Detalhando melhor, em termos concretos.

O tempo da crianca na creche é maior, o que garante que as maes possam ter
um tempo livre para o trabalho e para sua realizacdo pessoal. O tempo da
creche ndo pode ser utilizado apenas paras criangas dormirem, comerem e
assistirem televisdo. Ha necessidade de espagos com sol, terra, agua,
brinquedos € uma interacao entre elas e as pessoas adultas. As mulheres que
mais participaram da luta por creche ndo puderam colocar suas criangas nas
creches porque os critérios sdo voltados para uma popula¢do que ganha até
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um ou dois salarios minimos. Assim, muitas mulheres da periferia
participaram da criacdo ¢ manutencdo da creche como lideres comunitarias,
mas ndo como mades de criangas das creches. Isto provocou um choque de
interesses entre as proprias maes (maes de creche e maes sem creche). Na
medida em que se criava uma creche, apareciam muitas mulheres com suas
criangas e naquele equipamento cabia no maximo 120 criangas e ndo aquelas
mais de mil criangas que aguardavam na fila de espera. A falta de creches
era uma forma de pressdo social e politica para rebaixamento da qualidade
do servigo, do funcionamento e¢ da atuacdo dos profissionais, o projeto
desenhado por feministas e liderancas populares (TELES, 2015, p.28).

De todo modo, mesmo havendo “[...] um desconhecimento geral do que poderia ser
uma creche, do seu significado historico e do que isso tudo poderia oferecer para as criangas”
(TELES, 2015, p.28), a autora afirma que a iniciativa das feministas sobre a demanda das
creches contribuiu para as conquistas posteriores. Houve um grande avango nos debates que
se referem as criangas, como o reconhecimento da condicao de cidada na legislacao brasileira,
reconhecimento inédito a época, o que levou o feminismo a se rever e a conceber a creche
também como “[...] um direito da crianca pequena a educagdo, o que nao era assim entendido
no inicio da constru¢do da bandeira” (TELES, 2015, p.28). Esse entendimento abriu
precedentes para que outras questdes fossem também reformuladas, como a pensar a
qualidade dos servigos educacionais de modo a prover as necessidades de seu
desenvolvimento intelectual, pedagdgico, afetivo, além da importancia da socializagao.

Em contexto educacional, a professora brasileira Zilma Oliveira (2012), em livro de
nome O trabalho do professor na Educa¢do Infantil, salienta que apés o término dos
governos militares, as politicas de educacdao adquirem o tom de discussdo no qual a creche
ndo diz respeito somente as mulheres e as criangas, mas também as empresas e ao Estado.
Isso se da pelas lutas de movimentos feministas € movimentos sociais, como ja exposto, €
pelos conhecimentos difundidos pela Educacdo e Psicologia sobre a importancia do
desenvolvimento infantil nos primeiros anos de vida, abarcando o desenvolvimento
linguistico e cognitivo. Segundo essa autora, esse olhar segue coexistindo com as
preocupacgdes médicas, como o combate a desnutri¢do infantil € a amamentacao. Agrega-se a
esse quadro o questionamento politico por parte de educadoras/es, sobre o necessario
contraponto das fun¢des pedagogicas e sociais as funcdes meramente assistencialistas.

Nesse periodo — década de 1980 e 1990 - nasce a possibilidade concreta de conceber
que o trabalho realizado em creches e pré-escolas contribua para o combate as desigualdades
sociais (OLIVEIRA, 2012, p.29), em afinacdo com as discussdes sobre justica social na

Educagao, expostas por Zeichner (2008). Relembramos que tal conceito equivale ao combate
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as desigualdades sociais pela Educacdo e, nessa tese, corresponde especificamente a
promog¢do da subversdo das desigualdades de género, raga, classe e geragdo, a serem
reconfiguradas dentro e fora da escola, com vistas a transformagdo social. Contudo, Fulvia
Rosemberg (1984), em olhar atento a dimensdao de implantacdo das creches brasileiras,

adverte que “[...] a creche se constitui como presa facil da manipulacao ideologica”, pois:

O fato de a reivindicagdo/concessao de creches ter se justificado
principalmente pela necessidade /vontade da mae trabalhar fora de casa,
acabou por emprestar a creche o carater de institui¢do provisoria, de
emergéncia ou substituicdo, acarretando-lhe uma histéria ciclica,
restringindo-a a apenas uma parte das familias, dificultando o acimulo de
experiéncias, tanto em nivel de seu funcionamento interno quanto da
populacao usuaria (ROSEMBERG, 1984, p.74)

Rosemberg (1984, p. 75) observa que as orientacdes das politicas de creche ndo
rompem com a vinculagdo aos “[...] programas de promoc¢ao social e ao trabalho materno”.
Essa visdao convive com a procura da compreensdo da complexidade psicologica, social,
econOmica e politica da crianga cidada, o que resulta numa tensdo entre esta e a “[...]
representacdo idilica da socializagdo da crianga pequena pela maternagem compulsoéria, ndo
sendo tida como uma instituicdo de todas as criangas” (ROSEMBERG, 1984, p. 74). Essa
ndo-universalidade, apontada por Rosemberg (1984), pode também corresponder a um nao
rompimento de olhar conservador, o da cidadania incompleta das criangas, o que ¢

preocupante e grave, uma vez que

Nesse sentido, amplos setores da sociedade ndo se veem tocados por
movimentos em torno da expansdo das redes de creche e sua melhoria, na
medida em que a instituigdo nem sempre é percebida como legitima. Ao
contrario, muitas vezes a creche ¢é percebida como usurpadora ou
competindo com imagens arcaicas (miticas ou ndo) da mae provedora. Por
outro lado, pode ser tida como institui¢do de emergéncia e substituta,
respondendo apenas a uma situagao circunstancial, a posi¢do que as creches
vém ocupando nos planos governamentais - a verba que lhe tem sido
alocada, a previsdo de expansdo de suas vagas, a criacdo de servigos que lhes
sejam indispensaveis (por exemplo, cursos de formagdo para seus
profissionais) - nao corresponde a uma avaliagdo intrinseca de quais sejam as
necessidades da crianga socializada nessa instituicio (ROSEMBERG, 1984,
p.74).

Esse panorama, ainda conforme as pesquisas de Fulvia Rosemberg (1990), ¢ gerador
de uma situacao que ainda perdura na atualidade, como a insuficiéncia de recursos, que, por

sua vez, acarreta em um atendimento sem a qualidade necessaria, reforcando a creche como
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um “[...] paliativo, um mal menor na experiéncia de vida de algumas -criangas”
(ROSEMBERG, 1990, p.74). Esse menosprezo histdrico para com a creche se materializa
tanto no imaginario social quanto no cuidado dispensado pelos governos as politicas de
creche. Isso também foi apontado nas conclusdes da Dissertacdo de mestrado desta
pesquisadora, cujo estudo realizado na cidade de Juiz de Fora (MG), apontou a insuficiéncia
de dados sobre o publico de criancas e jovens da localidade, o que acarreta em auséncia de
politicas publicas que dialoguem com as necessidades concretas dessa parcela da populacao.

Para ilustrar esse argumento, Rosemberg cita 0 movimento de criagdo de creches nos
Estados Unidos. O maior movimento de implantacdo das creches observado no citado pais
ocorreu no periodo da Segunda Guerra Mundial, a fim de atender as criancas filhas de
mulheres que trabalhavam nas industrias de guerra. Estima-se que a época havia 1, 6 milhdes
de vagas nas instituigdes de creches e pré-escolas. Com o fim da guerra, o governo norte-
americano retirou o apoio federal aos programas, de modo que houve um encolhimento para o
montante de 300.000 vagas em todo o pais (ROSEMBERG, 1984, p.74), o que corresponde a
um completo descaso para com a figura da crianca e também com a mulher.

Em todo o mundo, a década de 1970 foi marcada pela expansao das creches, em
muito, pelas propostas de movimentos feministas e movimentos sociais preocupados com
questdes do cotidiano e com a emancipacao da mulher. Salvo algumas excecdes, a escassez de
cuidados infantis continua sendo problematica em todo o planeta. Serdo apresentados nesse

momento como outros paises da América, além do Brasil, dedicam sua atengao as creches.

2.2 FEMINISMOS NA AMERICA LATINA

O trabalho das professoras latino-americanas Nancy Saporta Sternbach, Marysa
Navarro-Aranguren, Patricia Chuchryk e Sonia E. Alvarez intitulado Feministas na América
Latina: de Bogotd a San Bernardo recupera a caminhada dos feminismos na América Latina,
a partir da participacdo na conjuntura politica latino-americana na década de 1970 de modo
geral, e de modo mais especifico retratando os debates das mulheres acessados em Encontros
Feministas que se realizaram ao longo das décadas de 1980 até o ano de 1990.

As citadas professoras e feministas localizam a década de 1970 como marco historico
das manifestagdes feministas em todo o mundo, e também na América Latina. Como ja
apontado pelo trabalho de Teles (2003), os feminismos latino-americanos se posicionam em

contextos assolados por crises econdmicas e politicas, em especial os governos militares, em
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movimentos de oposi¢cdo. Sternbach, Navarro-Aranguren, Chuchriyk e Alvarez (1994)
apontam que os primeiros movimentos de criacdo de grupos feministas surgem ndo apenas
questionando o patriarcado, na forma do estado militarista - no olhar para a familia, a
opressao sexual e as relacdes homem/mulher - mas também mobilizaram esfor¢os junto a
outros movimentos denunciando opressdes sociais, politicas e econdmicas, 0 que expoe

fortemente o engajamento sobre a bandeira da luta de classes.

O autoritarismo, proclamavam as feministas, representava "a forma mais
elevada" da opressdo patriarcal. Como declarou uma feminista latino-
americana, referindo-se ao Chile: "A Junta, com um sentido muito claro dos
seus interesses, entendeu que devia reforgar a familia tradicional e o papel
dependente das mulheres, que € reduzido ao de mae. A ditadura, que
institucionaliza a desigualdade social, ¢ fundamentada na desigualdade na
familia" (Sternbach; Navarro-Aranguren; Chuchryk; Alvarez, 1994, p.258).

Sternback; Navarro-Aranguren, Chuchrik e Alvarez (1994) apresentam os contextos
de incoeréncia, repressdo e truculéncia que as feministas enfrentaram e enfrentam na
América. As professoras discorrem que tanto nos governos militares, quanto nos civis, 0s
“apelos” aos valores da familia tradicional e crista estavam focados na seguranca nacional, na
contra insurgéncia e na politica social recessiva. Contudo, se observa um enorme
distanciamento entre o discurso estatal e a realidade concreta das mulheres latinas. Enquanto
o discurso oficial exaltava a figura tradicional da mulher, impelindo-a a maternidade, os
contextos de crise e de politicas econdmicas recessivas as empurravam ao mercado de
trabalho. Ao lado disso, os aparelhos repressivos de Estado submetiam as mulheres a
violéncia e exploracao sexual, o que ndo se harmonizava com as falas dos governos. O final
da década de 1970 foi marcado por muitos movimentos reacionarios que contaram com ampla
adesdao de mulheres, pertencentes a todas as classes sociais que “[...] desafiaram sua exclusio
histérica das coisas politicas e uniram-se a oposi¢do em numeros sem precedentes”
(STERNBACH; NAVARRO-ARANGUREN; CHUCHRYK; ALVAREZ, 1994, p.259). No
Brasil, Santos (2015) analisa que, mesmo o pais estar sob um regime autoritario, como ja
mencionado pro Teles (2015), notou-se uma mudanga em termos de participagao popular, que
ocupou um espago até entdo s6 ocupado pelas elites, ainda que ndo por uma democratizacao
social, mas como uma estratégia de legitimacdo dos Governos Militares. De todo modo, ¢
pertinente salientarmos que isso representa um ganho, em termos de visibilidade, em tempos

tdo hostis.
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Na década de 1980, no Peru, as mulheres fizeram parte das lutas rurais de base. Nesse
mesmo periodo, ficaram mundialmente conhecidas as mobilizagdes femininas no Brasil,
Argentina, Uruguai e Chile, manifestando-se a favor da democracia e dos direitos humanos.
Sobre o engajamento politico das feministas latino-americanas, as mesmas professoras

destacam que:

Como na América do Norte (Canadd e Estados Unidos) e na Europa
Ocidental, entdo, o feminismo de segunda leva na América Latina nasceu da
"Nova Esquerda". Mas, como a oposi¢do progressista era dominada pelo
machismo e sua pratica sexista, as mulheres ¢ "seus problemas" eram
invariavelmente relegadas a uma posicdo secundaria nos movimentos
progressistas e revolucionarios. [...] as latinoamericanas mantiveram firme o
compromisso com a mudanga radical nas relagdes sociais de producao - e de
reproducdo - enquanto continuavam a combater o sexismo no seio da
esquerda (STERNBACH;NAVARRO-ARANGUREN;CHUCHRYK;
ALVAREZ, 1994, p.260).

Obviamente, as bandeiras das feministas se aproximavam dos setores opositores, como
o combate a pobreza e as desigualdades sociais, mas ndo sem consequéncias para suas
manifestagdes. Sternbach, Navarro-Aranguren, Chuchryk e Alvarez (1994) avaliam que os
movimentos de esquerda influenciaram muito o inicio dos movimentos dessas mulheres, que
chegaram a privilegiar a questdo das classes ao género, afastando-as de suas demandas
especificas, semelhante ao ocorrido em contexto brasileiro. Influenciadas pelo legado
marxista, leninista/guevarista, as mulheres da América Latina foram se tornando “[...] a
vanguarda do que viria a se tornar um movimento de mulheres revolucionario, com base nas
massas ¢ interclasse” (STERNBACH; NAVARRO-ARANGUREN; CHUCHRYK;
ALVAREZ, 1994, p. 261). Além dos desejos de emancipagao, autonomia, independéncia e
dignidade, adquiridas pelo acesso aos direitos e a satisfacdo das necessidades, fica evidente, a
partir da andlise das autoras, o qudo presente ¢ o componente da solidariedade nas lutas das

mulheres, ainda que perpassado por variados conflitos e obstaculos.

A "retaguarda", neste panorama, viria a ser formada por centenas de grupos
de mulheres da classe operaria que entdo proliferavam em grande parte da
América Latina. As crises econOmicas levaram as mulheres da classe
operaria a desenvolver criativas estratégias de sobrevivéncia coletiva. Muitas
vezes sob a tutela da Igreja Catodlica e da esquerda masculina, formaram-se
grupos de mulheres em nivel de bairro para prover as necessidades basicas
da vida, uma responsabilidade consistente com os papéis femininos
tradicionalmente definidos. Dentro de suas responsabilidades socialmente
atribuidas como esposas, maes e provedoras da familia e da comunidade, as
mulheres assumiram a lideranca nas estratégias de resisténcia do cotidiano
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das classes populares da América Latina. Em cada pais da regido, elas t€ém
participado de modo desproporcional em movimentos para assegurar
melhores servigos urbanos, protestar contra o aumento do custo de vida e
assegurar assisténcia médica e educacdo a seus filhos, A tortura, os
desaparecimentos e outras formas de repressdo politica também uniram
mulheres de todas as classes sociais na organizagdo de movimentos pelos
direitos humanos (STERNBACH; NAVARRO-ARANGUREN;
CHUCHRYK; ALVAREZ, 1994, p. 261).

Conforme os estudos de Sternbach, Navarro-Aranguren, Chuchryk e Alvarez (1994), o
movimento inicial das feministas latino-americanas foi o de dedicar esfor¢cos em organizar as
mulheres operarias pobres em um amplo movimento de lutas comunitarias pela sobrevivéncia
“[...] fomentando ao mesmo tempo a consciéncia de como os papéis sexuais moldavam seu
ativismo politico” (STERNBACH; NAVARRO-ARANGUREN; CHUCHRYK; ALVAREZ,
1994, p. 261). A postura das feministas, em priorizar a esfera do trabalho a questdes como a
sexualidade, relagdes familiares, poder e reproducao, se justificou pelo receio em alienar a
grande massa de mulheres e de se ver perdida a legitimidade do movimento perante os
companheiros de luta “macho leninistas”, que concebiam o feminismos como sendo de uma
vertente “boa” (que privilegiava a luta de classes) e uma vertente “ruim” (um feminismo
importado e burgués, exemplo de um imperialismo ideologico). Sobre isso, as autoras

esclarecem que:

Ainda hoje, em muitas organizagdes populares de mulheres ligadas a Igreja
Catdlica progressista da esquerda, elas sdo continuamente advertidas contra
a adog¢do de crencgas feministas "ruins", como o direito ao aborto e a livre
determinagdo sexual, vistas como intrinsecamente burguesas € provaveis
"divisoras" da luta unida da classe operaria. E significativo, portanto, que
muitos grupos de mulheres da zona rural sejam subvencionados ou
controlados pela Igreja ou pela esquerda, enquanto, junto com a midia,
religiosos e ativistas masculinos seculares tergiversam e deturpam o sentido
e o carater do feminismo, muitas vezes obstruindo deliberadamente o
desenvolvimento de uma consciéncia sexual critica entre as participantes dos
movimientos de mujeres. Isto, em muitos casos, explica a reticéncia de
mulheres nessas organizagdes a incorporar o rétulo de feminista, mesmo
quando comungam crencas feministas. Ou seja, essa relutancia ndao é um
resultado "natural" de suas posi¢des de classe. (STERNBACH; NAVARRO-
ARANGUREN; CHUCHRYK; ALVAREZ, 1994, p. 262).

Ao longo de movimentos de aproximacao e didlogo, as feministas conseguem perceber
0 quanto ¢ contestavel e machista a argumentacdo da esquerda com relacdo a um feminismo
bom ou mal. Questdes relativas a sexualidade e outros temas interessam as mulheres tanto
quanto as preocupagoes relacionadas a sobrevivéncia e ao trabalho. Os partidos de esquerda

também impunham as mulheres a sua propria agenda politica, interferindo em sua
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organiza¢do enquanto movimento, dizendo que “o sexismo desapareceria apds a Revolugao”.
Diante de conduta manipulatdria, as mulheres passam a argumentar sobre a nocividade que
essas tentativas de imposicao, o que lhes rendeu objetividade no debate a esquerda. Esse
entendimento fez o feminismo avangar em termos de teoria, pratica e identidade politica
(STERNBACH; NAVARRO-ARANGUREN; CHUCHRYK; ALVAREZ, 1994), o que
podemos observar pelo crescimento do contingente de mulheres que acessam as discussoes de
modo parlamentar, e pela ado¢do do conceito de género em varias agendas politicas atuais,
como as politicas de saude da mulher, da esfera juridica e da Educacao.

Muito em resposta ao posicionamento da esquerda latino-americana em rejeitar as
formas de imperialismo, Sternbach, Navarro-Aranguren, Chuchryk e Alvarez (1994)
ponderam sobre a grande preocupacdo das feministas em enfatizarem a dimensdo da
especificidade de suas lutas. Com relagdo a saude da mulher, as feministas ndo focam
somente na questdo do controle e direito ao corpo, mas também alertam sobre o sentido da
“[...] compreensao de como as organizagdes internacionais € empresas multinacionais
determinam as politicas de satde e de populagdo nacionais em seus paises”’, em clara luta
anticapitalista. Sobre a violéncia sexual contra a mulher, as feministas denunciam a
especificidade do contexto latino americano, em que as mulheres prisioneiras politicas sio
submetidas a tortura sexual.

Assim sendo, o feminismo na América Latina, assim como em outras partes do mundo
e no Brasil, atuou em “[...] uma ampla variedade de formas organizacionais e combate a
opressao feminina em toda a gama de arenas politicas, econdmicas e culturais.”
(STERNBACH; NAVARRO-ARANGUREN; CHUCHRYK; ALVAREZ, 1994, p. 262). As
autoras atestam que as manifestagdes de acdo feministas latino-americanas caminhavam “[...]
conclamando a uma revolugdo na vida diaria, afirmando que uma transformacao social radical
tem de abranger mudangas ndao apenas nas relagdes de classe, mas igualmente nas de poder”.
Cada vez mais se faziam criticas as formas e estilos de "fazer politica", tipicos dos grupos
revolucionarios dominados por homens, no que as feministas, de modo a buscar a mudanga
social radical, contrapunham sistemas mais participativos e democraticos.

Dessa evolugdo, surgem os Encontros Feministas, com o objetivo de discutir em
foruns a politica feminista voltada a justica social na América Latina, assim como espaco de
fortalecimento e troca de troca de experiéncias para dar unidade ao ideal comum dessas

mulheres.
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Os Encontros Feministas latino-americanos e caribenho teve sua primeira edi¢do no
ano de 1981, em Bogotd, na Colombia. Sternbach, Navarro-Aranguren, Chuchryk e Alvarez
(1994) relembram que, naquela ocasido, foi possivel dimensionar a amplitude do alcance do
Feminismo. Esse encontro contou com a participacao de delegagdes provenientes do México,
Brasil, Republica Dominicana, Porto Rico, Coldmbia, Panama, Curagao, Venezuela, Equador,

Peru, Chile e Argentina.

Algumas participantes eram jovens universitarias; outras, organizadoras
mais velhas, das classes operarias. Eram arquitetas, médicas, professoras,
advogadas, funcionarias publicas, trabalhadoras rurais, poetas e cineastas.
Vinham dos centros de mulheres agredidas, organizacdes camponesas,
grupos de pesquisa, mulheres que trabalhavam nas favelas das grandes
cidades da América Latina, em coletivos de cinema e revistas feministas.
(STERNBACH; NAVARRO-ARANGUREN; CHUCHRYK; ALVAREZ,
1994, p. 265).

Como era de se esperar diante de tal pluralidade, o Encontro de Bogota foi palco de
intensos e conflituosos debates com prioridades divergentes, que demonstraram “|...]
concepgdes radicalmente diferentes sobre a luta de género na América Latina e Caribe na
ultima década” (STERNBACH; NAVARRO-ARANGUREN; CHUCHRYK; ALVAREZ,
1994, p. 266). As autoras analisam que os primeiros embates surgiram logo na organizagdo do
evento, sobre qual publico o encontro se direcionaria: as feministas ou todos os grupos de
mulheres? De base individual ou com representacdo organizacional? Para sanar essas
questdes, a organizagdo convocou uma reunido nacional para tratar desses topicos. Em
votagdo, o Encontro decidiu abrir suas atividades “[...] a todas as mulheres ‘engajadas na luta
por sua liberagdo’ e tornar a representacdo das organizacdes e partidos politicos a base da

participacdo”. Da realiza¢ao do Encontro propriamente dito, as mesmas estudiosas dizem que:

Na secdo mais amplamente concorrida, Feminismo e Luta Politica, as
participantes concordaram em discutir trés topicos considerados os mais
relevantes para as feministas latino-americanas: a autonomia (independéncia
politica ideoldgica e organizacional) do movimento feminista; dupla
militdncia, ou participagdo simultdnea e compromissos duplos, com um
partido politico e o feminismo; e feminismo e imperialismo. As questdes em
discussdo variaram de como ampliar, fortalecer e aprofundar a participacao
das mulheres dos setores populares, até a forma de fato que deveria assumir
um Encontro e as condig¢Oes especificas da pratica politica feminista na
América Latina. Embora as participantes concordassem em alguns principios
basicos, como por exemplo a existéncia da desigualdade sexual, divergiram
muitissimo quanto as estratégias que as feministas deviam adotar para acabar
com a opressio de género (STERNBACH; NAVARRO-ARANGUREN;
CHUCHRYK; ALVAREZ, 1994, p. 266).
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Foi ponto pacifico entre todas as participantes do Encontro de Bogota

[...] que as mulheres sofrem uma opressdo especifica, que se torna
particularmente aguda nas classes mais exploradas. As mulheres, portanto,
precisam articular-se e lutar por suas exigéncias especificas: o fim da dupla
jornada, pagamento igual por trabalho igual, direito de trabalhar, direito de
fazer aborto e "maternidad libre y voluntaria" (STERNBACH; NAVARRO-
ARANGUREN; CHUCHRYK; ALVAREZ, 1994, p. 268).

As feministas também diagnosticaram que tais questdes ndo haviam sido incluidas nas
plataformas de partidos, movimento politico que ocorreu também no Brasil, ja debatido nesse
capitulo pelo olhar de Teles (2003; 2015). Ao lado disso, foi possivel identificar duas
posicdes que dividiam as ativistas do movimento feminista, “[...] independentemente do pais
de origem, classe ou status de educacao”. Sternbach, Navarro-Aranguren, Chuchryk e Alvarez
(1994) analisam que a primeira vertente tinha o entendimento que nem o capitalismo,
tampouco o socialismo poderiam, de maneira isolada, eliminar a opressdo sofrida pelas
mulheres, o que exige das mulheres uma mobilizagdo em movimento independente de
qualquer partido. Segundo esse posicionamento, “[...] o feminismo representava um novo
projeto revolucionario, a primeira alternativa para a transformacao total das relagdes sociais
opressivas na América Latina”. Assim, concebendo a agdao politica dos feminismos, as
feministas adeptas sugerem outra leitura sobre a dicotomia convencional entre feminismo,
militancia e ativismo politico. “Rejeitaram o uso do nome militantes ou politicas em oposi¢ao
a feministas, porque viam o feminismo como uma pratica politica legitima e abrangente”.
Para elas, as feministas deviam atuar em suas proprias organiza¢des feministas. Entretanto,
algumas defenderam a possibilidade de estabelecer aliangas com partidos politicos em busca
de metas especificas. (STERNBACH; NAVARRO-ARANGUREN; CHUCHRYK;
ALVAREZ, 1994, p. 269).

A esse respeito, compreendemos que, apesar das especificidades, a forma de
manifesta¢do e engajamento das mulheres ocorrem em termos de espago de interlocugao. Isso
se da mediante a dimensao da “presenca”, de uma e de seu outro, ou outra, o que, segundo o
professor Jader Janer Moreira Lopes (2008, p.80), em seus estudos sobre Geografia da
Infancia, coloca a Geografia como uma lupa possivel a ler a configuracdo de agdo e

participagdo social das criangas, na simultanea construg¢do de lugares e também nao-lugares.

A nogdo espacial, como parte integrante dos sujeitos, seria assim uma no¢ao
social, uma construg¢do semidtica, constituida a partir do contexto cultural no
qual se esté inserido. Apresenta, portanto, um carater ideologico e semiotico,
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sem o qual ndo existird para as pessoas, corroborando dessa forma a
construcdo de nossas subjetividades (LOPES, 2008, p.76).

Considerando tal pressuposto, torna-se possivel estender a materializacdo das agdes
das criangas, como conformadoras de territdrios de infancias, a materializagdo das agdes das
mulheres, como criadoras de territorios democraticos. Pensando o espaco de interlocugdo
promovido pelas mulheres, pelos atravessamentos de distintos interesses, concepgoes e formar
de agir descritos nesse capitulo, tal reflexdo se aproxima da definicdo de territorio proposta

pelo gedgrafo Rogério Haesbert (2004, p.79):

[...] a partir da concepgdo de espago como um hibrido — hibrido entre
sociedade e natureza, entre politica, economia e cultura, e entre
materialidade e "idealidade", numa complexa interagdo tempo-espaco, como
nos induzem a pensar gedgrafos como Jean Gottman e Milton Santos, na
indissociagdo entre movimento e (relativa) estabilidade-recebam estes os
nomes de fixos e fluxos, circulagdo e "iconografias" [na acepc¢do de Jean
Gottman], ou o que melhor nos aprouver. (...) o territério pode ser concebido
a partir da imbricagdo de multiplas relagdes de poder, do poder mais material
das relagdes economico politicas ao poder mais simbolico das relagdes de
ordem mais estritamente cultural.

Assim sendo, considerando também como fundamental componente da producao do
territorio a dimensdo da historicidade, elemento bastante discutido na tese como importante
construtor de saberes. Haelsbert (2004) e, também, Lopes (2008) nos instigam a pensar a
presenga e o territério pela otica e contribuicdo das mulheres. Quaisquer disputas, ou as
distintas ordens dos conflitos descritos pela tese, na multiplicidade dos contextos sociais aqui
evocados, produzem territorios, para além de sua existéncia geografica. Isso porque todos os
debates remetem a construgdo de uma organizacao social, politica e, também, econdmica.
Logo, a partir dos conceitos dos citados professores, e ao lado dos escritos de Mouffe (2018),
que versam sobre os embates no interior das sociedades democraticas, ¢ pertinente refletir
que, a partir da no¢do de que as disputas politicas estdo postas, € que estas conformam as lutas
sociais em termos de poder, a presenca das mulheres pode ser, em alguma medida, potente a
conformagdo de territorios democraticos, ja que contribuem na ampliacdo dos debates
politicos.

Cabe acrescentar que o componente do fortalecimento das mulheres enquanto grupo,
assim como descrito nas movimenta¢des feministas brasileiras e latino-americanas no
presente capitulo, também ¢ reconhecido pelas participantes da pesquisa de campo, que

relataram que “como que todas elas se ajudam e tentam mudar as coisas, superar as
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dificuldades, e como o apoio ¢ importante porque quando uma mulher fala alguma coisa e
outra fala e vai também isso ajuda”. Além disso, quanto maior a participacdo, em uma
sociedade democratica, maior ¢ a deliberagdo, o que, segundo Mouffe (2005), torna vibrante
as possibilidades de interpretacdo das realidades. Sobre isso, a autora enfatiza que “a
estabilidade e a ordem resultariam mais provavelmente do compromisso entre interesses
diversos do que da mobilizagao do povo em dire¢do a um consenso ilusorio acerca do bem
comum” (MOUFFE, 2005, p.12).

Sternbach, Navarro-Aranguren, Chuchryk e Alvarez (1994) ressaltam que havia
mulheres que “[...] insistiam em que o feminismo em si € por si talvez ndo fosse um projeto
revolucionario. Devido ao seu compromisso basico com o socialismo, elas argumentavam que
o feminismo ndo devia ser separado do partido, mas ter autonomia organica naquela
estrutura”. Sob essa Otica, as feministas compreendiam que ndo deviam separar-se dos
objetivos da classe operaria “[...] e de sua luta para acabar com a opressao de classe”. Ainda
que reconhecessem as dificuldades praticas de ser feminista no ambito de um partido politico,
elas entendiam que tais problemas ndo eram insuperaveis. No término do Encontro, os foruns
deliberaram sobre muitas resolugdes, em termos de manifestagdes de “[...] solidariedade a
mulheres de paises especificos (Chile, Colombia, Guatemala e as Maes da Plaza de Mayo, da
Argentina), e com lutas nacionais especificas (Nicaragua e El Salvador)”.

Sobre questdes de cunho mais amplo, realizaram-se debates sobre “[...] pagamento
igual por trabalho igual, direitos de reproducao, cuidado de criangas, melhoria educacional e
direito ao trabalho”. No que toca ao tema da violéncia contra as mulheres, foi declarado o dia
25 de novembro como o Dia Internacional da Nao Violéncia contra Mulheres, em
homenagem a memoria das irmds Mirabal®, mulheres dominicanas mortas no ano de 1960
(STERNBACH; NAVARRO-ARANGUREN; CHUCHRYK; ALVAREZ, 1994, p. 269). Nao
¢ apontado nos relatos das autoras que se tenha abordado o tema das creches nesse Encontro,
mas a responsabilidade com as criangas foi abordada.

A segunda edi¢do do Encontro Feminista realizou-se em Lima, no Peru, em 1983, e
contou com a participacdo de cerca de 600 feministas. A tematica central do segundo
Encontro destacou os impactos do patriarcado, tema que ¢ considerado controverso pelas

mulheres ¢ homens nao feministas. Acirrou-se nessa oportunidade a divisdo entre as

3% Maria Teresa, Minerva e Patria Mirabal foram ativistas politicas que lutaram contra a ditadura de
Rafael Trujillo, na Republica Domicana, brutalmente torturadas e assassinadas pelo regime trujilista.
Fonte: https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/vitrine/historia-caso-irmas-mirabal.phtml
Acesso em 17/09/2020.
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feministas e os movimentos de mulheres, pois “[...] as participantes se conscientizaram
politica e estrategicamente de que ser feminista e trabalhar com mulheres ndo eram
necessariamente a mesma coisa™® (STERNBACH; NAVARRO-ARANGUREN;
CHUCHRYK; ALVAREZ, 1994, p. 270). De todo modo, se repete a presenca do grande
numero de mulheres de todos os paises da América Latina nessa iniciativa, o que denota o
alcance dos feminismos, ¢ a identificacao delas com as bandeiras dos movimentos, ao lado de

outras demandas especificas visibilizadas na ocasiao.

Varios workshops que ndo faziam parte do programa original representaram
um significativo afastamento das compreensdes marxistas convencionais
sobre a questdo da mulher, e assinalaram a complexidade e diversidade
crescentes de lutas consideradas feministas. Pela primeira vez, houve uma
resposta publica as exigéncias das lésbicas de que sua presenga no
feminismo latino-americano fosse reconhecida. Historicamente, esse
workshop assinalou o surgimento da visibilidade lésbica dentro do
movimento, € desafiou as feministas heterossexuais a enfrentarem sua
homofobia. Para muitas, esta foi uma das conquistas mais significativas do
encontro de Lima. Do mesmo modo, o mini workshop sobre racismo,
embora ndao com presenga tdo maciga, ou tdo publicamente visivel,
proporcionou um foérum para criticar a falta de espaco no Encontro para
enfrentar o racismo. Esse workshop, do qual participaram basicamente
negras e indias, desafiou o encontro de Lima e os subsequentes a tratar do
racismo, ndo apenas levando em conta as experiéncias vividas por mulheres
em seus variados contextos sociais, culturais e nacionais, mas também
dentro do proprio movimento feminista (STERNBACH; NAVARRO-
ARANGUREN; CHUCHRYK; ALVAREZ, 1994, p. 272).

Ainda que o Encontro representasse avangos importantes na articulagao das feministas
latino-americanas, Sternbach; Navarro-Aranguren; Chuchryk e Alvarez (1994, p.273)
observam que se “[...] estabeleceu, ao mesmo tempo, uma estrutura na qual alguns problemas
dificeis pudessem ressurgir mais tarde. A analise do patriarcado e das relagcdes de poder de
género, por exemplo, deu um novo contexto para o didlogo entre feministas e militantes”,
colocando em discussdo as estratégias feministas a serem adotadas. Outro ponto em questdo
levantado pelas estudiosas foi a participagdo daquelas que trabalhavam com mulheres, mas
que ndo se reconheciam como feministas. Isso estabeleceu para o movimento feminista a

denomina¢do dos movimentos de mulheres.

36 e~ . . .. . ,

Essa distingao foi debatida pelas feministas, calorosamente, nos Encontros posteriores, o que sera
exposto nos proximos momentos do texto. De toda maneira, ainda que com enfoques e teses distintas,
pode-se dizer que ¢ feminista quem questiona a sujei¢ao das mulheres, buscando a justica.
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Ja em 1985, o terceiro Encontro Feminista, realizado em Bertioga, no Brasil, contou
novamente com uma pluralidade étnica e cultural, personificada na ampla gama de atividades,
ideologias e formas de organizacdo. Conforme os estudos de Sternbach, Navarro-Aranguren,
Chuchryk e Alvarez (1994, p. 274); o feminismo latino-americano tornara-se de fato
independente, politica e culturalmente, pois “[...] buscavam suas metas numa ampla variedade
de espacos institucionais e extra-institucionais”, com destaque para a organizagao do
feminismo brasileiro, o mais diversificado, radical e politicamente influente do continente,
mesmo sofrendo retaliagdes e contraofensivas. Foram significativas as discussdes sobre as
interseccoes dos feminismos e as lutas revoluciondarias, indicativos do crescimento do
movimento e da diversidade que ele criara, novamente sem mencionar as creches.

O quarto Encontro Feminista no ano de 1987 foi sediado em Taxco, no México,
reunindo pela primeira vez mulheres da América central e do Sul, além do Caribe e Cuba.
Esse evento transcorreu em um novo contexto politico, j4 com os processos de

democratizagao.

As participantes estavam comprometidas com todos os tipos concebiveis de
ativismo feminista - politico, cultural e educacional. Havia mulheres
trabalhando para o Estado, em comissdes ou ministérios recém-criados sobre
a condicdo da mulher; "mulheres de partido", que podiam ou ndo se
considerar feministas; sindicalistas (tanto urbanas quanto rurais); e, claro, as
dos movimentos de mulheres. Também estavam presentes "trabalhadoras
culturais" - mulheres que trabalhavam nas artes, incluindo cineastas e
videomakers, escritoras e poetas. Havia ainda as que trabalhavam com
projetos especificamente feministas - grupos de apoio a mulheres agredidas,
centros de assisténcia a saide e centros de documentagao feministas - e, pela
primeira vez, um significativo nimero de ativistas feministas catdlicas.
Desta vez, as 1ésbicas ndo apenas participaram do Encontro, mas também
realizaram seu proprio Encontro imediatamente antes do de Taxco, com a
presenga de 250 mulheres (STERNBACH; NAVARRO-ARANGUREN;
CHUCHRYK; ALVAREZ, 1994, p. 277-278).

Diante de tal contexto politico, e da ampliagdo das bases do movimento feminista
realizadas pela heterogeneidade dos debates ao longo dos Encontros, Sternbach, Navarro-
Aranguren, Chuchryk e Alvarez (1994) asseveram que o Encontro em Taxco foi palco de
muitas tensoes ¢ contradigdes entre o que cada mulher buscava e priorizava nesse espaco.
Esse conflito ¢ percebido ainda nos dias de hoje, cujas faces e dimensdes de divergéncia sdo

ilustradas na fala contundente de uma participante veterana:

Temos de encontrar um meio de nos organizar ¢ autofinanciar. Acho que
precisamos de Encontros bem menores. Ha uma historia por tras desses
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Encontros, e ndo podemos negé-la, nem comegar do ponto zero todas as
vezes. Na América Latina, os movimentos de mulheres estdo crescendo.
Estamos chamando isto de um Encontro feminista, e ele se revela um
Encontro de mulheres. O movimento feminista ndo pode permanecer
estagnado. Temos de progredir. Nossos FEncontros ajudaram a nos
revitalizar, e agora ndo estdo mais fazendo isso. Estamos cansadas de ser as
'compafreras agitadoras, ativistas', que t€ém de explicar porque somos
feministas, lésbicas que tém de explicar porque sdo lésbicas. Estou cansada
de me sentir culpada. Na América Latina, precisamos de dois espagos: um
para as feministas e outro para os movimentos. Nao podemos mistura-los.
Bertioga nos mostrou que se podia mistura-los, mas que também precisamos
manter certa ordem. Ha dois espagos aqui, ¢ cada um tem de ser respeitado.
O problema deste Encontro € que quiseram fazer tudo, um grande e belo
evento com a participacdo de todos os paises e, portanto, de todos os
problemas. Mas ndo podemos resolver tudo isso aqui. Ndo podemos nos
sentar e conversar sobre paises, quero falar como Maria, ndo como Equador.
Nao que eu ache que ndo ¢ necessario conversar sobre o Equador, mas este
Encontro foi criado para se falar de Maria, Cecilia, Maria Rosa etc., Cada
Encontro nos da um desses estimulos. Portanto, ¢ hora de repensar os
Encontros. Se nao temos dinheiro, precisamos de espagos menores. E, claro,
temos ainda de continuar a nos encontrar, mas (a organizagdo) ndao deve
depender dos trabalhos de s6 um pais, e sim de varios” (STERNBACH;
NAVARRO-ARANGUREN; CHUCHRYK; ALVAREZ, 1994, p. 284).

Segundo Sternbach, Navarro-Aranguren, Chuchryk e Alvarez (1994, p. 284-285),
essas tensdes foram a culminancia de uma situagdo surgida no Encontro de Lima, em que a
defesa de um “[...]movimento de base ampla, multirracial e multiclassista” convivia com a
“[...] suposi¢do de que a realidade centro-americana nao ¢ de fato "feminista" o bastante, sua
frustracdo com a auséncia de discurso feminista dos movimentos de mulheres”. A esse
quadro, somou-se o problema da ndo existéncia de espagos em que pudessem ser discutidos
os problemas especificos de cada pais ou regido. Nesse embate, as feministas denominadas
historicas asseguravam que somente a organiza¢do de mulheres ndo constituia a pratica
feminista. Nessa perspectiva, os motivos pelos quais as mulheres se reunissem e se
mobilizassem s6 corresponderiam ao feminismo quando estes fossem relativos aos direitos
sexuais, de reproducdo ou de violéncia, ou seja, especificamente relativos as questdoes de
género. A essa alega¢do, houve uma contraposicdo das mulheres da classe operaria, que
enfatizaram que “[...] a opressao sexual assume formas diferentes entre mulheres de diferentes
classes e grupos étnico-raciais” o que, no ponto de vista delas, coloca problemas como o de
abastecimento de 4gua como sendo uma empreitada feminista, jA que como socialmente
responsaveis pela familia, a questao afeta o trabalho das mulheres, perspectiva essa com a

qual esta tese concorda.
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Nessa perspectiva se somaram as argumentacdes das mulheres negras, apresentando
outra maneira que o género se faz presente, desta vez, combinado com a categoria raga,
debatendo a representagio da mulata®’. Movimento semelhante também foi apontado, em
momento anterior deste texto, na analise de Teles, ao destacar a forma de a sociedade

brasileira invisibilizar a mulher indigena.

A maioria das mulheres insistiu em que a diversificagdo de arenas de luta
feminista representava um avango para o movimento. Pareciam estar
desenvolvendo um conceito revisado de dupla militincia: em vez de levar a
linha de seu partido para uma organizacao feminista, a mulher podia levar a
linha feminista para dentro de seu partido, sindicato, organizagao de bairro,
ou para seu trabalho. Esta reformulagdo da pratica feminista,
argumentavam, seria mais apropriada numa época de regimes
democratizantes e extensa mobilizagdo politica popular. Um movimento
feminista de base, respondendo as novas democracias, desenvolveria novas
criticas, ideias e meios inovadores de "fazer politica", assegurando deste
modo que as feministas que trabalham nos partidos e no governo
permanegam honestas e responsaveis perante o eleitorado de um
movimento. Uma estratégia sugerida impunha questionar, criticar ¢ observar
cuidadosa e incansavelmente os "manipuladores". Ao mesmo tempo, elas
continuariam a incentivar a consciéncia feminista entre mulheres de todos
os setores sociais, a adiantar-se a cooptagdo por movimentos, partidos e
instituigdes masculinos|...]. (STERNBACH; NAVARRO-ARANGUREN;
CHUCHRYK; ALVAREZ, 1994, p. 286).

Esse impasse também se materializou em fala de participante na pesquisa de campo.
Ao emitir sua opinido sobre a questdo do aborto a outra participante da pesquisa, disse:
“Entdo, o que ela estd falando ¢ o que eu entendo sobre os feminismos, mesmo eu nao me
considerando uma feminista”. Ao ser questionada sobre o porqué de sua afirmacgao, a
participante prossegue: “Porque eu ndo... Entdo, o que estd em discussdo ¢ o direito ao corpo,
que a mulher ndo tem”, omitindo sua justificativa. Talvez sua hesitagdo em verbalizar sobre
ndo ser feminista possua alguma relagdo com essas possiveis interpretacdes do que significa
ser feminista, ou do que se classifica como pauta feminista, como ter ou nao filiagdo em
movimento social, como j& colocado nos Encontros Feministas, ou ainda, guardar alguma
relagdo com o fendmeno da demonizagdo dos feminismos, que serd explorado no capitulo 5

da tese.

7 Mulata é um termo de manifestagio da subrepresentagdo da mulher negra, reduzida a icone do
espaco doméstico e em objetificacdo sexual e de dissimulacdo. Trata-se, portanto, de expressdo
linguistica que traduz como a interseccionalidade de classe, raca e género podem estruturar as
desigualdades e serem representadas por palavras que acabam por se naturalizar e corresponder a
designagdo da raga. “A representacdo das mulheres pardas ou ‘mulatas’ como simbolo sexual faz parte
de uma iconografia festejada dentro de uma concepgao de nagao brasileira miscigenada” (CANDIDO;
FERES JUNIOR, 2019, p. 1).
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O Encontro de San Bernardo, na Argentina, ocorrido em 1990, teve como tema central
“O Feminismo como um Movimento Transformacional: Avaliacdo e Perspectivas na América
Latina” e comemorou os dez anos de realizacao desses eventos feministas. Houve momentos
de apresentacdo de trabalhos e dentro da proposta maior foram propostos debates relativos a
“[...] construcdo de identidades coletivas e valores conflitantes; variantes organizacionais e
espagos de desenvolvimento; relagdes entre feminismo e outras areas sociais; € propostas,
perspectivas e estratégias politicas”. Sternbach, Navarro-Aranguren, Chuchryk e Alvarez
(1994) destacam também os avangos alcancados em termos de organizagdo e financiamento
dos Encontros, além das redes de parcerias e aproximagdes com setores como a imprensa
feminista alternativa, escritoras, o grupo Catolicas pelo Direito de Decidir, a Rede de
Violéncia Doméstica do Cone Sul e com as mulheres integrantes do DAWN
(Desenvolvimentos Alternativos para Mulheres no Novo Amanhecer).

Sternbach, Navarro-Aranguren, Chuchryk e Alvarez (1994) entendem que esses
movimentos possuem dois eixos: “a relacdo entre feminismo e a luta revolucionaria por
justica, e a relagdo entre o que era um movimento feminista predominantemente de classe
média e os crescentes movimentos de mulheres de base popular”. As mesmas autoras atestam
que isso ndo impediu o crescimento dos Feminismos latino-americanos. E gracas a uma
heterogeneidade em sua composicdo que o movimento € politica e socialmente comprometido
com “a justica socioecondmica e o fortalecimento popular”. Ainda com todos os embates,
observa-se no Chile, e em outros lugares, uma interagdo e¢ apoio entre os movimentos de
mulheres ¢ os movimentos feministas, como na campanha de legalizagdo do aborto na
Argentina, que contou com um comité formado por mulheres feministas e de movimentos de
mulheres, no ano de 1990.

Diante desses exemplos de acdo coletiva, como ponderam Sternbach; Navarro-
Aranguren; Chuchryk; Alvarez, (1994), entendem que o maior desafio dos Feminismos da
América Latina ¢ o de gerir as demandas dos movimentos de mulheres, [...] em favor da
constru¢do de um projeto feminista transformacional mais inclusivo, com consciéncia racial e
de classe”. Ao lado disso, as autoras compreendem que as ativistas feministas se
conscientizaram que € preciso resistir e lutar pela igualdade sexual numa ampla variedade de
contextos, pois os contextos de crise e repressao criaram condi¢des para a mobilizagdao de
mulheres pobres, da classe operaria e de variadas etnias. Tais condi¢cdes compdem o
repertdrio que move as mulheres a se embrenharem, dentre outras demandas ndo menos

importantes, nas lutas pelos direitos assistenciais e creches publicas.
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E ¢ nessa latente situagdo de desigualdades sociais e econdmicas da América Latina
que as creches estdo inseridas. O trabalho “Politica pequena” para as criangas pequenas?
Experiéncias e desafios no atendimento as criangas de 0 a 3 anos na América Latina da
professora catarinense Roselane Fatima Campos (2012), ao focar as creches nos paises da
América Latina, discutem como os acordos econdmicos afetam as politicas de educagdo das
criangas pequenas, num contexto que caminha ao lado do reconhecimento dos direitos das
criangas, € como sao recentes as reflexdes sobre contextos, o que explica a auséncia do tema
nos Encontros Feministas. A analise de Campos (2011) descortina e aprofunda o panorama de
focalizacao da educacdao nos segmentos vulneraveis da populacao, reatualizando praticas de
assisténcia e de educagao compensatoria, o que guarda relagdo com os critérios de selecao
para que as criancas acessem as vagas das creches, como apresentado em capitulo anterior.
Esse olhar compensatdrio vem permeando o sentido da Educa¢do Infantil brasileira, e também
dos paises vizinhos, trazendo, nas palavras de Campos (2012, p.83), “[...] novos dispositivos
de controle social sobre as criangas e suas familias”.

Ao lado disso, observa-se um novo fendmeno relacionado as infancias e aos critérios
adotados para o ingresso nas creches, como apontado anteriormente nesse texto. Campos
(2012, p.82) argumenta que a centralidade da infancia no século XXI se compde em dupla
condi¢do: “por um lado, a visibilidade das criancas e de suas misérias e, por outro,
invisibilidade das condi¢des economico-sociais que as produzem”. Para além de uma
dinamica discursiva das diferentes concepcdes de infancia, ¢ uma expressao perversa de
“repolitizacao da pobreza” ao passo que se dissipam as condigdes estruturais que a produz, e

suas diferentes manifestagdes.

E, pois, negando a organicidade entre as relagdes econdmicas e politicas que
governantes e organismos multilaterais atuantes na regido podem anunciar a
emergéncia de um fendmeno de tipo novo: a “infantilizacdo da pobreza”
(CEPAL, 2010). Neste contexto, a infancia, a crianga ¢ sua educacdo
adquirem um sentido de urgéncia e um carater estratégico, posto considerar-
se que educar desde cedo ¢ o meio mais eficaz para romper com o chamado
“ciclo geracional da pobreza”. (CAMPOS, 2012, p.82).

A “infantilizacdo da pobreza”, ¢ mencionada em documentos dos organismos
multilaterais que atuam na América Latina (UNESCO, UNICEF, Banco Mundial, CEPAL -
Comissao Econdmica para a América Latina e o Caribe), e necessita ser “‘compreendida como
decorréncia do ajuste estrutural adotado pelos paises da regido nas décadas de 1980 e 1990”.

Tais ajustes se relacionam as indicagdes do Consenso de Washington, produzindo uma “[...]
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intensificacdo sem precedentes da exclusdo social e da pobreza”, que culminaram, nas
palavras da autora, em um “holocausto social”. Pressionados pelas condi¢des impostas pelos
paises desenvolvidos, toda a América Latina se viu obrigada a adotar, programas e ajustes,

conforme afirma Campos:

[...] fortes programas de ajustes fiscais considerados essenciais a criacdo dos
superavits necessarios ao pagamento da divida externa, cortando, em
consequéncia, substancialmente os recursos destinados as politicas sociais.
Esses programas, associados a aspectos estruturais decorrentes da propria
crise do processo acumulativo vigente, produziram massas de
desempregados e subempregados, jogando milhares de trabalhadores em
situacdo de miséria ou pobreza absoluta (CAMPOS, 2012, p.83).

Diante desse fracasso, Campos (2012) nos revela que uma segunda onda de reformas
ocorreu, dessa vez, utilizando o argumento de uma revalorizagdo social, como a defesa de
redug¢do da pobreza, promocdo de equidade social e fortalecimento das democracias e dos

direitos humanos, evocando diretamente as criancas.

Comeca-se a falar da pobreza como “uma nova questdo social” e, mais
recentemente, da “infantilizagdo da pobreza” como fendmenos novos,
marcados por trés tracos essenciais: a) sdo massivos; b) atingem amplos
setores da populacdo; c) tendem a se tornar crénicos, especialmente entre os
grupos sociais que vivem em pobreza extrema, ganhando nova visibilidade
social, especialmente nos espagos urbanos. (SERNA, 2010 apud CAMPOS,
2012, p.84).

Conforme Campos (2012), a CEPAL (Comissao Econdmica para a América Latina e o
Caribe) considera a pobreza como uma situacdo multidimensional, multifacetada e
heterogénea, geradora de um novo paradigma que deve considerar tanto a privacdo de renda,

quanto o acesso aos direitos basicos. A esse respeito, a CEPAL entende que:

A articulagdo das multiplas dimensdes da pobreza com as particularidades
individuais e coletivas ajuda a captar a heterogeneidade dos pobres, produto,
por exemplo, de desigualdades de género, etnia e idade. Na regido, uma
parte significativa das criangas e adolescentes enfrenta adversidades que os
prejudicam nesta fase do seu ciclo de vida, eles os afetardo pelo resto de suas
vidas e serdo transmitidos as geracdes subsequentes. (CEPAL/UNICEEF,
2010a, p. 4, apud Campos, 2012, p.84-85).

Partindo dessa premissa, a CEPAL faz um levantamento que informa que em 2007,

29,2% (cerca de 59,2 milhdes) de criangas latino-americanas se encontravam em situagdo de



109

extrema pobreza, o que ¢ considerado violagdo de seus direitos basicos. Outros 28, 3 milhdes
convivem em situagdo familiar com uma renda minima, o que o organismo internacional
concebe como situagdo de privagdo de direitos, e outros 31 milhdes de criangas vivem em
situacdo de pobreza monetdria, mas possuem seus direitos basicos atendidos. A CEPAL

também detalha, a partir de apontamentos no texto de Campos, (2012) que:

Das criangas que vivem em situacdo de “pobreza extrema” (29,2%), em
torno de 43% pertence a “familias indigentes”, situagdo que atinge,
sobretudo, as criancas indigenas e afrodescendentes. Enfim, se desprezarmos
as estratificagdes considerando que nos subgrupos mencionados todas as
criangas sdo pobres, chegamos a perversa cifra de 105,3 milhdes (62,8%), ou
seja, teriamos aproximadamente apenas 37% das criangas da regido vivendo
em condi¢des adequadas. (CEPAL/UNICEF, 2010a, apud CAMPOS, 2012,

p-85).

A leitura de Campos (2012) sobre a mensuracao da pobreza realizada pela CEPAL ¢ a
de que ela deixa em evidéncia muitas lacunas. A autora pondera que tal visdo — cujo critério
principal de tabulagdo ¢ a situagdo financeira que considera “1 ddlar por dia” - ndo avanga na
interpretagdao da pobreza. Nao considera suas causas € nem propde medidas necessarias ao seu
efetivo combate. Campos (2012) acrescenta, ainda, que a leitura da pobreza baseada em cifras
como uma questdo meramente técnica tem o objetivo de tornar eficientes as politicas sociais
focalizadas, “[...] na medida em que o conhecimento das dimensdes afetadas pode ser objeto
de acdes diferenciadas e especificas, gerando uma “nova gramatica” da pobreza e uma “nova
economia” nas politicas sociais” (CAMPOS, 2012, p.85). Aprofundando sua analise, Campos
(2012, p.86) observa que, nessa visdo de pobreza, a educacao ganha destaque “[...Jtanto por
ser considerada como necessaria a formagdo do ‘“capital humano” demandado pelo
desenvolvimento produtivo da regido, como também por ser considerada “chave para a
equidade”, posto que o acesso as “oportunidades” sociais dependeria também do nivel
educativo das pessoas”.

Subordinando-se ao capitalismo, a América Latina - tida como periferia- sofre com o
obscurecimento das “relagdes fundamentais que estdo na base do valor do trabalho, o que ¢é
providencial num continente em que predomina o subemprego e a informalidade” (CAMPOS,
2012, p.87). Deste modo, perduram-se as desigualdades sociais, no que perversamente os
organismos internacionais interferem com o intuito de “aliviar” a pobreza, estabelecendo
indices de estabilizacdo econOmica a serem atingidos sem que, para iSso, sejam necessarios
investimentos efetivos a superagdo das desigualdades sociais. Ou seja, esse olhar nao

promove concretamente a justi¢a social, gerando implicagdes referentes a uma cidadania
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incompleta, pois se criangas seguem nao dispondo de vagas suficientes em creches, os seus
direitos a Educagdo ficam comprometidos, assim como os direitos das mulheres também.

A falta de creche impacta a vida das mulheres-maes, em um ciclo de desrespeito a
concretizagdo de sua cidadania, numa perpetuagcdo de conhecidas barreiras. Conforme dados
divulgados no estudo Retratos das desigualdades no Brasil’®, divulgado pelo Instituto de
Pesquisa Economica Aplicada (IPEA), a ocupagao das mulheres com a responsabilidade com
os cuidados com suas familias ainda ¢ o fator que mais se reflete nos indices de participagao
delas no mercado de trabalho, em fendmeno de amplitude que Jane Felipe e Cristiano da Rosa
denominam, no artigo Uma Diva Dentro de Mim: descobertas femininas sobre scripts de
género no processo de montagdo drag queen (2019), como as oitavas jornadas de trabalho
das mulheres.

Sdo as mulheres e meninas as principais pessoas a se ocuparem da vasta gama de
tarefas no ambito doméstico, em regime de acumulacao com o cuidado com as criangas, com
o corpo, com as relagdes, preparo de alimentos e outras incumbéncias (ROSA; FELIPE,
2019), perfazendo uma diferenca de 7 horas e meia a mais de dedicacdo, quando comparadas
aos homens, de acordo com o estudo do IPEA. Nas duas ultimas décadas, o0 mesmo estudo
revela que o percentual de mulheres que estdo empregadas oscila em torno dos 55%, nunca
ultrapassando os 60%.

Isso equivale a dizer, baseado na pesquisa do IPEA, que quase metade das mulheres
brasileiras ndo estao no mercado de trabalho formal. Tal fato ndo incide sobre os homens, que
apresentam taxas de participacdo de 85% no mercado de trabalho, além do fato de os homens
brancos ocuparem o topo da pirdmide, em termos de participagdo no mercado trabalho. As
participantes da pesquisa de campo se mostraram curiosas ao fato de ndo existir discussoes
sobre a estabilidade do homem apds o nascimento de sua crianca, ao que observaram:
“verdade, ninguém nem fala...”. Isso ¢ um indicador do quanto ainda estamos distantes de
conceber a maternagem como tarefa de todas as pessoas, € também do pai.

A base dessa desigualdade ¢ composta por mulheres negras, diagndstico feito pelo
cruzamento de indicadores como a raga, o sexo, a escolaridade, a renda, a taxa de
desocupagdo e o uso do tempo, que se somam como agravantes as oitavas jornadas de

trabalho. Além de nao possuirem renda, elemento que as colocam como a maior parte de

38

Fonte:
https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/170306 retrato das desigualdades de genero ra
ca.pdf. Acesso em 02/02/2021.
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beneficiarias dos programas sociais do governo®’, as mulheres ainda tém de enfrentar as
desiguais cobrangas que estdo ligadas a idealizacdo da maternidade (BADINTER, 1985) em
construgdes que exigem atributos correspondentes aos de super-heroinas (BURMAN, 2009),
penalizando socialmente como “maes mas” aquelas que ndo correspondem a esse suposto
ideal.

Ao lado desse contexto social € econdmico, a énfase na atencao a Educacao Infantil na
América Latina na década de 1990 se deu a partir do compromisso global com a Conferéncia
“Educac¢ao para Todos”, realizada em Jomtien no ano de 1990. Contudo, Campos (2012) nos
alerta que, mesmo ocorrendo um lapso de 20 anos desde esse compromisso, pouco se
observou em termos de adequagao nas metas acordadas na citada Conferéncia, ilustradas nos

seguintes percentuais.

De acordo com a UNESCO (2010b), na América Latina a taxa bruta de
escolarizagdo das criancas entre 3 e 5 anos passou de 56% a 65% no periodo
de 1999 a 2007; entre 2002 e 2008, o crescimento foi da ordem de 2% ao
ano. Esses percentuais ocultam, no entanto, profundas disparidades tanto
intra como inter paises, assim como dos segmentos etarios atendidos.
Considerando apenas a idade de 5 anos, obrigatéria em boa parte dos paises
da regido, a cobertura dessa faixa etaria vai desde a universalizagdo —
Argentina (95,8%), Uruguai (97,3%) e Chile (92,56%), até paises em que o
acesso ainda ¢ bastante restrito — Guatemala (35,4%), Honduras (47,1%),
Equador (56,6%) (CAMPOS, 2012, p.87).

Conforme o estudo de Campos (2012), os percentuais nacionais tém diferencas

acentuadas, quando enfocados os indicadores de renda e matriculas.

[...] no Uruguai, na idade de 3 anos, 40% de matriculas situam-se no quintil
mais baixo, € 92,7%, no mais elevado; na idade de 4 anos: 81,5% ¢ 97,6%; e
5 anos: 95,9% e 99%, respectivamente. No Brasil, apenas 66,8% das
criangas de 4 e 5 anos de idade, cujas familias t&ém renda per capita de até um
quarto de salario minimo, estavam matriculadas em alguma instituicdo
educativa; ja para aquelas pertencentes a familias de renda per capita acima
de um salario minimo, esse percentual sobe para 86,9% (IBGE, 2010b); ou
seja, as criangas pertencentes aos 20% mais pobre da populagdo sdo aquelas
que menos acesso tém a educagdo (CAMPOS, 2012, p.88).

No Brasil, os dados do IBGE acessados pela autora informam que as matriculas de
criangas com idade entre 4 e 6 anos, faixa etaria ja obrigatdria, também sao desproporcionais:

Goias (58%), Rio Grande do Sul (50,1%), Amapa e Acre (51,5% e 51%), Piaui e Ceara

% Fonte: http://www.onumulheres.org.br/noticias/mulheres-brasileiras-sao-maiores-beneficiarias-de-
programas-sociais-destaca-nova-publicacao-da-onu-mulheres-e-do-governo-brasileiro/. Acesso em
20/02/2021.
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(90,7%) e Rio Grande do Norte (83,8%) (CAMPOS, p.89). Ja sobre o atendimento das
criancas de 0 a 3 anos, poucas sdo as informagdes encontradas sobre a América Latina, a
excecao do Brasil, que dispde dos seguintes numeros: no ano de 2009, aproximadamente 18%
das criangas de 0 a 3 anos frequentaram algum tipo de creche. J4 no Chile, o documento
Educacion parvularia y equidad: antecedentes diagnosticos para la politica publica
disponibilizou dados do ano de 2003, constando que apenas 6,2% das criangas com menos de
2 anos de idade frequentavam alguma institui¢do educativa. Na Argentina, para a idade de 3
anos, observa-se que 36,6% das criangas menores de 4 anos estavam matriculadas, ao lado do
percentual de 76,5% da faixa etaria seguinte. Desse montante, 85,4% das criangas pertenciam
as camadas médias e altas, e 35,4%, aos segmentos mais pobres da populacdo. No Uruguai,
pais com os melhores indicadores de desenvolvimento humano da América Latina, conta com
“[...] 13,1% das criangas de 0 a 2 anos sdo atendidas, crescendo esse percentual quando se
trata das criancas de 3 anos — 48%. O crescimento nas taxas de matriculas pode ser atribuido a
adogdo da obrigatoriedade nas idades finais dessa etapa educativa” (CAMPOS, 2012), o que
se relaciona também os menores percentuais de atendimento aos bebés.

Sobre a instituicdo da obrigatoriedade, a América Latina ¢ o continente que mais a tem
estipulado: dos 17 paises que a compde, 14 ja a implementaram, quase todos na metade dos
anos 2000, a exce¢do do Peru, que teve tal regulamentagdao no ano de 2003. Campos (2012)
assinala que a institui¢do da obrigatoriedade na citada década explica o aumento de matriculas
no grupo de criangas de 5 anos.

Outra questao destacada por Campos (2012, p.90), agora na dimensdo da gestdo e
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organizagdo, sdo os termos de identificacdo das criangas pequenas: “‘educacion parvulari’,
‘educacion inicial’, ‘educacion de la primera infancia’, ‘educacion preescolar’, ‘educacion
preprimaria’, ‘educagdo infantil’”’. De modo geral, concebe-se que a Educacdo Infantil “[...]
se estenda do periodo do nascimento até os 5 anos; ha paises como a Venezuela que incluem o
periodo pré-natal”. E comum a todos os paises da América Latina a organizacio da educacio

das criancas pequenas em dois segmentos ou ciclos: 0 a 3 (ou 2 anos) e 4 (ou 3 anos) a 5 anos.

Campos (2012) também observa que ha:

[...] uma flexibilizacdo pode atingir desde as jornadas (integral, parcial,
“estendida”) até o modo de organizagdo dos espagos institucionalmente
dedicados ao atendimento educativo: jardins de infancia (espagos regulares e
institucionalizados), “guarderias” (com fraco componente educativo), salas
itinerantes (para populacdes afastadas dos centros urbanos), salas mistas,
brinquedotecas, professores visitantes (visitas domiciliares para populacdes
indigenas e campesinas) ¢ educacdo das familias (atividades com criangas e
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orientacdo as familias, podendo ocorrer em centros comunitarios ou por
visitas familiares). Além dessas, encontramos também estratégias especificas
para atender a populagdes indigenas e outras populagdes cujas atividades
laborais sdo marcadas pela sazonalidade. Essas configura¢des dos sistemas
educativos expressam €, a0 mesmo tempo, instituem modos particulares de
representagdo da infancia e de sua educagao (CAMPOS,2012, p.91-92).

Aprofundando mais sobre as representagdes de infincia e também da educagdo, os
estudos de Campos (2012) revelam que os paises com maiores taxas de pobreza — e que
reajustaram a Educacdo — tém grande aproximacdo com as orientagdes das indicacdes e
orientagdes técnicas dos organismos internacionais, como a UNESCO, CEPAL e UNICEF.
Essas orientagdes concebem a educagdo da primeira infincia atrelada ao “sucesso escolar e,
portanto, do desenvolvimento do capital humano futuro”. Além disso, os documentos
difundem o entendimento de que “quanto mais cedo se educa a crianga, mais “oportunidades”
de desenvolvimento psicofisico-social ela terd, evitando-se assim que privagdes se
transformem em futura situacdo de iniquidade social. Educar torna-se assim a principal
estratégia para combater a pobreza” (CAMPOS, 2012, p.92). Essa “preocupagdo” tem se
mostrado como forte base do pensamento politico de paises que tornam a educagdo pre-
escolar obrigatoria, o que apaga a compreensdo da Educacdo como um direito de todas as
pessoas.

Sobre os programas de transferéncia condicionada de renda, Campos (2012, p.93)
analisa que tais agdes “[...] tendem a fomentar ou, muitas vezes, exigir a participacdo das
familias e das criangas em atividades relacionadas a educacado, saude, nutri¢cdo, cujo objetivo
seria melhorar as condigdes de vida da chamada ‘primeira infancia’”. Ainda que
compreendida como direito das criancas, a Educacdo Infantil passa a se orientar em duas
logicas distintas: “politicas universalizadas para um grupo (4 a 5 anos) e politicas focalizadas
e compensatorias para 0 a 3 anos”, que se dividem dos seguintes modos, todos financiados

por organismos internacionais, conforme apresentados nos estudos de Campos (2012):

[...] a programas desenvolvidos em centros de educagdo infantil que
oferecem atendimento diario em periodo parcial ou integral, que contam com
profissionais formados e voluntarios; podem ser abrigados em instalagdes
publicas ou cedidas pela comunidade. Boa parte dos programas situados
nessa categoria sdo executados por organizagdes sociais. Podem ter um
carater menos de “atencdo” e mais de preparacdo para a escola; b| programas
de atendimento direto, de cardter socioeducativo, oferecidos em espacos
comunitarios, realizados por pessoas da propria comunidade, que recebem
orientagdes  (treinamento) de equipes de coordenacdo para o
desenvolvimento de atividades de satde, nutricdo e educacdo. Podem ter
frequéncia diaria, com jornadas estendidas, observando sazonalidade
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(periodos do ano e espagos) dos grupos atendidos. Dependem de elevado
envolvimento da comunidade; c¢| programas desenvolvidos em espagos
comunitarios ou em centros proprios destinados a atengdo socioeducativa de
criancas pequenas, orientados pela concepcdo de estimulagdo do
desenvolvimento. Articulam orientagdo familiar, especialmente as maes,
com atendimento direto as criangas, pelo menos uma ou duas vezes na
semana. O foco ¢ o fortalecimento da relagdo entre a familia e a crianca.
Estes programas também podem ser itinerantes (o educador comunitario vai
a casa da familia); d| programas de carater socioeducativo dirigidos as
familias; ndo implicam atendimento direto as criangas, mas seu alvo sdo as
familias que recebem orientacdes sobre como estimular o desenvolvimento
de suas criangas. E desenvolvido por meio de visita domiciliar (CAMPOS,
2012, p.94).

Outros elementos, também, podem se associar a esses programas, como a iniciativa
das classes itinerantes ou “jardins sob rodas”, existentes na Argentina, as brinquedotecas na
Venezuela, os programas televisivos e programas voltados para grupos especificos (maes
adolescentes; maes em priva¢ao de liberdade) no Chile. Tais iniciativas também podem ser
modificadas, segundo Campos (2012, p.94), em funcao dos grupos étnicos — casos da Bolivia,
do Equador e do Peru —, considerando “[...] as referéncias culturais que orientam as relagdes
educativas entre familia e criancas, e comunidade e criangas, ou da localizacdo — regides
rurais ou mais afastadas dos grandes centros urbanos”. Eles t€ém o carater de estimulagdo
precoce e de promoc¢ao de cuidados infantis. Campos (2012) assevera que a dinamica desses

programas denota o controle social, pois:

Essas estratégias, que combinam intervencdes e disciplinamento dos “modos
de vida” das familias, visam a disseminar “conhecimentos cientificos” sobre
o desenvolvimento das criangas e estratégias pedagogicas de cuidado:
livretos, materiais para uso com as criangas, difusdo em midias, sdo alguns
recursos utilizados para isso. (CAMPOS, 2012, p.96).

Explicitadas as bases que os programas sociais atuam, Campos (2012, p.96)
compreende que as acdes se voltam a educagdo das familias “no sentido de habilita-las,
qualifica-las para a educacdo das criancas pequenas, ¢ ja naquelas em idade pré-escolar se
estimula o desenvolvimento de competéncias preparatorias para o desempenho escolar
futuro”. Nesse sentido, a autora compreende que duas dimensdes dialogam: a da atengdo e a
educacdo, observando que o primeiro componente sobressai-se ao segundo. Ao reproduzir tal
concepgao, 0s programas sociais contribuem para que se perpetue o entendimento de que “[...]
a atengdo ¢ fundamentalmente tarefa das familias”, dissimulando o papel do poder publico,

relativizando o significado simbdlico da educagdo com centralidade no desenvolvimento
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fisico e na dimensdo cultural. Tal entendimento ¢ recorrente nas falas das participantes da
pesquisa de campo, categoricas em afirmar, em diversos temas que “isso tem que vir de casa”.

Acrescentamos que essa concepcdo se choca profundamente com a dimensdo dos
direitos, constituindo um desrespeito. A propria UNESCO “tem tomado também essa
concepgdo na orientacdo de seus programas, o que pode ajudar a compreender a crescente
hegemonia da triade conceitual: ‘atengdo integral’, ‘equidade’ e ‘vulnerabilidade social’”.
Campos (2012, p.98) expde que “[...] dada a condi¢ao de pobreza da regido, em alguns casos,
€ necessario que as criangas recebam atencao extrafamiliar”, mesmo porque ¢ também funcao
do Estado gerar condic¢des para que os direitos basicos das criancas sejam respeitados.

E nesse panorama que Campos (2012) conclui que desde a década de 1980 ja se
anunciava que a pobreza era ‘pobremente’ tratada. Essa afirmacgdo se baseia na “persisténcia
em tratar a educagdo das criangas pequenas como estratégia para mitigar a miséria”, sendo tal
postura responsavel por criar “[...] novas formas de segmentagao e de focalizag¢ao de politicas,
que, longe de distribuir com “equidade” as “oportunidades educacionais”, criam novas formas

de discriminagdo e de subalternizacdo”. Sobre o curriculo, Campos (2012) atesta que:

Isso se reflete também nas orientagdes curriculares: para as primeiras, o
preparo para a escola, visto que os principais argumentos para a
obrigatoriedade sdo os impactos positivos da pré-escola nas trajetorias
escolares futuras. Para as segundas, a oferta de programas dirigidos a
educacdo das familias “que vivem em situagdo de pobreza ou de extrema
pobreza” — para que estas, devidamente instruidas, se encarreguem de
desenvolver boas “praticas de criagdo”, além de atividades ludicas e
estimulantes. (CAMPOS, 2012, p.99).

Ainda sobre os efeitos dos programas sociais destinados a pequena infancia na
América Latina, Campos (2012) adverte que boa parte das mulheres aos quais as a¢des dos
programas se direcionam sdo trabalhadoras, “[...] quase sempre exercendo atividades laborais
fora do lar e, muito frequentemente, com baixos niveis de escolaridade, além de reafirmarem
a “privatiza¢do do cuidado” sob a responsabilidade das mulheres.” (CAMPOS, 2012, p.99).
Ainda que todos os sistemas de ensino da América Latina tenham incorporado o direito das
criangas pequenas a educacdo, Campos (2012) observa que em muitos paises a educacdo das
criancas de 0 a 3 anos se inclui em uma modalidade “ndo escolarizada”, provida por
organizagdes sociais de natureza privada, que atuam sob a chancela do poder publico
“prestando esse servigo” para as comunidades, o que denota diversos tipos de arranjo
institucional e de dispositivo de regulacao envolvendo a esfera publica e a privada, mas com

pouco controle estatal efetivo sobre esses arranjos.
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As orientagdes dos organismos internacionais multilaterais, “promotores e arduos
defensores de politicas compensatorias para as criancas pobres” (CAMPOS, 2012, p.100)
tendem a articular argumentos em torno de demandas advindas de pressdes sociais, 0 que
ganha espaco principalmente em paises cujos governos vém desencadeando reformas
estruturais de base. O acesso a creche continua muito restrito, se considerarmos o percentual
apresentado por Campos (2012) no qual no Brasil apenas 18,4% de criangas frequentando a
creche no ano de 2009. E uma discrepancia consideravel quando esse nimero é comparado as
metas do Plano Nacional de Educacdo de 2001, que estabeleceu a meta de 30% para o ano de
2006 e de 50% até o ano de 2010.

Entre os anos de 1999 e 2009, ainda segundo dados do IBGE acessados por Campos
(2012), houve um crescimento de 10,8% nas matriculas em creche, ao passo que a pré-escola,
nesse mesmo periodo, contou com um crescimento de matriculas em torno de 27,8%.
Também na creche encontramos as taxas mais clevadas de atendimento em institui¢des
privadas. Focando na renda familiar, dados do ano de 2009 revelam que apenas 11% das
criangas pertencentes ao quinto mais pobre da populagdo estava matriculada em creches,
contra 34,9% das criangas do quinto mais rico. Esses numeros revelam as desigualdades
sociais e regionais aos quais as infincias sdo significativamente afetadas, ja que 70% das
criangas de 0 a 6 anos pertencem a familias com renda per capita de até um salario minimo,
portanto, aquelas mais atingidas pela pobreza (CAMPOS, 2012, p.102).

Sobre a unidade pedagogica prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), entre creches e pré-escolas, Campos (2012) compreende que a
obrigatoriedade da pré-escola “tende a modelé-la e aproximé-la da norma pedagégica da

escola”, a0 mesmo tempo em que:

[...] a oferta publica da educagdo para esse segmento etario, devido a
prioriza¢ao dos governos em atender ao preceito constitucional, pode levar a
uma ampliagdo na transferéncia da “prestagdo do servigo” educativo das
criancas de 0 a 3 anos para instituigdes privadas conveniadas. Essa estratégia
¢ crescentemente adotada pelos municipios que, premidos pelo Ministério
Publico e pressdes sociais, priorizam atender ao nivel obrigatdrio
(CAMPOS, 2012, p. 100-101).

Comparando a realidade brasileira com as que aqui foram citadas em contexto latino-
americano, Campos (2012) aponta que o Brasil se distingue “pela institucionalizagdo da
unidade pedagdgica da educacdo infantil: creche e pré-escola sdo consideradas a primeira

etapa da educacao basica, a que antecede o periodo escolar”. Contudo, a mesma autora
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informa que, referentes as creches, “carecemos de estudos que revelem a real situagdo sobre
as relacdes entre a esfera publica e a privada”, mesmo porque, diante da obrigatoriedade, a
demanda por vagas tem levado muitos municipios a diminuir o nimero de vagas para as
criancas de 0 a 3 anos nas institui¢des publicas, reorientando sua a¢do para a ampliagdo dos
convénios. Campos (2012) relembra que as orientacdes do FUNDEB sinalizam a essa dire¢ao,
pois nao preveem medidas de transi¢gdo ou mesmo alguma obje¢ao institucional ou temporal
para os convénios em creches, o que explica a atuagdo de ONGs na Educagdo Infantil. O que
era uma alternativa até a década de 1980 passou a ser forte prestacdo de servicos, o que
Campos (2012) aponta como “setor publico ndo estatal”. Desta maneira, a Educagdo ¢ vista
como “servico” e ndao como direito social basico” (CAMPOS, 2012, p. 101), tornando
prejudicada a nogdo de cidadania das criangas e das mulheres, publico que acessa as creches e
escolas de Educacao Infantil.

Desse panorama latino, passamos a conhecer como o0s paises europeus concorrem em

politicas de atencdo as infancias e como tais politicas afetam a cidadania destas e das

mulheres.

2.3 UM GIRO PELA EUROPA: EDUCACAO E ATENCAO AS CRIANCAS PEQUENAS

O documento Primeira infancia e emancipagdo das mulheres: para a refundag¢do do
servico publico, redigido pelas ativistas feministas Anne Bucas-Frangais, Jacqueline Penit-
Soria e Nicole Savey", da Coordenacdo Feminista de uma Europa Alternativa no ano de
2006, analisa que, em todos os paises da Unido Europeia a demanda pelo cuidado de criancas
pequenas pelos pais € maior do que a oferta de vagas em creches publicas. O citado texto
agrupa os paises conforme a oferta e os tipos de oferta de educagdo e cuidados dispensados as

criangas da seguinte maneira:

Grupo 1: Paises nordicos onde as instalagcdes publicas foram massivamente
desenvolvidas. As taxas de cobertura de uma creche (assistente coletivo ou
materno) sdo de 48% na Suécia e 64% na Dinamarca, com um tempo médio
de atendimento de 8 horas (Suécia) e 10-12 horas (Dinamarca).

Grupo 2: Franga e Bélgica oferecem uma ampla variedade de cuidados e
apoio publico.

Grupo 3: Alemanha, Austria e Holanda, onde ha poucas instalagdes de
recepcdo e o setor privado as vezes ¢ bem desenvolvido; Na Alemanha,
viveiros coletivos publicos ou privados recebem apenas 6% das criangas em

0 texto foi redigido com as contribui¢des de Ana Azaria, Frangoise Claireaux, Monique Dental,
Sabine Lagoutte, Frangoise Maquin, Monika Karbowska, Marie-Héléne Tissot e Stéphanie Treillet.
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1994 e ndo hé nenhum tipo de prestagdo de cuidados infantis. Nos Paises
Baixos, 3/4 da capacidade de recepgdo ¢é gerida pelo setor privado. Na
Austria, 50% das creches coletivas sdo administradas privadamente (OCDE,
2003)

Grupo 4: Reino Unido e Irlanda, em que a oferta publica é fraca ¢ ja esta
sendo retransmitida, principalmente, por iniciativas locais e privadas, o que
permite a esses paises atingir indices de cobertura de 31% e 34%. Na
Irlanda, as creches sdo geralmente privadas que recebem poucos subsidios
publicos e sdo frequentemente comerciais (OCDE, 2003). Dos 31% das
criangas alojadas em estruturas "coletivas", 19% sdo informalmente cuidadas
por auxiliares de creches ndo registrados, que podem manter até 3 criancas
sem qualquer regulamentagdo especial. No Reino Unido, as taxas de
estruturas privadas sdo altas, ¢ o Estado oferece assisténcia substancial as
familias mais modestas sob a forma de um crédito fiscal de trabalho.

Grupo 5: Paises mediterraneos onde as estruturas de acolhimento de criangas
sdo escassas € a solidariedade familiar desempenha um papel importante.
(BUCAS-FRANCALIS; PENIT-SORIA; SAVEY, 2006, p. 6).

O periodo da década de 1970 ¢ impulsionador de inimeras iniciativas feministas de
defesas dos direitos das mulheres, e consequentemente, de atengdo as suas demandas. Essas
iniciativas, para além da satisfacdo de necessidades exclusivas das mulheres, oportunizam a
constru¢do de uma sociedade mais democratica, pois assim, segundo Rosemberg (1990),
todas as pessoas poderiam usufruir- ¢ ndo s6 os homens - das mesmas condigdes,
oportunidades e responsabilidades. Conforme o texto de Bucas-Frangais, Penit-Soria e Savey
(2006), ainda persistem formulacdes institucionais essencialistas quanto a figura da mulher,

P . /o Y
mesmo em paises como a Franga, considerado avangado nas politicas de aten¢ao™ a infancia.

As autoridades publicas, propondo solugdes de "reconciliagdo" entre vida
profissional e vida familiar, apenas escondem a dimensdo da divisdo sexual
do trabalho na sociedade. Elas raramente fazem a conexdo entre a
necessidade de um servigo publico na primeira infincia e seu papel na
emancipagdo das mulheres. As politicas atuais, a servigo do neoliberalismo,
mantém a organizagdo patriarcal da sociedade (BUCAS-FRANCAIS;
PENIT-SORIA; SAVEY, 2006, p. 2).

Bucas-Frangais, Penit-Soria e Savey (2006) apontam que a expansdo das creches e
escolas maternais publicas na Franga ocorreu no periodo compreendido entre as décadas de
1960 e 1980, favorecendo o acesso das mulheres ao trabalho em tempo integral e auxiliando a
mulher com mais de dois filhos em autonomia financeira ¢ também em emancipagao

(BUCAS-FRANCAIS; PENIT-SORIA; SAVEY, 2006, p.3). Desse panorama geral, as

*1 O texto de Bucas-Frangais, Penit-Soria e Savey (2006) utilizam o termo “aten¢dio” quando se
referem as agdes politicas governamentais que subsidiam os cuidados com as infancias. Tal termo ¢
empregado na tese somente em referéncia as analises dessas autoras.
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autoras passam a analisar pormenorizadamente as op¢des que os paises dispdem as mulheres
maes de criangas pequenas, alertando que “[...] os dispositivos publicos estabelecido ndo sdao
neutros. Eles revelam as representacdes coletivas da maternidade e fungdes parentais”

(BUCAS-FRANCALIS; PENIT-SORIA; SAVEY, 2006, p.5), como identificado a seguir.

Trés dimensdes se combinam em cada pais para entender a importancia dos
orgamentos publicos da parte dedicada ao cuidado de criangas pequenas e a
natureza dos dispositivos instalados:

-1: a importancia que a agdo publica da a atividade profissional das mulheres
como o motor da igualdade entre homens ¢ mulheres

-2: a concepgdo "politica" da familia, e que implicita a maior ou menor
complementaridade dos papéis sociais masculinos e femininos:

-3: a importancia dada a socializagdo precoce da crianga como elemento de
luta contra os efeitos da desigualdade.

Dependendo de como esses trés parametros sdo combinados, as politicas
podem desempenhar um papel mais ou menos emancipador para as mulheres
(BUCAS-FRANCALIS; PENIT-SORIA; SAVEY, 2006, p.5).

Em toda a Europa, as familias contam com trés opg¢des de cuidados com as criangas,
conforme as informacgdes disponibilizadas por Bucas-Frangais, Penit-Soria e Savey (2006,
p.5): os modos de guarda coletiva, na forma de creches, bergarios e jardins de infancia, que
dispdem de equipes qualificadas que prestam atendimento o dia todo em instituigdes publicas
ou privadas; os modos individualizados, na forma de auxiliares de creche que mantém
criangas em casa, e a assisténcia domiciliar, em que os pais contratam pessoas para cuidar das
criangas em casa, com ou sem ajuda do Estado. Até o ano de 2004, os provimentos estatais

dispunham das seguintes denominagdes e critérios de disponibilizagdo:

1/APJE (subsidio para criancas pequenas): beneficio basico pago a qualquer
familia com filho a cargo menor de 3 anos de idade. Além do prémio pago
durante a gravidez, ela incluiu uma mesada mensal de recursos. Cerca de
60% das familias com crian¢as com menos de 3 anos de idade receberam
este subsidio em 2001, no montante de 156 euros por més.

2/ APE (subsidio de educagdo dos pais): beneficio pago quando um dos pais
(a mae em 98% dos casos) cessa (ou reduz) a sua atividade profissional para
criar pelo menos dois filhos (um dos quais tem menos de trés anos). Em
2001, o montante pago a taxa plena era de 485 € por més e 23% das maes
com um filho com menos de 3 anos beneficiaram dele.

3/ AFEAMA (Assisténcia a familia para o emprego de um assistente
maternal aprovado): ¢ concedido para o emprego de um assistente de jardim
de infancia. Foi 380-400 € por més. Por um lado, incluia um subsidio que
variava de acordo com a renda da familia e, por outro, a assuncdo das
contribui¢des previdenciarias e do empregador.

4/ AGED (subsidio de puericultura). Correspondeu a um subsidio de 75%
das contribui¢des associadas com o saldrio do trabalhador doméstico que
cuida da crianga com um teto do salario. Em 2001, a média era de 180 € por
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més. Além disso, ¢ acompanhado de uma deducdo fiscal concedida no
ambito geral das isengdes fiscais concedidas para o emprego de um
trabalhador domiciliario e que corresponde a 50% das despesas incorridas
até ao limite de 6900 € (em 2001). Este teto foi aumentado para € 10.000 em
2003 (Bucas-Frangais; Penit-Soria; Savey; 2006, p.9).

Tal respaldo legal europeu se difere quando comparado ao quadro brasileiro. O
salario-familia** pago as trabalhadoras/es brasileiros com filhas/os, corresponde, em valores
atualizados no ano de 2020, ao valor de R$48,62 por crianga, direcionado aquelas/es cujo
salario nao ultrapasse o valor de R$1.425,5643, sem denominagoes de finalidade de uso desse
recurso. Ha também o Programa Bolsa-Familia, cuja transferéncia de recurso ¢ direcionada a
familias em situacdo de pobreza ou miserabilidade, que possuam filhas/os com idade de 0 a
17 anos. Criada em 2004, a Lei n° 10.836/04, que dispde sobre esse beneficio, estabelece que
sejam observadas as condicoes de saude e de educacdo das criancas e adolescentes
contempladas™*.

Outro interessante olhar sobre as dimensdes da responsabilidade para com as criangas,
desta vez no nivel das relacdes familiares, ¢ trazido pelo texto das psicOlogas brasileiras
Luana Pasinato e Clarisse Pereira Mosmann (2016), intitulado Transicdo para a
parentalidade e a coparentalidade: casais que os filhos ingressaram na escola ao término da
licen¢a-maternidade. As citadas autoras discutem sobre os impactos que o duplo trabalho
impde a dindmica familiar, realidade esta que tende a reconfigurar os modos de participacao
na educacdo das criancas e as responsabilidades familiares como um todo, ainda que se
enfrentem conhecidos desafios no reconhecimento dessa tarefa, como a pouca participagdo
dos homens.

Pasinato e Mosmann (2016) também mencionam a enorme a desigualdade das licencas
parentais a que homens e mulheres acessam no Brasil: 120 dias para as mulheres, e apenas 5
para os homens. Em virtude do ano de publicagio, tal texto ndo menciona que o Programa
Empresa Cidada (Lei 11.270, de 09 de setembro de 2008) foi alterado, prorrogando a licenca-
paternidade para 20 dias, para aqueles que trabalhassem em empresas que aderissem ao

programa’’. Mesmo tal programa constituindo uma mudanga, o tempo exiguo imposto pela

*2 O salario-familia ¢ direito da/o trabalhadora/or brasileira/o, que trabalhe junto a empresa vinculada a
Previdéncia Social Brasileira, proporcional ao nimero de filhas/os menores de 14 anos, conforme
estipula a Consolidacdo das Leis do Trabalho, na forma da Lei n° 4.266, de 3 de outubro de 1963.

“  Fonte: https://economia.uol.com.br/guia-de-economia/salario-familia-valor-cota-baixa-renda-
beneficio-inss-empregado.htm Acesso em 23/01/2021;

* Fonte: http://www.sedes.df.gov.br/bolsa-familia/ Acesso em 23/01/2021.

* Fonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2008/1ei/111770.htm#:~:text=LEI%20N%C2%BA%2011.770%2C%20DE%209%20DE%20SE
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legislagdo trabalhista brasileira pode comprometer a apropria¢do da coparentalidade, elemento
importante na consolidagdo dos processos de maternagem. Isso ¢ um contrassenso mediado
pelo Estado, j4 que ha uma socializacdo discrepante no que toca a dedicacdo dos genitores as
criangas nascidas, ou adotadas, na familia. Isso se afasta da legisla¢do, que estabelece que a
Educagdo das criangas ¢ responsabilidade da familia, com a colaboragdo da sociedade,
inclusive do poder publico, personificado pelas agdes do Estado.

Retornando ao contexto europeu, no ano de 2004, apds reforma que visou simplificar
os sistemas de ajuda, as familias passaram a contar com um servi¢o global denominada
PAJE* (prestacdo de cuidados infantis) que recobriu um namero maior de familias em virtude
de ajuste do teto das rendas familiares e se destinou ao acesso destas a um/a assistente
maternal, de maneira individualizada. No entanto, as feministas asseveram que essa mudanca
ndo representou significativamente o acesso a essas/es profissionais pelas camadas mais
modestas da populagdo, posto que menos de 10% das familias que possuem renda familiar na
faixa dos 748 a 950 euros contratam assistentes maternais (BUCAS-FRANCALIS; PENIT-
SORIA; SAVEY, 2006).

Ha também expressivas diferengas nas maneiras de cada pais atuar nas medidas de
atendimento institucional. A esse respeito, as andlises das feministas Anne Bucas-Frangais,
Jacqueline Penit-Soria e Nicole Savey (2006) apontam que a Suécia e a Dinamarca ddo amplo
suporte as criangas e investem muito nos servigos publicos de atendimento a infancia. J& na
Franca, ao lado de avangadas politicas de aten¢do, como o pagamento de abonos firmados
pelo governo, existe o desprestigio e o abandono dos servigos de creches comunitarias, em
detrimento dos sistemas de cuidados individuais, popularizados no inicio dos anos de 1980.
No Brasil, como ja exposto, os beneficios disponibilizados pelo governo, quando existem para
tal finalidade, sdo destinados as familias em condi¢do de pobreza, com exigéncia de emprego
regulamentado, determinacdo de teto salarial e de frequéncia a escola, como critérios de
usufruto dos mesmos.

Os ganhos mais significativos dos movimentos feministas em termos de politicas de
creches estdo nos paises escandinavos®’, em que “[...] a igualdade de género ndo é apenas um
valor, mas um principio de ac¢do” (BUCAS-FRANCALIS; PENIT-SORIA; SAVEY, 2006,

p.7). La se observa a maior taxa de empregabilidade das mulheres de toda a Europa, com

TEMBRO%20DE%202008.&text=Cria%200%20Programa%20Empresa%20Cidad%C3%A3,Art.
Acesso em 23/01/2021.

% Prestation d’accueil du jeune enfant.

A regido da Escandinavia engloba a Dinamarca, Suécia, Noruega, Finlandia, Islandia e as Ilhas
Ferie.
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poucas diferencas quando comparadas aos homens. Grande parcela dessas mulheres (35%)
atua em trabalhos de tempo parcial, e o modelo da dona de casa encontra-se ameagado. Isso
porque “[...] os direitos sociais dos cidaddos sdo individualizados, eles nao dependem de
género ou status familiar” (BUCAS-FRANCALIS; PENIT-SORIA; SAVEY, 2006, p.8), ganho
conquistado pelas mobilizacdes feministas naquele pais, j4 que as questdes familiares nio
intervém nos direitos e nas provisoes de Estado. Logo, nos paises escandinavos o atendimento
as criancas pequenas em equipamentos coletivos ¢ um direito legal consolidado. A
regulamentacdo da licenca parental em 15 meses, e as salvaguardas existentes para que pais e
maes de criangas menores de 8 anos possam reduzir a sua carga hordaria diaria de trabalho sem
perdas financeiras sao outros avanc¢os importantes, mas as feministas atestam que esses
dispositivos infelizmente ndo mudam as expectativas sociais com relacdo as figuras
tradicionais da mae e do pai, uma vez que em sua grande maioria sdo as mulheres que
reduzem sua jornada de trabalho, ainda comumente em setores ligados ao cuidado (BUCAS-
FRANCALIS; PENIT-SORIA; SAVEY, 2006). Parece-nos que, tal dissonancia apontada em
solo europeu corresponde, assim como no Brasil, a um processo em constru¢do da
socializacdo igualitaria de género, j4 que se caminha em meio a avangos e estagnagdes
sociais.

Na Suécia, existe um sistema de ensino pré-primdrio a partir dos 2 anos de idade,
sendo a idade de escolaridade obrigatdria estabelecida aos 7 anos, com a particularidade de
ndo ser totalmente gratuita. E somente a partir de 2003 que criangas de 4 a 5 anos podem se
beneficiar desse ensino de maneira publica.

Bucas - Frangais, Penit-Soria e Savey (2006) atestam que, ao lado de progressos e
retrocessos, nos paises da Austria e da Alemanha a familia ¢ uma instituigdo social tradicional
e poderosa, que perpassa a relacao entre o individuo e o Estado. H4 muita rigidez por parte do
Estado em conceber que somente a mulher € responsavel pela socializacao da crianca, e que ¢
fun¢do do homem prover financeiramente as necessidades da familia. Isso resulta em politicas
de alocacdo de auxilios pagos as mulheres gravidas, mas pouco investimento em
equipamentos publicos, como creches e jardins de infancia. Tal quadro colabora para a
descontinuidade das atividades laborais das mulheres, que param de trabalhar quando tém
filhas/os, retornando ao trabalho somente quando estas/es ja cresceram. O corte etario das
mulheres nessa situagao estd compreendido entre os 25 ¢ 40 anos, o que contribui para que a
mulher-mée seja estigmatizada na sociedade alema. Na Alemanha e na Austria a institui¢io

tradicional para criangas de 3 a 6 anos ¢ o jardim de infancia em institui¢do privada.
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Sobre a questdo do trabalho das mulheres-maes, as participantes da pesquisa de campo
relataram que tem conhecimento de reclamacdes por parte de pessoas cujas criangas ndo
acessaram vaga na creche, ao contrario de outras, “que a mae nao trabalha, e conseguiu”.
Algumas participantes opinaram pela priorizacdo de atendimento das criangas filhas de maes
trabalhadoras, enquanto outras questionaram “Mas como vai arrumar emprego? Com o filho
no colo?”. Nesse momento do debate ha um tensionamento dos direitos das criancas e os
direitos das mulheres, precisamente no direito a Educacdo e o direito ao trabalho. Como
opinou uma participante: “a creche ¢é direito da crianga, ela ¢ prioridade”, no que obviamente
concordamos. No entanto, fica a reflexdo sobre o que € necessario para que os direitos das
mulheres e os direitos das criangas sejam pensados de modo relacional, de modo a evitar o
impacto de uma possivel sobreposicao dos direitos, pois o direito & educagdo de uma crianca
cuja mae ndo trabalha, ao ser preterido ao de uma crianga que a mae esteja no mercado de
trabalho, constitui um desrespeito.

Ainda sobre as politicas de atendimento a infancia na Europa e as realidades em cada
pais, Bucas-Francais, Penit-Soria e Savey (2006) apontam que o Reino Unido e os paises do
sul da Europa ndo concebem a questdo do cuidado com as criangas como uma obrigagdo do
Estado. Nesses paises, as mulheres lancam mao de redes de solidariedade e proximidade para
lidar com essa situacao. No Reino Unido, s6 a partir de 1997 foi atribuido financiamento
publico para acolher as criancas dos 3 aos 6 anos, para fazer face a pobreza crescente. Na
Espanha ainda ha o fator agravante de os homens nao partilharem as tarefas domésticas.
Existe uma “tolerancia” para com as mulheres que diminuam o niimero de horas trabalhadas
por conta dos cuidados com as criangas, pratica esta que ilustra a tensdo entre o publico e o
privado, polarizando as familias como “modernas” (aquelas que conciliam o trabalho e o
cuidado com a familia) e “tradicionais” (aquelas que as mulheres atuam como donas de casa
pela auséncia de possibilidades de assisténcia a infincia). Em contexto brasileiro, as
participantes da pesquisa de campo destacaram que “uma mae provém os cuidados dos seus
filhos, visando sempre os cuidados de cada etapa e idade de vida para sua crianga, respeitando
e educando seus filhos ficard bem mais facil para integrar uma crian¢a a uma sociedade justa
e civilizada”, o que indica que os olhares conservadores sobre a maternidade — e a
maternagem - ndo sdo exclusivos do continente europeu.

Em termos orcamentarios, Bucas-Francais, Penit-Soria e Savey (2006) reconhecem
que os valores dispensados aos cuidados com a infincia aumentaram, passando de 756 bilhdes

para 832 bilhdes no periodo de 1993 a 2001. Isso significa uma vontade politica de dispor de
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atengdo as criancas. Porém, as feministas alertam que esses meios financeiros foram
enormemente aplicados a modos individualizados de cuidados, pois o montante de 5000
vagas em creches publicas criadas no periodo de 1985 a 1996 decaiu de modo consideravel,
passando para apenas 1500 entre os anos de 1996 a 1999. As feministas atribuem a essa
situacao a descentraliza¢dao da construcao de creches ocorrida na década de 1980. Tornou-se
importante a questdo voltada aos custos dessas instituigdes, o que fez o Estado buscar
alternativas de parcerias com os municipios. Essa transferéncia de responsabilidades
ocasionou em muitos casos, a escassez de recursos para que as familias fossem atendidas, pois
os municipios deveriam arcar com 30% dos custos de constru¢ao e manutencgdo, situacao
inatingivel para muitas localidades. Tal politica agravou a situagdo de desigualdade
atendimento as criancas em estruturas coletivas, ja& que os meios urbanos sdo melhores
equipados que as zonas rurais.

Outra nuance debatida por Bucas-Francais, Penit-Soria e Savey (2006) foi o acesso a
EPA e as desigualdades embutidas perversamente nesse sistema. Nao se trata de uma livre
escolha ou mesmo um direito o acesso a esse beneficio. Além de novamente a mulher ser
chamada a responsabilidade de cuidar da prole, maes que ndo trabalham ndo recebem
qualquer auxilio. S6 o recebe a mae que se retirou do mercado de trabalho por ocasido do
nascimento da criangca. O recebimento do EPA obscureceu a situagdo do trabalho das
mulheres, pois 30% das beneficidrias se encontram trabalhando em tempo parcial ou
desempregadas. A reintegragao profissional dessas mulheres passa pelas dimensdes da baixa
valorizacdo (mais precisamente pelos salarios inferiores dos trabalhos em tempo parcial) e
também pela falta de trabalho. Ademais, como a prioridade dos lugares na creche sdo das
maes que trabalham, as criancgas filhas de pais e maes desempregadas tém o acesso dificultado
a uma condi¢do que poderia contribuir na busca por um emprego, como também debatido
pelas participantes da pesquisa de campo. Essa conjuntura termina por afirmar os modos de
guarda individuais, principalmente da mae, como “[...] uma maneira de fugir de um emprego
por causa das mas condigoes de trabalho” (BUCAS- FRANCAIS; PENIT-SORIA; SAVEY,
2000).

Aprofundando mais a andlise sobre as influéncias advindas do neoliberalismo no
cuidado e educacao das criangas pequenas, Bucas-Frangais, Penit-Soria e Savey (2006) sao
contundentes em afirmar que as escolhas politicas e econdmicas sdo também ideoldgicas, no
que diz respeito as politicas de infancia. Com relacdo a situacdo dos empregos - precarizados

financeiramente em nome da flexibilizagdo de horarios, que pretensamente resolveria o
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problema do desemprego — Buca-Frangais, Penit-Soria e Savey atestam que os subempregos
afetam mais as mulheres do que os homens, pois torna possivel empregar mulheres a0 mesmo
passo que as retornam para o lar com o pagamento do EPA, além de reduzir as despesas com
a puericultura. Tais acdes sao menos dispendiosas que abrir vagas nos bergarios. Isso se liga a
uma ideologia maternal, como se outras pessoas nao pudessem se incumbir da educacdo das
criangas, onde “podemos ver como as escolhas neoliberais e a circulagao dos esteredtipos
femininos e masculinos, produtos da dominagdo patriarcal, reforcam-se mutuamente” (Buca-
Frangais; Penit-Soria; Savey,2006, p.17).

Na opinido das autoras, o descaso com os investimentos publicos em estruturas
publicas voltadas as criangas € um retrocesso social significativo que afeta a autonomia das
mulheres de modo geral, e de modo mais especifico, as mulheres de origem humilde, pois a
sociedade as abandona com a falta de vagas em creches coletivas, Unica alternativa para elas.
Além disso, a deducao fiscal com o gasto de contratagdo de um/a assistente maternal beneficia
apenas as familias de classe mais alta, o que denota mais uma desigualdade. Faz parte dessa
conjuntura a incursdo de empresas privadas no provimento de creches, inclusive contando
com o apoio financeiro do Estado, no que consiste em medida descabida no suprimento de
setor de area fundamental e de responsabilidade das politicas de carater publico (BUCA-
FRANCAIS; PENIT-SORIA; SAVEY, 2006), posturas criticadas também em contexto
brasileiro. Anteriormente, as creches privadas na Franga funcionavam com a participagdo da
administracao publica ou de maneira independente. Com o avango nos acordos econdmicos, a
preocupacao maior € com a vulnerabilidade da escola maternal na Europa, ja que além de nao
ser obrigatoria, ndo é autdnoma na sua existéncia e manutengao.

As feministas denunciam que sdo raras as mengdes sobre os jardins de infincia na
Franca, alertando sobre o possivel desaparecimento gradual das escolas maternais na Franca.
As tendéncias assumidas pelas politicas de governo vém se afinando com as recomendacgdes
da OCDE™®, cujas elaboragdes voltadas ao desenvolvimento sustentavel social e econdmico
indicam que “por exemplo, créditos operacionais podem ser reduzidos a escolas ou
universidades”. O temor dessas estudiosas € o do uso perverso dos dados de pouca frequéncia
em creches por conta dos modos de cuidado individual incentivados pelos auxilios a
educagdo. Esses dados ndo correspondem a totalidade da situacdo de criangas atendidas: ha
locais que as creches tém baixa adesdo, ao lado de instituigdes que acolhem um grande

nimero de criancas. Esses nimeros ndo recobrem todas as situagdes que interferem no acesso
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aos bergarios e jardins de infincia, como a concorréncia com creches privadas, o baixo
nimero de instituigdes publicas ou a oferta (ou inexisténcia) de outras op¢des de cuidado.
Medidas de ajustamento, como a supressao de classes baseados em argumentos superficiais
ou de beneficio individual podem impactar a contratagdo de professoras/es, desmerecer as
especificidades da educagdo das criangas pequenas e imprimir mais uma desigualdade de
recursos € equipamentos a populagdo pobre, que deixa de contar com a gratuidade das creches
publicas.

Tal contexto vai em sentido contrdrio a emancipagdo das mulheres também, que
dependem dessas instituigdes para a manutencdo de sua vida profissional (BUCA-
FRANCALIS; PENIT-SORIA; SAVEY, 2006). O equipamento dos jardins de infancia ¢ tao
significativo para a autonomia das mulheres que, em termos numéricos disponibilizados pelas
feministas, a taxa de criangas matriculadas em jardins de infancia na década de 1960 era de 36
%, mantendo-se proporcional ao montante de mulheres que retornavam ao mercado de
trabalho ap6s a maternidade (42%). Com o aumento dos investimentos nesse setor se nota que
no ano de 2003, 80% das mulheres maes exercem atividades profissionais, resultado do
acesso em 100% de criangas com idade entre 3 e 6 anos aos jardins de infancia. Essa relacao
foi apontada também em contexto brasileiro, na pesquisa de Doutorado da economista
brasileira Viviane Sanfelice. A economista atesta que a redugdo em 10 pontos percentuais no
nimero de criancas aguardando vaga em creches na grande Sao Paulo impactaria a taxa de
emprego das mulheres-maes em 1, 2 ponto percentual, em efeitos diretos na reducao da
pobreza®.

Ainda com relagdo ao trabalho, Bucas-Francais, Penit-Soria e Savey (2006) detalham
que essa continuidade na vida profissional se deve a popularizagcdo dos empregos em tempo
parcial. O trabalho em meio-expediente ndo corresponde a um melhor gerenciamento das
vidas profissionais e familiares, ja que dados acessados pelas autoras informam que 45% das
mulheres prefeririam trabalhar em periodo integral, se existissesm mais e melhores
possibilidades de atendimento a infancia. Outra questdo apontada por mulheres europeias ¢
que nao sdo permitidas negociagdes nos horarios de trabalho, imposi¢des estas que interferem
no tempo do cuidado das criangas depois da escola. Esse contexto desigual afeta
principalmente as mulheres imigrantes, que representam 37% do total de empregos em tempo

parcial, e também mulheres em situagao monoparental.

* Fonte: https://www.valor.com.br/brasil/6062547/creche-publica-eleva-em-44-pontos-probabilidade-
de-mae-trabalhar. Divulgado em 14/01/2019.
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Outro dado significativo sobre o emprego de mulheres em meio periodo € que apenas
34 % delas optaram por esse tipo de trabalho para conciliar os cuidados e educagdo das
criancas. Essa parcela de mulheres tem qualificacdo profissional e dispde de emprego estavel,
contudo, isso também desfavorece a carreira, ja que essas mulheres passam a ter maior
dependéncia do conjuge na partilha de responsabilidades e com desigual compartilhamento
das tarefas domésticas (BUCAS-FRANCALIS; PENIT-SORIA; SAVEY, 2006). Com relagao
as profissdes, as feministas analisam que as mulheres - tanto em empregos qualificados
quanto nos de natureza informal — sdo absorvidas pelo setor de prestagdo de servicos, que nao
sao bem remunerados. Na Suécia, as ocupacdes das mulheres se distribuem geralmente como
cuidadoras e profissdes afins, concentradas nas areas de enfermagem, educacao e obstetricia.
Observa-se realidade profissional feminina semelhante nos demais paises, incluindo a Franga.

No mercado de trabalho, na seara da Educagdo, assim como no Brasilso, as mulheres
na Europa ocupam massivamente a profissdo de professora, e sdo as mulheres também as
responsaveis por todos os trabalhos desenvolvidos nas creches, bercarios e jardins de infancia.
Qualificadas ou ndo, 99% das auxiliares de bercario sdo mulheres. Observa-se nesse nicho
profissional os mais altos percentuais de pessoas nao qualificadas. Estima-se que 35% das
pessoas que trabalham nos bergarios e 43% das assistentes maternais nao tenham formagao
pedagbgica. Bucas- Frangais, Penit-Soria e Savey (2006) analisam que a concep¢ao
comumente difundida sobre as aptiddes de quem se dedica aos setores de cuidados estejam
mais ligados as habilidades apresentadas do que as nogdes necessdrias a area, o que nao
contribui na perspectiva de desconstrucao das desigualdades de género. Cabe aqui reiterar que

a mulher continua sendo invisibilizada e deslegitimada como profissional docente.

Diferentemente das competéncias, elas s3o consideradas intimamente
constitutivas da personalidade e relacionadas ao pertencimento do sexo, mas
ndo relacionadas ao nivel de qualificacdo e remuneracao. Assim, desenvolve
uma visdo naturalista dessas qualidades, muitas vezes consideradas inatas.
Essas qualidades estdo, de fato, intimamente relacionadas com as dimensdes
relacionais dos oficios e associadas as representacdes da '"natureza
feminina". Atengdo, escuta, presenga, compreensao, psicologia, simpatia por
todos os setores estudados, mas também pela inteligéncia do coragdo,
ternura, dedicacdo, gentileza (BUCAS-FRANCAIS; PENIT-SORIA;
SAVEY, 2006, p.33-34).

O retorno a uma concepgdo conservadora de género ¢ situado pelas estudiosas

feministas como resultado da prioridade delegada as indicacdes das discussdes da Comissdo

** Dados divulgados pelo Ministério da Educagio noticiam que 97,9% das educadoras/professoras da
Educacao Infantil sao mulheres. Fonte: http://www.todospelaeducacao.org.br. Acesso em 03/03/2011.
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Europeia desenvolvidas no ambito da Estratégia Europeia de Emprego, em que, como bons
adeptos da doutrina neoliberal, reconhecem a importancia dos cuidados da infancia para que
as mulheres acessem o mercado de trabalho, mas ocultam o quao lucrativo € mascarar - sob o
argumento de uma “engenharia familiar” necessaria ao desenvolvimento — o real significado
da conjuntura profissional feminina: empregos precarios, desvalorizados e desqualificados
(BUCAS-FRANCALIS; PENIT-SORIA; SAVEY, 2006).

Concluindo essa densa analise sobre as creches, servigos de aten¢do a infancia e os
direitos das mulheres, e como forma de revigorar as forcas para que se continue lutando
contra essas ofensivas que afetam as criangas e as mulheres na Europa, as feministas francesas
propdem que o cuidado das criangas seja articulado de modo coletivo, criando mais vagas em
creches e tornando um direito legal o acesso de criangas menores de 3 anos a institui¢des de
cuidado e educagdo, assim como a integracdo das creches ao sistema publico nacional de
educagdo. E também fundamental que se estabelecam modelos de qualidade relacionados ao
trabalho nas instituicdes de atendimento a infancia, como o reconhecimento da qualificagdo
profissional, revisdo de acordos trabalhistas, constru¢ao de carreira e formagao. Desta forma,
se prestigia a crianca e também a mulher, que assim como os homens, tém direito a um
emprego genuino, valorizado e de tempo integral (BUCA- FRANCALIS; PENIT -SORIA;
SAVEY, 2006).

Uma contraposi¢do interessante socializada pelo trabalho de Buca-Frangais, Penit-
Soria e Savey (2006) ¢ a iniciativa de um servigo em Saint- Etienne du Rouveray, localizada
na regido da Normandia, que ilustra a materializagdao das propostas feministas. Esse municipio
possui, desde o ano de 1992, um centro polivalente publico criado pelo Conselho Geral e
Conselho Regional. A Casa da Primeira Infancia busca solugdes originais que procuravam
satisfazer as necessidades das familias, e socializar as criangas gradualmente a escola
obrigatoria. A citada estrutura coletiva atende criangas menores de 6 anos. Ha setores em que
as criangas sdo atendidas de modo regular e também em situagdes ocasionais, com capacidade
para 18 e 14 criangas, respectivamente. O jardim de infancia conta com o bergario, creche
extracurricular e centro de lazer. A instituigdo nasce a partir de preocupagdes com as
dificuldades sociais e econdomicas do municipio, e realiza intercambios com outras creches
locais, assim como iniciativa brasileira na qual as criangas de cidade paranaense contam com
creches no periodo noturno, mencionada nesse trabalho. Isso denota o quao importante ¢ a
vontade politica da sociedade em concorrer para as mudangas e satisfagdo das necessidades e

demandas de uma dada realidade.
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Findando o panorama dos Feminismos e lutas por igualdade de género e creches na
Europa, a partir da anélise da obra das feministas Anne Bucas-Frangais, Jacqueline Penit-
Soria e Nicole Savey. Com esse mesmo foco, também acessamos as batalhas das mulheres na
América do Sul, pela otica do texto das professoras Nancy Saporta Sternbach, Marysa
Navarro-Aranguren, Patricia Chuchryk e Sonia E. Alvarez (1994) e em especial as lutas
feministas ¢ demanda por creches no Brasil pelo olhar de Amelia Teles, C¢li Pinto, Fualvia
Rosemberg, Zilma Oliveira ¢ Roselane Campos. Assim como Campos (2012), essa tese
compreende que as criangas pequenas sdo as mais afetadas pelas desigualdades sociais. As
criangas que menos acesso tém a creches e escolas de Educacdo Infantil sdo aquelas
pertencentes aos estratos mais pobres da classe trabalhadora, o que ¢ agravado também pela
raca. Isso se comprova por meio de pesquisas divulgadas nessa tese e por dados da PNAD
(Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios continua) divulgados em 2018, que
noticiam que 33,9% das criangas de 0 a 3 anos que estdo fora da creche pertencem a camada
dos 20% das pessoas mais pobres da populacdo brasileira, ou por falta de vagas ou por nao ter
creche proxima ao seus domicilios, o que, na camada da populagdo de renda mais alta, ocorre
com apenas 6, 9% das criancas’'. Diante desse cenario, a situa¢do de desigualdade e
vulnerabilidade das infancias, ao coexistir com a situacao da crianga cidada ¢ um dos pontos
de interesse do debate dessa tese, na tensdo com a cidadania da mulher mie. Essa confluéncia
reflete-se no equipamento da creche - também ocupada em sua maioria por mulheres - que ao
atender esse publico, se coloca como corresponsavel pela educagdo em uma perspectiva que
se propde, pela legislagdo vigente, a ser integral, o que implicita o enfoque das categorias
mencionadas nesse texto, ou seja, o género, a classe, a raga e a geragao.

Ao lado disso, o trabalho da mulher - seja ele na creche ou ndo — ¢ duramente
impactado pela (ndo)cobertura das citadas instituicdes. Baseando-se em cruzamento de dados
do IBGE, PNAD e Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo (SP), a pesquisa de
Doutorado de Viviane Sanfelice - desenvolvida na Universidade de Rochester em Nova York
- apurou que a oferta de creches publicas aumentam as chances de a mulher se empregar em
44 pontos percentuais, se comparados a localidades que nao disponibilizam esse servico, o
que visibiliza a desigualdade da participacdo das mulheres no mercado de trabalho e, em
consequéncia disso, a discrepancia em termos de renda para além das ja conhecidas diferencas

salariais entre mulheres e homens. A questdo do acesso ao mercado de trabalho persiste.

>! Fonte: https://gl.globo.com/educacao/noticia/um-terco-das-criancas-de-0-a-3-anos-mais-pobres-do-
brasil-estao-fora-da-creche-por-falta-de-vaga-diz-ibge.ghtml Acesso em 27/02/2019.
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Mesmo porque, diante das sociabilidades contemporaneas em que as mulheres
exercem um papel consideravel também perante o provedorismo do lar, a suspensdo de suas
atividades laborais por um grande lapso de tempo impactaria a situagdo financeira de suas
familias. A nivel macro, a (ndo)atuagdo das mulheres como populagdo economicamente ativa
foi analisada por Elisabeth Badinter (2009), que pondera que sobre a probabilidade de
recessao da economia, no que “certamente o emprego das mulheres seria atingido”. Como
atualmente ¢ impensavel o retorno das mulheres ao ambito do lar, no sentido de se apresentar
como a Unica perspectiva de existéncia possivel, compreende-se o porqué de muitas mulheres
se sentirem desencorajadas a vivenciar a maternidade, tanto pelo peso da responsabilidade
para com as condigdes materiais necessarias a educacdo das criancas, quanto pela
culpabilizacdo difundida socialmente de que uma mae deve a crianca todo o suporte
emocional e afetivo (BADINTER, 2009), o que destoa e desconsidera tanto as suas pretensdes
pessoais quanto a participacao de outras pessoas, do Estado e da sociedade como um todo na
obrigacao de maternar. Isso foi apontado no recorte historico dos embates feministas na luta
por creches, frente a distintas concepg¢des politicas e sociais dos governos, bem como as
regulacdes econdmicas de organismos internacionais no Brasil e em vérios paises do mundo
que interferem no apoio financeiro e ideoldgico conferido a Educacdo e aos mecanismos de
cuidado das familias (BUCA- FRANCAIS; PENIT -SORIA; SAVEY (2006); TELES (2003);
CAMPOS (2012)).

Em contexto brasileiro, vale lembrar que o conceito de vulnerabilidade social se
sobressai ao direito 4 Educagdo. E fundamental o papel do poder publico na interferéncia e no
provimento aos direitos e protecdo das criangas, como na atua¢do e fiscalizagdo dos
Conselhos Tutelares, € na promogdo de politicas de combate a violéncia de género sofrida
pelas mulheres, como apontado em conclusdes de pesquisa de Mestrado (RAMOS, 2016) ja
mencionada em outros momentos. O que se pretende discutir € que o necessario controle
social exercido pela interferéncia do poder publico concorre para que se visibilize apenas a
figura da mae no cumprimento das obrigacdes com as infincias, o que invisibiliza outros
agentes sociais comprometidos por lei com a educacdo das criangas, o que configura uma
desigualdade a ser debatida e superada.

Essas e outras tensdes foram apresentadas e discutidas com a equipe da creche
participante da pesquisa, se propondo a debater e dimensionar o controle social sofrido pelas
criancas e pelas mulheres, tocadas pela vulnerabilidade social e econdmica, assim como o

papel das politicas sociais e dos Conselhos que asseguram e debatem sobre os direitos desses
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grupos, notadamente perpassados pelas questdes de classe, género, raca e idade. Desse modo,
os textos e obras aqui discutidas demonstram que, mesmo com propostas politicas concretas
de emancipagdo e superacao das desigualdades sociais e educacionais, como o conhecido e
ndo superado debate sobre a cobertura de creches, mulheres e criancas continuam a ser
interpretadas e atendidas de modo desigual, o que fere a condicao de cidadania conferida pelo
Estado Democratico de Direito>.

Essa incoeréncia necessita ser combatida, ao que os estudos feministas ferrenhamente
apontam como cerne a ideia consagrada do amor materno, cujo entrave necessita ser
superado, como debatido nas obras de Badinter (1985; 2009) e Chodorow (1990), sob pena de
seguirem naturalizados conhecidos modelos de idealizagdo da figura da mulher e a injusta
divisdo de tarefas e responsabilidades com os cuidados e Educacdo, em um ciclo perverso de
perpetuacao de desigualdades impostas as mulheres e as criangas, o que afeta a cidadania de
ambas. Um caminho possivel, apontado pela perspectiva feminista - o qual a presente tese
pretende explorar - € a conscientizacdo politica acerca das relagdes de maternagem. Na
perspectiva dessa tese, a maternagem, se levada a termo, atuaria em criagdo de condi¢des
justas e fortalecimento do trabalho das mulheres, dentro e fora da Educacdo Infantil.
Compreende-se que uma Educacdo que compartilha as responsabilidades vem a tornar-se
mais fraterna e mais democratica, o que reconstrdi e reparte as infincias um contexto mais
digno e mais democratico para todas as pessoas, que ¢ justamente o que pretende as

formulagdes e conquistas dos Feminismos.

> O Estado Democratico de Direito se funda: (1) Na soberania popular; (2) Na necessidade de
providenciar mecanismos de apuragdo e de efetivacdo da vontade do povo nas decisdes politicas
fundamentais do Estado, conciliando uma democracia representativa, pluralista e livre, com uma
democracia participativa efetiva; (3) E também um Estado Constitucional, ou seja, dotado de uma
constituicdo material legitima, rigida, emanada da vontade do povo, dotada de supremacia e que
vincule todos os poderes e os atos dela provenientes; (4) A existéncia de um o6rgdo guardido da
Constitui¢do e dos valores fundamentais da sociedade, que tenha atuagdo livre e desimpedida,
constitucionalmente garantida; (5) A existéncia de um sistema de garantia dos direitos humanos, em
todas as suas expressoes; (6) Realizagdo da democracia — além da politica — social, econémica e
cultural, com a consequente promog¢ao da justica social; (7) Observancia do principio da igualdade; (8)
A existéncia de orgdos judiciais, livres e independentes, para a solucdo dos conflitos entre a sociedade,
entre os individuos e destes com o Estado; (9) A observancia do principio da legalidade, sendo a lei
formada pela legitima vontade popular e informada pelos principios da justica; (10) A observancia do
principio da seguranca juridica, controlando-se os excessos de produg¢do normativa, propiciando,
assim, a previsibilidade juridica (SILVA, 2005, p.228-229).
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3. CONHECENDO O TERRENO: A POLITICA E O POLITICO DA EDUCACAO
INFANTIL

Este capitulo fornece o contexto geral das creches e escolas de Educacao Infantil no
municipio de Juiz de Fora (MG), caracterizando a localidade e descrevendo a trajetoria
politica e social atinente ao atendimento das criangas pequenas no municipio, bem como
apresentando o perfil de atendimento. Nao obstante, os problemas e contexto especifico, a
situacdo do atendimento as criancas pequenas em Juiz de Fora (MG) acompanha o tracado das
discussdes em nivel nacional e a sedimentacdo das politicas, concepcdes de infancia e
entendimentos sobre a crianga cidada, conceito que sera debatido também. Uma vez que
entendemos que todo contexto local ¢ uma reverberagdo de um contexto maior, sera
explorado o entendimento de que a creche ¢ um dos locus de encontro entre o publico e o
privado, tanto em formulagdo geral que diz respeito aos interesses da familia e do governo
(DIDONET, 2001), quanto em seu aspecto mais especifico, foco desta tese, que ¢ o de
consolidar os direitos de criancas e mulheres via maternagem.

Para a construcdo deste capitulo, foram utilizadas dissertagdes e teses que recuperam o
contexto nacional e local da Educacao Infantil e das politicas educacionais, ao lado de
aprofundamento apoiados em autoras de referéncia, como Fulvia Rosemberg, Patricia
Corsino, Maria Fernanda Nunes e outras acessadas em busca bibliografica. Além das
discussoes politicas, as relagcdes da construcao da cidadania se tangenciam pela dimensao da
Educagdo e pelas iniciativas que buscam operacionalizar as melhorias da Educacao das
criangas pequenas pelos marcos educacionais e legais, disponibilizacdo de recursos entre
outros. O final da década de 1970 e inicio da década de 1980 foi bem movimentado em todo o
mundo em olhar prestigioso as criangas pequenas ¢ a Educagdo infantil por conta do Ano
Internacional da Crianga (AIC) em 1979. A instituicdo do citado ano como marco se deu a
partir das dissonancias para com a Declaragdo dos Direitos da Crianga, formulada em 1958
pela Organizacdo das Nagdes Unidas.

Decorridos 20 anos da formulagdo da Declaragao, milhdes de criangas viviam (e ainda
vivem) em condi¢des de degradacao humana. No ano de 1976, em Comissao Parlamentar de
Inquérito (CPI) — conhecida como CPI do Menor — houve o diagnéstico de que havia 25
milhdes de criangas carentes e abandonadas no Brasil, ao lado da escassez de recursos para a
assisténcia das mesmas, o que movimentou as estruturas de atendimento e reconhecimento

social das criancas brasileiras. Esse percurso ¢ recuperado no presente capitulo.



133

3.1 ADEMOCRATIZACAO DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

As preocupagdes acerca da educacdo destinada as criangas de 0 a 5 anos de idade ndo
¢ fato recente no Brasil. Conforme a tese de Doutorado Politicas Publicas de Educacdo
Infantil em Juiz de Fora - MG: Escolas Municipais de Educa¢do Infantil da professora
brasileira Alesandra Maia Lima Alves (2016), ¢ com a promulgacao da Constituicdo de 1988
e com a regulamentacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996 (Lei n°.
9394/96) que a expressdo Educacdo Infantil passou a designar todas as institui¢des de
atendimento para criangas pequenas. Sobre as concepcdes pedagdgicas da Educagdo Infantil,
o trabalho de Maia (2016) corrobora os estudos de Campos (2011), que explanou, no capitulo
anterior, sobre a caracterizacao da dualidade do atendimento ao publico, no que diz respeito a
relacdo direta com a classe social e com a raca. A autora nos recupera que as concepcdes
pedagbgicas “estiveram proximas daquilo que cada momento histdrico construiu, reservou e
atribuiu para o que ¢ ser crianga e ter uma infancia” (MAIA, 2016, p.74), o que pressupde que
a creche também seja concebida como um territorio, assim como o concebe Haesbert (2004),
citado no capitulo 2, no qual nos baseamos para reler esse conceito a partir da possibilidade de
interlocu¢do democratica. Nesse contexto, serdo apresentados os dialogos relativos ao
reconhecimento da cidadania das criangas via Educagdo, as tendéncias, meios ¢ o
envolvimento de atores sociais na trajetoria de constru¢do da Educacdo Infantil brasileira,
com destaque para o enlace com as sociabilidades das mulheres e o papel das instituigoes e
politicas publicas.

O entendimento sobre a necessidade das creches nasce propondo um desafio aos
reformadores republicanos, em equacionar os modos de vida doméstica com o mundo do
trabalho, notadamente pelas classes populares, nos séculos XIX e XX, junto as expectativas
de que as criangas eram o futuro da nacdo (Rosemberg 1999). De acordo com a perspectiva
higienista da época, a pobreza, a ignorancia e o abandono da mde eram os principais
“problemas” da crianga. Rosemberg (1999) atesta que o primeiro texto referente as creches
que se tem registro no Brasil consta de publicagdo da revista Mai de Familia, no ano de 1879.
O meédico K. Vinelli, responsavel pela Casa dos Expostos da Santa Casa de Misericordia do

Rio de Janeiro, escreveu a época:

A creche ¢ um estabelecimento de beneficéncia que tem por fim receber
todos os dias tuteis e durante as horas de trabalho, as criancas de dois anos
para baixo, cujas maes sdo pobres e de boa conduta, e trabalham fora de seu
domicilio [...] No Brasil, ainda ndo existe a creche, entretanto, sua
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necessidade me parece palpitante, sobretudo, nas atuais condi¢des em que se
acha o nosso pais depois da moralizadora e humanitaria Lei de 28 de
setembro de 1871, em virtude da qual ndo se nasce mais um escravo. Agora
que, gracas a iniciativa do governo e dos particulares em ndo pequena escala,
com a emancipa¢ao da escravatura vai desaparecendo o vergonhoso estigma
que a civilizagdo repele e abomina, um grande nimero de mulheres que
quando escravas trabalhavam para seus senhores que por sua vez eram
obrigados a lhes dar alimentacdo, domicilio e vestudrio, a cuidar de sua
saude e de seus filhos, ganhando liberdade, veem-se, ndo poucas vezes
abandonadas com filhos pequenos, que ainda mamam, sem ter quem os
sustente, na indeclinavel e urgente necessidade de procurarem pelo trabalho,
ganhar os meios da propria subsisténcia, e de seus filhos e em muitos casos,
sem poderem consegui-lo porque a isso as impedem como obstaculo
insuperavel os filhos pequenos, que elas ndo t€ém a quem confiar e cuja tenra
idade ndo lhes permite manda-los para a escola. Nao ha senhora alguma
dona de casa, que ignore a extrema dificuldade sendo impossibilidade que
encontra uma criada, por exemplo, em alugar-se quando traz um filho a
quem amamenta. [Com a criagdo da creche] a mde ja ndo encontra
dificuldade em empregar-se e pode entdo tranquila dedicar-se ao trabalho
que lhe ha de trazer-se os meios de manter-se (CIVILETTI, 1991, p. 36-37
apud ROSEMBERG, 1999, p. 12-13).

O fragmento do texto do Dr. Vinelli ¢ a comprovagdo da contundente afirmacdo de
Fualvia Rosemberg (1999, p.12) acerca da concepgao brasileira sobre as creches: “a creche
nao foi pensada para a ‘producdo’ de qualquer ser humano, mas dos filhos recém-libertos das
escravas”. A esse cenario se somam as ja debatidas vinculagdes do sexo feminino a
responsabilidade familiar e com trabalhos de cuidados e educagcdo — aspectos marcantes e
recorrentes da Educagao Infantil - abordados em outros momentos na tese por trabalhos como
os de Badinter (1985;2009), que discute sobre a relagdo da mulher com o advento da
maternidade, e seus atributos; Hirata (2012; 2016), que debate sobre as mulheres serem
predominantemente as trabalhadoras dos cuidados; e Sorj (2014), cujo olhar se volta a
precarizacdo do trabalho das mulheres, em detrimento dos trabalhos domésticos. Os
apontamentos das citadas autoras ainda se fazem presentes tanto na organiza¢do quanto no
perfil atual das trabalhadoras da Educacdo Infantil, nacional e local, como sera exposto ao
longo do capitulo, no qual observa-se um quadro de avangos e estagnagdes, no que concerne a
organizag¢do da creche, enquanto institui¢do e como politica publica.

Dados do ano de 2018 divulgados pelo INEP estimam que no Brasil existiam 69.745
creches. Dessas, 41.586 sdo ptblicas e 28. 159 sdo privadas™. Conforme pesquisas de Moysés
Kuhlmann Jr. (1998), em meados do século XIX, as primeiras iniciativas relacionadas as

creches e pré-escolares surgem como uma proposta inovadora a época: trata-se de um

>3 Fonte: Ministério da Educagdo (MEC)/Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep)/Diretoria de Estatisticas Educacionais (Deed).
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alargamento da assisténcia. Segundo o autor, o conjunto de medidas que abarcavam questdes
como a nutricdo, habitacdo e pobreza eram admitido como elaboracdo “moderna” e
“cientifica”, exaltando-se a ideia de progresso. A creche foi vista como uma substituicao a
Casa dos Expostos, “para que as maes ndo abandonassem suas criangas” (KUHLMANN JR,
p-1998, p.82), problema ja sinalizado, no capitulo 2, pelo artigo do Dr. Vinelli. Ao lado disso,
o professor Vital Didonet (2011) alega que a importagao dos modelos europeus de jardins de
infancia, marcantes desse periodo, refor¢aram o carater assistencial da creche e o carater

educativo da pré-escola.

Se as condigdes econdmicas eram fatores que influiam fortemente no tipo de
instituigdo em que as criangas eram atendidas, os objetivos e as atividades
também eram determinantes das caracteristicas desses estabelecimentos.
Assim, as creches geralmente visavam o cuidado fisico, saude, alimentagéo,
formagdo de habitos de higiene, comportamentos sociais. Incluiam, por
vezes, orientacdes a familia sobre cuidados sanitarios, higiénicos pessoais e
ambientais, orientacdes sobre amamentacdo e desmame, preparacao de
alimentos ¢ relacionamento afetivo. O jardim de infancia, de inspiragdo
froebeliana, tinha outro olhar para a crianga: seu desenvolvimento fisico,
social, afetivo e cognitivo, por meio das atividades lidicas, do movimento e
da autoexpressdo (DIDONET, 2001, p.17).

E pertinente salientar que a criagio de creches, ligadas a necessidade de
regulamentacdo das relagdes de trabalho, particularmente o feminino (KUHLMANN JR,
1998; ROSEMBERG, 1999) traz a tona, além da discussdo sobre a maternidade, o trabalho e
a dimensao dos cuidados e das responsabilidades, a questdo do risco social eminente expressa
pelas participantes da pesquisa de campo, que observam que “[...] as vezes, o Unico lugar que
existe alimentagcdo ¢ aqui”. A pobreza como uma ameaca social faz parte das histdricas
preocupacdes higienistas, e se fazem ainda presentes em contexto atual, como um argumento
que ¢ cumplice da manutencao de praticas que denotam uma construcao social conservadora.
Essas preocupagdes e argumentos acabam por secundarizar as origens causadoras da questao
da pobreza e da fome no Brasil, ainda muito presentes em seus desdobramentos, no cotidiano,
como por exemplo, as nossas origens escravagistas nos processos da formacdo social

brasileira.
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Figura 3. 1: Familia pobre recolhendo o produto do trabalho da negra velha que carrega agua”
(Jean-Baptiste Debret, 1827)

Sy '-ﬂrr. i

Fonte: https://ensinarhistoriajoelza.com.br/contrastes-sociais-brasil-colonia-debret/

E a partir desse entendimento que a creche passa a ser compreendida como um “mal
necessario”, e ndo como um direito, mas como condi¢do de progresso do pais. Essa condi¢do
se pautava a partir de uma linha diviséria que colocava criangas pobres, negras, Orfas,
descendentes dos povos indigenas, deficientes de um lado e de outro as criancas brancas,
filhas das classes média e alta, como aponta o livro Educag¢do Infantil no Brasil: primeira
etapa da Educagdo Basica de autoria de Maria Fernanda Resende Nunes, Patricia Corsino e
Vital Didonet publicado em 2011. A escolarizagdo era tida como promotora do
desenvolvimento, o que ndo seria grave se as fontes estudadas e os relatos da pesquisa de
campo nao apontassem que as desigualdades socioeconOmicas estiveram associadas a uma
possivel “ameaga” a ordem nacional e social, identificada pela categoria das infancias. Ao
lado da esperanga e dos avancos depositados nas geragdes futuras, mais uma vulnerabilidade
se constroi.

Para demonstrar esse argumento — a necessidade de combater as “ameacas” a ordem

social - recuperamos rapidamente a vigéncia da esfera juridica. A preocupacdo com as
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infancias se consolida com a criagdo do Cddigo de Menores, conhecido como Cddigo de
Mello Mattos, no ano de 1927. Destinado a proteger a infancia moralmente abandonada, o
Cdodigo de Menores se propunha a ser a base legal a qualquer ato que tratasse de “menores
abandonados, delinquentes ou em situagdo de o ser” (ZANELLA; LARA, 2015, p.116). Sob a
Doutrina da Situacdo Irregular, o citado Cdodigo regulamenta as agdes destinadas a protecdo e
ao controle social. Somando as desigualdades de género, raga e classe, acrescenta-se, ainda, a
desigualdade geracional. O Codigo, ao utilizar a denominagdo menor traz a perspectiva que
ndo reconhece a crianga como pessoa, mas como ndo-pessoa, cujo entendimento possui
similaridades com o movimento que Lopes (2008) caracterizou como a produgao do lugar e o
nao-lugar, no que toca as presengas, em simultaneidade da constru¢do da auséncia, como ja
debatido no capitulo 2. Sobre essa “condi¢ao” da infancia, Nunes, Corsino e Didonet (2011)
descrevem que a legislagdo da época encarava a crianga ora como uma pessoa menor, pobre e
infratora, logo, questdo de seguranga; ora uma pessoa menor, abandonada e fragilizada, logo,
objeto de assisténcia. Esse entendimento perdurou até a promulgacdo do Estatuto da Crianca e
do Adolescente em 1990, que trouxe consigo “[...] a revolucdo conceitual e criar os
mecanismos operacionais para a implementacdo dos direitos da crianca no Brasil” (NUNES;
CORSINO; DIDONET, 2011, p.26), o que sera aprofundado nos préximos momentos da tese.

De volta a creche, no Brasil, a primeira creche destinada as criancas filhas de
operarias/os foi fundada no ano de 1899, na Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado, no
Rio de Janeiro (KULHMANN JR., 1999). Ja os primeiros jardins de infancia surgiram em
1875, 1896 ¢ 1904, também no estado do Rio de Janeiro, € em 1896 no estado de Sao Paulo,
em atendimento as classes média e alta. Outra iniciativa de projecdo foi a fundagdo do
Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Brasil no ano de 1880, pelo médico Arthur
Moncorvo Filho, que foi arduo defensor da organizacdo de servigos publicos voltados as
criangas. Conforme Kuhlmann Jr.(1999), o citado Instituto possuia, no ano de 1929, 22 filiais,
inclusive uma delas na cidade de Juiz de Fora (MG), localidade desse estudo.

Apesar de compactuar com a perspectiva higienista - exercendo o que a médica
brasileira Maria Marta Luna de Freitas nomeou como caridade cientifica - prestando servigos
ligados a assisténcia social, como atender menores, recém-nascidos, regular servigos de amas
de leite, criar maternidades, creches e jardins de infancia, “o Instituto exerceu grande
influéncia nas concepgdes sobre crianga e sociedade, na responsabilidade publica em relacao a
saude, integracdo social e desenvolvimento das criancas” (NUNES; CORSINO; DIDONET,

2011, p.19), incluindo a saude da mulher gestante. Tais preocupagdes foram amadurecendo
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até o nascimento de formulacgdes relativas as politicas publicas e condi¢des técnicas para a
disponibilizagdo dos servigos de educagdo e cuidados, sempre articuladas as politicas voltadas
a saude.

Outro grande marco historico brasileiro foi o Congresso de Prote¢do a Infancia,
realizado o ano de 1922, em que surge a sugestdo de construcdo de espacos em que as
mulheres pudessem amamentar suas criangas nos locais de trabalho, sem prejuizo de salario, o
que veio a se tornar lei na Consolidacdo das Leis de Trabalho em 1943.

Ainda conforme o estudo de Nunes, Corsino ¢ Didonet (2011), 0 mesmo Moncorvo
Filho empreendeu a fundagdo do Departamento da Crianga no Brasil no ano de 1919. O
Departamento era responsavel por zelar pelas leis de protecdo a infancia, realizar e divulgar
estudos sobre esse tema, promover congressos € fomentar agdes que visassem O
desenvolvimento infantil numa perspectiva integral. J& em 1940, foi fundado o Departamento
Nacional da Crianga (DNCr), que, para além dessas fungdes, também, coordenava atividades
relativas a adolescéncia e a maternidade, o que se insere no amadurecimento mencionado, €
expansdo do olhar para com as criangas, inclusive pelo fato de o Departamento se vincular ao
entdo Ministério da Educacdo e Saude Publica (MIESP). Em 1953, as questdes de saude
passaram a ser atribuicdes de um ministério especifico, o que ocasionou a vincula¢do do
Departamento ao Ministério da Educagdo e Cultura (MEC). Em 1970, o citado Departamento
foi renomeado como Coordenagdo de Protecdo Materno-Infantil, e hoje suas atribuigdes estdo
situadas na Coordenagao de Saude Mental (NUNES; CORSINO; DIDONET, 2011).

E digno de nota que, em 1952, o Departamento Nacional da Crian¢a langou uma
publicagdo que continha indicagdes para que as creches disponibilizassem ‘“materiais
apropriados para a educagdo das criangas pequenas, cuja lista ndo difere muito das que sdo
feitas hoje” (NUNES; CORSINO; DIDONET, 2011, p.21). Somente em 1967, surgiu o Plano
de Assisténcia ao Pré-Escolar, cuja orientacao era no sentido da “criagcdo de escolas maternais
e jardins de infincia como instituigdes auxiliares da familia na educacdo de seus filhos
pequenos”, na faixa etdria dos 2 anos. O Plano tinha o objetivo de “promover o
desenvolvimento integral harmonioso da crianga, por meio de experiéncias de vida que
favorecessem a formagdo de habitos sadios e estimulassem a capacidade de adaptagdo
progressiva ao meio social”, em que fica demonstrada a valorizacdo da pequena infancia.
Logo, a preocupagdo com o atendimento integral, unindo educagado e cuidados, ganha o status

de politica publica, ainda que o Ministério da Educa¢do ndo prestigiasse a Educagdo das



139

criangas pequenas, devido a logica de baixo custo, ou seja, constru¢do de uma educagdo
“pobre para os pobres” (NUNES; CORSINO; DIDONET, 2011, p.22).

E pertinente destacar que, em 1969, outro ministério passou a dedicar atengdo a
crianga. O Ministério do Trabalho passou a contar com a a¢do do Departamento de Seguranca
e Higiene do Trabalho, cuja responsabilidade era cumprir e fiscalizar as normas de instalacao
de creches nos locais de trabalho. Por forca do Decreto-Lei de numero 5.452/1943, os
estabelecimentos e empresas que contassem com pelo menos 30 funcionarias mulheres tinham
que dispor de um local apropriado para alojar as criangas pequenas no periodo da

amamenta¢ao. No entanto

[...] a possibilidade de cumprir a exigéncia mediante convénio com entidades
publicas e privadas para atendimento das criangas em creches distritais,
comunitarias ou dirigidas pelo SESIL pelo SESC e pela LBA ampliou o
tempo e os objetivos definidos para o “local de guarda” na empresa. A
determinagdo legal ndo obteve grande aplicagdo no pais e tornou-se indcua
como politica publica (NUNES; CORSINO; DIDONET, 2011, p.23).

No ano de 1968, houve o I Encontro Interamericano de Prote¢do ao Pré-escolar,
realizado no estado da Guanabara, atual Rio de Janeiro. Tal evento, que envolveu o DNCr, a
OMEP* (Organizacio Mundial da Educagdo Pré-escolar), a LBA, a FUNABEM™ (Fundagio
do Bem Estar do Menor), a Secretaria de Educagdao do Estado da Guanabara e o UNICEF,
rendeu debates sobre a percep¢dao de politicas publicas integradas para o atendimento e
aten¢do as criancas. De acordo com Nunes, Corsino e Didonet (2011), os principais topicos de
discussdo versaram sobre a necessidade de acdes interdisciplinares, a relacdo do
desenvolvimento global e a nutri¢do, a presenca de educadores formados nos servigos do pré-
escolar, a articulagdo de estudos de areas de conhecimento e a exigéncia de criacdo de um
departamento especifico no Ministério da Educacdo foram as principais colocagoes.

Houve também grande énfase no envolvimento das maes nos servigos
psicopedagogicos da escola, o que reforca a figura da mulher como estritamente responsavel

pela educacdo das criangas, como mae ou como educadora, tendéncia de acdo observada

** Fundada em 1948, a OMEP é uma organizagio ndo governamental com estatuto consultivo junto a
Unesco, Unicef e Conselho da Europa. A OMEP ¢ representada em comités nacionais e esta presente
em uma centena de paises. Fonte: https://grupocomunitarioalta.wordpress.com/quem-
somos/organizacao-mundia-ensino-pre-escolar-omep/ Acesso em 13/02/2020.

> A FUNABEM foi um érgio fundado no periodo da Ditadura no Brasil, no ano de 1964. Tinha a
responsabilidade de formular e aplicar medidas a adolescentes e menores infratores que atentassem
contra a ordem social. Situada no ambito da Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social, serviu de
molde para a criagdo de instituigdes equivalentes nos Estados: as conhecidas Febens (Fundagao
Estadual do Bem Estar do Menor) (NUNES; CORSINO;DIDONET, 2011).
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também no municipio de Juiz de Fora (MG), com a participacdo das Mdaes de Creches,
detalhada no item dedicado ao municipio. Ainda que o governo brasileiro fosse pressionado
pelos organismos internacionais a dedicarem aten¢do a infancia pela introdugdo dos debates
do citado congresso, o que realmente ocorreu foi o refor¢o da adocdo dos modelos
assistenciais e de uma educagdo pré-escolar de massa, com a contratacao de mao de obra mal
remunerada e/ou voluntaria, com baixa ou nenhuma qualificacdo profissional (NUNES,
CORSINO; DIDONET, 2011; ROSEMBERG, 1999), predominantemente, feminina. O
argumento adotado a época foi a necessidade de uma acgdo rapida, dada a precariedade da
situacdo de atengdo as criancas pequenas que ocorria em um contexto de recursos escassos.
Ao lado disso, ha o barateamento dos programas de educagdo das criangas pequenas, questao
que vagamente era debatida em termos de or¢gamento, ja que o MEC contava com o apoio dos
recursos fornecidos pelo Fundo de Assisténcia Social.

E justamente na busca por uma solugdo agil que a mulher é iluminada como
responsavel pelos processos educacionais da crianga. A real intengdo do apelo para que a
comunidade participe da implantacdo da politica do pré-escolar, segundo Rosemberg (1999),
¢ que os organismos proponentes tdo somente se basearam nas “aptiddes” supostamente natas
dos cuidados atribuidos as mulheres para que o problema da atengdo as criangas em paises em
desenvolvimento se equacionasse facilmente, seguindo, portanto, um modelo simplificado de
educacdo. A mesma autora atesta que tal olhar demarca duas trajetdrias na Educagdo Infantil
brasileira: uma baseada na profissionalizacao, baseada na formagao educacional, e outra
baseada na logica doméstico-familiar, no que tange a uma captacao da disponibilidade da
comunidade, sem a devida profissionalizagdo, ou perpassada por capacitacdes esporadicas as
funcdes exercidas junto as criangas pequenas. Isso se observou, inclusive, em pareceres do
Conselho Federal de Educacdo, vinculado as agdes do MEC, que além de conclamar a
participacdo das familias nas atividades do pré-escolar, indicavam em seu bojo conhecidas
orientacdes relativas as creches: a utilizagdo de espagos disponiveis ou ociosos, a
conscientizacdo da familia sobre a importancia do pré-escolar, a integracao dos atendimentos
relativos a nutricdo e educagdo, além da utilizacdo de meios de comunicacdo para atingir as
populacdes distantes do espaco escolar (ROSEMBERG, 1999). A mobilizagdo popular
também foi aspecto marcante do nascimento das creches em Juiz de Fora (MG), em discussao
a seguir.

O primeiro grande momento de expansao da rede de creches no Brasil ocorreu durante

os Governos Militares. Rosemberg (1999) observa que apenas em 1974 ocorre a criagdo de
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setor relativo as demandas da Educacao Infantil no Ministério da Educagdo. No citado ano,
foi criado o Servi¢o de Educacdo Pré-escolar, vinculado inicialmente a Secretaria de Ensino
Fundamental, que, em reorganizagao posterior, passou a se chamar Coordenagao de Educagdo
Pré-escolar (COEPRE) e, mais tarde, renomeada para Coordenagdo Geral de Educacao
Infantil (COEDI). De modo a favorecer o acesso ao ensino fundamental, o pré-escolar se
alinhava, a época, com as ja mencionadas indicagdes da UNESCO e a UNICEF, que
recomendavam um atendimento publico com adequagdes a idade da crianga, baseados em
modelos europeus, por sua vez, materializados no programa Educagdo Pré-escolar: Uma
Nova Perspectiva Nacional, que se tornou o modelo nacional. No entanto, foram as acgdes
oriundas da LBA (Legido Brasileira de Assisténcia) que tiveram a grande projecdo na
ampliacdo das creches. O Projeto Casulo, nascido no ano de 1977, que dispds de unidades
inclusive no municipio de Juiz de Fora (MG), obteve grande sucesso, visto que utilizou
justamente o discurso de combate a desordem social, ao lado da estratégia de diminui¢ao do
custo per capita repassado as entidades beneficidrias, consolidando-se antes da politica
nacional do MEC. O Programa Educacdo Pré-escolar so foi efetivamente implantado quando
da implantacdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), que contava com o
financiamento e recursos técnicos disponibilizados pela Fundagdo Mobral, o que redesenha o
repasse de verbas, refletindo-se na expansao de vagas do pré-escolar ja na década de 1980
(ROSEMBERG, 1999).

Tanto a LBA, quanto o MEC, ao se alinharem com a proposta de educagdo
compensatoria - na supressdo de caréncias e escassez de recursos pautados em questdes
territoriais e socioecondmicas - apresentaram resultados similares, quando da avaliagdo de
suas acdes: a baixa formagdo profissional, materiais pedagdgicos insuficientes, ao lado da
precariedade das instalagdes fisicas e da alimenta¢do ofertada. Ainda assim, houve uma
expansao no atendimento. Acompanhando essa expansao e, ainda, pautando-se na supressao
das caréncias, Fulvia Rosemberg analisa que os municipios passam a ser estimulados pelo
governo a abrirem vagas para as crian¢as com idade proxima ao ingresso ao nivel de ensino
obrigatdrio, o que gera outra conhecida vulnerabilidade da Educagdo Infantil: o desprestigio
como etapa anterior ao ensino fundamental, educa¢do admitida como regular. Em movimento
semelhante, em tempo atual, destacamos a criagdo da vulnerabilidade da Educagdo das
criangas de 0 a 3 anos, surgida perante a obrigatoriedade da escolarizagdo a partir dos 4 anos,
instaurada em 2009 no Brasil. Novamente um desprestigio, agora do direito a educacdo dos

bebés.
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Outros contornos também surgem, mesmo com a regulamentacdo e com o
reconhecimento da Educagdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Bésica na ocasido da
promulgacdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, como as “[...] solucdes
opcionais, criadas pela comunidade, como creches domiciliares, creches comunitarias,
filantropicas e até mesmo privadas com fins lucrativos”. Grande parte dessas instituicdes €
fruto de movimentos comunitarios, principalmente, de mulheres em luta pelo direito a um
lugar digno para deixar os filhos durante a jornada de trabalho, corroborando as andlises de
Teles (2015). Nesse sentido, a creche segue apresentando duas faces: a do direito,

formalmente reconhecido, e a das limitagdes concretas, em sua existéncia real e material.

Embora os tempos politicos tenham mudado, as condi¢des precérias de
muitas destas creches mantiveram-se. Varias creches comunitarias ainda
ocupam espacgos improvisados, localizados em comunidades pobres, favelas,
invasdes, periferias em geral, lugares que, como o seu entorno, funcionam
como podem, com recursos da comunidade e de convénios com o poder
publico. Sdo instituigdes que prestam servico publico — ndo governamental,
ndo estatal — junto as camadas mais pobres da populacdo, instituicdes que
contam com verbas publicas para se manter ¢ que precisam mais do que os
recursos que ja recebem dos convénios atuais para poder oferecer um servigo
de melhor qualidade a populagdo infantil pobre, seja com instalagcdes e
materiais mais adequados, seja com pessoas habilitadas para atender as
criangas, entre outras. Se, por um lado, h& equivocos sobre as
responsabilidades e as competéncias municipais e estaduais, por outro, a
politica de educacdo infantil tem assumido novos contornos, adquirindo uma
identidade em relagdo a referéncias nacionais de qualidade de servigos, para
a infraestrutura, para a proposta pedagdgica, para o funcionamento, para a
defini¢do de um perfil profissional — antes, qualquer pessoa poderia atuar

nessa area —, para o estabelecimento de fontes de recursos
constitucionalmente subvinculadas (NUNES; CORSINO; DIDONET, 2011,
p.50-51).

O reconhecimento da importancia da Educagdo Infantil e a consolidacdo do direito a
Educagdo desde o nascimento sdo marcos extremamente importantes a cidadania da crianca.
Contudo, parafraseando Rosemberg (1999), nao ¢ possivel desconsiderar a existéncia de
“realidades paralelas”. Além dos olhares do atendimento a crianga pobre ¢ a desvalorizacao
do trabalho docente pautado nos modelos de género, bases de um historico atendimento de
cunho assistencialista, a conquista recente da inclusao da Educagdo Infantil nos orcamentos
do FUNDEB (Fundo de Manuten¢do ¢ Desenvolvimento da Educagdo Basica ¢ de
Valorizagdo dos Profissionais de Educa¢do) corresponde a um enorme ganho na construgdo

\

de uma politica para a Educagdo Infantil, no que se refere a intervencdo do Estado e a
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projecdo da creche como equipamento complementar a acdo da familia (NUNES; CORSINO;
DIDONET, 2011). Entretanto, esse avango também possui outra face.

O FUNDEB, conforme levantamento divulgado em artigo de nome O financiamento
da educagao infantil ndo é brincadeira de crianga: entre auséncia no Fundef e a insuficiéncia
do Fundeb, de autoria de Wellington Ferreira de Jesus (2008), ainda se mostra como politica
in6cua, pois imprime investimentos timidos no nivel da Educagao Infantil. Nas palavras do
autor, em termos de investimentos, o FUNDEB transita entre o “minimo ¢ o “necessario”,
devido ao custo-aluno de creches e escolas de Educacdo Infantil, sobretudo, as primeiras, de
tempo integral’®. Segue o impasse de subvinculacio de verbas federais insuficientes aos
recursos municipais junto ao custo-aluno, ao lado da concentracao regional por parte dos
mesmos investimentos, tema ja debatido também por Campos (2012), ao discutir o
investimento de 1 ddlar por dia. A esse respeito, concordamos com Rosemberg (1999) sobre o
processo de democratizacao da Educacao Infantil brasileira, em que nota-se um descompasso
entre a produgdo cientifica, o discurso, o reconhecimento social nas politicas publicas e a
aplicacdo concreta desse reconhecimento - como a sobrecarga por parte dos municipios - em
afinagdo com a condigdo cidada das criancas pequenas.

A atuagdo da COEPRE na Comissdo Nacional Crianga ¢ Constituinte, em meados da
década de 1980, teve papel essencial na defesa da crianga como sujeito de direitos,
especialmente do direito a educagdo, ja a partir do nascimento. As discussdes sobre esse
entendimento iniciaram no ano de 1985, quando chegam ao fim os governos militares. Uma
nova Constitui¢do Federal deveria ser elaborada, no que consistiu intensa mobilizagdao das
organizagdes sociais em apresentar propostas de construcdo de sociedade e Estado a
Assembleia Nacional Constituinte. As criangas sdo, entdo, reconhecidas como cidadas,
alcadas com prioridade nas agdes institucionais, politicas e administrativas, finalmente
atribuida a dignidade a esse grupo.

Sob a coordenagdo do COEPRE foi criada, segundo nos relata Nunes, Corsino e
Didonet (2011), por iniciativa do Ministério da Educacdo, a Comissdo Nacional Crianga e

Constituinte (CNCC) no ano de 1986. A comissdo era composta por representantes dos

> Conforme dados divulgados pela Portaria Interministerial n° 1027, de 19/08/2008, o valor-aluno de
creches e pré-escolas, em termos de repasses (minimos € maximos) eram, para as creches integrais, de
aproximadamente R$1.245, 58 ¢ R$ 2.925,25. As creches parciais os valores estimados eram de
R$905,57 ¢ R$2.055, 24. Ja os pré-escolares integrais tinham de ter investidos, por aluno, o valor
minimo de R$1302,20, com o maximo chegando a R$2055,24. Na modalidade parcial, a estimativa de
verba dos pré-escolares contava com o valor minimo de R$1019,11 por aluno, chegando ao maximo
de R$2.312, 14. (NUNES, CORSINO, DIDONET, 2011, p.63). O artigo de Wellington Cruz (2008),
também explora as discordancias e impedimentos sobre esses valores.
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ministérios da Educacdo, da Previdéncia e Assisténcia Social, da Cultura, da Saude, do
Planejamento e do Trabalho, bem como organizagdes sociais e civis, como a Sociedade
Brasileira de Pediatria (SBP), a Pastoral da Crianga e Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB), a Organizagdo Mundial para a Educacdo Pré-escolar/Brasil (Omep), o
Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM), a Ordem dos Advogados do Brasil
(OAB), o Movimento Nacional Meninos ¢ Meninas de Rua (MNMMR), a Frente Nacional
dos Direitos da Crianca (FNDC) e¢ a Federacdo Nacional dos Jornalistas (FENAJ). Tais
instituicdes tinham em comum o interesse pelas criangas, representando, além da esfera
governamental, diferentes areas de atuagdo social voltadas a esse publico. Notavel, também,
foi a intensa participagdo das criancas em manifestagdes publicas, como reunides, seminarios,
congressos, assembleias e debates nos mais diversos ambientes (NUNES, CORSINO,
DIDONET, 2011). A Comissdo organizou o Movimento Nacional Crian¢a e Constituinte,

com comissoes presentes em todos os estados.

O funcionamento das comissdes (nacional e estaduais) durante dois anos,
numa diversidade de a¢des técnicas e politicas, demonstrou que o tema dos
direitos da crianca na sociedade brasileira é capaz de reunir, unir, mobilizar e
produzir resultados que alteram o rumo da histdria do atendimento a crianga.
O que aconteceu no ambito federal ocorreu, também, em todos os estados e
no Distrito Federal. A crianga foi assunto de debates na Assembleia
Nacional Constituinte, nos ministérios envolvidos, na imprensa (TV, radio,
jornais e revistas), nas escolas e nas pré-escolas, em universidades, nas
Assembleias Legislativas e nas Camaras de Vereadores, em consultorios
pediatricos, salas de advocacia, igrejas, sedes de movimentos sociais. Um
abaixo-assinado com 1,2 milhdo de assinaturas, conseguidas por criangas,
pais, profissionais e imensa quantidade de jovens voluntarios, pedindo a
inclusdo dos direitos da crianca na Constitui¢do, foi entregue ao vice-
presidente da Assembleia Nacional Constituinte sob os flashes dos
jornalistas, que estamparam as imagens na TV e nos jornais no dia seguinte.
Todo esse movimento levou a uma visdo de crianga mais ampla que a de
menor, ¢ ela passou a ser concebida como cidada: ndo mais como problema,
mas como pessoa sujeito de direitos, ndo mais fracionada em 4areas
independentes — fisico, social, afetivo, cognitivo —, mas um ser indivisivel
que requer, para ser compreendido e adequadamente atendido, atengdo
integral (NUNES; CORSINO; DIDONET, 2011, p.29).

Logo, a construgdo coletiva e democratica fomentou as novas regulamentagdes que
consolidaram os direitos das criangas previstos na Constitui¢ao, como o Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, além da Lei

Orgéanica da Assisténcia Social (LOAS).
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Um importante passo na garantia do direito a educacdo deu-se quando ela
passou a ser definida como direito publico subjetivo, o que significou poder
de acdo na protegdo ¢ na defesa de um bem considerado inalienavel e, ao
mesmo tempo, legalmente reconhecido (HORTA, 1998, p. 6). Este poder de
acdo implica acionar o poder publico e mobilizar instancias da sociedade
civil organizada no caso da falta de atendimento a demanda pela educagio
NUNES; CORSINO; DIDONET, 2011, p.73).

Criada em 1993, a LOAS segue acompanhando a diretriz constitucional “de que a
assisténcia ¢ um direito do cidadao e um dever do Estado e se destina a quem dela necessitar”.
Desse modo, se estabelece que o atendimento publico adote a perspectiva da protecao
integral, visando garantir “[...] os minimos sociais, a0 provimento de condi¢des para atender
contingéncias sociais e a universaliza¢ao dos direitos sociais”, o que leva ao distanciamento
dos propositos do assistencialismo (NUNES; CORSINO; DIDONET, 2011, p.25).
Indiscutivelmente, a LDBEN, ao definir a Educa¢do Infantil como primeira etapa da
Educagdo Basica e atribuir “como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996, art. 29) ¢ um dos maiores marcos legais
educacionais. Além de regular a profissionaliza¢do e a formacgdo, por meio dos termos do
artigo 62, a LDBEN socializa o papel da creche em iniciar a formagao integral da crianga, ao
passo que a pré-escola segue esse mesmo processo.

Em relagdo as novas elaboracdes sobre a Assisténcia, regulamentada pela Lei
Organica da Assisténcia Social, acompanhando esse movimento, no ano de 1995, a LBA
encerra as suas agoes. As atividades e convénios referentes as creches comunitarias, ¢ também
algumas municipais a essa altura, passam a ser responsabilidade da Secretaria de Assisténcia
Social do Ministério da Manutencdo, que existiu at¢é o ano de 2008. Ainda em 2007, o
Ministério do Desenvolvimento Social (MDS)’’ autorizou a utilizagio do Piso Basico de
Transi¢do (PBT) por parte dos municipios que transferissem a rede de Educa¢do Infantil da
competéncia das Secretarias de Assisténcia Social para as Secretarias de Educagao.

Esses recursos poderiam ser destinados a agdes socioeducativas de apoio a familias de
criancas de 0 a 6 anos vulnerabilizadas social ou economicamente, em servigos ofertados
pelos Centros de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS). Em 2009, houve a transi¢ao

definitiva da gestdo das creches ao Ministério da Educag¢do, o que consolidou, além da

°7 Atual Ministério do “’Desenvolvimento Social ¢ Combate & Fome. A renomeagio ocorre em 2004,
quando se somam as competéncias do Ministério a responsabilidade sobre o Programa Bolsa Familia.
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reformulacdo sobre a assisténcia, a clara caracterizagdo da creche como instituigdo
educacional a partir das legislacdes (NUNES, CORSINO, DIDONET, 2011).

Nas legislacdes educacionais, as adequacdes das prescrigdes sao mais notaveis a partir
de 1996. A década de 1990 foi marcada por debates do MEC junto a gestores municipais e
estaduais de educacao para que fossem definidas as linhas de acdo para as melhorias da
Educagdo Infantil. Esses debates geraram o documento Politica Nacional de Educagdo
Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos a Educag¢do (BRASIL, 2006). Com o
objetivo de garantir o direito a Educacdo, mediante a a¢do de colaboragdo entre municipios,
estados e Unido, o documento debate as respectivas competéncias dos entes federados,
ressalta a importancia da qualificagdo do atendimento, disponibiliza orientagdes técnicas e
estratégias, a fim de fortalecer o sistema educacional. E enfatiza a relevancia da formagao e
participagdo de professoras/es em concorrer na construcdo da politica. Ainda sobre a
participacdo da sociedade nas discussoes sobre as politicas educacionais, Nunes, Corsino e

Didonet (2011) destacam.

[...] os conselhos municipais de educa¢do antecederam a institui¢do dos
sistemas de ensino, conforme apontam os dados da pesquisa ‘“Perfil dos
conselhos municipais de educagdo de 2006” (BRASIL, 2007b). Ha
experiéncias de conselho municipal na década de 1970, mas sua
institucionalizagdo ocorreu em 1988. Dos 5.564 municipios brasileiros,
verificam-se 0s seguintes avangos expressivos: 3.127 tém Conselho
Municipal de Educagdo instituido, representando 56% 49 24. “Dos 2.430
municipios que responderam a referida pesquisa em 2006, 2.038 (84%)
possuem conselho de educagdo, criado por lei; 1.289 (53%) possuem sistema
de ensino instituido e 1.214 (50%) possuem plano de educagdo, aprovado
por lei municipal. A regido Sudeste ¢ a que apresenta indices mais elevados
de CMEs (94%) e PMEs (66%) instituidos. (NUNES; CORSINO;
DIDONET, p.50).

E de grande mote a atuagdo do Conselho Nacional de Educagdo, como ja destacado
no capitulo 1, que contribui em pareceres e resolucdes que originaram as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. Documento norteador com forga de lei, além
de dispor sobre a organizacdo, desenvolvimento e avaliagdo das praticas pedagdgicas da
Educacdo Infantil, as Diretrizes estabelecem os principios éticos, politicos e estéticos a serem
seguidos e as dimensdes a serem favorecidas no trabalho pedagogico, tendo como eixo a
interagdo e a brincadeira (RAMOS, 2016).

A expansdo da Educacdo Infantil coloca para debate o grande tema atinente a

qualidade. Essa ¢ importante pauta, discutida em seminarios, publicacdes, universidades e
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foruns de Educagdo Infantil. Destaca-se o Movimento Interforuns de Educagdo Infantil do
Brasil (MIEIB), ativo desde o periodo de elaboragdo da LDB, e as a¢des da Coordenagdo
Geral de Educacao Infantil (COEDI). A COEDI possui a responsabilidade de articular a etapa
da Educac¢ado Infantil debatendo a relagdo do cuidar e educar, e de prestar assisténcia técnica
aos Estados, municipios e Distrito Federal, conforme as disposi¢des relativas a esse nivel de
ensino contidas na LDBEN, PNE e Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE).

Considerando as diferengas regionais e as demandas de cada rede, o resultado dos
dialogos continuos do MEC, representado pela COEDI, com a comunidade académica e com
representantes e entidades da sociedade civil, resultaram em vérias publicacdes direcionadas
as professoras e professores. “Politica Nacional de Educag¢do Infantil” e “Por uma politica
de formacgdao do profissional de educagdo infantil” foram elaborados no ano de 1994.
“Critérios para o atendimento em creches que respeitam os direitos fundamentais das
criangas” foram orientacdes publicadas no ano de 1995, e em 1996 surgiu o documento
“Propostas pedagogicas e curriculo em Educagdo Infantil”. No ano de 1998 foi publicado o
documento “Subsidios para credenciamento e funcionamento de instituicoes de Educagdo
Infantil”. Também ¢ do ano de 1998 o controverso documento “Referenciais Curriculares da
Educa¢do Infantil”, criticado pela comunidade académica por sua construgdo falha e
contraditoria®®. No que diz respeito a avaliagio da Educagdo Infantil, o MEC publicou, em
2009, o documento “Indicadores da qualidade na educacdo infantil”, que ¢ um instrumento
de autoavali¢do que visa a subsidiar o olhar respeitoso para com os direitos fundamentais das
criangas.

Tais iniciativas, mediadas pela COEDI, constituiram significativas acdes de reflexdes
sobre os cotidianos e as multiplas dimensdes do trabalho docente com as criangas pequenas,
em especial, realizado sob um trabalho coletivo. O trabalho coletivo, se pensado em
movimento dialogico, de disputas, debates e consideracdo das distintas interpretacdes
possiveis advindas dos didlogos em conjunto de varios segmentos, como a COEDI, ao lado do
MEC, universidades, docentes e sociedade civil, se aproxima do modelo agonistico defendido
por Mouffe, como materializagdo democratica dos pressupostos da Educac¢do Infantil, e como

consequéncia, um modo de a sociedade exercer a maternagem das criancas pequenas, tendo

7 Uma melhor exploragdo das criticas a0 RCNEI pode ser acessada em minha Dissertagio de Mestrado
Relagoes de Género e docéncia na Educagdo Infantil: interfaces entre politicas publicas e abordagens
pedagogicas (2016). Tais criticas sdo embasadas pelas analises da professora Ana Beatriz Cerisara,
cujo texto A produgdo académica na drea da educagdo infantil a partir da andlise de pareceres sobre
o referencial curricular nacional da educagdo infantil: primeiras aproximagoes (1999) ¢ referéncia
nesse tema.
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em vista o arduo trabalho de reflexdo acerca das dimensdes envolvidas nos trabalhos
pedagbgicos destinados a elas.

Esses documentos atuam de maneira significativa a subsidiar os trabalhos
pedagogicos, permeados pela reflexdo, avaliagcdo e construgdo coletiva, impondo as praticas o
carater da profissionalizagdo. Na ocasido da promulga¢do da LDBEN, outra mudanca foi a
exigéncia da formagdo inicial superior, “em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacao, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal” (NUNES;
CORSINO; DIDONET, 2011, p.67). Isso gera uma defini¢cdo, e logo um reconhecimento, da
categoria profissional, o que leva a incursdo em plano de carreira de 30 ou 40 horas semanais,
com remuneragdo em acordo com a formagdo a nivel médio ou superior. A mesma lei passa
também a mencionar a forma¢ao continuada. Dentre outras iniciativas de destaque, houve a
criacdo do Programa Proinfantil pelo governo federal em 2011, destinado a formagdo das
professoras que possuiam instrucdo a nivel médio. No estado de Minas Gerais, houve a ag¢ao
do Programa Veredas, nessa mesma época, enfocando a Educacdo Infantil também nos anos
iniciais de Pedagogia.

Nunes, Corsino e Didonet (2011) observam que a maior parte das matriculas em
creches estd a cargo das redes municipais de ensino, que abrangem em média de 65,2%,
seguidas por 34% de matriculas nas redes privadas. Dentre todas as etapas da educacdo
basica, estd na creche a maior participagdo da rede privada. A relagdo publico/privado ¢ um
traco ainda forte no tocante as creches. Atualmente, muitas instituigdes desses ramos mantém
convénios com a esfera publica, atendendo grande parte das criangas, assim como se observa
em Juiz de Fora (MG), que, no momento, conta com convénios, em sua maioria, com
institui¢des confessionais ou filantropicas. Ainda de acordo com as mesmas autoras, muitas
creches brasileiras contam com parte significativa de seus profissionais - inclusive docentes -
constituida de terceirizados, vinculados a organizagdes sociais ou organizagdes nao
governamentais, que recebem verbas publicas para realizar a prestacdo dos servicos.

Tem-se consolidado, no ambito das politicas educacionais, desde o ano de 2011, o
regime de colaboragdo entre os entes federados, cujo objetivo é o combate as desigualdades
educacionais. Essa a¢do vem se materializando por meio do Plano de Ag¢des Articuladas dos
Municipios (PAR) que, a partir de uma avaliacao diagnostica da realidade educacional local,
permite que o municipio trace um plano de metas que enfrentem tais desigualdades.

Vinculado ao Plano de Desenvolvimento da Educagao Basica (PDE), o PAR busca enfrentar
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estruturalmente as desigualdades de oportunidades educacionais na perspectiva de reduzir
desigualdades sociais e regionais. Assim sendo, Nunes, Corsino e Didonet (2011) sdo
enfaticos em apontar a fundamentalidade da visibilidade da Educa¢do Infantil nas avaliagdes
diagnosticas municipais,para que, ao serem mapeadas as necessidades da Educacdo, seja
possivel atingir a visdo sistémica da educacdo basica postulada pelo PDE. Do modo como as
demandas, metas, agdes e oferta de programas por parte do MEC se conjugam, a fungao
colaborativa vai se transversalizando, ¢ a maior consequéncia disso sdo a exigéncia de
parcerias, a maior responsabilizacdo dos entes federados e o compromisso entre o PAR, as
metas do PDE e a oferta de projetos e programas do MEC, no exercicio de sua fungdo

colaborativa, no que constituem mais alguns desafios a uma Educacdo Infantil de qualidade.

Os novos marcos legais amealhados nos dois tltimos anos (2009-2010) pela
educagdo infantil trazem com eles consequéncias e desafios. E oportuno o
momento de mudangas; mas nao se pode perder de vista que rompimentos e
criacdes se fazem com disputas, resisténcias, desvios, e que, nas politicas, o
que estd em jogo sdo os projetos de sujeito e de sociedade (NUNES,
CORSINO, DIDONET, 2011, p.90).

A integracdo da Educacdo Infantil aos sistemas de ensino impulsionou a elaboragao e
a revisao das propostas curriculares municipais. Observa-se um movimento das secretarias
municipais de educagdo na producdo de instrumentos para subsidiar creches e escolas na
elaboragdo dos seus projetos politico-pedagdgicos, o que sera debatido no proximo topico do
capitulo. Outro movimento atual ¢ a constru¢do da Base Curricular Nacional Comum
(BNCC), prevista na Constituicdo de 1988, no Plano Nacional de Educa¢do e na LDB, que

prescreve em seu 26° artigo que:

Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino ¢ em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (BRASIL, 1996, art.26).

Essa prescri¢do conduz a compreensao central da BNNC, no capitulo que compete a
Educacao Infantil: o “conhecimento curricular contextualizado pela realidade local, social e
individual da escola e do seu alunado”, fundamento pautado pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdao Infantil. O documento em tela expressa que “as competéncias e
diretrizes sdo comuns e os curriculos sdo diversos”, tentando romper com a aprendizagem de

conteudos minimos.
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Sobre o notavel e gradual crescimento da Educagdo Infantil brasileira, ainda que os
percentuais de frequéncia sejam crescentes, ha uma distdncia entre o que prescreve a meta 1°°,
estipulada pelo Plano Nacional de Educac¢io® (PNE), e a satisfa¢do das necessidades sociais.
Em recentes dados divulgados pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) e Censo Escolar, sintetizados pela PNAD Continua,
compreendendo o periodo 2016-2017°', o percentual de criancas de 0 a 3 anos que
frequentaram creches no Brasil atingiu a média de 34,1%. Desse montante, 26% das criangas
que frequentaram creches se encaixavam no recorte do quinto de renda mais pobre, contra
55% de criancas do recorte do quinto mais rico da populagdo. Tais informacdes confirmam as
analises de Rosemberg (1999), Nunes, Corsino e Didonet (2011), no que compete ao desigual
acesso as creches em todas as regides do pais, bem como aquelas que residem em area urbana,
quando comparadas aquelas que residem nas areas rurais. Persistem ainda as desigualdades de
acesso de criangas negras as brancas, e entre brancas e pardas, bem como as de familias mais
humildes ante as de familias ricas.

O INEP estima que a populacdo de idade entre 0 e 6 anos gira em torno de 20 milhdes.
Aproximadamente 1,5 milhdo de criancas e jovens ndo frequentavam a escola em 2017, dos
quais 370.410 eram criangas de 4 e 5 anos. A pesquisa ndo menciona como essa situacao afeta
a faixa etdria de 0 a 3 anos, o que j4 ¢ um indicio da ndo-obrigatoriedade. Na faixa etaria dos
4 e 5 anos, a situacdo ¢ bem melhor. A média nacional de frequéncia atinge o percentual de
93%. Tomando como referéncia o recorte populacional mais pobre, 91,3% das criangas
frequentaram a pré-escola, enquanto que 96,1% das criancas pertencentes as classes altas
frequentaram o mesmo nivel de ensino. No ano de 2018, estima-se que 71,6% dessas
matriculas foram atendidas pela rede publica, totalizando um publico de 8, 7 milhdes®.

Conforme as regides, as matriculas atingem os seguintes patamares no ano de 2017:

* Universalizar, até 2016, a educagio infantil na pré-escola para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco)
anos de idade e ampliar a oferta de educacdo infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE (BRASIL,
2014).

% Lei 13.005 do ano de 2014. A vigéncia do Plano compreende o periodo do ano de 2014 até o ano de
2020.

' Fonte: http://estatico.redeglobo.globo.com/2019/11/06/infancia_em dados.pdf Acesso em
06/02/2020.

%2 Fonte: http://estatico.redeglobo.globo.com/2019/11/06/infancia_em dados.pdf. Acesso em
06/02/2020.
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Quadro 3. 1: Comparativo de creches e pré-escolas por regiao.

REGIAO CRECHES PRE-ESCOLAS
Norte 18,3% 86,7%
Nordeste 30,6% 95,6%
Sudeste 40,4% 94,5%
Centro-Oeste 26,9% 88,6%
Sul 40,9% 90,4%

Fonte: Organizado pela autora a partir de dados do IBGE/PNAD Continua/INEP.

Mesmo praticamente se atingindo a universalizagdo do acesso das criangas de 4 ¢ 5
anos, o acesso das criangas de faixa etaria de 0 a 3 anos ainda se arrasta. Mesmo apresentando
dados que indicam os avangos na area da Educagdo, muitas desigualdades que afetam as
criangas ainda precisam ser superadas para que possamos dizer que cumprimos integralmente
com a obrigacdo de protegé-las, resguardé-las e garantir que os seus direitos sejam cumpridos,

como as desigualdades raciais.

As criangas pretas e¢ pardas superam as brancas, justamente nas regides
economicamente menos desenvolvidas: na zona rural para o conjunto de
desenvolvimento nacional; nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste.
Associando-se densidade populacional e composigdo racial, observa-se que
as criangas brancas residem no Sudeste (70,4%) e as ndo brancas no
Nordeste (49,8%). Desse modo, foram principalmente as criancas pretas e
pardas que se defrontaram com o modelo de educagdo ndo formal
introduzido no inicio da década de oitenta o que acarretou impacto racial no
impacto do usuario dos diferentes programas oferecidos (ROSEMBERG,
1999, p.25).

Recentemente, o Observatorio da Crianga e do Adolescente® divulgou que, das
3.651.989 criangas matriculadas nas creches no ano de 2020 no Brasil, 108.424 sdo criancas
negras, outras 1.357.361 sdo brancas, enquanto 1.066.986 sdo pardas. Outras 10.481 sdo
indigenas, e 10.266 sdo declaradas amarelas. Tais nimeros precisariam ser analisados mais
precisamente a luz de outros indicadores sociais, mas ao indicar uma expressiva maioria de
criangcas brancas tendo acesso a Educacdo desde a pequena infancia, fica explicita a
importancia de maiores debates sobre as questdes raciais no Brasil e na Educacao Infantil. Por

essas reflexdes sobre o teor as creches e pré-escolas, nas tendéncias e fatores de influéncia nas

% Fonte: https://observatoriocrianca.org.br/cenario-infancia/temas/educacao-infantil/679-numero-de-
matriculas-em-creches-segundo-cor-raca?filters=1,902. Acesso em 15/02/2021.
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constru¢des das politicas voltadas a Educagdo Infantil de modo geral no Brasil, o préximo

topico da a conhecer sobre essas constru¢des no municipio de Juiz de Fora (MG).

3.2 EDUCANDO CRIANCAS PEQUENAS EM JUIZ DE FORA (MG)

Esse topico caracteriza a localidade de Juiz de Fora (MG), apresentando seus aspectos
gerais, bem como o panorama da Educagao Infantil nesse municipio, utilizando como fontes
teses e dissertagdes produzidas na municipalidade, abordando as principais discussdes em
torno desse nivel de ensino.

Juiz de Fora ¢ um municipio localizado no estado de Minas Gerais, em uma regiao
geografica conhecida como Zona da Mata. A cidade foi fundada no século XVIII, no periodo
da mineracdo do ouro, as margens da estrada Caminho Novo, a partir de um povoado
conhecido como Santo Antdnio do Paraibuna, fundado em 1850, dentre outros que serviam
como pontos de registros e fiscalizacdo de mercadorias. Segundo o levantamento histdrico
produzido na tese da professora Alesandra Maia Lima Alves (2016), a cidade, ja batizada com
o nome de Juiz de Fora64, foi pioneira no ramo da industria, ocasionando a elevacdao de
municipio mais importante do estado, ¢ a fama de “Manchester Mineira” e “Princesa de
Minas”. Tendo como atividade principal a cafeicultura, Juiz de Fora sofre sérios abalos
econdmicos com a Crise de 1929, s6 retomando seu crescimento na década de 1960. A partir
da citada crise global, a economia de Juiz de Fora, bem como seu desenvolvimento, sofreu
uma retragao sentida mais fortemente nos anos de 1940, “em virtude da incapacidade de atrair
novos mercados e pela perda de parte de seus mercados tradicionais” (ALVES, 2016, p.91).

Juiz de Fora ¢ uma das cidades brasileiras com melhores indices de qualidade de vida
e um dos principais polos industriais, culturais e universitarios do estado de Minas Gerais.
Conforme dados divulgados pelo IBGE em 2010, a populagdo somava 516.247 habitantes e
apresenta Indice de Desenvolvimento Humano (IDHM) de 0,778, considerado alto para os
parametros de desenvolvimento que englobam a area da satde, da educagdo e renda.
Atualmente, a cidade de Juiz de Fora se subdivide em 111 bairros, além dos distritos de

Torredes, Rosario de Minas e Sarandira, ocupando uma area territorial de 1 429,875 km?.

* O nome de Juiz de Fora surge a partir da vinda de um juiz -vindo de fora- nomeado pela Coroa de
Portugal, para atuar na regido, que ndo possuia um juiz de direito. A historia conta que esse juiz residia
em uma fazenda préoxima ao povoado de Santo Antonio do Paraibuna, em local que ficou conhecido
como Sesmaria do juiz de fora. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria_de Juiz de Fora
Acesso em 28/04/2020.
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Ainda hoje exerce influéncia sobre outros municipios da regido da Zona da Mata, Sul de

Minas Gerais e cidades do interior fluminense, pela proximidade geografica.

Figura 3. 2: Delimitacio do municipio de Juiz de Fora (MG)
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A tese de Alves (2016) apura que a retomada do desenvolvimento econdmico e
industrial de Juiz de Fora (MG) ocorreu durante o periodo da Ditadura Militar. Para que fosse
possivel a promog¢ao da retomada da industrializacdo, os politicos da cidade se empenharam
em atrair recursos por meio do investimento em infraestrutura urbana basica. Entretanto, a
autora nos alerta que tais mudangas ndo corresponderam ao fim dos problemas sociais. Os
politicos locais, nesse periodo, empenharam-se em promover o seu poderio industrial,
atraindo investimentos e diminuindo problemas sociais através de investimento em
infraestrutura urbana basica. No entanto, a mao de obra imigrante continuava a ser explorada
e remunerada com salarios infimos, ao lado da populacdo negra e livre nao incorporada ao
mercado de trabalho. Havia indices considerdveis de pessoas pobres e miseraveis, além de
altos indices de evasdo e repeténcia escolares, e pouca disponibilidade de vagas em escolas
publicas. Juntamente com as condi¢des sociais deficitarias, as condi¢des de higiene e limpeza
urbanas também eram precarias, condigdes presentes até a década de 1990, acompanhando os
periodos de recessdo econdmica observados no pais como um todo.

E a partir da década de 1990 que Juiz de Fora retoma o seu crescimento e
desenvolvimento, notadamente pelas reformas urbanas, em que servigos como o calgamento
de ruas, saneamento, recenseamento da populagdo, tdo necessarios para o desenvolvimento da
industria e do comércio foram sendo desenvolvidos. No caso da Educagdo, investiu-se em
também na construgdo de escolas, creches, ampliando o numero de vagas. E nesse contexto de
caréncias sociais, comuns ao Brasil e demais paises da América Latina, como ja debatido no
capitulo 2, que emerge a histéria da constituicdo das creches no municipio de Juiz de Fora
(MG). Outra similaridade dessa histdria no citado municipio reside na contribui¢ao de agdes
de mobilizagdo e organizacdo populares, constituindo um movimento participativo junto aos
orgaos de governo, a ser exposto no decorrer do capitulo.

Para melhor compreensao do contexto em questdo, outra tese de doutorado, intitulada
O processo de transicdo das creches da Assisténcia Social para a Educacdo em Juiz de
Fora/MG (2008-2013), da professora brasileira Alexsandra Zanetti (2015) nos expde os
principais movimentos da localidade em torno das creches. O movimento inicial local ocorreu
na década de 1980, com a formagdo do Grupo Pré-Creche. Esse grupo nasce com o objetivo
de mobilizar a comunidade para as questdes da crianga carente, discutindo sobre a criagdo e a
contribuicdo social acerca das creches comunitarias. Esse movimento inicia um
convencimento da populagdo sobre a necessidade de abertura de creches, assim como a

captagdo de recursos necessarios para essa acao.
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Com relacdo as categorias profissionais de atendimento as criangas pequenas, Nunes,
Corsino e Didonet (2011) dissertam sobre a existéncia de dois perfis de profissionais que
atuam nos dois ramos da Educacdo Infantil. As pré-escolas geralmente funcionam em meio
periodo e as creches em periodo integral. Também ha distingdes relacionadas ao nome
atribuido a estas trabalhadoras: “professoras para as pré-escolas, pajem, crecheiras, monitora,
auxiliar de desenvolvimento infantil etc., para as creches”. No caso de Juiz de Fora, a situacao
ndo se apresentava diferente. De fato, as participantes da pesquisa de campo utilizaram apenas
uma vez o termo “professora” ao longo dos seis encontros formativos. A denomina¢do mais
utilizada foi a de “educadoras”. Tal diferenga de nomenclatura também ¢ notada nos planos de
carreira, condi¢des de trabalho e vencimentos. As primeiras fazem parte do quadro de
trabalho do magistério da Prefeitura de Juiz de Fora, com um plano de carreira estabelecido,
enquanto que as segundas sdo contratadas, com vinculo empregaticio pela Consolidagdo das
Leis Trabalhistas (CLT), pela Associacdo Municipal de Apoio Comunitirio (AMAC), um
orgdo de assisténcia social.

Ao discorrer sobre a natureza empregaticia das profissionais pertencentes 8 AMAC no
municipio de Juiz de Fora (MG), Maia (2016) descortina mais uma ‘“das questdes que
expressam a dualidade na Educacao Infantil no Municipio”. Por ser instituicdo que esteve até
recentemente a frente dos servicos de creches em Juiz de Fora (MQG), as agdes da AMAC
serdo melhor exploradas em item em separado, nos préximos momentos da tese.

Nunes, Corsino ¢ Didonet (2011) sdo enfaticas em afirmar que suprir a demanda pela
Educagdo Infantil ¢ cumprir um dever do Estado, assim como defendido na presente tese,

diante de um direito da crianga e de uma opc¢ao dos pais.

A protecdo dos direitos sociais, perante as desigualdades brasileiras, tem
exigido a presenca do Estado e o controle da sociedade civil organizada na
adogdo de politicas publicas adequadas para o seu efetivo cumprimento. Esta
ligdo tem como sustentaculo a concepgdo de que as criangas sdo seres sociais
ativos, produtores de cultura e, a0 mesmo tempo, por ela produzidos, sujeitos
de direitos, cidaddos em processo, cujo desenvolvimento se da de forma
integral nos aspectos fisicos, sociais, emocionais ¢ cognitivos (NUNES;
CORSINO; DIDONET, 2011, p.74).

Logo, a construgdo de politicas publicas para a Educacdo tem-se efetivado por meio de
debates com toda a sociedade, especialmente nas instituigdes académicas e nas diversas
entidades que demandam acdes em torno do direito a educagdo publica e de qualidade para
todos os brasileiros (NUNES; CORSINO; DIDONET, 2011, p.80). Tal movimento, em

termos de compartilhamento das preocupagdes com a Educagdao Infantil pela sociedade e
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outros entes além das mulheres-maes, o que indica uma dissociac¢do passivel de ser pensada e
alinhada ao pressuposto da maternagem, que ¢ a incumbéncia para com a Educagdo e o
cuidado para além da gestacdo (MEYER, 2011).

Os municipios nao alcangam o objetivo de construir politicas publicas isoladamente,
principalmente com relagdo ao publico da faixa etaria de 0 a 3 anos. No caso de Juiz de Fora
(MG), que no inicio do século XX nao dispunha nem de condi¢des de infraestrutura
satisfatoria, também ndo existiam instituicdes municipais que atendessem as criangas
pequenas. O primeiro jardim de infincia do municipio foi fundado na década de 1920. O
Jardim de Infancia Mariano Procdpio foi a instituicdo pioneira da regido, surgindo por
iniciativa do Governo Estadual. Além dessa iniciativa, Alves (2016) a partir de compilado de
jornais e documentos municipais da época, relata que surgem outras acdes voltadas as
criangas pequenas, realizadas por institui¢des assistenciais e filantropicas, tais como as agdes
de acolhimento da Santa Casa de Misericordia, e o trabalho da Associagdo de Damas
Protetoras da Infancia, (ADPI), também conhecida como Lactario Sao José. Essa organizacao
foi criada em 1934, por pediatras da cidade de Juiz de Fora (MG), com a finalidade de
combater a mortalidade e desnutri¢ao infantis.

Logo em seguida, as atividades da ADPI passaram a ser administradas pelas damas, do
que era percebido na localidade como alta sociedade juiz-forana, o que nos remete a um
sentido diferente das associacdes de mulheres descritas nos capitulos 1 e 2. Diferentemente
dos movimentos de bairros e associagcdes comunitarias de mulheres das classes mais pobres,
cujo intuito de reivindicar direitos e buscar solu¢des para problemas de infraestrutura e outras
necessidades, o proposito de mobilizacdo de mulheres das classes mais altas ocorria por conta
de interesses politicos, em uma pratica conhecida como primeiro-damismo, foco do texto O
primeiro damismo na assisténcia social: uma analise critica (2019), escrito pelas psicologas
brasileiras Camilla Lopes e Fabiana Grossi.

Conforme o citado texto de Lopes e Grossi (2019), o primeiro damismo remete as
atividades de caridade, exercidas pelas mulheres denominadas Primeiras Damas, atuando
como coadjuvantes em contribuir & uma boa imagem dos trabalhos que seus maridos
desenvolviam junto a sociedade. Ainda que com propdsitos distintos, as diferencgas de classe
nao bastavam para que essas mulheres ricas exercessem outras ocupagoes além dos cuidados
com as pessoas, 0 que torna possivel vislumbrar a extensao dos trabalhos domésticos, de
esfera privada, também na esfera publica, materializando as andlises de Joan Scott (1997)

sobre o género. Este quando relacionado a classe social, e também como classe enquanto
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grupo, permite que apreendamos, em perspectiva feminista interseccional, que todas as
mulheres, mesmo em diferentes graus, a depender de suas especificidades, sejam socialmente
inferiorizadas.

Em Juiz de Fora (MQ), a Escola Infantil Amélia Pires, fundada no ano de 1966, ¢ a
primeira escola publica municipal a atender as criancas de até 7 anos. No ano seguinte foi
fundada a Escola Infantil Sdo Tarcisio, no bairro Nossa Senhora Aparecida. Tais escolas
configuraram uma excecdo para o periodo, pois a real expansdo das escolas municipais de
educacdo pré-escolar ocorreu em Juiz de Fora nas décadas de 1970 e 1980. Sobre as
condi¢des de vida dos alunos e alunas, tanto na zona rural quanto na urbana, Alves (2016)
pontua que “se caracterizavam como precarias, pois, em sua maioria, eram filhos de uma
populacao de baixo poder aquisitivo”, uma vez que um terco da populagdo possuia renda de
até 3 salarios minimos. Isso consiste em um dado que corrobora a atengdo as categorias
sociais privilegiadas na presente tese, ja que essa se baseia em construcao de cunho higienista
debatida por Kulmann Jr. (1998), que associava a pobreza as mazelas sociais, de maneira
irrefletida, sem se ponderar sobre as origens dos problemas sociais que acometiam a
populagdo, como o acesso a Educacdo e a precariedade do alcance de politicas de empregos,
responsabilidades do poder governamental.

Ao lado disso, a década de 1970 foi marcada pela j4 mencionada campanha nacional
para combate ao analfabetismo (MOBRAL), que se destinava a recobrir a demanda de um
publico em torno de 30 milhdes de brasileiros. Juiz de Fora (MG) aderiu a esse movimento e
juntamente com os governos federal e estadual, passou a investir mais no setor da Educagao.
O municipio promoveu a ampliacdo do niimero de institui¢cdes escolares, e investiu na oferta e
incentivo da participagdo dos docentes em cursos de formacdo. Os investimentos € recursos
eram provenientes do Ministério da Educagdo e Cultura, que desenvolveu o Projeto Pro-
Municipio. Tal projeto foi concebido a partir das orientacdes do Banco Mundial, cuja
principal diretriz era a associagdo da Educag¢do como vetor de desenvolvimento. Mesmo que a
principal intengdo do Projeto fosse promover, de acordo com Alves (2016) “a
municipalizagdo do ensino de 1° grau”, a captacdo de recursos sem duvida favoreceu a
abertura de classes pré-escolares e a construgdo de escolas municipais infantis, o que, em
certa medida, indica um processo de democratizagdo da Educacdo Infantil, até entdo
praticamente nula no municipio.

Assim, Juiz de Fora iniciou na década de 1980 as obras das Escolas Municipais de

Educacao Infantil, com instalacdo da rede fisica especifica e equipamentos proprios, o que
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caracterizou uma nova era para o atendimento municipal infantil. Concomitantemente, Juiz de
Fora tinha a necessidade de melhorar a qualidade das séries iniciais, que apresentava altos
indices de evasdo e reprovagdo. Para modificar esse cenario, a Educagdo Infantil foi
considerada como necessaria. Diante disso, Alves (2016) aponta que houve a aprovacao da
realizacdo do Projeto Especial Educacdo Pré-Escolar, que destinava financiamento para a
edificacao de 12 Escolas Municipais de Educacao Infantil, primeira acdo de grande porte no
municipio.

Acompanhando a tendéncia nacional, no final da década de 1970 e inicio da década de
1980, o pré-escolar de Juiz de Fora se concretizou pela agao do Programa de Atendimento e
Promog¢ao ao Pré-Escolar (PAPPE). Esse programa, que resultou de um convénio entre a
Prefeitura de Juiz de Fora e a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), que, em 1977,
objetivava atender a faixa etaria de 2 (dois) a 6 (seis) anos de idade. Segundo Alves (2016),
cabia a Prefeitura arcar com os recursos humanos competentes, enquanto a LBA era
responsavel pelas verbas destinadas a alimentacdo e a compra dos materiais fornecidos as
criangas, como brinquedos, materiais escolares, roupas e calgados.

Com o passar do tempo, os PAPPEs passaram a ser denominados como Escolas
Municipais de Educagdo Infantil (EMEI), fazendo-se apenas algumas reformas nas
edificagdes. Outro programa atrelado as EMEIs foi o Programa de Alimentagdo Escolar
(PAE), que se voltava a garantir o desenvolvimento das criangas combatendo a desnutri¢do. O
primeiro PAPPE foi construido no bairro Sdo Benedito, expandindo-se apos a outros bairros
considerados carentes, como Dom Bosco, Furtado de Menezes, Joquei Clube, Linhares, Nossa
Senhora Aparecida, Ipiranga e Sdo Pedro, seguidas da constru¢do de unidades nos bairros
Progresso, Ipiranga, Borboleta, Cerdmica ¢ Marumbi. Os PAPPEs juiz-foranos chegaram a
atender a atender, ao final do ano de 1981, cerca de 1300 criangas (ALVES, 2016).

Ainda distante de cobrir a demanda por creches, no citado periodo, Juiz de Fora (MG)
priorizava a importancia da alimentagdo. No final da década de 1970, Alves (2016) nos relata
que o PAPPE distribuia trés refei¢des diarias para as criangas no periodo de férias,
principalmente para alunos carentes que frequentavam o pré-escolar, no que resultou na
promocdo de eventos tais como a Semana da Alimentagdo, a Semana da Cantineira e a
Semana da Comunidade.

Ainda segundo Alves (2016) Juiz de Fora também contou com as a¢des do Programa
Especial de Pediatria (PEP), que defendia campanhas preventivas em beneficio da crianga

brasileira. Como ja mencionado anteriormente na tese, o olhar prestigioso as criancas
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pequenas e a Educacgdo infantil por meio de politicas publicas ocorreu por conta da instituigdo
do Ano Internacional da Crianga (AIC) em 1979. A situacdo das criangas pobres, vivendo em
condigdes sub-humanas em todo o mundo, ndo se mostrava distante da realidade das criangas
brasileiras, tampouco das criangas pobres de Juiz de Fora (MG), com um nimero consideravel
de criancas e adolescentes vivendo em situacdo de risco ou vulnerabilidade. Juiz de Fora
adotou a perspectiva da importancia da Educagao Infantil, mas esse movimento se ligou muito
mais ao empreendimento de combate aos problemas sociais, de abandono e de sanar os
problemas do Ensino Fundamental, do que propriamente valorizar a educagao e o potencial da
pequena infancia. Nas assertivas palavras de Alves (2016), “a valorizagdo da educacao
infantil advém do olhar assistencial, do salvacionismo e indica a ideia da privagdo cultural”.

Ainda por influéncia do Ano Internacional da Crianga (AIC) e Ano I da Crianga
Brasileira, outros setores também se movimentaram em ac¢des a esses marcos. A programagao
local contou com iniciativas como o evento “A Enfermagem e as Criancas na Realidade
Brasileira”, as acdes da Legido Brasileira da Assisténcia e a instalagdo de um comité da
Organizacao Mundial de Educacdo Pré-Escolar — (OMEP) em Juiz de Fora. O citado evento
realizou atividades ligadas a prestagdo de assisténcia as criangas, contando com a participagao
da Faculdade de Enfermagem da Universidade Federal de Juiz de Fora (ALVES, 2016) e
contou com cerca de 50 profissionais da area. Ainda que com palestras e proposituras de
acdes praticas, Alves (2016) observa que essa iniciativa pouco contribuiu com a mudanga na
realidade das criangas, por terem sido episddios pontuais, € por se concentrarem, sobretudo,
na area do lazer.

Ainda de acordo com a tese de Alves (2016), o convénio da prefeitura de Juiz de Fora
com a Legido Brasileira de Assisténcia teve inicio no ano de 1975. As creches-casulo tinham
0 objetivo de proporcionar atendimento integral as criangcas menores de 7 anos com poucos
recursos, oferecendo repasses financeiros para tal. No entanto, as unidades das creches do
projeto casulo contavam com o trabalho voluntario, o que denota a precariedade das politicas
voltadas as criangas. A meta da LBA era, na década de 1980, atender a 1 milhdo de criangas
nas creches casulo. Para se atingir esse objetivo, o Programa conclamava a todas as
institui¢des - secretarias estaduais e municipais de educagdo, empresas € comunidade- para
analisarem as possibilidades de atendimento em termos de infraestrutura fisica., o que ¢
retrato conhecido da Educagao Infantil brasileira ¢ em toda gama de politicas “para os

pobres”.
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Sobre a educagdo pré-escolar, Juiz de Fora (MG) também segue acompanhando as
tendéncias nacionais, fundando no ano de 1979 o comité da Organizagdo Mundial de
Educagdo Pré-Escolar (OMEP), também acompanhando as atividades do Ano Internacional
da Crianga. Uma agdo de destaque da OMEP no municipio foi a criagdo de uma creche para
filhas/os de empregadas domésticas no ano de 1980. A unidade vinculava-se ao Projeto
Casulo, logo mantida pela LBA, funcionando em tempo integral (ALVES, 2016). A OMEP
também atuava na formacdo de profissionais para atuarem com segmento pré-escolar, e
contava, para se manter, com o auxilio e apoio de pessoas, entidades e voluntarios.

Como ja mencionado, o atendimento a infancia em Juiz de Fora foi impulsionado pelo
Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL). Cerca de 70 mil criangas foram
incorporadas ao programa de atendimento as criangas de 4 a 6 anos que 0 MOBRAL vinha
realizando entre a populacdo de baixa renda, junto a instituicdes que atuavam na area social e
com apoio da comunidade, principalmente pais e maes. Esse programa nacional foi
responsavel por implantar 60 unidades de educagdo pré-escolar, que atendiam a 1562 alunos
nos Nucleos de Desenvolvimento da Infancia (NDI), além de oferecer -cursos
profissionalizantes. Conforme a tese de Alves (2016), o MOBRAL trabalhava em conjunto
com a Campanha Nacional de Alimentagdo Escolar (CNAE), cuja parceria garantia a merenda
escolar para as criangas que participassem do Programa na cidade de Juiz de Fora (MG).

Em 1985, apés a extingdo do MOBRAL, criou-se a Fundagdo Educar (Fundagdo
Nacional de Educacao de Jovens e Adultos). Na ocasido, a populagdo ficou receosa com a
interrupcao dos servigos, especialmente com relagdo a educacao pré-escolar. Alves (2016) nos
conta que as familias das criancas atendidas nos NDIs — em 60 postos de atendimento -
reivindicaram que houvesse a continuidade das agdes educacionais. Por forga de
reinvindicagdo popular, foi mantido o convénio com a Prefeitura Municipal, com algumas
mudangas, e também manutengdes. Com a criacdo das EMEIs, as criangas que frequentavam
os NDIs foram sendo absorvidas. Em relacdao aos recursos, a Fundagao Educar continuaria a
se comprometer com a contratagdo de professoras/es e monitoras/es do Pré-escolar, mas
seguia incentivando a participagdo voluntaria da populacdo. Sobre essa informagdo, Alves

(2016) nos detalha que:

Uma das clausulas do convénio firmado dizia que, caso os profissionais nao
tivessem habilitacdo necessaria, poderiam ser contratados educadores sem a
formagao especifica, que teriam o prazo maximo de 4 anos para se habilitar.
Essa clausula confirma que eram admitidos professores sem formacgao
necessaria, o que caracterizava um atendimento pré-escolar emergencial e
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com praticas assistenciais. A Prefeitura de Juiz de Fora ndo poderia, por
questdo de principio e, consequentemente, por sua legislagdo, que
determinava que o ingresso na carreira de Magistério sé seria feito por
exame de selegdo, com professores habilitados, comprometer-se com o
aproveitamento de todas as ex-monitoras das salas de pré-escolar do antigo
MOBRAL. O carater de voluntariado, com remuneragdo simbdlica, em
unidades escolares, contrariava as disposi¢des politico-administrativas da
época. Outro fator a se destacar diz respeito a manutengdo das salas de aulas
de pré-escolar nos locais (Nucleos de Desenvolvimento Infantil) em que
vinham funcionando, o que implicava atacar condi¢des qualitativamente
inferiores aos minimos estabelecidos pela legislacdo e compativeis com o
respeito aos direitos das criangas (ALVES, 2016, p.109).

Ao lado disso, outra questdo importante ¢ apontada por Alves (2016): o impasse
municipal, que de um lado era pressionado pela comunidade para que mantivesse o
atendimento as criancas e, de outro, o curto orcamento da Secretaria Municipal de Educacao,
que nado dispunha de meios de arcar com a demanda dos postos de pré-escolar da cidade. De
acordo com Alves (2016), a Secretaria de Educagdo elaborou, em 1986, uma proposta que
registrou as modificagdes necessarias, tanto do ponto de vista financeiro quanto do ponto de
vista da concepgdo dos servigos voltados para as criancas pequenas. No entanto, a proposta
ainda estava distante de oferecer concretamente uma educagao de qualidade para os pequenos,
uma vez que ainda se pautava como um servigo, € ndo como um direito das criangas. Logo, a
Prefeitura, segundo Alves (2016), ao admitir que ndo dispunha de condigdes de arcar com o
compromisso dos encargos do pré-escolar, frente a demanda do Ensino Fundamental -etapa
obrigatoria- situou a importancia do apoio financeiro do MEC.

Apesar de as EMEIs terem contribuido de forma impar a educagdo das criangas no
municipio, elas ndo foram suficientes para atender a toda a populagdo. Assim nasce as redes
de convénios voltadas as escolas infantis.

Tal crescimento se deu devido as pressdes da sociedade civil, a saida da mulher para o
mercado de trabalho, ao reconhecimento legal da Educagdo Infantil como direito da infancia,
as discussoes politicas da necessidade dessa etapa educacional e de que nao havia mais como
continuar negando a necessidade dessa etapa de ensino para o desenvolvimento integral das

criangas pequenas. Parte desse atendimento era feito através da Associagdo Municipal de

Apoio Comunitario (AMAC).

3.3 AMAC: UM CAPITULO IMPORTANTE NA EDUCACAO INFANTIL DE JUIZ DE
FORA (MG)
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Como explicitado em item anterior, o poder publico de Juiz de Fora (MG) vinha
caminhando no processo de municipalizagdo da educa¢do das criangas pequenas desde a
década de 1980, com a criacdo das Escolas Municipais de Educagdo Infantil e com as
iniciativas das Creches Comunitarias. Tal movimento veio crescendo, em meio a conhecidos,
e também novos desafios. A Associacdo Municipal de Apoio Comunitario (AMAC) teve
atuacao importante e longeva na seara das creches em Juiz de Fora, atuando do ano de 1985
até o ano de 2019, cuja trajetoria sera recuperada nesse item.

A regulamentacdo da Educacdo Infantil como primeira etapa da Educagdo Basica,
através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, no ano de 1996, é reconhecido em
toda a producao tedrica acessada (NUNES; CORSINO; DIDONET, 2011; ALVES, 2016;
ZANETTI, 2015) como o grande marco de um projeto de sociedade que confere a
legitimidade do reconhecimento do direito & Educacdo, pelas cidadas criancas. Significa uma
mudanca profunda, de ndao somente uma transferéncia de responsabilidade de setores
assistenciais a Educagdo, mas de uma mudanga de compromisso nas multiplas dimensdes de
desenvolvimento infantil. Isso implica, conforme as palavras de Zanetti (2015) em efetivar
mudangas relacionadas a expansdo do atendimento, das regulamentagdes, da proposta
pedagbgica, dos curriculos, do financiamento, da infraestrutura, padroes de qualidade e
formacao de professoras/es. Todo o Brasil, e também Juiz de Fora (MG), passa a ter de lidar
concretamente com a responsabilizacdo legal por esse nivel de ensino. Além disso, a
Educagao Infantil passa a ser obrigatoriamente, da alcada da Educacao. Como ja explicitado
em outros momentos, o atendimento as criangas pequenas se dava no ambito da area social,
especialmente aquelas de faixa etdria entre 0 e 3 anos. Na cidade de Juiz de Fora (MG) essa ¢é
era competéncia da Associagdo Municipal de Apoio Comunitario (AMAC).

A AMAC foi fundada em 8 de janeiro do ano de 1985. No entanto, Alves (2016) nos
elucida que a instituicdo foi criada a partir da Lei de n°® 6.624/1984%. A citada Lei municipal,
explicita em 1° paragrafo que “¢ o Municipio de Juiz de Fora autorizado a contratar, com as
pessoas indicadas no artigo 3.°, a constituicdo de associagdo civil, com personalidade juridica
de direito privado, sem finalidade lucrativa e do prazo indeterminado, desde que observado o
que dispoe esta Lei” (JUIZ DE FORA, 1984). Em seguida, a mesma Lei, agora no segundo

artigo, inciso 5, que versa sobre as finalidades da associacdo estabelece a permissao de

% LEIN.° 6624 - de 1° de novembro de 1984. Autoriza o Municipio de Juiz de Fora a contratar, com
as pessoas que menciona a constituicdo de associacdo civil e da outras providéncias [...] Paragrafo
Unico - A associagdo a que se refere o artigo, denominar-se-a Associa¢io de Apoio Comunitario
(AMAC).

Disponivel em https://jflegis.pjf.mg.gov.br/norma.php?chave=0000018638
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“captar recursos publicos e privados com vistas a consecu¢do dos seus objetivos” (JUIZ DE
FORA, 1984), tendo em vista que a presidéncia ¢ exercida pelo prefeito do municipio, ao lado
de socios “fundadores contribuintes”“, “contribuinte”, “honorarios” e “beneméritos” (JUIZ
DE FORA, 1984, art.5°), que também tém suas cotas de disponibilizacao de recursos. Desta
maneira, a AMAC se torna a entidade que exerce “[...] atividades tipicas da administragdo

publicas, uma vez que ¢ responsavel pelo planejamento e execucao da Politica de Assisténcia

Social na cidade” (ALVES, 2016, p. 121). A esse respeito, Alves (2016) completa:

Essa institui¢do ficou caracterizada, entdo, como entidade civil de natureza
juridica privada, sem fins lucrativos, com personalidade juridica distinta da
de seus socios, os quais ndo respondem solidaria ou subsidiariamente pelas
obrigacdes por ela contraidas. A AMAC, nesse sentido, ficou responsavel
pela assisténcia social publica no Municipio e voltou-se historicamente para
a introdug¢do de mecanismos de apoio as organizagdes da sociedade civil, e
ndo diretamente a populagdo [...]. (ALVES, 2016, p. 121).

Sobre o contexto politico e social da década de 1980 em Juiz de Fora, (MG) periodo
da criacao da AMAC, Alves (2016) situa como fundamentais as agdes da gestdao municipal do
periodo, que organizou as func¢des da Secretaria de Bem Estar Social. Essa Secretaria focava-
se em combater problemas relacionados ao abandono, a pobreza e situagdes de risco social,
pela promocdo de programas sociais, atendimentos emergenciais em areas de risco
habitacional e de urbanizacdo precaria, alimentagdo, dentre outros, na forma de mutirdes de
voluntarios (ALVES, 2016).

Com os objetivos claramente assistenciais, voltados a populagdo carente, ¢ das agdes
da AMAC que surge o Programa de Creches na cidade de Juiz de Fora (MG). Alves (2016)
rememora que a instituicdo implantou os Programas Pro-Creche, Pré-Crianca, Pro-
Alimentacdo, Pro-Energia e Pr6 Habitagdo. Esses programas se destinavam a aliviar a
situacdo de vulnerabilidade de criangas e de familias pobres.

Conforme o Catéalogo Social do municipio, a AMAC tinha como publico - alvo as
criangas, adolescentes e pessoas idosas, e ¢ descrita como entidade que presta acolhimento
institucional, assisténcia pedagdgica, psicologica e social, além de oferecer oficinas
educativas e de servicos de terapia ocupacional. Possui agdes voltadas a treinamento,

capacitagdo e encaminhamento profissional, bem como comercializa producdo artesanal,

% De acordo com o texto da lei 6624/84, os “fundadores contribuintes”, além do municipio de Juiz de
Fora sio: o Departamento de Agua e Esgoto (DAE) do municipio; a Empresa Municipal de
Pavimentacdo e Urbanizagdo (EMPAV); o Departamento Municipal de Limpeza Urbana
(DEMLURB) ¢ a Fundagao Cultural Alfredo Ferreira Lage (Funalfa), assim como “pessoas fisicas ou
juridicas interessadas” (JUIZ DE FORA, 1984, Art.3° ,§1°).
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promove agdes de lazer e alimentacdo e presta assisténcia a dependentes quimicos. Sobre a
finalidade especifica da AMAC, Alves (2016. p.22) coloca que esta reside em “executar a
Politica de Assisténcia Social [...] em consonancia com os principios da Lei Organica de
Assisténcia Social, da Norma Operacional Basica e da Politica Nacional de Assisténcia
Social”.

Sobre o Movimento Pro-Creche, ocorreu no ano de 1983 a implantagdo do Programa
Especial de Creches. Segundo Alves (2016), esse grupo era formado por pessoas interessadas
em discutir as questdes das criangas carentes e, segundo fontes consultadas pela autora, ha
registros de politicos e empresarios, “o que pode ser uma das raizes das praticas clientelistas
que perpassam a historia das creches na cidade” (ALVES, 2016, p.123). Tendo em vista os
recursos necessarios, foram feitos convénios, como o firmado com a LBA (Creches Casulo), e
também a promoc¢do de eventos de modo a angariar fundos e doacgdes, como o Mutirdo da
Crianga, 0 Mercado Pr6-Crianga, o Primeiro Festival Super Cross ¢ a Festa das Nagdes®’.
Foram cruciais também a realizagdo de bazares, quermesses € campanhas coordenadas pelas
comissdes pro-creches dos bairros (ALVES, 2016), o que denota também a mobilizagdo dos
atores sociais para a melhoria da realidade do municipio.

Além disso, a convocagdo de voluntariado para atuar nas creches fizeram nascer em
Juiz de Fora (MQG) a figura das Maes de Creches, reforcando de modo precério a figura da
mulher como cuidadora e educadora. Sobre esse contexto, Zanetti (2015) nos relembra que
ainda ndo existia uma politica de creches, no que constituia ato comum o poder publico ndo se
incumbir desse encargo, no que a propria sociedade tomou as primeiras e principais
iniciativas no municipio.

Alves (2016) relata que para se ter acesso a creche comunitaria, era preciso que a mae
exercesse atividade laboral. Além disso, era cobrada uma taxa, conforme as condi¢des da
familia. A mesma autora diz que a administracdo das creches era composta por um
administrador, nutricionista, médico, pedagogo, psicologo, assistente social, estagiarios de
servico social e auxiliar de expediente. Na medida em que o servigo foi se ampliando,
acrescentando as disposi¢des contidas na LDBEN, também passou-se a adotar exigéncias
relacionadas a formacgao inicial, como o curso de Pedagogia ou Magistério. As profissionais

da AMAC, como ja exposto, possuiam vinculo empregaticio distinto das profissionais

%7 Conforme a dissertagdo de Mestrado de Fernanda Costa (2006), o Mutirdo da Crianga era uma agio
de arrecadagdo de alimentos e utensilios para as creches. O Mercado Pro-Crianga foi o primeiro meio
de arrecadacdo de recursos para as creches, funcionando em local cedido, com a venda de material
arrecadado. O Festival Super Cross, assim como a Festa das Nag¢des, eram eventos que convertiam a
renda em prol da construg@o das creches.
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contratadas pela Secretaria de Educacdo, que ingressavam por meio de concurso. Isso
evidenciou, nas palavras de Alves (2016, p.126),” sua vulnerabilidade enquanto institui¢ao” e
complicou a incorporagdao das creches no sistema educacional, uma vez que sua situacao
juridica hibrida ndo a vinculava a nenhuma Secretaria do poder publico, o que por sua vez nao
a responsabilizava por realizar contratagdes por meio de concurso.

De todo modo, a AMAC seguiu atuando junto a Educacdo Infantil, em meio a
discussdes de quem deveria ser responsavel pela lideranga efetiva da assisténcia em Juiz de
Fora (ALVES, 2016). Ao lado da prescrigdo da LDBEN da municipalizacdo da Educagao
Infantil, houve entdo a criacao da Secretaria de Assisténcia Social, sendo retirada da AMAC a
funcdo de gestora da politica social.

No que se refere as creches, para atender a disposi¢do do ano de 2008 do Ministério de
Desenvolvimento Social, que refor¢ou a natureza educacional das creches e pré-escolas,
Zanetti (2015) assevera que o citado Ministério estabeleceu que, a partir de janeiro de 2009,
toda creche e pré-escola que fosse mantida pela area da Assisténcia Social deveria ser
transferida a area da Educagdo. Isso levou o Ministério Publico a propor, no ano de 2009, que
0 municipio assinasse um Termo de Ajustamento de Conduta (TAC), para que a entidade
fosse extinta, e que se realizassem concursos publicos para os cargos. O municipio ndo aderiu
ao acordo, o que motivou a impetragdo de duas Ag¢des Civis Publicas.

Zanetti (2015) analisa que a acdo voltada a extingdo da AMAC afetava diretamente as

creches, pois impedia contratagdes, conforme afirma a autora:

[...] que a entidade realizasse novas contratacdes de funcionarios até o
julgamento final, mesmo que em carater de substitui¢do, ficando também o
municipio impedido de celebrar novos convénios ou efetuar novos repasses,
com exce¢do daqueles vigentes que poderiam ser prorrogados nas mesmas
condi¢des atuais (ZANETTIL, 2015, p.103).

Isso levou a Prefeitura de Juiz de Fora, no ano de 2010, a tomar medida emergencial
de remanejamento de profissionais das creches municipais as creches comunitarias. De acordo
com Zanetti (2015) essa medida foi alvo de duras criticas por parte das profissionais,
organizagdes sindicais e comunidade em geral, pois a interpretagdo geral era a de que fosse
respeitado o carater publico da rede de creches municipais, o que nao correspondia ao perfil
juridico da AMAC. Houve a suspensao da liminar que impedia as contratagdes, ¢ a decisao
judicial publicada pela midia local, em 28 de novembro de 2019, foi a de que a Prefeitura de

Juiz de Fora, representantes do Ministério Publico do Trabalho (MPT), do Ministério Publico
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de Minas Gerais (MPMG) e do Sindicato dos Servidores Publicos de Juiz de Fora (Sinserpu)
assinaram o TAC que reconhece a AMAC como uma entidade civil de natureza privada, o
que encerra as disputas com a Administracdo do municipio. De acordo com o Jornal Tribuna
de Minas, o TAC prevé o reaproveitamento dos postos de trabalho, bem como a redistribuicao

: 68
mediante concurso .

3.4. QUADRO ATUAL DA EDUCACAO INFANTIL JUIZ-FORANA: INSTITUICOES,
ACESSO E FORMULACOES EDUCACIONAIS

Atualmente, Juiz de Fora (MG) conta com uma rede publica de creches e escolas de
Educacdo Infantil que ¢ composta por creches de origem comunitdria, conforme ja
mencionado, escolas infantis municipais e também institui¢des conveniadas, que tém um
perfil congregacional e/ou filantropico. A Secretaria Municipal de Educagdo de Juiz de Fora
possui o Departamento de Educagao Infantil (DEI), bem como ¢ assessorada por Conselhos
Municipais, a saber: o Conselho de Alimentagdo, o Conselho de Educagdo e o Conselho do
Fundeb. No ambito das politicas educacionais, conta com o Plano Municipal de Educagao e
com duas propostas de Educagao Infantil em vigéncia.

De acordo com informagdes divulgadas pela Secretaria de Educagdo do municipio,
Juiz de Fora possui 28 creches municipais e 46 creches e escolas infantis conveniadas,
totalizando 74 instituicdes®. Para acessar uma vaga nas creches, apds a realizagdo de uma
chamada publica, a pessoa responsavel pela crianca deve comparecer junto ao Centro de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) de sua regido domiciliar, portando documentagao
pessoal e indicagdo de creche a qual se deseja matricular a crianga. A entidade CRAS realiza
o cadastro e o encaminha a Secretaria de Educagdo, que contata a familia quando houver a
disponibilidade de vaga. A atual selecdao das vagas em creches publicas em Juiz de Fora difere
da disposicdo das décadas anteriores, que contemplava as criangas filhas de maes que
tivessem vinculo empregaticio, como ja exposto. A classificacao hoje se baseia em critérios
ligados a vulnerabilidade social. Em face desse critério, necessaria se faz uma observagao
sobre essa classificacao.

Segundo informag¢des do Mapa Social de Juiz de Fora (2012), a Prefeitura de Juiz de

Fora adota para a formulagdo de politicas de vigilancia social, com fins ao enfrentamento das

% Fonte: https://tribunademinas.com.br/noticias/politica/28-11-2019/tac-formaliza-desvinculacao-
entre-amac-e-pjf.html. Acesso em 22/01/2020.

% Fonte: https://www.pjf.mg.gov.br/secretarias/se/creches/atendimento_creches.php. Acesso em
03/02/2020
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situagdes de vulnerabilidade, o Indice de Desenvolvimento Familiar (IDF), que consiste em
amplo diagndstico socioecondmicos dos domicilios juiz-foranos. Esse Indice se propde a ser
um ponto de partida nas construgdes politicas socio assistenciais, adotando o cruzamento de
seis dimensodes: vulnerabilidade familiar, acesso ao conhecimento, acesso ao trabalho,
disponibilidade de recursos, desenvolvimento infantil e condigdes habitacionais (JUIZ DE
FORA, 2012, p. 15). Como dimensoes interessantes ao escopo da pesquisa, destacamos o
olhar sobre algumas delas.

A dimens3o da vulnerabilidade familiar considera indicadores como a presenca de
mulheres gestantes ou em periodo de amamentagdo, criancas, jovens e idosos no nucleo
familiar, bem como a dependéncia econdmica, ao pressupor dimensodes adicionais de cuidado
e educacdo ou de situagdo financeira desvantajosa ao considerar que sejam codependentes.
Sobre o acesso ao conhecimento, o IDF considera a escolaridade e o analfabetismo. Ja a
dimensdo do desenvolvimento infantil relaciona componentes como o trabalho precoce, o
acesso € o progresso escolar. E, finalmente, a dimensao das condi¢gdes habitacionais considera
a abrigabilidade, o acesso a 4gua e saneamento bésico, coleta de lixo e eletricidade.

Dados produzidos pelo IDF (JUIZ DE FORA, 2012) informam que 68,5% das
familias de Juiz de Fora ndo t€m a presenga de conjuges na organiza¢ao das familias, sendo
que, desse percentual, 42,9% tém criancas. Em rela¢do ao trabalho, 62,2% das familias ndo
tém membros ocupados no setor formal, e a média salarial de um saldrio minimo ¢ a renda de
81% dos lares. J& sobre o acesso a escola, Juiz de Fora possui 7.087 familias que tém criancas
de 0 a 6 anos fora da escola, o que corresponde a um percentual de 25,3% das familias
pesquisadas. Sobre as condi¢des de moradia, o IDF aponta que 98% das familias de Juiz de
Fora (MG) vivem em agrupamentos de 2 pessoas por comodo, 7,1% das familias ndo tém
acesso adequado a agua; 4,8 % ndo tém acesso adequado a esgoto; 1,7% ndo tem seu lixo
coletado e 2,5% ndo tém acesso a eletricidade. Essa populacdo esta principalmente nas areas
periféricas atendidas pelas 11 unidades dos CRAS, e como a vulnerabilidade € critério para a
sele¢do nas creches, mencionar tais dados ¢ de suma importancia, pois estes tém relagdo direta
com a dignidade, o acesso e exercicio dos direitos e servigos por parte da populagdo, em
especial as criangas e as mulheres.

Em relacdo as estruturagdes politico-educacionais da Educacdo Infantil em Juiz de
Fora, a Secretaria de Educacao do municipio elaborou, em 2010 e em 2011, respectivamente,
os dois documentos municipais norteadores da Educacdo Infantil. A proposta curricular

Educacgdo infantil: A construgdo da pratica cotidiana (2010) e A pratica cotidiana na EI:
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dialogos no cotidiano (2011) foram construidas por meio de intenso didlogo entre os
profissionais da area, ocorridos em grupos de estudos, cujas produgdes articularam sobre uma
afinacdo entre as concep¢des de criancas, suas infancias, as dimensdes e as praticas
pedagogicas, postulando-se que ndao devem ser compreendidos de forma isolada, mas em
constante interacdo (JUIZ DE FORA, 2010). Os dois materiais destacam que as criancas sao
sujeitos ativos, participativos, seres socio-historico-geograficos, e que devem “também devem
ser vistas como possuidoras de processos de significagdo proprios e como seres brincantes e
coletivos, que se singularizam na vivéncia com seus pares € com outros sujeitos” (RAMOS,
2016, p.86).

Obedecendo as prescricdes do Plano Nacional de Educacdao (BRASIL, 2014), Juiz de
Fora também construiu o seu Plano Municipal de Educagdo (PME), a partir das agdes do
Forum Municipal de Educacdo, que contou com representantes de 25 instituicdes. As
discussdes geraram o documento oficial, homologado na forma da Lei n°® 13.502, de 28 de
marco de 2017, com vigéncia de 10 anos. O PME de Juiz de Fora estabelece em seu 2° artigo

as diretrizes gerais, que se propdem a...

I - Erradicacdo do analfabetismo;

II - Universaliza¢ao do atendimento escolar;

IIT - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocio da cidadania e na erradicacio de todas as formas de
discriminacio;

IV - Melhoria da qualidade da educacio;

V - Formagao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - Promogao do principio da gestdo democratica da educagdo publica;

VII- Promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais;

VIII - Estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educacdo como propor¢do do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrido de qualidade e
equidade;

IX - Valorizacao dos(as) profissionais da educagédo;

X -promocido dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade ¢ a sustentabilidade socioambiental.

XI - Promogao de agdes que visem a garantia da seguranga fisica, mental e
moral dos profissionais de educag@o no exercicio da profissao.

Paragrafo tnico. Por diversidade entenda-se, no corpo desta Lei e dos seus
anexos, estritamente, toda modalidade de Educacio Inclusiva ou
Especial, nos termos da Constitui¢do Federal de 1988, da Conven¢do da
Guatemala (1999) e da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (JUIZ DE
FORA, 2017, s/p, grifos nossos).

Nossa énfase na terceira diretriz do PME se dd uma vez que ela acompanha o texto do

atual Plano Nacional de Educagdo, que suprimiu o termo género do texto oficial apos
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inameras disputas e discussdes sobre a abordagem da categoria género na Educacdo. A
supressao dessa categoria no PNE foi debatida em dissertacdo de Mestrado de Ramos (2016),
cujas contribui¢des serdo recuperadas brevemente aqui. Os termos do terceiro inciso do 2°
paragrafo do PNE, que versava sobre a “promoc¢ao da igualdade racial, regional, de género e
de orientagdo sexual” foram substituidos na redagdo final do atual PNE. O mesmo artigo traz
atualmente a prescri¢ao voltada a “[...] superagao das desigualdades educacionais, com énfase
na promoc¢do da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminagdo” (BRASIL,
2014, p.22), prescrig¢do esta reproduzida na integra pelo PME de Juiz de Fora (MG). Além de
prescricdo genérica, que nao visibiliza, como na redacao anterior, o cerne de questdes ligadas
aos preconceitos que deveriam ser combatidos desde a infancia, o PME ainda ressalta que o
termo “diversidade”, evocado na décima diretriz se refere a inclusdo no que toca a educagdo
Especial. Em outras palavras, o PME municipal expressa o entendimento de “diversidade” em
paragrafo unico, como sendo privilegiada a dimensdo de existéncia vivenciada pelas pessoas
com deficiéncia, aparado inclusive em diretriz estabelecida pela Convenc¢ao da Guatemala, da
qual o Brasil ¢ signatario.

Cabe aqui uma ressalva sobre o termo “diversidade”, na qual nos amparamos na
dissertacdo de Mestrado da professora brasileira Fernanda Bichara da Silva, intitulada “Dos
usos e abusos da diversidade como slogan”. O termo “diversidade” tem sido atualmente
empregado em uma infinidade de contextos dos quais se fazem necessarias designagdes do
que ¢ diverso, “as caracteristicas ou elementos diversos entre si, que existem sobre um
assunto, ambiente, etc.” (SILVA, 2016, p.23). Uma critica do trabalho da citada autora vai na
direcdo da polissemia da expressdo “diversidade” para “conferir legitimidade a discursos que
pretendem dispensar “igual tratamento” a travestis, pessoas com deficiéncia, negras e negros,
Iésbicas e gays, populacdo de rua, transexuais e prostitutas”, para citar alguns grupos de
populagdo. O questionamento da autora ¢ justamente que o emprego genérico da expressao
“diversidade” atua como um apagamento das especificidades das importantes lutas de
enfrentamento a discriminacdo por parte de diversos movimentos sociais. Silva (2016) nos
apresenta a necessidade da afirmagao de qual expressdo a “diversidade” se refere, para que se
alcance a mudanca “de coragdes e mentes”, no sentido do qual o tema se propde a debater as
diferengas e desigualdades.

Logo, a partir das analises de Silva (2016), nos parece que o PME de Juiz de Fora
(MG) - mesmo afirmando o legitimo reconhecimento social e educacional das pessoas com

deficiéncia- se coloca na contramdo das producdes tedricas que debatem a desconstrucio de
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preconceitos, visto que ndo menciona outras dimensdes que afetam populagdes igualmente
importantes, como as mulheres, pessoas negras ou indigenas, € que compdem a pluralidade
brasileira, notadamente por acompanhar os discursos governamentais’’. De acordo com
Ramos (2016), ocorreram muitas interferéncias de setores conservadores, em especial aqueles
setores cuja tendéncia se paute em dogmas religiosos. Outra materializacdo dessa
interferéncia observada no PME ¢ a tonica acerca da compreensao acerca da Cidadania e dos

Direitos Humanos, que vale a citagdo em sua integra:

A promogao da cidadania e dos principios do respeito aos direitos humanos e
a diversidade ndo podera se sobrepor aos direitos dos pais a formagdo moral
de seus filhos, nem interferir nos principios e valores adotados ao ambiente
familiar, conforme assegurado pela Convencdo Americana dos Direitos
Humanos, Constituicdo Federal de 1988, Codigo Civil Brasileiro e demais
normas infraconstitucionais (JUIZ DE FORA, 2017, art.2°, s/p).

Esse artigo coloca os trabalhos pedagdgicos da Educacao Infantil de Juiz de Fora
submetido aos principios socializados no meio familiar, o que ndo estd em consonancia com o
que a LDBEN prevé como finalidade da Educagdo Infantil, ou seja, contribuir para “o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a ag¢do da familia e da comunidade”
(BRASIL, 1996, art.29). Logo, outras praticas, que nao outras sendo as ja acessadas no seio da
familia, poderdao ser questionadas, o que ndo seria um problema, se fosse reafirmado no
documento o direcionamento do papel complementar da Educacao na socializagdo de outros
valores.

Ao lado disso, vale notar que o Brasil também ¢ signatario da Convengdo sobre a
Eliminacao de Todas as Formas de Discriminagdo contra a Mulher (CEDAW), cujos Estados-
Partes se comprometem em “abster-se de incorrer em todo ato ou pratica de discriminagdo
contra a mulher e zelar para que as autoridades e instituigdes publicas atuem em
conformidade com essa obrigagdo” (CEDAW, art.2°, alinea d, 1979, p.2). Deste modo, ao ndo
mencionar o combate a discrimina¢do da mulher, ndo obstante refor¢ar e amparar a discussao
da diversidade em apenas uma dimensao, o documento deixa de cumprir acordo internacional,

bem como deixa de incentivar relevantes debates sobre questdes sociais importantes que

70 Apos a escrita desse capitulo, houve outro desdobramento relativo a discussdo sobre a restri¢do do
termo diversidade contida no PME de Juiz de Fora. Em decisdo judicial, tal restricao foi considerada
inconstitucional. Essa informacao pode se acessada em
https://tribunademinas.com.br/noticias/politica/02-09-2020/tjmg-considera-inconstitucional-restricao-
a-diversidade-em-plano-municipal-de-educacao-de-jf.html Acesso em 02/07/2021.
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afetam o usufruto aos Direitos Humanos e a cidadania plena de mulheres e de criangas, e de
todas as pessoas, por terem sua educacao afetada por esse descaso.

Feita essa complementacdo, retornemos ao ambito da Educacdo Infantil. O PME de
Juiz de Fora destina uma meta, a de nimero 1, a educacao das criancas pequenas. A citada

meta preve.

Universalizar, até 2016, a Educacdo Infantil para as criangas de 04 (quatro) e
05 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de Educacdo Infantil em creches
de forma a atender as criangas de até 03 (trés) anos, até o 5° (quinto) ano de
vigéncia do Plano Municipal de Educacdo, alinhando o percentual de
atendimento ao que foi estabelecido no Plano Nacional de Educagao,
condicionado ao apoio técnico ¢ financeiro da Unido (JUIZ DE FORA,
2017, s/p).

Para a concretizacao dessa meta, o PME detalha uma série de estratégias a serem
adotadas pela Secretaria de Educacdo, em parceria com as unidades educacionais para a
universalizacdo do acesso e a ampliacdo do atendimento, tais como a supressao de convénios,
articula¢do de acdes junto a nucleos de pesquisas e cursos de formagdo, o monitoramento da
demanda, o atendimento integral a criangas com deficiéncia, transtornos globais e altas
habilidades, a implementagdo de Programa de Protecdo a Infancia, acompanhamento do
acesso e permanéncia, ampliagdo do tempo integral, bem como promover a otimizacao dos
trabalhos da Educagdo Bésica promovidos pela iniciativa privada e zelar pela especificidade
da Educacdo Infantil em consonancia com os pardmetros nacionais € com as Diretrizes
Nacionais Educacionais para a Educacao Infantil.

De modo geral, observa-se que o municipio de Juiz de Fora tem procurado avangar na
direcao de promover uma Educagdo Infantil de qualidade, como na iniciativa precoce de
promover a municipalizacdo da Educacdo Infantil, anterior a prescricio da LDBEN, e na
promocdo de didlogos significativos e democraticos sobre a area, em movimento de afinagdo
com a constru¢ao da politica educacional brasileira, ainda que em muitas passagens relatadas,
ndo tenha adotado as melhores estratégias para o atendimento as criangas pequenas. Tal
quadro configura um caminho social, historico e politico comum, de avangos, estagnacdes e
reformulacdes que acompanham a tendéncia nacional, como o olhar assistencial, a
precariedade dos servicos e o rompimento tardio com a area da assisténcia, ao lado de
problemas estruturais significativos, como a escassez de recursos e investimentos. Também
chamamos a atencao para a urgente necessidade de aprofundamento das discussoes que tratam

da diversidade, pois o olhar impresso a Educacdo pela municipalidade falseia o pressuposto
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em que se baseia a Pedagogia Engajada, preconizada pela professora feminista estadunidense
bel hooks (2013).

A autora (2013, p.20), ao idealizar praticas pedagogicas radicais, voltadas para a
transformagdo social, afirma que ¢ essencial “incluir um verdadeiro reconhecimento social
das diferencas-determinadas pela classe social, pela raca, pela pratica sexual, pela
nacionalidade, e por ai afora”, no que pode ser rica a contribui¢do dos Feminismos, em
debaterem suas pautas, em suas vozes, na area da Educa¢do, nos multiplos modos de
socializagdo dessas discussoes.

Delineado o panorama educacional local, e pontuadas as principais questdes e olhares
envolvidos na educacao das criangas pequenas, passamos a conhecer o olhar das professoras
de uma creche do municipio sobre as questdes que envolvem os direitos das criancas e dos

direitos das mulheres.
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4. RETRATOS DO CAMPO: A DIMENSAO DOS DIREITOS DAS CRIANCAS E DAS
MULHERES A PARTIR DA CRECHE

O presente capitulo traz as dindmicas desenvolvidas a partir das analises da etapa da
pesquisa de campo, realizada no periodo dos meses de margo a dezembro do ano de 2019. A
pesquisa consistiu em 6 (seis) encontros formativos com professoras de uma creche em Juiz
de Fora em que foram debatidos materiais selecionados para promover discussoes sobre os
direitos das criangas e os direitos das mulheres. Os comentarios das professoras foram
gravados em 4udio, que posteriormente foram transcritos e categorizados a partir dos
elementos apontados e/ou silenciados nas falas. Foi requisitado as professoras, no inicio € no
fim da pesquisa de campo, que redigissem comentarios escritos que expressassem Seus
entendimentos acerca da interface entre os direitos das criancas ¢ os direitos das mulheres,
tendo como locus a creche.

Os enfoques e impressdes das professoras foram analisados a luz da bibliografia
adotada na tese, distribuidas em duas grandes categorias, cuja constru¢do se pautou no
entendimento feminista de Cidadania. Nas palavras de Marques Pereira (2009, p.), a cidadania
corresponde a “pratica de conflito ligada ao poder e as lutas para o reconhecimento dos atores
considerados protagonistas de reivindicagdes legitimas. Ela ¢ também ligada a uma pratica
consensual de participagdo e representacdo, bem como de formacdo das politicas publicas”
(MARQUES PEREIRA, 2009, p.39). Considerando tal pressuposto, as duas grandes
categorias foram denominadas como Prdaticas constituintes de Cidadania e Prdticas ndo
constituintes de Cidadania.

Essas duas categorias principais foram elaboradas a partir dos enfoques sobre os
direitos das criangas e dos direitos das mulheres, em comparacdo aos silenciamentos sobre os
mesmos, amplamente debatidos na tese. Tal comparagdo se baseou no que a tese entende pela
maternagem, em uma perspectiva feminista, alinhada com a corresponsabilizacdo prevista na
legislagdo brasileira. A maternagem defendida na tese ¢ a incumbéncia e responsabilidade da
educagdo das criangas, pela familia, por equipamentos de protecdo ¢ educagdo, e pela
sociedade como um todo, nocao essa obtida a partir de releitura das analises de Meyer (2006)
e do artigo sobre a Educa¢ao da Constituicao brasileira.

A categoria Praticas constituintes de Cidadania comporta as reflexdes que
privilegiam o enfoque dos direitos, bem como a socializacdo de praticas acolhedoras,
transformadoras e respeitosas, no que supomos serem critérios que contribuam a uma

ampliacdo dos horizontes e fins da Educagdo, pensados em uma perspectiva feminista. Do
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acesso aos dados de campo, essa grande categoria se dividiu em subcategorias, a partir dos
olhares socializados nos encontros formativos, abrangendo e perpassando as seguintes
tematicas: Percep¢do de direitos e Socializagoes igualitarias.

A subcategoria Percepgdo de direitos compreendeu reflexdes que, quando de
apontamentos sobre as criangas, trouxeram enfoques relacionados ao respeito, afeto e
protecao. No que compete as mulheres, nessa subcategoria se encaixaram reflexdes que
apontaram para o reconhecimento de demandas, necessidades e sobrecargas ligadas ao ambito
do trabalho de modo geral.

Ja a subcategoria denominada Socializagoes igualitarias surge de mengdes que
denotaram a materializagdo da ruptura com as construcdes de género conservadoras, como a
existéncia das brincadeiras de modo compartilhado e/ou coletivo. Como agentes dessas agoes,
as criangas. Outra materializacdo de ruptura, que foi incluida nessa subcategoria, tem como
agentes as educadoras, que demonstraram acolhimento e incentivo nas mesmas brincadeiras,
e, em assim o sendo, entendemos haver alguma ampliagdo de referéncias ndo sexistas.

A segunda principal categoria, denominada Praticas nao constituintes de Cidadania
surge a partir de discussdes que indicaram alguma superficialidade, invisibilidade, equivoco
ou prejuizo sobre a percepgdo dos direitos das mulheres e/ou os direitos das criangas. Essa
categoria nasce a partir dos dados que indicaram indicios de resisténcias conservadoras, no
que compete aos olhares sobre o género, classe, raca ou geracdo, o que, em nNOSSO
entendimento, comprometem a percepcao sobre os direitos, € com isso, se reduz a magnitude
da maternagem na creche. Para sinalizar em quais discussdes esses dados se fazem presentes,
surgem as subcategorias Resisténcias conservadoras e Prdticas conservadoras.

A subcategoria Resisténcias conservadoras comporta mencdes ligadas aos
entendimentos que demonstram a materializacdo de modelos de comportamento
hierarquizadores e tradicionais. Nessa subcategoria estdo os dados que sinalizaram a
reproducdo de modelos conservadores por parte das familias, das criangas e das professoras.
Conforme apurado em campo, essa materializagdo ocorre, na interagdo familia-creche, em
intervengdes do homem pai. Ja por parte das professoras, a resisténcia se apresenta nas
dificuldades em distinguir a mulher por trds da mae, na romantizacdo da maternidade, em
julgamentos de valor enderecados as mulheres e na banalizacdo das questdes reprodutivas. No
comportamento das criangas, as participantes observaram atos de censura proferidos por elas,

por associacao por cores € objetos.
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Das concepgdes observadas, buscou-se apurar como, ou a partir de que, esses modelos
se materializam. Surge, entdo, a subcategoria Prdticas conservadoras de género, que nos
revela que, concretamente, no cotidiano do campo, as professoras contribuem para um quadro
apagamento da figura da mulher, enquanto se delineia uma nocao de divisdes de objetos
pautadas por sexo as criangas. Sobre a intera¢do familia-creche, surge a figura do homem, que
intervém como autoridade em situacdes que sejam ‘“‘ameagadoras” as masculinidades
convencionais.

No decorrer dos encontros formativos, foram registradas observacdes que fizeram
emergir uma terceira categoria de dados. A categoria Imbrica¢oes de Cidadania surge a
partir da producao de reflexdes que, ao considerar os sujeitos beneficiados pela tese - criancas
e mulheres- sinalizaram possibilidades de visibilizar outros olhares possiveis a essas pessoas
e, também, as realidades e direitos que ambas compartilham.

Ao lado disso, questdes correlatas ao tema da tese, abordadas pelas participantes na
fruicdo dos debates, foram analisadas em separado, a fim de privilegiar outras dimensdes
igualmente importantes ao campo. Essas compdem o capitulo 5 da tese, configurando um
pano de fundo desafiador ante a constru¢do da socializagdo da maternagem.

Como subtitulos das se¢des desse, e do proximo capitulo, foram adotadas as proprias
falas das participantes da pesquisa de campo, selecionadas e visibilizadas com a finalidade de
enunciar as principais tematicas abordadas em cada um dos encontros formativos. Contamos
com a presencga das 16 mulheres que concordaram em participar dessas dinamicas, em todos

os seis encontros formativos realizados.

4.1 ENCONTRO PRELIMINAR: APRESENTANDO A CRECHE E AS PARTICIPANTES
DOS ENCONTROS FORMATIVOS

A creche-campo tem sua estrutura fisica dividida em dois pavimentos: o andar térreo
conta com um hall de entrada, em que se localiza um pequeno bazar ¢ um quadro de avisos. E
nesse andar que se localiza a secretaria ¢ a sala da coordenacdo da creche. O primeiro
pavimento também conta com uma sala de aula e trés banheiros (um destinado a pessoas
adultas), depdsito de materiais pedagodgicos e uma brinquedoteca. O corredor de acesso
conduz a um amplo refeitdrio, a cozinha e a um parquinho ao fundo. O acesso ao segundo
pavimento se da por uma rampa, local que sdo expostas as atividades das criancas. Esse andar

superior possui 6 salas de aula, dois banheiros destinados as criangas e o bergario. Anexo ao
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berg¢ario, existe outro parquinho. A creche-campo situa-se em bairro de periferia de Juiz de

Fora (MQG), e atende criancas de 12 meses a 3 anos ¢ 11 meses.

Figura 4. 1: Sala de aula e ilustracio do corredor da creche

Fonte: Acervo de pesquisa da autora

Figura 4. 2: Parquinho e banheiro das criancas

Fonte: Acervo de pesquisa da autora

Todas as profissionais da creche concordaram em participar, totalizando um grupo de
16 pessoas, 16 mulheres. O grupo agregou 14 professoras, a coordenadora da creche e a
profissional de servigos gerais. Num encontro preliminar, foi apresentado todo o teor da
pesquisa, bem como sanadas todas as duvidas sobre as dindmicas de realizacdo da pesquisa,

tendo em vista que a creche nunca havia participado de pesquisa académica. Estando todas em
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concordancia, iniciamos com um contato interpessoal, com a apresentacdo das professoras e
da pesquisadora, que informaram nome, tempo de trabalho na creche e formacao.

Das 16 participantes, 5 possuem ensino superior concluido, das quais 3 sdo formadas
em Pedagogia e 2 em Normal Superior. Uma professora informou que estava cursando uma
pos-graduagdo em Educacdo. Das 11 pessoas restantes, 7 estdo cursando Pedagogia e 1 pessoa
faz graduagao em Educagdo Fisica. Ao lado disso, duas professoras possuem somente o Curso
de Magistério e 1 ndo informou a escolaridade. Das professoras que possuem a graduagdo
completa ou ainda em curso, 6 também fizeram o curso em nivel de Magistério. O tempo que

as professoras trabalham na creche-campo varia de 1 més a 6 anos.

4.2 “UM LACO DE GRANDES DESCOBERTAS, APRENDIZAGEM E AMOR”: MAES,
CRIANCAS E CRECHES

Nesse primeiro encontro formativo, foi proposto as participantes que redigissem um
comentario escrito sobre da proposta geral da pesquisa, a fim de familiarizar a pesquisadora
sobre o entendimento delas acerca do grande tema direitos das criangas e direitos das
mulheres via creche. A pergunta geral foi “como vocé€s compreendem a maternidade e o
acesso a creche?”.

Sobre a maternidade, muitos comentarios enalteceram a importancia desse momento
na vida da mulher, assim como as diversas emogdes ¢ atribuicdes que ganham uma maior
propor¢ao quando ela se torna mae. A partir dos trechos abaixo, podemos acessar os
sentimentos relacionados a experiéncia vivida, especialmente, as construgdes sociais de
doacdo, cuidados e abnegagdo que se espera de uma mae, elementos esses ja explanados na
tese no capitulo 1, pelos escritos de Elisabeth Badinter (2009) e Erica Burman (2009), que

versaram sobre como comumente a maternidade ¢ lida e internalizada socialmente.
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Figura 4. 3: Participante Juliana

Figura 4. 4: Participante Elo

Fonte: Acervo de pesquisa da autora.

As impressdes das entrevistadas acerca da maternidade sdo interessantes pelo modo
: “. A A PRI . 71
como opinam sobre 0 que nos parece ser “o dnus e o bonus de uma mae”. Enquanto Juliana

(Figura 4.3) aponta o encargo da responsabilidade, relacionando-a com o trabalho da mulher,

"' Foram utilizados nomes ficticios a fim de resguardar a privacidade das participantes.
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situa a creche como um veiculo para se buscar a qualidade de vida, El6 (Figura 4.4) disserta
sobre os sentimentos que a maternidade desperta, exaltando-a como experiéncia afetiva impar,
sem deixar de mencionar, de outra maneira, a responsabilidade sobre isso, dizendo que “Filho
¢ para sempre”. As idealizagdes que envolvem a figura materna, bem como as questdes
relativas ao trabalho e atividades profissionais foram debatidas por Badinter (1985) e sdo o
retrato das elaboragdes das entrevistadas. Conforme a autora, as construgdes sobre a mae,
difusas no imaginario social sdo acessiveis, e sempre as mesmas: o amor imaculado e
incondicional, a realizagdo pessoal e a ideia da obrigacdo. Badinter (1985, p.9) afirma que tais
construgdes sao de tal forga que “Continua dificil questionar o amor materno, € a mae
permanece, em nosso inconsciente coletivo, identificada a Maria, simbolo do indefectivel
amor oblativo”. Tanto que a associacdo com a dimensao divina foi mencionada também por

Sueli.

Figura 4. 5: Comentario Sueli

Fonte: Acervo de pesquisa da autora.

A partir do comentario de Sueli (Figura 4.5), observa-se a associagdo das paixdes
sociais coletivas relacionadas ao oficio “sagrado” de ser mae, que, de tdo pronunciado ainda
nas sociedades, aponta ao final um lamento, por nem todas as maes conceberem a dimensao
da fundamentalidade afetiva e social que a maternidade carrega em si. Isso também sinaliza
outra possibilidade de andlise: as citadas participantes ndo colocam a maternidade como uma
opcao. Tal dado remete ao foco do trabalho da historiadora brasileira Tania Maria Gomes da
Silva (2013), que ao publicar artigo intitulado Mulheres, maternidade e identidade de género,

analisa que, mesmo com outros olhares acerca da maternidade, como a notéria diminui¢do do
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niumero de filhos/as por mulher no Brasil, as/os filhas/os ainda sdo fortes elementos
constituintes das identidades das mulheres. A presente tese ndo tem a intencao de reforgar o
essencialismo, apenas pontuar, assim como Silva (2013) que as identidades se constroem a
partir do cotidiano vivido.

Desse modo, tanto sdao cabiveis as narrativas de maternidades como um sonho, quanto
aquelas em que as mulheres nao priorizem, ou nao desejem a maternidade. Considerando tal
premissa, nao se nota, nas falas das participantes, alguma consideragdo de outras
possibilidades de conceber a maternidade, a ndo ser como algo préximo de uma dadiva. Logo,
por seu carater restrito, tais comentarios levam ao entendimento de uma Prdtica ndo
constituinte de Cidadania, pois carregam a ideia do apagamento da mulher enquanto sujeito,
pressupondo a maternidade como um destino do qual ndo se pode escapar.

Badinter (1985) pondera que o foco na maternidade afeta outras sociabilidades. No
caso das mulheres, ao enaltecer a mae, tendo como argumento de autoridade o sentimento do
amor, a esfera do trabalho também se remodela. A autora analisa que a partir do XVIII, as
mudancas relacionadas a modernizagao das sociedades e ao desenvolvimento destas, colocam
como central o advento do trabalho. Nesse sentido, assevera que o valor social da mulher-mae
alterou-se, a partir de olhares sobre o papel delas na sobrevivéncia das criangas, em prol do
desenvolvimento da nacdo. Decididamente, os elevadissimos indices de mortalidade infantil
dos séculos anteriores ndo condiziam com o desenvolvimento, tampouco colaboravam na
potencial oferta de mao de obra, necessaria a geracdo de riquezas ao Estado. Logo, as
obrigacdes e cuidados familiares, bem como a visibilizagdo da pequena infancia, foram se
modificando, caindo em desuso costumes comuns a época, como a utilizacao de amas de leite
e a criacdo das criangas fora dos domicilios familiares (BADINTER, 1985).

Também a luz do que a autora explana, sobre a construgao dos “lugares” de mulheres
e criangas, ¢ interessante pensar sobre a constru¢do do ndo-lugar, ja mencionado no capitulo
2, por Aratjo (2014) e Lopes (2008). No que diz respeito as mulheres, e a posi¢do delas com
relacdo a maternidade, ainda € orientada por uma logica machista, pois as subjuga em termos
de autonomia, como ¢ o que ocorre nas discussdes relacionadas ao aborto e o olhar
socialmente preconceituoso para com as maes solo, que tém suas criangas advindas do ato
sexual, ou nao, como aquelas que recorrem a reproducao assistida ou pela adogdo. Outra
manifestacdo de desrespeito a autonomia das mulheres vem do acesso a laqueadura, que
dispde de critérios etarios minimos, e se a mulher for casada, ¢ necessaria a concordancia do

marido para realizar o procedimento. Diante dessas questdes, perguntamos: como nos
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tornamos mulheres, enquanto existirem socializagdes essencializadoras e que naturalizam
pressupostos bioldgicos de modo a igualar todas as mulheres, todas as maternagens, todas as
maneiras de ser mulher?

A questdo da sobrevivéncia, do crescimento da vida urbana e do progresso colocam a
necessidade de buscar alternativas aos cuidados com as criangas, diante das mulheres que
passam a trabalhar, também, fora de seus lares, a fim de buscar o sustento de suas familias
(NUNES; CORSINO; DIDONET, 2011). Essa necessidade primeira ¢ a grande marca do
nascimento das creches em todo o mundo, rememorada no comentario de Juliana, mesmo com
o reconhecimento da Educagao como direito das criancas ja ser vigente no Brasil desde a
promulgacao da Constituicdo em 1988. Sueli (Figura 4.6) menciona esse direito, mas o

condiciona ainda a dimensdo das necessidades de trabalho da familia.

Figura 4. 6: Comentario Sueli.

Fonte: Acervo de pesquisa da autora.

Outro ponto evocado na percepcao de Sueli sobre a maternidade e a creche - o de a
creche ser a alternativa para quem ndo tem com quem compartilhar os cuidados com as
criangcas — também remete as analises de Fonseca (2000) e Campos (2012), constantes no
capitulo 2 da tese. A primeira autora, ao nos trazer colocacdes sobre as buscas das mulheres
em construirem redes de cuidado para com as criangas, descortina o panorama de abandono e
contexto econdmico precario de grande parte das familias brasileiras. Que, ao ser debatido,
também pela segunda autora, torna possivel vislumbrar a tendéncia de omissdo por parte do
Estado, que historicamente vincula suas prioridades a esfera econdmica. Isso gera impactos
nas politicas de educagdo, pois ao se desconsiderar a questao de fundo - condi¢des estruturais

produtoras da pobreza - a creche segue admitida comumente, rememorando Rosemberg
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(1984), como uma tibua de salvagdo contra a pobreza, tendo sua funcdo cidada
desprestigiada, a uma a¢do secunddria, como exposto no capitulo 3 da tese. Ainda assim, o
entendimento atual sobre a assisténcia corresponde a um direito. Temos aqui uma tensio
sobre as faces que a assisténcia pode adquirir, pela dimensdo do acesso e pela dimensdo do
usufruto. De todo modo, o comentario de Sueli remete ao acesso, ou seja, a existéncia
concreta de creches, possibilidade importante de constru¢do de Prdticas constituintes de
Cidadania, pois representa o direito das criangas a Educacdo, e recurso que significa
mudangas também na vida da mulher-mae.

Ainda que perdure socialmente esse entendimento sobre a creche, notamos em outros
depoimentos a presenca de opinides como a de Carmen (Figura 4.7), que aponta para o
reconhecimento da funcdo educadora e da socializagdo das criangas, bem como o
compartilhamento da tarefa de educar junto as familias, pontuado por Christina (Figura 4.8), o
que denota que a concepgao tradicional sobre essa instituicdo vem sendo ampliada, o que
indica uma Pratica Constituinte de cidadania pelo olhar sensivel da Educagdo Infantil a
crianga como sujeito em desenvolvimento, o que compreende uma valorizagdo enquanto

cidada em formag¢do, em uma pratica socializada.

Figura 4. 7: Comentario Carmem

Fonte: Acervo de pesquisa da autora.
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Figura 4. 8: Comentario Christina

Fonte: Acervo de pesquisa da autora.

O comentario de Christina (Figura 4.8) sintetiza os elementos mais presentes nas
construgdes sociais sobre a maternidade e a creche, como o amor, a socializacdo da crianga
para além da familia e a dimens3o da necessidade do trabalho. No entanto, a entrevistada
coloca o par maternidade-creche como em que familia e comunidade se encontram, “para o
desenvolvimento de todos”. Essa consideracdo se aproxima com os estudos de Resende e
Machado (2012), que defendem que a Educagdo tem de se comprometer, também, com as
relacdes inerentes aos processos educativos, como a relagdo com as familias, acrescentando-se
a isso o direito de protecdo integral das criangas por parte da familia, sociedade e Estado,
prescrito no Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente, como debatido no capitulo 1. Ainda que a
mae figure como responsavel direta pela educacdo das criangas, como exposto no comentario
da entrevistada, nota-se uma ampliacdo no entendimento de participag¢do de outros entes nessa
tarefa, o que indica uma Prdtica constituinte de Cidadania, indicativo de um possivel

processo de reconstru¢do da maternagem, da forma que ¢ defendida na tese.
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Duas participantes fizeram colocagdes sobre a influéncia da maternidade em suas
carreiras como educadoras na creche, como apontado por Elisangela (Figura 4.9). As praticas
dos cuidados, que estabelecem suas bases na relagdo mulher-crianga, foram discutidas no

capitulo 1 da tese, amparadas nos estudos de Pena (2015) e de Auad (2004).

Figura 4. 9: Comentario Elisingela

Fonte: Acervo de pesquisa da autora.

Os debates acessados pelas autoras analisam que a transposi¢do social erronea de
adjetivos ocorre em multiplas dinamicas no ambito das profissdes, como aqueles que se
associam ao género. A associacdo de uma perspectiva materna a carreira de professora ¢é
problematica, pois além de ndo comportar a sistematizagdo técnica que a profissdo docente
exige, se reverbera em condi¢des precarias de trabalho, uma vez que as profissdes ligadas ao
cuidado sdo mal remuneradas e desprestigiadas socialmente (HIRATA, 2016). A Educacio
Infantil, que conta com um perfil massivo de trabalhadoras mulheres, ainda conta com as
expectativas de associagdo com a maternidade como uma regularidade social forte, como
exposto nos capitulos 1 e 3 da tese. Isso corresponde a uma Prdtica ndo constituinte de
Cidadania, pela atuacao das relagdes de género tradicionais na esfera profissional, justamente
pela desvalorizagdo que o amparo em socializagdo primaria, advinda do ambito familiar, e
baseada em habilidades de cuidado, acarreta ao oficio de professora, que requer formagao
técnica e académica, como outras tantas profissoes.

Logo ap6s o movimento de escrita, as participantes socializaram suas opinides, em um
movimento de ampliagdo sobre cada colocagdo em pauta, em dinamicas que refletiram sobre

uma triangulacdo de questdes, como a questdo da creche como recurso para a sobrevivéncia
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familiar e a necessidade de cuidados e carinho para com as criangas. Também foram
visibilizados os conflitos com a visdo de trabalho profissionalizado nas creches, confrontados
aos cuidados maternais.

As participantes relataram nesse debate que “Quem € mae e conhece a creche ¢ uma, e
a partir do momento que a gente ¢ mae e ta aqui dentro, a visdo ¢ outra” (Participante Sueli).
Essa mudanga de olhar nos sugere um movimento que se aproxima com a reflexdo sobre as
construgdes acerca da triade méde-mulher-professora’”, concepgdo debatida em artigo de
Daniela Auad e Maria Rita Ramos, intitulado Rela¢oes de Género e Docéncia na Educacdo
Infantil: interfaces entre politicas publicas e abordagens pedagogicas (2015). A citada triade
diz respeito ao erroneo olhar historico de associagdo da figura da mae a da professora, pela
correspondéncia direta de elementos como o afeto e a proximidade com criangas a uma
dotacdo “natural” a carreira docente, pelo simples fato de a pessoa ser uma mulher.

Sobre isso, as autoras dizem que ¢ preciso superar as histdricas correspondéncias de
que basta ser mae para ser professora. O que se pode aferir, pelas analises de Auad e Ramos
(2015) e o comentério de Sueli ¢ que, ainda que marcado pelas expectativas de género, a
vivéncia concreta do oficio de professora pode gerar reflexdes acerca dessas expectativas, ja
que rompe com a superficialidade de construgdes sociais comumente difundidas, como a de
que a mae seja a Unica e mais adequada referéncia de educagdo e cuidados, e de que o
trabalho na creche seja semelhante aos cuidados em ambito doméstico. Isso nos permite
pensar que a construgcdo da triade mae-mulher-professora, que perpassa o olhar sobre a
carreira docente na Educacdo infantil ¢ passivel de ser reelaborada, tanto pela vivéncia
concreta quanto pelo conhecimento teodrico.

A participante Sueli pontuou que, embora ela tivesse acesso a creche quando do
nascimento de seus filhos, mencionou que muitas mulheres escolhem ndo ter filhos por nao
disporem de ajuda, “— Ai, acaba que ¢ uma mao na roda”. Logo, para além da creche ser
equipamento consolidador do direito a Educagdo, potente construtor de aprendizagem, “— Para
gente poder ajudar as criangas também” (Participante Helena), a creche também representa

independéncia e autonomia das mulheres (TELES, 2015), tanto em suas escolhas de

2 A triade mae-mulher-professora ¢ um conceito pensado pela Profa. Daniela Auad desde os tempos
de sua graduagdo, na Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo, tendo sido registrado em
relatorio de pesquisa para aquela instituicdo, na década de 90. O conceito foi revisitado pela professora
em variados momentos de suas reflexdes e recuperado no artigo de Auad e Ramos (2015). A triade
mae-mulher-professora serd conceito trabalhado em livro em desenvolvimento pela Profa. Daniela
Auad, e que contara com a pesquisadora da presente tese como co-autora, a ser langado em 2022.
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dedicacao ao trabalho quanto a possibilidade de constituir e cuidar de uma familia, se assim o
desejar.

Encerrada essa reflexdo inicial, foi solicitado ao grupo de entrevistadas que
realizassem pesquisas pautadas sobre a creche como locus de direitos das mulheres e das

criangas para o aprofundamento do panorama no encontro seguinte.

4.3 “A PUBLICA E MAIS O CUIDADO, O PARTICULAR E MAIS O PEDAGOGICO”:
VISOES DE CUIDADO NA CRECHE

No momento seguinte, foi solicitado que as participantes pesquisassem materiais que
abordassem a creche em termos dos direitos, tanto das criangas quanto das mulheres. Foram
debatidos elementos de dois textos trazidos pelas participantes: um artigo que versava sobre o
nascimento da Educacdo Infantil, e outro que, além de apresentar esse mesmo olhar histoérico,
discutia, também, as abordagens distintas da Educacdo Infantil no ensino publico e privado.
Esses grandes temas se desdobraram em outras questdes, como a historicidade dos cuidados
com as infancias e as situagdes de vulnerabilidade social, a serem apresentadas a seguir.

O teor do primeiro artigo, apresentado pela participante El6, ressaltou como a
socializa¢do contribui para que a sala de aula seja locus de democracia, a partir da interacao
das criangas com os brinquedos “e tudo ao redor dela”, parecendo se referir as dindmicas que
a crianga passa a participar, construindo sua autonomia. Acrescenta que as melhorias nas
creches foram uma luta constante das mulheres e movimentos sociais, que batalharam para
que a creche ndo fosse vista apenas como necessidade, mas como “direito formal que todo
mundo tem direito”. E enfatiza que “[...] ndo € s6 assim: ah, porque eu trabalho eu tenho
direito. Nao. A crianca de certa idade tem que ter esse direito, porque ¢ uma necessidade nao
s6 da mae, mas também dela”. As participantes demonstraram concordar com as
consideragdes de El6, sem manifestar o desejo de acrescentar algo ao quadro exposto. A
expressao dessa opinido coloca a interface dos direitos das criangas e das mulheres, que, ao
valorizar ambas, sem exclusdes ou condicionamentos ao acesso a creche, reconhecemos como
reflexdo atinente a categoria Imbricagoes de Cidadania.

A fim de contribuir na exposi¢do da educadora, esta pesquisadora questionou o grupo
de participantes sobre o conhecimento do fato de as feministas terem contribuido ao
reconhecimento da creche como direito das criangas. Diante da negativa do conhecimento

desse fato, El6 se manifesta novamente, apontando as condi¢cdes de abandono das criangas,
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citando o dispositivo das Rodas dos Expostos, além de pontuar que o acesso a Educacdo era
um privilégio das classes altas, que podiam pagar por esses servicos. As dimensdes evocadas
pela participante, que recuperam a vinculagdio da Educacdo Infantil com grupos
subalternizados historicamente, bem como o percurso de mudancas na Educagdo foram
complementados pela pesquisadora, sobre a atuacdo de movimentos sociais de mulheres que,
primeiramente, demandaram e, posteriormente, reivindicaram a qualidade dos servigos
educacionais, no que as participantes demonstraram ter conhecimento sobre essas lutas.

Ja o segundo artigo debatido pelas participantes discorreu sobre a historicidade da
Educagado Infantil em Portugal, também ligada ao trabalho das mulheres e as diferengas dos
contextos educacionais publicos e privados, em que os primeiros priorizam as questoes dos
cuidados enquanto os segundos tem um olhar mais voltado para o educar. Dessa apresentacao,
surgiram questionamentos, tais como “— Como que ela vai comegar a trabalhar?” (Participante
Larissa); “— Procurar servigco com a crian¢a no colo?” (Participante Sueli). Ao se referir as
criangas, a participante Vanusa afirma que “— E direito delas também”. A participante Larissa

nos traz outras faces dos direitos das criangas a creche, pela interacdo com as familias:

A gente explica que € um direito da crianga e ndo, né, s6 dos pais, as vezes ta
tirando a crianca de algum risco. Porque mae que nao trabalha, isso eu penso
na minha cabega, ndo trabalha e a crianga ta aqui na creche, e as vezes a mae
ta ali na praga usando droga, entdo € o tempo que a gente tem de cuidar deles
aqui e eles nao estar 14 na pracga junto, tem essas coisas.

A situagdo de risco social ¢ complementada pela participante Barbara: “— As vezes, o
unico lugar que existe alimentagdo ¢ aqui. Nao pode olhar s6 pela mae”. Observa-se a
presenca da perspectiva higienista debatida nos trabalhos de Kulmann Junior (1999). Em
capitulo anterior, o autor tece andlises sobre as acdes politicas que objetivavam combater os
males sociais, regulando assim a sociedade. A nog¢ao de vulnerabilidade permeia os olhares de
atendimento das creches, assim como ja debatido também por Alves (2016), no que toca
justamente na suscetibilidade a privacdo de direitos e oportunidades, provocadas pelas
desigualdades sociais. A manifestacao dessas vulnerabilidades na creche, de acordo com as
participantes, se da pela possibilidade de acesso a alimentagdo e a protecdo social perante
situacdes que expdem as criangas as violéncias. Elas n3o mencionam a creche como
instituicao educativa, ou a importancia da Educacao Infantil, restringindo, assim, o seu papel.
Isso implica em um olhar questionavel e, por esse motivo, situa esse posicionamento na

categoria Praticas ndo constituintes de Cidadania.
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A participante Carmen questiona sobre a mudanca da faixa etdria das criancas ao
adentrarem a escola, o que originou comentarios acerca das mudangas sobre as infincias, dos
cuidados ¢ estimulos aos bebés e as relacdes verticalizadas com as/os adultas/os. Nesse
contexto, a entrevistada Carmen faz uma pergunta a pesquisadora, interessante para seguirmos

debatendo sobre as faces que a institui¢ao creche adquire perante a sociedade:

“— Maria Rita, vocé acha que essa questdo das maes estarem trabalhando, e
de ter a creche para as criangas e tal, influencia em alguma coisa negativa no
comportamento das criangas, em questdo de ser rebelde, igual eles falam
assim ‘— Crianca, hoje em dia, ¢ muito malcriada.’. Vocé acha que isso
influencia? Porque, assim, no caso a mae que trabalha fica o dia inteiro fora
e quer compensar o tempo que néo tava com a crianca dando um presente, ai
acaba com a crianga, sei 14, talvez outras atitudes”.

Sobre essa pergunta, podemos analisar por dois vieses: o eterno e conhecido
“entendimento” que a mae ¢ a figura mais adequada para a educacdo das criancas e o padrdo
comportamental de mulheres culpabilizadas por ndo se dedicarem integralmente as criangas.
Os dois vieses foram debatidos pelos estudos sobre maternidade de Badinter (1985; 2009), e
os dois correspondem a Prdticas ndo constituintes de cidadania, pois inferiorizadoras da
mulher. O mito do amor materno, socialmente construido, atribui a expectativa de nocividade
a quaisquer outros ambientes ou agentes socializadores que ndo sejam a mae. Ao analisar o
apagamento da mulher, enquanto individuo, em detrimento da mae, se deixa de discutir o
conflito do apagamento e¢ da sobrecarga advinda da responsabilidade exclusiva. Badinter
(2009) localiza a culpa como sentimento mais recorrente nas mulheres-maes que trabalham,
justamente porque as sociabilidades se transformaram, mas ndo as expectativas sociais
tradicionais sobre a maternidade, evocadas constantemente pela filosofia naturalista. Logo,
mesmo conquistando o direito ao trabalho, e de executar atividades fora do lar, a mulher que
ndo se dedica exclusivamente ao lar sofre também internamente, inclusive tendo a postura

compensatoria por meio de presentes, como exemplificou Carmen:

[...] a contradi¢do mais dolorosa reside no intimo de cada mulher que néo se
confunde com a mae. Todas as que se sentem divididas entre o amor pelo
filho e os desejos pessoais. Entre o individuo egoista e o que quer o bem-
estar de seu pequenino. A crianga concebida como fonte de realizagdo pode,
portanto, revelar-se um obstaculo a esse individuo. E certo que, de tanto
superestimar os deveres maternos, a contradicdo torna-se ainda mais aguda
(BADINTER, 2009, p.145).
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Dessa maneira, podemos pensar que o baixo prestigio das creches nas politicas
governamentais, e na propria sociedade, podem trazer em si a expectativa tradicional sobre a
sacralizagao do lar.

Em expressdo antidemocratica, o atual governo e o Ministro da Educagdo defendem a
chamada “literacia familiar”, ou homescholling, pautado em argumento semelhante, do qual
os pais tém a primazia na educacdo dos filhos”. Essa ¢ uma leitura enviesada acerca da
responsabilidade da familia na Educacao das criangas expressa pela Lei Maior brasileira. Esse
¢ um dos modos nos quais as expectativas sociais que remetem a maternidade vao se
remodelando. O fendomeno da politizacdo da maternidade abordado por Meyer (2005) pode
ser relido a partir do citado posicionamento governamental. Sempre ligada a manutengdo e
produgdo da vida por conta da maternidade, a mulher novamente estd no centro da cena, pois
¢ sobre ela que recai o encargo de ajudar as criancas nos estudos. Ao lado disso, lembremos
que Meyer (2005) pondera que a politizagdo da maternidade articula outros problemas e
processos sociais mais amplos, como ¢ o caso da Educagdo domiciliar. A politizacdo nesse
caso reside em focalizar a relagdo mae-crianga como um “remédio” aos problemas das
desigualdades educacionais. Além de retroalimentar a sobrecarga das mulheres,
posicionamentos como o citado desprestigia a escola como institui¢do, sem focalizar os
problemas que afetam a sua qualidade.

E impossivel ndo atualizar o quadro da politizagio da maternidade sem mencionar os
impactos da pandemia do Covid 19 sobre as mulheres-maes e as criangas. Ainda que os
encontros formativos tenham se encerrado em dezembro do ano de 2019, é nesse mesmo
periodo que se tem noticia que o virus Sars-Cov-2 (causador da doenca Covid 19) se alastra
pelo mundo todo, chegando ao Brasil no més de marco de 2020. Pelo alto poder de
disseminagdo, como medida de prevencao, se estabelece o isolamento social € a manutencao
apenas dos servigos considerados essenciais. Houve o fechamento das escolas e uma drastica
redu¢do dos demais ramos das atividades econdmicas, que impdem novas realidades a todas
as pessoas, € no que toca as familias, sdo articuladas alternativas como o ensino remoto € o
home-office.

A pandemia termina por gerar uma reconfiguracdo do homeschooling, ja que as
familias e as criancas contam com suporte de professores ¢ professoras apenas por meios
digitais, que além da sobrecarga de utiliza¢dao, ndo sdao acessados por todas as camadas da

populacdo. Ao lado disso, as mulheres seguem com seus trabalhos, contando ainda com um

7 Fonte: https://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/2019-05-08/weintraub-defende-ensino-domiciliar-
em-audiencia-no-senado.html. Acesso em 28/05/2020.
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trabalho mental extra, pois ficaram solitariamente responsaveis por subsidiar conhecimentos
de que nem sempre dispdem, além de manobrar as preocupagdes relacionadas ao contagio da
doenga, distanciamento de suas redes de relacionamento, o trabalho doméstico e a
manutengdo da sobrevivéncia. Como medida de apoio foi instaurado o Auxilio Emergencial,
beneficio cuja cota foi destinada as pessoas desempregadas, ou que ndo possuissem vinculo
formal de trabalho, as mulheres maes que, além de atender a esses critérios, fossem as unicas
responsaveis por suas familias, o beneficio foi concedido em cota dupla.

Nao obstante, a importancia do isolamento social nesse contexto de crise sanitaria, tal
situacdo novamente coloca as mulheres e criancas em outras condi¢des de vulnerabilidade,
para além das que ja foram descritas pela tese. Isoladas em casa, € mesmo com a construgao
de uma rede de contato virtual com a escola, o direito a Educagdo tem se mostrado
prejudicado, devido as condigdes de acesso e manutencao de vinculo com a escola, uma vez
que a familia, e em especial a mae, passa a ser o principal suporte para a producao de
conhecimento pelas criangas, com poucos ou nenhum meio de corresponder a essa producao.
Tal quadro se desenha por fatores como a falta de preparo técnico, dificuldades em lidar com
as tecnologias, pouca familiaridade com o formato de aulas on line e falta de internet. Ou

ainda, como foi noticiado pelo Portal G17*

, por fatores de ordem ainda mais precaria, como
ocorreu em Belo Horizonte (MG), onde uma mae declara sua impossibilidade de auxiliar nas
tarefas por ser analfabeta.

A pandemia, simplesmente, escancarou todas as vulnerabilidades sociais brasileiras, e
em especial as que tocam as mulheres e criancas. Também, cresceram alarmantemente os
indices de violéncia doméstica no ano de 2020, no qual os canais de dentincia, Disque 100 e
Ligue 180, registraram 237.992 até o més de setembro do mesmo ano. Isso representa um
numero 32,9% superior ao nimero de denuncias apuradas no mesmo periodo do ano
anterior”>. O que corresponde a uma violagdo dos Direitos Humanos, porque as vitimas de

violéncia estdo confinadas com seus agressores, quadro extremamente grave, pois o lar nunca

foi, e continua ndo sendo um lugar seguro, nem para as mulheres e nem para as criangas.

7 Fonte: https://g1.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2020/06/19/analfabeta-mae-desiste-de-pegar-
material-da-escola-do-filho-em-bh-por-nao-poder-ajuda-lo.ghtml Acesso em 05/03/2021.

” Fonte: www.gov.br/casacivil/pt-br/assuntos/noticias/2020/novembro/denuncias-de-violacoes-de-
direitos-humanos-crescem-quase-33-em-2020 Acesso em 05/03/2021.
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44 “A GENTE TEM QUE PRESERVAR OS SONHOS E APRESENTAR ESSA
REALIDADE”: DE QUEM E ESSA RESPONSABILIDADE?

A proposta desse encontro formativo se apoia no olhar sobre o papel da Educagdo e a
figura da crianca na creche. Foram exibidos dois videos, que demonstraram como as
expectativas de género afetam a vida de mulheres e homens desde a infancia. A pergunta de
partida do debate foi o questionamento sobre se tais expectativas se faziam presentes em sala

de aula. A participante Jéssica avalia que...

A gente ja discutiu um pouco, né?! Essa questdo de género, até acho que ja
avangamos bem nessa questao de separagdo de brinquedos, de ndo usar tanto
rosa e azul, né?! Pelo o que eu observo do trabalho delas, mas elas vao falar
também, ndo tem mais isso “menino ndo brinca de panelinha ¢ menina néo
pode brincar de carrinho”, s6 que a gente € muito questionada pelas familias,
porque a gente vem de uma cultura que demonstra isso tudo ai, né?! Até a
minha geracdo algumas coisas eu nao podia fazer o que meu irmdo fazia.
Meu irmdo fez um carrinho de rolimd rosa pra mim e foi, assim, aquele
absurdo “— Ela vai descer aquele morro de carrinho de rolima?”. Entdo, a
gente veio dessa cultura, né?! E, ai, as vezes, a gente ¢ muito questionada
pelos pais, até o ano passado teve uma avo da sala da XXXX®, que viu o
menino brincando de panelinha e achou aquilo um absurdo. Ai, ela tem que
ter essa nocao, esse embasamento para explicar para esse pai que ndo existe
mais isso, ele ndo vai deixar de ser menino s6 porque esta brincando de
panelinha. A XXXX até usou um exemplo bacana na época, disse que: “—
Quantos chefes de cozinha sdo homens?”. E, ai, fazendo essa referéncia com
o video, o que consigo ver do nosso trabalho ¢ que a gente ja avangou bem.
Nao tanto quanto a gente gostaria, porque ainda tem a separagdo de levar a
menina no banheiro, o menino, né?! Ainda tem os banheiros separados,
apesar de que sdo muito pequenos, € acaba que tem horas que vao varios ao
mesmo tempo..., mas, eu acho que ja caminhamos bem.

Todas as participantes manifestam estar em concordancia com a opinido de Jéssica,
contando experiéncias exitosas ja realizadas, denotando a existéncia de Prdticas constituintes
de Cidadania, inclusive pela naturalidade do comportamento e das interagdes das criangas.
Ao mesmo tempo, as educadoras abordam a discussdo dos preconceitos, e percebem na
atuagdo preconceituosa da familia como eventual complicadora, quando do conhecimento de
brincadeiras e atividades que extrapolam as “fronteiras” de género, como na situa¢do que uma

avé manifestou desconforto em presenciar o neto brincando com panelinhas. Sdo em

momentos como esse que a figura paterna surge, em manifestagcdo de Prdtica ndo constituinte

de Cidadania:

7® Omissao pela mengio ao nome da participante.
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O preconceito vem mesmo das familias, dos pais e, as vezes, o pai até fica
irritado de ver o filho brincando com a boneca, ele ndo consegue entender
que isso pode significar que no futuro, o filho vi estar embalando um filho, o
filho vai estar ajudando a esposa a tomar conta do neném. Nio significa que
por ele estar brincando de boneca, que ele vai virar uma menina.
(Participante Luisa — grifos nossos).

E interessante observar que as mulheres — mies, avds - sio as pessoas que mais
aparecem nos relatos, as que acompanham de perto as criangas na creche-campo, ao lado do
corpo docente, composto, nessa creche, por educadoras mulheres, correspondendo as
estatisticas de ocupagdo profissional da Educagdo Infantil, j4 mencionadas nessa tese.
Contudo, a figura do pai aparece fortemente na socializagdo de género como um interdito,
como agente ativo cuja maior preocupacdo ¢ veicular uma “moral” relacionada a sexualidade,
ligada a heterossexualidade como um ideal. Uma interpretacao possivel remete as produgdes
de Auad (2004; 2006), que debate como as construgdes de género que versam sobre o “ser
mulher” e “ser homem” correspondem a pertencimentos que “preveem” a “negacdo € o
distanciamento ao sexo que ndo ¢ o seu” (AUAD, 2006, p.22). A reacdo de interdi¢do por
parte do pai a0 menino que brinca com uma boneca € apenas uma forma da materializagdo das
construcdes de género.

Aprofundando um pouco mais sobre como isso se da nas praticas sociais, o trabalho da
feminista estadunidense Adrienne Rich (2010) localiza a heterocentricidade como principal
responsavel sobre as maneiras que as mulheres, especialmente as mulheres lésbicas, e suas
existéncias sdo invisibilizadas em sociedade. Rich (2010, p.19) ¢ enfatica em apontar que as
desigualdades impostas as mulheres, como “a maternidade em contexto patriarcal, a
exploracdo econdmica, a familia nuclear, a heterossexualidade compulséria” t€ém amparo
inclusive em legislacdo e em exposi¢cdes mididticas, em um movimento de supervalorizacao
semelhante a doutrinagdo religiosa. O “aprendizado” da heterocentricidade se d& por
recorrentes imposigdes, ensinadas principalmente por meio de censuras (RICH, 2010), por
sinal as mesmas que os homens-pais infringem aos seus filhos e filhas, como ¢ o caso do pai
que censura os brinquedos ao menino, em relato da participante Luisa.

Percebe-se, ainda sob o foco do homem como socializador de género, que os homens-
pais podem assumir outras posturas perante os filhos, mas que, mesmo assim, ainda se
observa o efeito socializador conservador. A participante Luisa, ao prosseguir em seu
comentario, revela que interpelou seu marido diante da censura sobre os brinquedos ao filho
do casal, ja que esse possui irmas e se junta a elas nas brincadeiras com bonecas. Luisa avalia

que o marido compreendeu que ndo deveria separar o0 menino de suas irmas nesses momentos,
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pois ndo observa mais os momentos de irritagdo para com a crianga. No entanto, a participante
admite que esporadicamente seu marido se manifesta em falas como “— Mas ja vai brincar de
boneca?”. E possivel refletir, a partir desse relato, que mesmo quando a manifestagio da
heterocentricidade ¢ debatida com vistas a desconstrugdo da segregacdo das vivéncias
infantis, motivadas pela separacdo dos brinquedos por sexo, nem sempre ocorrem
transformagdes nas mentalidades, o que se comprova pela manifestacdo de contrariedade do
marido de Luisa. Isso reforca a necessidade de agdes sistematicas assumidas de modo
coletivo, como apontado em dissertagdo de Mestrado de Ramos (2016), que coloca como um
possivel caminho a articulacdo de uma politica publica rumo a igualdade de género.

Dando prosseguimento a discussdo, as participantes foram questionadas sobre as
atitudes das criangas e as relagdes de género. As participantes foram unanimes em afirmar que
ndo observam atitudes em que as criancas facam diferenciacdes por brinquedos ou
brincadeiras de um sexo ou outro, citando exemplos de atividades e brincadeiras
compartilhadas, realizadas no cotidiano da creche. Outro comentario ligado a uma possivel
reconstrucdo das relagdes de género foi socializado pela participante Carmen, que argumentou
ser favoravel ao compartilhamento de responsabilidades com a familia por parte de mulheres
e homens, destacando “~ E o que eu aprendi. E se vocé nfo ensinar para seu filho, a lavar uma
vasilha, ele que vai casar e vai ajudar como esposa dele? [...]. E o que eu falo para minhas
criangas”. Ja a participante Larissa opina, a partir de seu contexto familiar, que “— Muitas
meninas ndo fazem e os meninos fazem. Parece que estd invertendo um pouco das coisas, as
meninas estdo mais relaxadas e os meninos estdo tendo assim mais compromisso de fazer as
coisas em casa”. Essa fala ilustra a resisténcia social que perpassa as atividades dos cuidados
em todo o mundo.

Assim como Hirata (2016), Faur (2014) pontua que tal resisténcia, muito forte nos
paises da América Latina corresponde ao ideal tido como “universal” que situa a mulher
como principal responsavel nessa tarefa. Nos paises latinos, Faur analisa que tal quadro se
agrava, pois tal visdo ¢ acompanhada por modelos de politicas sociais e de sistemas de
direitos que preveem que a mulher se ocupe integralmente das tarefas dos cuidados de
criangas e de pessoas idosas, de preferéncia de modo integral, desconsiderando a realidade
social que as impele ao mercado de trabalho, formal ou informal, relegando-as como
“trabalhadoras secundarias”.

Esse entendimento, amplamente difundido no imaginario social, se ampara em dois

eixos, conforme Faur: na ineficacia do Estado em prover espagos publicos de cuidados, ndo
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cumprindo o seu papel de corresponsavel, e a inabilidade de pais e maes em concretizarem a
corresponsabilidade. Sobre o primeiro eixo, a autora ¢ enfatica em apontar que muitas
familias precisam elaborar estratégias para conciliar as demandas do trabalho e a
responsabilidade dos cuidados com as criangas, sem contar com alternativas disponibilizadas
pelo Estado, o que acarreta uma perpetuagdo da pobreza, tendo em vista que as classes baixas
sd0 as que mais sofrem esse impacto. A esse respeito, Faur (2014, p.5) assevera que “a
politica publica tem a responsabilidade de oferecer op¢des para as familias decidirem o que
maneira de organizar o cuidado de meninos ¢ meninas. A estrutura analitica ¢ os direitos
humanos”. Além disso, Faur nos revela outra faceta dessa desigualdade. A autora observa
que todo debate identificado como progressista esbarra com pautas culturais, o que nos leva
ao segundo eixo em questdo. Constitui um grande desafio “superar uma ideia maternalista que
coloca as mulheres como responsaveis em atendimento exclusivo e expandir direitos e
responsabilidades para os homens” (FAUR, 2014, p.9), para além das fronteiras de género. Os
cuidados sdo (ou deveriam ser) obrigacao e direito de todas as pessoas, considerando que as
criangas nascem em ambientes familiares dos mais diversos, com maes e pais, ou maes e
maes, ou pais-pais, € outras pessoas também. Desse modo, Faur (2014, p. 3) aponta que “as
mulheres ndo exigem cuidados por capricho”.

Como caminhos a serem pensados, Faur situa o papel das legislacdes trabalhistas, que
vem sendo repensados em toda a América Latina. As licengas maternidade e paternidade e os
espagos publicos de cuidado tém sido uma mudanga na organizacao dos cuidados, que
precisam ser pensadas em um ambito de politicas articuladas e integradas, em qualidade e
acesso sem discriminacdes (FAUR, 2014). Entendemos que a Educagdo, nos debates nas
escolas, pode vir a contribuir nesse equilibrio e, principalmente, na superagdo do
entendimento de que “as meninas estdo mais relaxadas e os meninos estdo tendo mais
compromisso”, pois se o tema Género e Direitos Humanos fosse apropriado pela sociedade, o
entendimento seria o de que estd havendo uma reconstru¢do da sobrecarga histdrica dos
cuidados as mulheres, quando os homens se ocupam das tarefas domésticas. Apenas esta se
fazendo uma justica na divisdo de tarefas. Esse obscurecimento ¢ mote de Prdtica ndo
constituinte de Cidadania, pois corrobora uma situagdo de cidadania incompleta.

Tao importante quanto conceber o cuidado como responsabilidade social, ¢ a
compreensdo trazida pela participante Carmen. A participante coloca que a dimensdo dos
cuidados se liga a manutencdo da vida também em contextos individuais, ou seja, o cuidado

de si. Tal opinido foi compartilhada por muitas participantes, ainda que localizando a familia
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como esfera socializadora principal, ndo fazendo referéncias a outros entes também

responsaveis.

Eu acho que tudo ¢ parte da nossa familia, se a familia ensinar, vai aprender, se a
familia n3o ensinar, ndo vai aprender. Ainda que essa pessoa ndo queira casar € se¢ a
pessoas for morar sozinha para estudar, passou num concurso em outra cidade... Ndo
vai ter mée, pai para fazer, vai ter que passar roupa. Dependendo da area, tem que
chegar 14 arrumadinho, tem que estar pronto, ai se vocé ndo sabe fazer, vocé vai
voltar “— Ah, ndo, porque ndo estava assim, ndo estava alinhada.”? Ai, vocé vai
perder o emprego por conta disso? Vocé vai ter que aprender de um jeito ou de
outro, melhor vocé aprender na familia, se vocé ndo aprender na familia, vocé vai
aprender no mundo de um jeito muito pior.

Sobre o cuidado de si, Sueli emenda os beneficios da socializagdo dos cuidados para
além dos entendimentos conservadores de géneros que colocam a mulher como responsavel.
Amparada em exemplo familiar de participagdo ativa de um primo nas tarefas de cuidado
desde a infancia, Sueli argumenta que os cuidados com os irmaos menores € O
compartilhamento das tarefas domésticas com a mae contribuiram para que, ja adulto, o citado
primo nao enfrentasse dificuldades quando foi morar sozinho em outra cidade. A participante
acrescenta que tal bagagem foi, nessa ocasido, socializada com colegas que ndo
compartilhavam de saberes relativos aos cuidados com o lar, e ainda, o qualifica como pai
presente, afetuoso e responsavel atualmente.

Deste modo, pode-se visualizar por esse relato, como ¢ possivel, a partir de
reorganizacao do cuidado mencionada por Faur (2014), construir na pratica outros patamares
de envolvimento na responsabilidade de cuidar e educar, fazendo cumprir os direitos das
criangas em serem cuidadas e educadas por outras pessoas além da mae. Logo, estd posta a
fundamentalidade da interacdo com outros modelos de comportamento, que ultrapassem as
logicas conservadoras das relagdes de género relacionadas ao cuidado e a educacdo. Pelo
comentario da participante, quando essa logica ¢ superada, hd beneficios para todas as
pessoas, inclusive aos homens, o que nos leva a classificar esse comentario, por seu carater

democratico, como Imbricagoes de Cidadania.

4.5 “SO NAO ACHO QUE PRECISA FICAR FALANDO”: CONTRADICOES PARA
PENSAR

Visando sistematizar os conhecimentos veiculados nos encontros formativos, a

proposta desse momento final de pesquisa contou com em discussdo baseada em palestra
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ministrada pela escritora nigeriana feminista Chimamanda Adichie, intitulada O perigo de
uma historia unica.

Esse material foi selecionado, porque o contetido principal versa sobre as construgdes
das representagdes e significados pelas interagdes sociais, e seus efeitos nas vidas das pessoas.
Esse foco permite uma reflexdo sobre as relagdes de poder, as expectativas sociais, as
construgdes simbolicas intrinsecas nas praticas, envolvendo os racismos, preconceitos e
estima social, dentre outros eixos correlatos. Como tais questdes se difundem pela linguagem,
costumes e preconcepgdes presentes nas constru¢des sociais, que se difundem num amplo
movimento de Educacao, o intuito do debate ¢ estabelecer pontes com as realidades e praticas
na institui¢do creche, nas interagdes com as criangas e as mulheres.

Apos assistirem ao video da palestra, a primeira observacdo das participantes foi o
reconhecimento de pratica de rotulacdo das pessoas, sem ao menos conhecé-las, “— Sem saber
se ¢ verdade ou ndo” (Participante Sueli), fazendo relagdes com o foco central da “ideia
unica” debatida por Adichie. A construcao de rétulos aos quais as participantes se referem nos
remetem aos escritos de Louro (1997) sobre os marcadores sociais, nos quais as categorias
género, etnia, raca e classe tém grande projecdo nas construgdes sociais, em nome do que
comumente se concebe pelas diferengas, elemento também debatido pelo trabalho de Bichara
(2016), sob o slogan da diversidade. Assim como Bichara (2016), Louro (1997, p.51) pondera
que as diferencas estdo “sempre implicadas em relagdes de poder, a diferenca é nomeada a
partir de um determinado lugar que se coloca como referéncia”, cujo carater se revela, sob o
olhar politico, na producao das multiplas desigualdades. Essa dinamica, pela compreensao da

3

entrevistada Carla, “— Pode edificar ou destruir também a pessoa”. Logo, a rotulagdo de

pessoas, mencionadas por Sueli, tem papel ativo, por meio da socializagdo. Se a socializacao
ocorrer de maneira irrefletida, as marcas sociais se configuram nos estigmas (CAVALLEIRO,
1986), impressas as criangas, inclusive na creche ou escola.

Mediante pedido de colocarem mais detalhes sobre como a creche lida com as “ideias

unicas”, a participante Larissa faz o seguinte comentario:

E dificil, porque quando vem para gente s6 vem assim, pai, mie, como se
fosse a certiddo de nascimento, a idade, tudo assim. Ndo é uma coisa
especificada. Assim, se esta bem, se estd isso, se tem ou ndo tem, porque, as
vezes, 0s proprios pais e maes mentem na hora de fazer a ficha. Af, a gente
vai descobrindo depois assim, que nao esta casado, que ndo ¢ assim...Eu
tenho meninos 14 na sala que estdo nessa fase, a mae deixa com a avd, o pai
tem outra que ja estd gravida, ja tem outra familia e ja tem outro neném.
Entdo, as criangas nao sabem ao certo, reconhecem pai, mae, avd ¢ avd, mas
o contexto, eu creio que ecles estdo bem distorcidos, nem da vontade de
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conhecer, porque, assim, a gente fica com pena. Mas, eles ficam, assim: “—
Tia, eu t6 na casa da minha vo, ndo sei se minha mae vem, ndo". Ai, assim,
“— Mas, a namorada do meu pai ta gravida, vai ganhar neném". Entendeu?!
Entdo, assim, o contexto de familia para essa crianga eu creio que seja aquele
contorno total, a mae, o v0, a vo, a namorada e o pai...e 0 neném que vem né,
¢ isso tudo ndo seria s6 o pai e a mae, o contorno [...] ndo ¢ igual a gente foi
acostumado.

A principio, pensou-se, pelas consideragdes iniciais de Larissa, que a participante
sentia-se pesarosa por uma crianga, pelo fato subentendido de que a mesma se encontrava
afastada do convivio com a mae. Contudo, ao nos concentrarmos na justificativa de seu
posicionamento, a participante menciona o contorno familiar, delimitado pela percepcao
tradicional e heterossexual de familia, o que reconhecemos como uma Prdtica ndo
constituinte de Cidadania, pois privilegia apenas uma configuragdo familiar possivel.
Percebe-se, nessa justificativa, a preocupagdo com a coesdo familiar, valor tradicional
debatido por Badinter (2011), argumento geralmente sustentado (ndo por essa tese) pelo amor,
auxiliado pelas preocupagdes relacionadas a familia desajustada, percepcdes identificadas por
Kuhlmann Junior (1998). Para além da culpa e dos conflitos que pairam sobre as mulheres em
se dedicarem a outros projetos e ideias que ndo a maternidade exclusiva, elementos ja
analisados na tese, essa concepgao conservadora, enfocado em nucleo normativo de familia,
infelizmente ¢ muito difundida e admitida como tUnica possibilidade de bem-estar a crianca.
Deste modo, ¢ digno de reflexdo que as ideias naturalistas e essencializadoras ndo afetam
somente as mulheres, mas também as criangas.

Com relagdo a elas, uma frente de atuagao muito forte, além da medicina, esta na area
juridica. Além da monstruosa Lei da Alienagdo Parental, que tende a proteger pais agressores
e negligentes, pois colocam as mulheres que querem resguardar as criangas de situagdes de
abuso como alienadoras (THURLER, 2010)”’, a 4rea juridica brasileira vem se utilizando de
outra “teoria” utilizada, sem comprovacdes cientificas suficientes. Trata-se da teoria da
Constelacao Sistémica Familiar, ou em termos mais comuns, a Constelacdo Familiar. Essa
abordagem, a principio desenvolvida como método terapéutico, de modo geral, enfoca a
resolucao de problemas do meio familiar com o objetivo de promover a conciliagdo das partes

nos processos nas varas de familia’®. O que parece de fato ocorrer nessa pratica é o refor¢o da

77 Fonte: https://www.cfemea.org.br/index.php/colecao-femea/375-numero-167-
outubronovembrodezembro-de-2010/2852-aprovacao-da-lei-da-alienacao-parental-o-que-significa.
Acesso em 03/08/2020.

7 Fonte: https://gl.globo.com/bemestar/noticia/constelacao-familiar-tecnica-terapeutica-e-usada-na-
justica-para-facilitar-acordos-e-propagar-cultura-de-paz.ghtml. Acesso em 03/08/2020.
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ideia da familia tradicional, de preferéncia alicercada pelo casamento. No que compete a tese,
esse reforco ¢ antidemocratico, pois além de sacralizar as obriga¢des da mae e do pai como
suporte familiar, reforcando as relacdes de género, ao privilegiar os lagos de sangue e delegar
aos lacos sociais e institucionais um status secundario, fica prejudicado o entendimento da
corresponsabilidade, o que s6 faz confirmar socialmente que somente a familia em termos
biologicos possui a estrutura adequada ao bem estar e seguranca das criangas, correspondendo
a um retrocesso.

Ainda debatendo sobre as familias, as entrevistadas mencionaram a inseguranga em
como se referir as pessoas LGBT (mae, pai, tia, tio etc.) e informam que a orientagdo da
creche ¢, simplesmente, respeitar. A partir desse exemplo, as participantes foram questionadas

sobre como elas dialogam com as criangas sobre as familias, ao que Carmen respondeu:

Sobre o negdcio das duas mulheres, a gente respeita, tem que respeitar, mas
ndo foi assim que gente aprendeu. A gente respeita, mas sabe quando parece
para vocé que vocé esta ensinando errado, o que isso? Pra mim familia ndo ¢
isso, eu tenho dificuldade de conversar isso com as minhas criangas, porque
eu acho... E, se for para eles aprenderem aqui na creche comigo, eles ndo vao
saber disso. Eu XXXX”, no ensino isso para eles, se eles... Porque, na
minha turma aos 3 anos ninguém tem essa curiosidade. Eu aprendi porque a
familia deles, das minhas criancas era pai, mae e os irmaos, nao tinha essa
coisa de duas mulheres, dois homens... Se daqui pra frente chegar para mim
e eu tiver uma turma de 3 anos e eles tiverem a curiosidade de perguntar, eu
posso até falar, mas eu nao falo isso com as minhas criangas, quando eu falo
alguma coisa de familia eu falo "— Seu pai, sua mae, seus irmaos", a gente
conhece as criangas que a gente tem, mas para mim ¢ dificil falar sobre isso.
Respeito, eu também tenho parente que €, tenho, entendeu?!

Sobre esse posicionamento, consideramos pertinente retomarmos uma pergunta
formulada por Badinter (2011, p. 165): “Como escapar ao aprisionamento materno quando ele
¢ objeto de um poderoso consenso social?”. Além da fundamental necessidade de discussdes
sobre as relacdes de género na Educagdo na formacao docente, como ja debatido por Ramos
(2016), Auad (2004). Kishimoto (2002) e outras autoras mencionada na tese, ha ainda o
componente da subjetividade das professoras que perpassa suas posturas e praticas em sala de
aula. Essa ¢ uma tensdo que ¢ presente, e que ¢ vigorosa quando fazemos a reflexdo sobre as
visdes distintas sobre a reconstrugdo das sociedades, como nas propostas feministas ¢ de
outros movimentos a que almejam a justiga social. Retomando os escritos de Zeichner (2008),
que disserta sobre a formagdo de professores para a justica social, o pano de fundo que afeta

professores e professoras ¢ bastante fragmentado. Envolve questdes como “o baixo status da

” Omissio do nome da participante.
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formagdo de professores em muitas universidades, a falta de incentivos [...] e a falta de
competéncia entre os formadores de professores” (ZEICHNER, 2008, p.21).

Um entrave a promocdo de uma educacdo que fomente as mudangas sociais,
identificado por Zeichner (2008), ¢ a falta de esclarecimento sobre o que se entende por
justica social, pois os sistemas de ensino demonstram sensibilidade a abordagens que
dialoguem com as realidades sociais de alunas e alunos. Mas o que de fato se observa, em
muitos paises, que tais abordagens sdo transmitidas de maneira suplementar na formacao
docente. Ocorrendo, assim, uma redu¢do do curriculo formador. De maneira desprestigiosa,
analoga ao que ocorre com as disciplinas do curriculo de formagdo de professoras e
professores, o trabalho docente nas escolas também se depara com o curriculo reduzido,
pautando-se por metas voltadas as avaliagdes de desempenho focadas em disciplinas
especificas, o que configura-se como uma contradigao.

Outro obstaculo identificado por Zeichner (2008) ¢ o de que, apesar de as categorias
género e raga serem temas que foram visibilizados na forma¢do docente sob a agenda da
justica social, a pura e simples leitura sobre esses temas nos momentos de formagdo nem
sempre correspondem a conducao um trabalho efetivo e comprometido com a perspectiva da
justica social por parte de professoras e professores, pois nem todas lecionam ou tém contato
com escolas heterogéneas, do ponto de vista de segregacdes pela pobreza e outras
desigualdades sociais.

Logo, ¢ passivel de questionamento, a partir de comentario da participante Carmen,
como ¢ possivel debater os olhares relacionados a maternidade e a familia, se ¢ algo que, além
de admitido como cristalizado socialmente, ndo consta como elemento curricular na Educagao
Infantil? O proprio Zeichner (2008) nos fornece uma pista importante, ao mencionar a falta de
defini¢do sobre a justica social. Assim como a diversidade, o termo slogan ja debatido aqui
em outros momentos, a justi¢a social pode ser facilmente tomado como um slogan, sem a
devida reflexdo e localizagdo do que se entende por desigualdade social. Tal lacuna obscurece
também sobre quais agentes deveriam atuar nesse sentido, pois ao ndo se delimitar tal
compromisso, que entendemos ser de toda a sociedade, € injusto, e impossivel, que o trabalho
docente lute solitariamente contra as desigualdades sociais.

No que toca as criangas, ainda que contempladas pelo direito a Educagao, as falas das
participantes parecem indicar que a formacao, deficitaria dessa questdo em nivel macro,
terminam por nao tocar em debate significativo sobre as conformagdes de familia, o que

também € uma Pratica ndo constituinte de cidadania, pelo silenciamento. Entende-se que, ao
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ndo se representarem como pauta de debate junto as criangas, os seus direitos a uma
Educagdo, do ponto de vista humano e social, sejam precarizados também, ainda que isso faga
parte do cotidiano ou do entorno delas.

Acrescentando opinido ao mesmo debate, a participante Larissa faz uma distingdo que
parece se afinar com os reflexos sobre a mencionada redugao curricular, tanto nos cursos de
formacgdo docente quanto na propria creche: “— Agora, no momento, o que a gente tem que
fazer ¢ respeitar, a gente ndo pode opinar, a gente ndo pode opinar em nada, chegou, a gente
tem que aceitar, porque para gente ¢ dificil, mas tem que ser”.

A reticéncia observada nesse, na forma de “— A gente nao pode opinar.”, foi apoiada
por todo o grupo de participantes, que concordaram com os termos da participante. Foi
reconhecido pelo grupo que os debates sobre as realidades sociais que estdo presentes na
creche dizem respeito a foro intimo, confirmado pela participante Sueli: “— Porque a opinido
da gente, vocé ndo pode contar aquilo para a crianga, ele tem que resolver isso em casa’.
Além de equivoco tedrico, pois tanto a literatura quanto a legislagdo evocadas nessa tese
apontam sobre a constru¢do da democracia e da cidadania na infancia (KRAMER, 1989;
OLIVEIRA, 2011) e a importancia da mediacdo docente nesses processos, nas relagdes com o
mundo, ou seja, em dimensdes micro ¢ também macro, o reducionismo representado pela
responsabilizacdo exclusiva da familia em apresentar referéncias de mundo as criangas ¢é
reflexo da influéncia dos discursos conservadores sociais e politicos que, inclusive, constam,
como ja exposto, no Plano Municipal de Educa¢ao de Juiz de Fora (MG), no qual ha
orientagdo expressa sobre essa questdo. Observa-se mais um desafio a promog¢ao de uma
educagdo que emancipe as mentes para além do seio familiar, redundando em uma Prdtica
ndo constituinte de Cidadania, pela limitacdo do conhecimento e, também, da
complementaridade do papel da escola.

Cabe acrescentar que o desmerecimento dos direitos das mulheres, além de expd-las a
muitas desigualdades sociais e discriminagdo de género, as invisibiliza também como seres
humanos que s@o. Sobre o componente do cansago e da sobrecarga materna, no que toca ao
trabalho mental para com a responsabilidade e a manuten¢do das necessidades das criangas, a
visdo da participante Lu indica essa desumanizagdo: “[...] porque eu tenho minhas irmas que
tém filhos e eu penso, as vezes, que ela ta cansada, s que eu penso que vocé, eu acho que
vocé ndo precisa de ficar falando”. Ainda que esse comentario tenha se dado a partir de um

relato feito por outra participante, em defesa de uma crianca que era tratada com pouco
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acolhimento em virtude de seu comportamento agitado, a0 mesmo tempo, que a participante
acolhe a crianga, silencia sobre as angustias que ocorrem as maes.

Nao se trata de justificar quaisquer condutas familiares que menosprezem a crianca,
ainda mais quando esse menosprezo ¢ feito diretamente a ela, o que ¢ muito grave, mas de
pensar sobre o “outro lado” da maternidade, geralmente negligenciado pela sociedade. Esse
outro lado, que diz respeito as dificuldades e os sentimentos ambivalentes foram explorados

por Donath (2018) e também por Badinter (2009, p. 22) coadunam-se no seguinte aspecto:

A futura mae fantasia apenas o amor ¢ a felicidade. Ela ignora a outra face
da maternidade feita de esgotamento, de frustragdo, de soliddo, e até mesmo
de alienacdo, com seu cortejo de culpa. Quando lemos os recentes
testemunhos de maes, avaliamos o quanto elas estdo pouco preparadas para
essa conturbacgao.

A questdo dos processos envolvidos na maternidade, em especial as situagdes
desgastantes ou conflituosas, ndo podem sequer ser mencionadas, pois rechacadas
socialmente. Qualquer demonstragdo de insatisfacdo remete a figura de uma mae ma, em uma
leitura de um “egoismo materno” (BADINTER, 2009). Isso se afina com o desconhecimento
sobre a maternidade real, apontado por Badinter (2009, p.23) como um risco real, bem
distante das construgdes ligadas a realizacao e plenitude das mulheres, pois muitas vao
experenciar “uma felicidade e um beneficio identitdrio insubstituiveis”, enquanto outras
tentardo conciliar as exigéncias sociais, ao lado daquelas que “jamais confessardo que ndo
conseguem, € que a experiéncia materna delas é um fracasso”. Esse ¢ um dos muitos
consensos sociais baseados em naturalismos em que, novamente, em nome do amor, a mulher
¢, no discurso, glorificada como mae (BURMAN, 2009), mas na realidade concreta, ¢
apagada, pois ¢ sempre vista como um apéndice a figura da crianca. Ainda conforme Badinter
(2009, p.78), ¢ “consenso frouxo e difuso que estd a ponto de se tornar nossa ideologia
dominante, apesar da constante critica do maternalismo por parte das feministas historicas
francesas”. Prova disso foi a coloca¢dao da participante Carla, que pontuou que “— Igual a
gente que ¢ casada e tem filho, vocé ndo pode colocar também s6 o seu filho na frente nao,
vocé tem que saber separar”, referindo-se a existéncia de outros olhares, como a mulher-mae
ter outras prioridades de vida, além das/os filhas/os.

Ainda que seja uma constatacdo 6bvia aos olhos dos Feminismos, quando se trata das
criangas, a interacdo em outros ambientes além do lar ainda é terreno controverso. A
participante Carmen questionou a opinido do grupo sobre as razdes das familias se

preocuparem muito em ocupar o tempo ocioso das criangas com atividades extracurriculares.
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As opinides se dividiram em questdes como: a) a sobrecarga da crianga (“— Se no6s adultos, a
gente fica cansado com a nossa rotina, eu fico imaginando a crianga que tem varias coisas
para fazer. Como que da conta?”); b) a boa intengdo da familia em promover o
desenvolvimento infantil (“— Nao, faz falta outra atividade para desenvolver”) e c) a
intencionalidade de “cansar” a crianca, em um esquivo das obrigacdes para com elas, gerando
a falta de interacao familiar (“—Mas os pais fazem isso para cansar a crianga, tipo assim deixa
eu chego cansado, deixa eu cansar ele, s6 que ele ndo tem contato com filho”). Baseadas nas
emocdes emitidas pelas participantes em suas colocacdes, as classificagdes sobre a
maternidade, quando estas procuram atividades extras para as criangas, foram: a) mae
insensivel ao bem-estar fisico da crianga; b) mae zelosa que promove o desenvolvimento; c)
mae egoista. Essas impressoes conduzem a pergunta formulada por Badinter (2009, p. 177), a
qual retomamos: “escolher ser mae ou nao deve ser analisado em termos de normalidade ou
de desvio?”.

Tal pergunta ¢ pertinente a discussdo das participantes uma vez que novamente se
revelam as inumeras interfaces entre as criancas e as mulheres, bem como as suas
contradi¢gdes, que criam polarizacdes sobre a made boa e a mae ma, ou egoista. A primeira
ideal, desejavel, enquanto as que fogem ao modelo, desprezadas socialmente. Mesmo nao
mencionando o conhecimento dos propdsitos pelos quais as maes colocam as criangas em
atividades extracurriculares, ocorrem julgamentos de valor, de modo precipitado sobre a
maternidade. Reconhecemos como precipitados, pois Badinter (2009) discorre sobre os
distintos elementos constituintes da maternidade, ¢ que comumente sao desconsiderados,
como: os pesos das normas culturais, a depender da cultura de cada parte do mundo, o acesso
a educacdo, e a situacdo socioecondmica. As questdes citadas exercem influéncia nos modelos
de maternidade predominantes, que variam com o tempo, o que nos permite aludir que essas
mesmas variagdes sejam responsaveis pela auséncia de um consenso sobre o que se deve
ponderar ou priorizar na decisio de propor atividades extras das criangas. E curioso observar
como tal questao parece permear nao s6 o ambiente doméstico, mas também um ambiente de
Educacdo profissionalizado. O espaco da creche possui muitas expectativas sociais
conservadoras relacionadas as mulheres-maes, socializadas pelas participantes, o que denota a
auséncia de acesso a debates feministas.

Talvez sejam as distintas concepgdes acerca da maternidade que permitem que essas
iniciativas voltadas as criancas tenham olhares tdo distintos, ainda que, sem desgastes para as

criangas, as atividades extras se revelem benéficas para a satde, producido de conhecimento e
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interagdo social. Esse tipo de entendimento, nesse caso especifico, penaliza tanto as maes,
quanto as criangas. As maes sdo penalizadas, além da histdrica subordinagdo as criancas, a
partir de uma série de contradigdes, como o julgamento sobre as escolhas da educacao das
criangas, € a culpa sobre a conciliacdo entre realizacdo familiar, repertorio de vida concreta e
realizacdo pessoal. Com isso, as crian¢as também sofrem uma penalizagdo que as limitam em
seus direitos, pois a oportunizagao em enriquecer sua educagdo e desenvolvimento, seja ele
cognitivo, estético, cultural ou social fica condicionada a uma ideia que se atrela a um suposto
abandono da mae. Logo, mulheres e criangas sdo vulneraveis e diretamente atingidas pela
superficialidade com que a maternagem real ¢ encarada.

Prosseguindo o debate, foi realizada uma intervengao, por parte da pesquisadora, sobre
a conjuntura geral das questdes que envolvem a maternidade e os cuidados e educagdo das
criangas as participantes (cobrangas sociais, idealizacdes sobre as mulheres e criangas,
distintas realidades e propositos de vida e de educacao, entre outros), com o intuito de saber
se as participantes se reconheciam como pessoas distintas dos perfis de mulheres
mencionados por elas. Todas as participantes reconheceram que: “ndo!”. A partir dessa
manifestagdo, a pesquisadora prosseguiu sua explanacdo, e a partir de socializagdo de relato
em que foi exemplificado a maneira com que maes se sentem pressionadas a zelar em todos
os sentidos pelas criangas, a participante Sueli questiona: “— No minimo, deve ser separada,
isso € coisa de homem, ndo ¢?!”. Novamente a domina¢do masculina se faz presente na
socializagdo de género, ja que a a¢do dos machismos direcionam, de modo autoritario, mas
sutil, as mulheres a submissdo, na forma das expectativas sociais, inimeras, mas
especificamente acerca da incumbéncia exclusiva para com a maternagem, o que se distancia
de prescrigdo legal.

A feminista estadunidense bell hooks (2013) ¢ referéncia na questdo sobre a
problematica situacdo da falta de reconhecimento de classe que acomete as mulheres,
identificada nos julgamentos das professoras, que mesmo se reconhecendo como mulheres, se
distanciam como mulheres das maes das criancas da creche, como ocorrido na situacao das
atividades extraclasse. A chamada irmandade feminina, como apontado por hooks (2013), é
ideal feminista ainda distante de se concretizar. Essa dificuldade tem suas raizes nos regimes
escravocratas, mais precisamente nas herangas das relagdes de senhora/escrava, em que as
mulheres brancas se sentiam preteridas sexualmente por seus maridos as mulheres negras que,
em contrapartida, ndo encontravam nenhuma solidariedade por parte das mulheres brancas

pelas violéncias sexuais que eram desferidas pelos homens (hooks, 2013).
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Ainda que com alguma proximidade pessoal, as mulheres brancas reproduziam as
condutas de violéncia e de invisibilizagdo as mulheres negras. E o que se iniciou no ambito
doméstico, por tantos anos, perdura ainda nos tempos atuais. Mesmo que muitas mulheres
brancas e feministas reconhecam o apagamento da mulher negra, considerando importante
debater as questdes dos privilégios e da real dificuldade de concretizar aliangas entre as
mulheres negras e brancas, hooks (2013) assevera que esse como outro fator dificultador,
também herdado do apagamento. A postura mais frequente no meio académico ¢ o contato
com mulheres negras como fontes a serem consultadas sobre os temas que as afetam, como o
racismo, a objetificacdo, dentre outros. Isso refor¢a a ideia separatista, em outra roupagem da
relacdo de trabalho servil de senhora/escrava: uma estuda, numa producdo ativa de
conhecimento, enquanto a outra ¢ o objeto, o que inviabiliza uma construgdo conjunta e o
estabelecimento de lagos, pois uma serve e a outra ¢ servida.

A feminista e professora hooks (2013) tem como grande inspiragdo os escritos do
mestre Paulo Freire®’, que, ao ponderar sobre os aspectos da educagdo bancaria -
desumanizada e desumanizante, pois de cardter paternalista - situa os aspectos de
reconhecimento das relagdes entre opressores ¢ oprimidos como primordiais a busca pela
libertagdo humana, que conscientiza e politiza, pela via da Educagdo. Ao refletir sobre as
estruturas da dominacdo no livro Pedagogia do Oprimido, Freire (1987, p.27) se aprofunda
nas raizes sobre a falta de consciéncia de classe, na forma da ‘“dualidade existencial dos
oprimidos que, “hospedando” o opressor cuja “sombra” eles introjetam”, sao ele e, a0 mesmo
tempo, sdo o outro”. E ¢ quase sempre certo, ainda conforme Freire (1987), que ndo se
reconhega concretamente o opressor, tampouco a “consciéncia para si”’, pois a imersao nas
situagdes de opressdo sdo frutos de conjuntura histérica e socioldgica, o que se afina com a
escassez das relagdes solidarias entre as mulheres, enquanto classe. Logo, outra manifestacao
de Prdtica ndo constituinte de Cidadania.

Ainda que nenhuma participante tenha se colocado enquanto mulher negra, as analises
de hooks (2013) sobre a falta de irmandade entre mulheres negras e brancas sdo potentes para

pensarmos como esse mecanismo atua, mesmo quando a categoria raga ndo ¢ mencionada, na

% Ainda que, com todo o devido mérito, Paulo Freire seja considerado precursor da Pedagogia Critica,
existe uma critica significativa por parte das feministas sobre o sexismo presente em suas obras, o que
¢ uma contradi¢ao a uma educacdo transformadora. No entanto, a postura de Paulo Freire, em tanto
admitir essa lacuna, quanto em buscar supera-la em suas obras posteriores, levou hooks (2013) a
compreender que as contradigdes sdo parte do aprendizado, “parte daquilo que a pessoa deseja mudar
— e essa luta, por vezes leva tempo” (hooks, 2013, p.80). Sua compreensdo ¢ pertinente ao debate
democratico defendido pela tese, na qual entendemos que nossas contradi¢gdes e diferencas ndo devem
superar a nossa capacidade de fazer aliangas e construgdes conjuntas.
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maneira com que as participantes, mesmo sendo mulheres, algumas sendo maes, e outras nao,
demonstram desconsiderar os motivos pelos quais as maes das criangas colocam as criangas
em atividades extraclasses. Para além das preocupagdes com o futuro educacional ou vida
adulta, outras razdes conhecidas das mulheres ndo sdo sequer lembradas, como a conciliagao
dos cuidados com as criangas com a jornada de trabalho, ou a protecdo a violéncia, e até
mesmo a pobreza.

Grande parte da populacdo e de movimentos sociais sinalizam e reivindicam aos
Estados brasileiros a implantagdo de espacos culturais e de lazer, inclusive existindo
iniciativas de utilizagdo dos proprios espagos escolares, aos finais de semana, com a
finalidade de promover a interacdo das escolas com a comunidade e uma cultura de paz
(SASTRE, 2011).

Definitivamente isso ndo equivale ao abandono ou se livrar de um fardo, mas de
conscientizacdes e preocupacgdes ligadas as tensdes entre a vulnerabilidade social e o
desenvolvimento saudavel das criangas. As mulheres, ao cobrar o posicionamento das
politicas publicas a serem promovidas pelo Estado, tencionam um debate de direito delas —
mulheres-maes, em maternar de modo compartilhado - mas também o direito das criangas a
protecdo social e educacdo, em contar com uma rede de apoio de modo publico, na auséncia
ou impossibilidade de provimento por parte da familia.

Ainda que as participantes, nas falas seguintes, demonstrem compreender e apoiar as
maes das criangas de suas turmas em situagoes classificadas como dificeis (como em relato de
Larissa, sobre uma mae contrariada por um remédio caro ter derramado na mochila de uma
crianga), o distanciamento das participantes e das maes, enquanto mulheres, novamente se
manifesta. Em um questionamento feito acerca da opinido das participantes sobre o regime
das creches noturnas, a participante Raquel responde: “— Olha, se tiver isso aqui, eu acho que
ai que as maes vao largar mesmo as criangas, SO vao aparecer aqui uma vez por més e olhe
1a”.

E realmente muito triste que ainda perdure o entendimento de que a crianca na escola,
usufruindo do seu direito a Educacdo, ainda seja concebida como uma crianga abandonada,
principalmente pela mae. Além disso, ¢ digna de reflexdo que os horarios das creches,
historica e concretamente, ndo atendem a jornada de trabalho das maes. Essa motivagado ¢, ha
muito, apontada na bibliografia da Educacdo Infantil (ROSEMBERG, 1984; 1994) aqui
debatida, na perspectiva dos direitos de cidadania das mulheres, mas cabe ser considerada

também a luz dos direitos das criangas. Ainda que a modificagdo ou extensdo de turnos, € a
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adocdo da educacdo de tempo integral também em outros niveis de ensino, seja questdo
pertinente, pois tensiona a esfera dos direitos das criangas e da organizagdo da familia, ainda ¢
encarada com desconforto pela influéncia das relagdes de género conservadoras, que associam
o distanciamento da mde com o descaso para com a crianga, refor¢ando uma ideia de que o lar
¢ a esfera educativa e cuidadora mais adequada, construgdo social debatida, mas nao
superada.

Como fator complicador, o livro “Educag¢do Infantil em jornada de tempo integral:
dilemas e perspectivas”, organizado pela professora brasileira Vania Carvalho de Aragjo
(2015), aponta os problemas relacionados a parcela de responsabilidade por parte do Estado,
que entendemos que também concorrem a esse imaginario social, j& que um grande entrave ¢
o “descompasso entre a afirmag¢do da qualidade da/na educacdo infantil com formas
precarizadas de atendimento da jornada ampliada” (ARAUJO, 2015, p.20 ). E questio que
envolve recursos, espacos fisicos, alimentagdo, contratagdo docente, curriculo, e a
organizacdo da vida como um todo, debate esse que vem sendo aprofundado nas ultimas
décadas (MOLL, 2012; BRANDAO, 2012; ARROYO, 2012), mas que sempre foram uma
constante quando se trata das creches.

Nao se trata somente de olhar as mudangas de turnos como meros anteparos
clientelistas com vistas ao mero combate a vulnerabilidade social, mas de nos propor a um
exercicio de pensar os espacos de educacdo pautados nos direitos de emancipagdo das
infancias e das mulheres, na interface entre o dialogo com as realidades sociais, plurais ¢ a
corresponsabilidade da familia e sociedade, de modo igualitdrio e democratico. Uma
proposicao interessante ao escopo da pesquisa ¢ apontada pelo professor Miguel Arroyo
(2012), que situa a proficua oportunizagdo de repensar o significado politico da escola, no que
tange ao direito de usufruirmos a mais e maior educagdo, pelo direito de termos mais tempo
na escola. Esses direitos, segundo o mesmo autor, sdo o eixo de afirmagdo dos direitos ao
bem-viver, em tempos e espagos dignos.

Logo, as praticas pedagogicas poderiam ser ressignificadas, considerando as questoes
sociais das criancas e de professoras e professores, em perspectiva ética, ao passo que essa
categoria também tem seus fazeres profissionais afetados por elementos sociais, econdmicos,
politicos e culturais (ARROYO, 2012). Um caminho possivel se coloca pela perspectiva da
formagdo de professoras e professores pela justica social, na qual uma via sdo as produgdes

feministas, que ao debater as a¢des e expectativas sobre as mulheres e as criangas reconstroem
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a secundarizacdo social, apontada nas contradigdes e inconsisténcias apontadas pelas
participantes da pesquisa.

No que compete as mulheres, cabe salientar que o receio demonstrado no comentario
de Raquel, em pressupor o abandono das criangas nas creches por expansao dos turnos, pode
nao corresponder a realidade de muitas mulheres trabalhadoras. As mudangas nas
sociabilidades contemporaneas nao afastaram as mulheres das responsabilidades com as
criangas, pelo contrario. J& foram explanadas as multiplas, e até oitavas jornadas de trabalho
das mulheres (ROSA; FELIPE, 2019), que se sobrecarregam em dar conta de todas as
demandas profissionais, domésticas e familiares. E perversa e antidemocratica a maneira com
que outros ideais além da maternidade e dos cuidados sejam associados a uma auséncia de
compromisso com as criangas. Em recente reportagem do Portal G1, sobre o tema das creches
noturnas como possibilidade, a opinido das mulheres entrevistadas ¢ unanime em demonstrar
que ¢ fantasiosa a falta de compromisso com as criangas ¢ com a familia. Na opinido dessas
mulheres, trabalhadoras do comércio, em sua maioria, as creches noturnas funcionam como
condi¢do concreta de melhorias de vida, ou de manuten¢ao de seus empregos. Questionadas
sobre suas vidas caso as creches noturnas fossem uma realidade, além da tranquilidade que
isso representa em termos de independéncia das redes sociais de cuidados, e das onerosas
despesas com a contratagdo de babas, as mulheres declaram que o horario noturno das creches
as permitiriam estar com as criangas em casa no periodo em que elas ndo estivessem no
trabalho®'.

Logo, se comprova que pouco se sabe sobre as realidades e aspiragdes concretas das
mulheres, sobretudo das mulheres-maes, ¢ muito se conjectura em torno de saberes
cristalizados da figura de uma mae ideal, que, ao se ausentar, ¢ tida como uma mae ma,
mediante olhares sociais de referéncias machistas, como ja discutido nesse tépico. Mesmo que
essa auséncia seja em razao de uma busca por melhores condigdes de vida para ela e para a
crianca. Além disso, ¢ direito da crianca ser educada desde o nascimento, aspecto esse que,
por ndo ser lembrado, configura um desrespeito ao direito da crianca em estar nas creches e
nas escolas de Educag¢ao Infantil.

Como ultimo movimento dos encontros formativos, as participantes foram convidadas
a responder a seguinte questdo: “A creche ¢ local de direito das criancgas e das mulheres?”. As

participantes, de modo geral, reconhecem sim, a creche como local de direito de mulheres e

8! Fonte: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/02/18/a-polemica-das-creches-noturnas-tive-
que-sair-do-trabalho-por-nao-ter-onde-deixar-minha-filha.ghtml. Acesso em 04/07/2020.
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criangas, considerando vérias questdes, que revelam as muitas faces desse instigante objeto de

pesquisa.

Nos, mulheres, ¢ as criangas temos direito a creche, sim. Pois para as
mulheres a creche ¢ um local de acolhimento ¢ de seguranga para a crianga
onde a mae pode deixar com a certeza que o filho serd bem cuidado para que
a mae possa trabalhar ou resolver os seus afazeres. Para a crianga é um
excelente lugar, pois tem aprendizado, cuidados, brincadeiras e socializagao.
(Participante Sabrina)

Sim! Com o passar dos anos, a mulher vem adquirindo mais autonomia. A
mulher ¢ mae, pai, trabalhadora e dona do lar. A creche, nesse sentido, vem
como um “‘suporte” para que esta mae trabalhadora consiga deixar seu filho
para que esse seja cuidado. A creche também ¢ um direito das criangas,
independente se a mae trabalha fora ou ndo. A creche ¢ um local de
aprendizagem, cuidado, brincadeiras e socializacdo, e deve ser ofertado para
todas as criancas. Creche é um direito das criancas e da trabalhadora, uma
conquista da sociedade (mae trabalhadora) (Participante Barbara).

Acredito que sim porque a creche proporciona ndo so o cuidar, mas o educar,
ou seja, a crianga tem um desenvolvimento para a vida. As mulheres
também, porque através da creche podem trabalhar para mudar talvez a
realidade de sua vida ou apenas pode ter um tempo para seu descanso
enquanto sua crianga esta frequentando a mesma (Participante Carmen).

Esses trés comentarios expressam o olhar com a dimensao concreta da mudanga nas
realidades de mulheres e criangas, publico atendido pelas creches. Todas apontam o que a
creche representa em termos de aprendizado, interagdo e educagdo para as criangas, € cOmo
possibilidade de as mulheres contarem com um apoio para que se dediquem as tarefas
cotidianas para além do cuidado com as criangas, mencionando a seguranga ¢ a tranquilidade
que isso representa. As participantes, ao partirem da concretude da creche como equipamento,
colocam, ainda que ndo, explicitamente, a importancia da creche como politica publica, cujo
dever de disponibilizar recursos, condi¢des e equipamentos para atender a populagdo ¢ de
obrigacdo do Estado brasileiro. Como ja exposto em outros momentos da tese, onde existe a
creche existe o acesso aos direitos civis e sociais. Outra maneira de olhar sobre o acesso aos
direitos civis e sociais pelo publico que acessa os servigos da creche se relaciona com o

aspecto do acesso a creche:

Sim, ¢ local de todos que tém necessidade de deixar seus filhos para
trabalhar, ou mesmo para ter um local onde se sintam protegidos. Toda
crianga tem direito a creche mesmo que os pais ndo trabalhem. (acho que os
que ndo trabalham precisam até mais porque podem estar em situagdo de
risco) (Participante Larissa).
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Sim e ndo. Devido ao grande cuidado que existe com as criangas, no trato,
lazer, higiene e psicoldgico, muitas vezes, o comportamental vem de acordo
com o comportamento ¢ a vivéncia em casa, fazendo, as vezes, com que ndo
seja vista as necessidades das maes. Numa visao geral, a creche ¢ para as
maes poderem deixar as criangas para trabalhar, mas nem sempre ¢ assim,
outras maes conseguem ¢ ela se desespera por nao ter com quem deixar e ter
um gasto com escola, cuidador, uma vez que ¢ direito seu. (Participante
Eloisa).

Sim, na minha concep¢ao, com certeza, pois em relagdo as criangas € direito
constitucional, mas vai muito além, o respeito, socializacdo dentre outras
coisas que se fosse citar ficaria o dia todo. Quanto & mulher também o direito
da crianca faz com que a mulher mae possa trabalhar e saber que seu filho
esta sendo cuidado, seguro e, também, de ter o direito de participar da vida
(rotina da crianga). (Participante Raquel).

Os comentarios denotam a preocupacdo com as situagdes de vulnerabilidade social,
distanciando-se do entendimento da Educacdo como um direito, a ser usufruido pelas
criancas. No entanto, ndo ha o que se negar o quanto a creche ¢ potente, para as maes e para
as criancas, em concorrer para que haja modificacdes na situagdo socioeconOmica das
familias, quando as maes conseguem a insercao no mercado de trabalho e quando as criangas
passam a ser socializadas e educadas em um ambiente profissionalizado, voltado a sua
educacdo. A creche consolida o direito a educagdo da crianga pequena, ¢ d4 condicdo a
mulher-mae de realizar outros anseios de vida em paralelo a familia.

Ja outras participantes, paralelamente a essas questdes, mencionaram a construgdo da

cidadania pelo trabalho docente:

Sim, a creche como um todo é local de direito da crian¢a, da mulher e da
familia. Afinal, temos que focar na educacdo e no bem estar das criangas.
Para que garantirmos uma educacdo de boa qualidade devemos saber do
histérico familiar da crianga, pois ¢ primordial a presenca da familia na vida
das criangas. As criangas precisam de uma liberdade de expressdo, onde as
ideias delas sdo aceitas e respeitadas. Sendo assim, focada a educagdo
infantil. As creches e educadores em geral tem que ter uma visdo ampla e
segura em relacdo as didaticas passadas para as criangas no intuito de passar
para elas o porqué, do ensino e para que elas tem que aprender e levar para o
resto da vida, se socializando e interagindo perante a sociedade. Devemos
dizer que o educador, a escola ¢ a familia trabalhem juntos. Assim, terdo um
otimo resultado sobre a educagdo das criancgas. (Participante Dani).

Sim. Ela ¢ a base para a vida, na creche aprendemos a respeitar a crianca, a
mulher e a familia. Dar suporte ¢ um desenvolvimento para a vida. Na
creche aprendemos a lidar com as diferengas e a olhar para o proximo como
ser unico com direitos que precisam ser respeitados. Um lugar de
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socializac¢do e de amor por cada ser, uma aprendizagem que se carrega para
sempre. (Participante Luisa).

Existem nesses comentdrios os desafios da formagdo docente e da parceria com que a
familia e a institui¢do creche devam atuar compartilhando a tarefa de educar, de modo
complementar. A meng¢ao ao compartilhamento, na medida em que ndo deposita expectativas
unica ¢ exclusivamente na mae, ja sinaliza a uma reconstru¢ao de género relacionada ao
cuidado, que pode vir a ser debatida de modo publico de maneira a concretizar o
entendimento sobre a maternagem, ampliando a dimensao do cuidado como algo social, e ndo
somente doméstico.

Além disso, ¢ mencionado, também, o quio significativo é o contraprocesso®* das
socializagdes promovidas na creche. Ao ser apontado o aspecto da interacdo com as
diferencas, a participante indica que ha, também, uma ampliacdo no olhar das professoras
para com a pluralidade humana, no que podemos inferir, apoiadas em andlise de Tardif
(2002), que os saberes docentes se constituem e se modificam, também, pelas experiéncias do
cotidiano. Entendemos que, em alguma medida, assim como apregoa Zeichner (2011), a
producao do saber docente a partir das realidades sociais acessadas pode vir a democratizar as
praticas de trabalho das professoras, tanto nas escolas como nas creches.

O comentario de Juliana, ao abordar a questdo dos direitos de mulheres e de criangas,
o faz expandindo sobre os ganhos imateriais que sdo construidos pelo acesso a creche, o que

vai a dire¢do da transformacao humana:

Sim, porque ¢ um ambiente em que ¢ acolhedor, onde as maes tém a
oportunidade de sair para o trabalho ¢ também da essa mesma oportunidade
para as criangas, de se desenvolverem e conhecer novos ambientes para se
explorar e se conhecer, aprender e ensinar com o outro, onde se pode
compartilhar e vivenciar novos ambientes ¢ com o direito de poder ter esse
acesso que ¢ muito importante na vida da crianga que ira aprender varios
tipos de coisas que vao ser essenciais para a sua vida, seu crescimento como
cidaddo, e para a mulher o direito de poder mostrar para seu filho, e a si
mesma, novos caminhos e conhecimentos, onde o cuidar e ensinar sdo
também um aspecto da creche.

A participante situa a producdo da educagdo na creche como uma ampla gama de

possibilidades as criangas, e aponta, também, a creche como uma via de constru¢ao de outras

%2 Esse termo inspirou-se na denominagio de contramovimento, expressdo utilizada para denominar
como as agoes dos movimentos sociais, ao interpelarem, discutirem e apresentarem outras maneiras de
intervir nas realidades sociais, promovem mudancas perante os sistemas politico-sociais. O
contramovimento ¢ debatido numa perspectiva feminista nos trabalhos da professora Dagmar Meyer.
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existéncias para as mulheres, parecendo se referir para além das expectativas sociais mais
comuns. Essa recriagdo, por parte de mulheres e criangas, via creche, pode indicar uma maior
proximidade com a vivéncia de uma cidadania plena, o que ¢ o propdsito final da organizagao
democratica da sociedade brasileira. No reconhecimento de criangas e mulheres terem seus
horizontes ampliados, em conhecimento, formagao e oportunidade, a fala de Juliana denota a
possibilidade de uma transformacgao social intergeracional, pela modificacdo de expectativas
de vida das duas faixas de idade.

As contribui¢des das mulheres participantes dos encontros formativos, formuladas em
perspectiva feminista, ao propor a pensar a maternagem na creche, seguem analisadas no
proximo capitulo, desta vez, em discussdo que abrange a educagdo e outros aspectos dos

direitos para além da creche.
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5. OUTROS TERRITORIOS E CONJUNTURAS DE UM MESMO CAMPO

Este capitulo aponta outras dimensdes e fendmenos ligados a consolidagdo da
maternagem. Remete a elementos uteis € a uma reflexdo de constru¢do dos campos de
conhecimento debatidos na tese, ou seja, a Educacdo Infantil e a democracia, numa
perspectiva feminista. A partir das impressdes das participantes dos encontros formativos que
fomentaram didlogos da creche enquanto locus de direitos de criangas e de mulheres, o
panorama geral de pesquisa conheceu as principais interfaces que compdem a imbricagao
desses dois grupos, apresentadas no capitulo 4.

Pensado a luz das mulheres e das criancas enquanto cidadas, mas também enquanto
seres humanos, o presente capitulo se orienta por um movimento de reclassificacdo das
categorias de andlise principais — Prdticas constituintes de cidadania; Prdticas ndo
constituintes de cidadania e Imbricagoes de cidadania — pelo olhar em suas subcategorias. As
subcategorias - Percepgdo de direitos, socializagoes igualitarias, resisténcias conservadoras
e praticas conservadoras - surgiram pelos apontamentos “de quem” atua, deixa de atuar ou
deveria atuar nas dindmicas socializadas e apontadas pelas participantes dos encontros
formativos. A partir desse diagndstico, surgiram questdes desafiadoras que perpassam a
maternagem na creche.

Ao ser elaborada a hipotese de que a Educacdo poderia contribuir na socializagdo da
maternagem como responsabilidade de todas as pessoas, nao se supds que esse olhar pudesse
gerar discussOes sobre outros temas, transversais ao objetivo da pesquisa. No capitulo
anterior, percebemos que os agentes apontados como atuantes — ativos ou ndo - das praticas
discutidas nos encontros formativos sdo as criangas, a familia, a mae, o pai, as professoras e
os governos. Logo, o panorama desse capitulo propde reflexdes sobre outros fenomenos que
compdem um pano de fundo que influencia a atuagdo dos agentes das praticas sociais
mencionados, a partir dos debates na creche-campo.

Tal capitulo nos conduz a uma reflexdo sobre a magnitude do campo de pesquisa,
pelas interfaces evocadas nas falas das participantes, em temas transversais que conformam a
creche como um territério em disputa, mas potente na construcdo de saberes de valorizacao

das mulheres e das criancas.
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5.1 “ARRUMA UM IRMAOZINHO PARA ELE”: O QUE NAO APARECE, MAS SE FAZ
PRESENTE NO CURRICULO

Em encontro formativo que promoveu debate sobre o livro Educar meninos e
meninas: relagoes de género na escola (2006), escrito pela professora brasileira Daniela
Auad, foi apontado um elemento que mereceu ser analisado em separado nesse subitem: a
importancia do curriculo da Educagdo Infantil na consolidagdo da maternagem. Essa
discussdo surge a partir de relato de uma participante e posteriores opinides socializadas pelas
demais, que apontaram para a dificuldade das participantes em descentralizar a
responsabilidade da resolugdo de problemas das criancas do ambito familiar.

Além de distanciar a creche da concretizagdo da maternagem, isso também
compromete os direitos das criangas, pois fica prejudicado o favorecimento de habilidades e
capacidades que sao pilares de trabalho da Educagdo Infantil, como mediar os conhecimentos
e promover interagdes culturais e sociais diversas, conforme prescrito nas Diretrizes
Nacionais Curriculares da Educagao Infantil (BRASIL, 2009).

Destoa, também, do movimento politico analisado pela professora brasileira Fabiana
Canavieira, no artigo intitulado “Caos calmo”: (in)constancias no cenario da politica de
Educac¢do Infantil brasileira, publicado no ano de 2012. Nesse texto, a autora traz
apontamentos sobre a constru¢ao epistemoldgica e politica da Educacdo Infantil no Brasil,
numa crescente dos “novos paradigmas tedrico-metodologicos que pdem as criangas no centro
de seu processo educativo” (CANAVIEIRA, 2012, p.1), compreendendo especialmente os
dois governos do ex-presidente Luiz In4cio Lula da Silva, nos anos de 2003 a 2010.

Apesar das idas e vindas, avangos e retrocessos que denotaram a vulnerabilidade da
area, Canavieira (2012) distingue, no periodo estudado, a maior movimenta¢cao em termos de
processos de construcdo politica coletiva, em que foram discutidas a implantagao das
Diretrizes Curriculares, a oferta de creches noturnas e nos finais de semana, o conhecimento
do perfil de demanda, a continuidade dos programas da COEDI, como o Pro Infincia, a

avaliacdo de desenvolvimento das criancas, a invisibilidade dos bebés, dentre outros temas.

A Educacao infantil teve ganhos politicos e epistemologicos na divulgacdo e
solidificacdo de uma concepgdo de educagdo para pequena infincia que
destaca o papel das criangas como centro de seu educativo e a organizacao
dos saberes e fazeres das institui¢cdes de educacdo infantil tendo como base
as brincadeiras ¢ interagdes. Dando destaque também, para a fungdo socio-
politica desta etapa da educacdo, além de contemplar a realidade de
populagdes ndo urbanas (CANAVIEIRA, 2012, p.10).
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Realizado em 2019, dez anos depois da formula¢do das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil, e nove anos apos significativos didlogos favorecidos por
governo de esquerda, olhar politico que favoreceu as discussdes sobre as criangas pequenas,
no presente encontro formativo, foi relatada uma curiosa situagdo, sobre uma crianga que
tinha dificuldades em dividir seus pertences. Em didlogo com o pai da crianca, a participante
Larissa orientou que o casal tivesse outro filho, para que essa nova realidade envolvesse a

crianga. Perguntada sobre o ocorrido, a participante informa que:

O problema ¢ que o menino esta crescendo ¢ dificil para ele, ¢ igual eu
perguntei pra ele esse negocio do irmdo, o XXXX™ queria muito um
irmaozinho para ele, mas tudo ¢ dele. Entdo, nds ficamos perguntando para o
pai dele, eu comentei com a mie dele também, ela é uma gracinha, super
educada, ela falou: "— Néo, ndo eu ainda ndo posso, ndo.” Que ndo sei o que.
Eu falei ndo, ¢ porque ele tem essa dificuldade, tudo ¢ dele "— Tudo ¢ meu,
quero tudo.", e ele ainda fala assim "— E de menina, ¢ de menino.", coisa que
ele esta aprendendo ele ndo aceita nada rosa, isso ¢ de menina, isso é de
menino. Se viesse um outro ele ia comegar a entender, ia comecar a dividir,
essas coisas.

Conforme o relato, aparentemente nao houve mengao da participante em fomentar, por
atividades ou praticas realizadas na creche, as habilidades sociais daquela crianca, para que
ela superasse a dificuldade de emprestar seus objetos. A solugdo encontrada nessa ocasido foi
focar na acdo da familia, o que incorre em um distanciamento da creche.

Desse ponto, ¢ interessante pensar nas variadas formas de omissdo que se reverberam
por distintos mecanismos publicos, como a auséncia de politicas para a infancia no municipio
de Juiz de Fora (MG), apurado por Ramos (2016), os discursos politicos que responsabilizam
unicamente a escola e a Educacdo como combatentes das desigualdades sociais (ZEICHNER,
2008) e as expectativas sociais que desconsideram os direitos de cidadania das mulheres por
conta da maternidade e dos cuidados com as criangas.

Aqui tanto o direito da crianca a uma educagdo, quanto o direito da mulher sdo
desmerecidos pela institui¢ao, que deveria contribuir de outra maneira, o que nos coloca uma
discussdo sobre o curriculo e as influéncias das relagdes de poder, no que tange aos distintos
interesses sociais e politicos, focalizados na educagdo dos individuos. Analisando as
construcdes dos curriculos no livro Ideologia e curriculo (1982), o professor Michael Apple

compreende que as relagdes e praticas sociais, € seus valores, estdo predominantemente

% Omissdo por mengdo ao nome da crianga.
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arraigadas em nossas mentes, o que representa distintos compromissos politicos e pessoais na
tarefa de educar. Logo, educar ¢ um ato politico, distante de neutralidade, pois se reflete, na
escola, as dimensdes sociais hegemonicas. Apple (1982) ¢ taxativo em dizer que os
curriculos, enquanto artefatos educacionais, sdo a materializacdo desse reflexo, pois € por eles

que...

[...] atribuem-se racionalmente significados as coisas, por meio de seus
vinculos e ligagdes complexas com a forma como uma sociedade ¢
organizada e controlada. As proprias relagdes sdo as caracteristicas
definidoras. Desse modo, para compreender, digamos, as nogoes de ciéncia e
de individuo, como sd3o particularmente empregadas em educacdo,
precisamos vé-las como categorias basicamente ideoldgicas e econdmicas,
essenciais tanto a produgdo de agentes para ocupar os papéis economicos
existentes, quanto a producdo de tendéncias e significados, nesses agentes,
que “fardo” com que aceitem esses papeis alienantes sem muito
questionamento. Passam a ser assim aspectos da hegemonia. (APPLE, 1982,
p-22).

Partindo desse pressuposto, Apple (1982, p.26) propde que, enquanto professoras e
professores, fagamos um exame critico acerca de “um campo de acdo mais amplo de conflito
economico, ideoldgico e social”, para que efetivamente acessemos um discernimento € uma
compreensdo da atividade de homens e mulheres, em dado momento histérico, nas reais
condi¢des sociais que nos cercam. O autor sustenta que uma reflexdo consistente acerca
dessas condi¢des, e suas manifestacdes nos curriculos escolares, s6 podem ser entendidas de
modo satisfatorio por meio de uma abordagem relacional dos conceitos de hegemonia,
tradicao seletiva e ideologia, em um movimento de “situar” as técnicas educacionais em um
contexto mais amplo.

Tal movimento permite um “mergulho” na compreensdo do papel das escolas na
reproducdo cultural e das estruturas de classe das sociedades industriais, em que cumprem
uma fungdo ideologica por “prepararem o conhecimento” a ser socializado (APLLE, 2012).
Desta forma, ¢ importante ressaltar que a contradigdo expressa no comentario de Larissa, em
se abster de fomentar uma capacidade de socializa¢do da crianga, corresponde exatamente ao
nao cumprimento de uma funcdo primordial da Educagdo Infantil, a de fomentar o
conhecimento de si e das outras pessoas na creche, enquanto coletividade.

Essa “falta” de conhecimento, além de um desrespeito ao direito da crianga, se
desdobra em outras relagcdes em termos de poder, pois isso implica em negacao de acesso a

“determinados tipos de poder politico e econdmico na sociedade” (APPLE, 2012, p.29). Isso
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nos instiga a pensar sobre o conhecimento enquanto poder, e o quanto isso se relaciona a
manuten¢do de uma auséncia de poder em certos grupos sociais, como a negac¢ao do direito da
crianca em ser mobilizada em aprendizado de convivio comunitdrio, mesmo ela sendo
reconhecida como cidada e pertencente ao grupo que € prioritario.

Reconhecemos tal relato como um movimento de conservacdo como uma manutencao
do sistema patriarcal, que, conforme as analises de Saffioti (2011), coloca a dominagao
masculina, também, em termos reprodutivos, em induzir a mulher a ter e controlar o numero
de filhos/as, “embora elementos femininos possam intermediar ¢ mesmo implementar estes
projetos” (SAFFIOTI, 2011, p.106).

Nos parece interessante pontuar sobre o curriculo manifesto, ou real, e o curriculo
oculto. A familia e a sociedade sdo debates presentes nos curriculos da Educagao Infantil
brasileira, no entanto, a hierarquia familiar tradicional — na perspectiva de género — ¢
reforcada, uma vez que foi direcionada ao pai a orientacao de ter outro filho, e situada na
esfera familiar a resolugdo para o conflito da crianga ndo emprestar seus brinquedos. Isso ¢
consenso forjado em estatuto social conservador, configurando uma resisténcia a uma
concepgao sociointeracionista pela educacao, como defende a presente tese, em concordancia
com os pressupostos de Mollo-Bouvier (2005), e um desafio a consolidagdo da maternagem
na creche, de modo profissionalizado.

Ao lado disso, a participante, ao associar tal relato ao tema da pesquisa, nos traz
questionamentos sobre o curriculo oculto, pelas tendéncias e valores presentes nas rotinas e
cotidianos institucionais, em aproximacao com as ponderagdes de Apple (1982) a esse
respeito. O distanciamento da creche do “contetido” desse relato sugere também a existéncia
de uma lacuna reflexiva sobre o “contetdo” do curriculo real da Educagdo Infantil por parte
das educadoras, que ¢ (ou deveria ser) um compromisso desse nivel de ensino com a
promocao de aptidoes para a formagado da crianga e o compartilhamento da Educacao, ou seja,

a maternagem.

[P

Outro ponto passivel de andlise ¢ como uma postura antidemocratica ¢ insensivel

o~

promogdo de justica social via Educagdo, pois a producdo intelectual (ou a falta dela)
determinante ao carater de um controle social que favorece os processos de dominagdo e
vulnerabilizagdo das mulheres e das criangas, o que ndo se afina nem os Direitos Humanos,
nem com a democracia, na perspectiva agonistica de Mouffe (2003), com a qual nos

identificamos.
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A creche nasceu como bandeira de luta das mulheres, com o primeiro propodsito de
atender as necessidades laborais, e foi adquirindo outros contornos a partir das preocupagdes
das mulheres com a qualidade do atendimento, respaldadas também pelos avangos cientificos
que passaram a privilegiar os aspectos relativos as infancias, ao lado das discussoes politicas e
sociais que reconheceram a crianga cidada.

A questao dos cuidados com as criangas seguem associadas as mulheres, ainda que a
creche se reconheca formalmente como parceira nessa tarefa. Ao lado disso, as participantes
dao a entender que essa parceria tem sido somente pratica, na aten¢do com os cuidados e
necessidades das criangas, e na forma de preocupagdes com as situagdes de vulnerabilidade
social. Ainda que sensiveis as questdes individuais, observa-se um distanciamento das
participantes enquanto mulheres, na maneira apressada em responsabilizar ou classificar
negativamente as condutas das mulheres-maes das creches, num claro movimento de
diferenciagao.

E também nitido o movimento das disputas de poder — em perspectiva retrograda —
que perpassam os curriculos da creche e da Educacdo como um todo — que reduzem os
debates sobre os direitos ao respeito. Evidentemente, as ac¢des e praticas precisam ser
respeitosas, mas se observou, pelas contribui¢cdes das participantes, que os olhares da creche
seguem estigmatizando os publicos que atendem, pois a raiz de todos os problemas e a
solugdo destes - segundo elas - estariam na socializacdo primaria, ou seja, na familia. Isso se
da como efeito dos ataques que as escolas e instituigdes de ensino vem sofrendo como
espagcos formadores, enquanto espagos de questionamento e pensamento critico,
principalmente, em relacdo aos grupos historicamente marginalizados, as desigualdades

sociais e a logica desumanizadora do liberalismo enquanto sistema economico.

5.2 “MUITO DIFICIL SER MULHER”: REFLEXOES SOBRE GENERO, VIOLENCIA E
CONCEPCAO

Foram apresentados as participantes do encontro formativos dois videos, que
contrastaram as historicas discussdes politicas sobre os direitos das mulheres e o acesso as
creches pelas maes trabalhadoras. As participantes informam que ndo compreenderam o
conteudo do primeiro video, “Movimento feminista e a luta das mulheres - Entrevista com
Amelinha Teles”. O segundo video, intitulado “Lugar de crianga: A sociedade civil e a luta

pelo direito a creche” foi melhor acessado pela identificagdo das participantes com as
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mulheres depoentes, como mulheres e maes trabalhadoras. Muitas questdes como o combate
as desigualdades, representatividade politica e violéncias contra a mulher foram socializadas
nesse momento formativo.

Ao debaterem sobre a notoriedade da Lei Maria da Penha, a participante Sueli disse “—
Ta, mas deixa eu falar. A lei Maria da Penha existe, mas ¢ muito complicado, porque, muitas
vezes, a mulher procura o homem de novo, tem a medida protetiva, mas o cara vai la e mata.”.
Sobre isso, El6 relata que “— Mas eu ja vi um caso que quando a mulher reage e bate no
homem, assim, a mulher bateu no cara e ele ndo fez nada, ficou com vergonha. E, ai, falaram

299

‘— A mulher t4 batendo, ela bate também’”. Outro questionamento sobre as violéncias contra
as mulheres ¢ a ndo compreensdo das participantes de a mulher agredida continuar seu
relacionamento, ou ndo denunciar a violéncia que sofre. As informagdes colocadas pelas
entrevistadas se aproximam com os olhares equivocados e distorcidos sobre a mulher vitima
de violéncia, recorrentemente culpabilizada e crucificada pelo meio social. A reproducao
desse olhar exalta uma Pratica ndo constituinte de Cidadania. Esse quadro pode ser
analisado conforme a literatura feminista acessada na presente tese, no que se refere a
violéncia contra as mulheres. A violéncia existe como um sintoma da ordem social e politica,
que ¢ ressignificada a partir da categoria género (SCOTT, 1997).

Saffioti (2011) situou o fendmeno do patriarcado como importante fator estruturante
em nossa sociedade forjador das engrenagens das desigualdades entre mulheres ¢ homens.
Analisando o par igualdade-desigualdade sob a o6tica da violéncia, haja vista a igualdade legal
prescrita na Constituicdo Brasileira de 1988, Saffioti (2001) pondera que ¢ a partir das
praticas cotidianas que a igualdade se transforma em desigualdade. Uma vez que as
expectativas negativas a mulher — falta de autonomia por cerceamento dos homens, peso da
responsabilidade com as criancas, dupla jornada de trabalho — contribuem a essas se
enxergarem como inferiores, o que torna ainda mais urgente “a necessidade de tornar ainda
mais visiveis as varias modalidades de violéncias praticadas contra as mulheres, em especial a
violéncia doméstica”(SAFFIOTI, 2011, p.44).

Logo, a questdo da violéncia, especialmente a Otica sobre as atitudes das vitimas,
abordada pelas participantes, ¢ uma das manifestagoes de interdicdo e sujeicdo da mulher
pelos machismos, por meio das socializagdes das expectativas tradicionais pautadas pelo
género, conforme ja reiterado. As dinamicas das socializagdes que envolvem o género

continuaram a compor o debate das participantes. Larissa entende que a instancia de maior
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peso nas socializagdes de género ¢ a familia. Ela se baseia em fato presenciado na creche, em

relato transcrito a seguir.

Ela tem trés anos, a menininha, eu dou aula para a turma de trés anos. Essa
menina veio outro dia para a creche de short curto muito curto [...]. Eu ndo
concordo de por short curtinho em crianga [...] ndo era curto s6 tava dando
para ver a polpa da bunda [...]. Ai, eu ndo falei nada, a propria mée que
falou: “— Olha, tia, olha o shortinho de periguete que ela gosta. Pergunta para
ela esse shortinho ¢ de qué?” E a menina falou “— Periguete”. A propria
crianca falou [...], mas isso € porque ela escuta falar em casa.

O relato de Larissa gerou muita comog¢do entre as participantes, em matéria de
concordancia com o posicionamento do diagnostico da postura da familia em construgdo de
género emitida a crianca, em viés pejorativo. No entanto, a participante Raquel apresenta

outros direcionamentos possiveis, a partir da instancia da familia.

“— Eu acho assim, tudo isso acontece, mas eu acho que pode ser diferente eu,
por exemplo, sempre falei com meu filho, hoje ele tem 19 anos. Ele nao
pode fazer a filha dos outros de boba ... Quando ele comegou a namorar, eu
falava muito isso com ele, que ele tem que respeitar e respeitar o sentimento
dos outros ... Ai, ele comecou a namorar a menina uma menina boa, gente
boa mesmo, de 17 anos na época e tava tudo bem... E, ai, um dia, ele falou
comigo vou terminar... Ele disse que ndo estava legal que gostava dela, mas
que ndo gostava tanto e eu perguntei: “— Meu filho, mas aconteceu alguma
coisa porque agora vocé estd vindo com isso? Ela ¢ tdo legal”. Ai, ele virou
para mim e disse: “— Porque vocé me ensinou a ndo brincar com as pessoas’.
A, eu calei a boca, porque ele estava fazendo o que eu ensinei. Entdo, ele é
homem, mas ndo agiu de forma... sabe?! Ele foi honesto e terminou... Entdo,
ela ficou muito triste, eu também, ndo queria que ele terminasse. Como eu
disse eu gostava dela, mas depois eu pensei que foi 0 melhor mesmo. Melhor
que ele ficar fazendo ela de idiota, traindo.

E fato de que a familia seja instincia de referéncia importante na Educagdo das
criancas. Mas existem outras, como as escolas, as midias, as igrejas, os discursos, a politica,
os simbolos e a justiga, como nos lembra Louro (1997). Contudo, a0 compararmos os
comentarios de Larissa e Raquel, observamos que a materializacao de posturas que educam
para a socializagdao do género assume efeitos distintos. Os distintos enfoques relatados — o
reforco de estereotipo social, no primeiro relato, e a reconstrucao da sensibilidade, no segundo
— foram os meios que proporcionaram as pessoas procederem a uma e outra interacdo com as
expectativas sociais que tocam o género. A despeito de as duas situagcdes mencionadas terem
ocorrido pela via da participagdo da familia, ¢ digno de nota que os atos observados se deram

através de mecanismo de educacido, e ficou explicito que tanto o movimento de conservacao
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das relacdes de género tradicionais, quanto o de reconstru¢do das mesmas relagdes podem
ocorrer. Entendemos que tal ambiguidade sdo os processos de mudanca e de conservagdo a
que as praticas sociais em geral estdo sujeitas, o que indica que hd uma movimentagao
ocorrendo no que diz respeito as construgdes sociais que balizam os processos de educacgao,
mesmo que estas estejam em oposi¢do de suas forgas, em disputa de poder.

O tema da familia continuou sendo discutido pelas participantes, que comentaram
sobre as questdes trabalhistas, o que levou a comentarios sobre formagdo da familia,
reproducdo, aborto e métodos contraceptivos. Alvorocadas, as participantes perguntaram a
opinido da pesquisadora sobre a questdo do aborto, e a partir dela foram se manifestando.
Seguem alguns trechos dessa acalorada discussdo: “— Eu ndo sei” (Participante Mariana); “—
Eu sou contra” (Participante Raquel); “— Totalmente contra” (dudio com muitos ruidos — sem
identificacdo); “— Eu acho que a mulher tem que fazer em caso de estupro. Fora isso eu acho
que a mulher tem que tomar remédio” (Participante EI0); “— Mas e o0 homem? Mulher nao faz
filho sozinha” (Participante Carmen); “— Se o homem nao liga” (Participante Gabriela); “— A
mulher vai e pega e toma” (Participante Sueli); “— Simples” (dudio com ruido-sem
identificacdo). Gabriela pede a palavra e expde seu posicionamento, ao que Dani se manifesta

a seguir:

“— Sou totalmente contra, a ndo ser em casos de estupro ou em casos, assim,
que vocé contou, ou de risco de vida, assim, alto. Eu sou contra, porque eu
penso que isso pode ser evitado, assim, numa situagdo normal. Eu entendo
que sim, tem todas essas situagdes de dificuldade, mas eu também sei de
casos igual a uma vizinha minha, que engravidou e comprou remédio, o
XXXXXXX*. Ela usou o remédio, fez o aborto e, dois meses depois, estava
gravida de novo. Fez o aborto de novo e depois ndo sei, porque perdi o
contato. Eu fico pensando se o aborto fosse permitido que essa minha
vizinha ia ficar fazendo abortos, assim... todo mundo ia engravidar e ndo
pensar em nada. Por isso tudo eu sou a favor da laqueadura”.
(Participante Gabriela).

“— Entdo, o que ela estd falando € o que eu entendo sobre os feminismos,
mesmo eu ndo me considerando uma feminista... Porque eu ndo... Entdo, o
que esta em discussdo € o direito ao corpo, que a mulher ndo tem. Entdo, a
mulher ndo tem direito de escolha. Nao ¢ sobre fazer o aborto
necessariamente, € sobre a gente decidir o que vai fazer com o nosso corpo”.
(Participante Dani).

Novamente, os debates sdo marcados pela ambiguidade, dessa vez sobre os direitos

das mulheres. O estudo da antropdloga brasileira Andrea Moraes Alves, intitulado “Memoria

84 -~ ~ .
Omissdo por mengao a nome de medicamento.
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da esterilizagdo feminina: um estudo geracional” (2007) aborda o tema da regulacdo da
fecundidade feminina. Para além da medicalizacdo, a laqueadura foi difundida no Brasil como
pratica a fim de evitar filhos nas décadas de 1970 e 1980, e tratada de forma ambigua pela
Ditadura Militar. Coexistiam, na citada época, posturas pro-natalistas, com claras
preocupacdes sobre a questdao de ocupacdo de territorio, ao lado de preocupacdes com a
utilizacdo de métodos contraceptivos, que tinham o intuito de reduzir a populagdo, em
combate a pobreza e a violéncia urbana. Ao lado disso, fervilhava o movimento feminista em
todo o mundo, inclusive no Brasil, reivindicando o poder sobre o corpo. Nos anos 1990, surge
a Lei de Planejamento Familiar, de nimero 9.263 de 1996, a partir do reconhecimento do
planejamento familiar como direito social pela Constituicao Federal de 1988.

A citada lei regulamenta a laqueadura feminina (e a vasectomia, no caso dos homens)
enquanto procedimento a ser oferecido pelo sistema publico de saiude, “[...] no quadro de uma
politica mais ampla de educagdo sexual e planejamento familiar” (ALVES, 2007, p.189). No
entanto, Alves (2007, p.189), baseada em literatura produzida sobre a esterilizagdo feminina,
identifica que o tema comporta trés dimensdes: “a relativizacdo da ideia de autonomia
feminina no campo reprodutivo, a relacdo hierarquica e moralizante entre médicos e
pacientes; e a identificacdo, no pais, de uma ‘cultura da esterilizacdo feminina’”.

Alves (2007, p. 189) aponta que a esterilizagdo feminina, além da moderniza¢ao das
politicas publicas da area da satide, contou com outros fatores de influéncia, “como as
politicas de crédito ao consumidor, de telecomunicagdes, de previdéncia e de atencao a saude”
0 que gerou “impactos nao previstos sobre a regulagdo da fecundidade no Brasil”. Ao realizar
pesquisa qualitativa com mulheres sobre as representacdes da esterilizacdo em suas vidas,
Alves acessou referéncias importantes no nexo por trds da decisdo pelo procedimento da
laqueadura. A autora identificou um movimento de “maternidade responséavel”, no qual se
fizeram presentes razdes como a preocupagao com o numero de filhos, a rede de troca de
informagdes com a familia, a estética do corpo, indicagcdes médicas acerca de problemas de
saude, entre outras. No entanto, o aspecto mais recorrente foi a relagdo com os parceiros.

A razdo maior pela qual as mulheres se esterilizam se relaciona com a presenga ou
auséncia do apoio masculino, seguido da falta de responsabilidade dos homens para com os
métodos contraceptivos, e de preocupacdes com os efeitos estéticos que muitas gestacdes
impdem ao corpo, percebidos pelas criticas feitas pelos homens, como também debate Auad
(2003). Muitas mulheres, de acordo com Alves (2007), temem a humilha¢do pelos maridos

nesse sentido, seja ela verbal, ou materializada, na forma de casos extraconjugais.
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Deste modo, e ainda que se somem outras preocupagoes relacionadas a reproducdo, e
também ao trabalho, as mulheres buscam a laqueadura nao inteiramente de forma auténoma,
ja que decidem pelo procedimento condicionadas ao relacionamento com o homem. O direito
de decidir pelo proprio corpo ainda nao € pleno, reivindicacdo feminista relembrada pela
participante Dani, mesmo porque o procedimento depende de autorizagao a ser assinada pelo
marido. Destacamos que essa foi a unica reflexdo em perspectiva feminista observada nos
encontros formativos.

Ao lado das questdes “pessoais” envolvidas na ocasido da laqueadura, Alves (2007)
analisa que o olhar dos programas de governo voltados as mulheres, ¢ os métodos
contraceptivos se direcionam as mulheres de baixa renda e baixa escolarizagao.
Comprovando a assertiva de Alves (2007), no ano de 2018, realizou-se uma campanha,
promovida pela prefeitura do municipio de Quarai, no estado do Rio Grande do Sul, que

deixou clara a visdo sanitaria sobre a constitui¢do de familias por parte das pessoas pobres.

Figura 5. 1: Campanha de planejamento familiar Prefeitura de Quarai.

ILHOS QUE PUDER CRIAR

N3ao tem condicoes
emocionais, pessoais
e econdmicas?

e Pense bem antes
de ter filhos!

PREFEITGEA o0

E DECISAO
Ohracatn Sigpat, Eistcks & Fabalic gt umsrars’

Fonte: Créditos da Imagem- facebook.com

A campanha condicionou o planejamento familiar as possibilidades financeiras,
emocionais e pessoais, reforcando o olhar negativo a populagdo pobre, “aferindo” os critérios
para constituicao de uma familia, em flagrante desrespeito a um direito social garantido por
lei. Os mecanismos de exclusdo e preconceito se fazem presentes e repaginados, pois a

justificativa da campanha se pautou na necessidade ‘“de despertar na populagdo
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conscientizagdo, reflexdo e responsabilidade”®’

, 0 que faz perdurar no imaginario social que a
“cultura de esterilizagdo”, identificada por Alves (2007) e rememorada no comentario de
Gabriela, seja admitida como a melhor “solucao” de contracepgao.

Além de a responsabilidade do planejamento familiar recair historicamente com maior
énfase na mulher, perdura a estigmatiza¢do das familias pobres, que sdo tidas como suspeitas
em prover uma familia, ao contrario das familias ricas, que manejam distintamente as
decisdes de constituir (ou nao) familia. Como se ndo bastassem os problemas de acesso aos
métodos e a precariedade dos servicos do sistema de seguranga publica, ha outra triste
violagao dos direitos: a esterilizacdo em massa e involuntaria de mulheres. Realizou-se, nos
anos 1990, uma Comissao Parlamentar Mista de Inquérito destinada a investigar essa
realidade, por meio de dentincias sobre essa pratica. A época, o IBGE apurou que 33% das
mulheres casadas ou unidas, de faixa etaria entre 16 e 54 anos utilizavam a esterilizagdo. De
acordo com o Relatdrio, se considerada a idade fértil das mulheres, esse alarmante percentual
sobe para 44%, cujo entendimento ¢ o de que a esterilizagdo ¢ o medo mais comum de
contracepgao.

Alves (2007) relata que o pressuposto de que nao ha leis que estabelecam uma
legalidade sobre a interrup¢do da funcdo reprodutora, a suspeita da CPI recai sobre um
imbroglio que envolve a precarizacdo de informacdo e a falta de critério na recomendagdo
médica em se indicar a laqueadura, preterindo-se outros métodos. A mesma autora afirma
que essa pratica possui carater genocida e racista, pois desde o século XIX, com a descoberta
da penicilina, a laqueadura fora utilizada, sob o olhar da eugenia.

A higienizacdo da populagdo brasileira infelizmente ndo ¢ ideario desconhecido,
principalmente as pessoas negras e indigenas. Em publicacdo recente sobre o tema, o Jornal
Intercept reproduz o decreto-lei de numero 7.967 de 1934 do governo Gettlio Vargas, que
expressa: ‘“Atender-se-4, na admissao dos imigrantes, a necessidade de preservar e
desenvolver, na composi¢do étnica da populacdo, as caracteristicas mais convenientes da sua
ascendéncia europeia (...)” (Art. 2°). O citado Jornal aponta que a CPI concluiu que eram
veridicos os altos indices de esterilizagdo e apurou-se que programas de controle e
planejamento familiar financiados com capital internacional eram entidades que promoviam a
esterilizacdo de milhares de mulheres de maneira involuntaria, em sua maioria, mulheres

negras. Em decorréncia do ocorrido, o entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, ao

% Fonte: https://notisul.com.br/geral/giro-pelo-brasil-campanha-sobre-planejamento-familiar-gera-
polemica/. Acesso em 23/05/2020.
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sancionar a Lei de Planejamento Familiar, expressou a obrigatoriedade de manifestacdo pela
esterilizagdo por escrito, apos discussdo sobre os riscos do procedimento®.

Mesmo existindo a citada lei, a precariedade por parte do Estado em promover
politicas publicas abrangentes e mais especificas, contribui a acdes enviesadas com relagdo ao
direito social de planejamento familiar, assim como em outros tempos, foi o mote propulsor
do assistencialismo, em agdes clientelistas e filantropicas (ALVES, 2016). A essa situagao, se
soma o que a cientista social brasileira Marlene Tamanini (2016) reconhece como a acdo da
intervengdo discursiva e simbolica que, por meio de controle, ainda que ndo exercido de
forma objetiva, garante a aplicagdo da norma. Trata-se de dindmica que veicula uma
idealizagdo, assim como a referente a maternidade, do planejamento familiar, que “se
encontra preconizada nas perspectivas das agdes em saude, ou nas legislacdes e normativas,
politicas e em suas institucionaliza¢des” (TAMANINI, 2016, p. 827).

Novamente, uma condi¢do bioldgica ¢ utilizada no meio social para regular um direito
social garantido por lei, em uma sutil e ndo declarada agdo de grupos socialmente dominantes,
intervindo na organizagdo familiar. Conforme os dados disponibilizados por Alves (2007) e
pelo Jornal Intercept, ¢ possivel estabelecer uma andlise relacional, pela interseccionalidade
das categorias género, raga e classe, quanto ao publico-alvo de campanhas e decretos de
governo e os servigos de saude.

A diferenciacdo das classes sociais, apontada por Alves (2007), pela matéria do Jornal
Intercept, e pela andlise de Tamanini (2016), foi dimensao tocada pelo texto das, também,
antropo6logas Roseli Maria Porto e Cassia Helena Dantas Souza (2015), intitulado “Ter feito
aborto ndo me tira o direito de ser mae”: dilemas relativos a interrup¢do de gravidez e o
exercicio da maternidade nos discursos de mulheres em uma capital nordestina. Tal texto
divulgou resultados de pesquisa sobre os itinerarios abortivos de mulheres moradoras de uma
capital de estado da regido Nordeste. Em pesquisa que contou com diversos perfis de
mulheres que realizaram abortos provocados, as autoras apuraram que a situagdo econdmica e
as redes de contatos foram preponderantemente decisivas nos percursos vivenciados pelas
mulheres.

A situacdo econOmica, conforme Porto ¢ Souza (2015) interfere diretamente no
planejamento e na aquisicdo de insumos e medicamentos necessdrios ao procedimento. As
autoras relatam que, ainda que o aborto represente um processo angustiante para todas as

mulheres que participaram da pesquisa, ter ou ndo como arcar com 0s meios necessarios ao

% Fonte: https://theintercept.com/2018/07/18/laqueaduras-esterilizacao-forcada-mulheres/. Acesso em
23/04/2020.
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aborto implicam em vivéncias mais ou menos constrangedoras, em termos de exposicao e
condenacdo publica, seja da mulher que quer abortar, ou da mulher que abortou, que chega
aos servicos hospitalares.

Outro ponto revelador que o texto de Souza e Porto (2015) nos traz sdo sobre as redes
de contatos, que apontam uma intensa participacao ¢ colaboragdo dos homens nos itinerarios
abortivos. De acordo com as autoras, eles sao os principais fornecedores de meios para que as
mulheres realizem o aborto, inclusive orientando o procedimento. Logo, observamos que se
trata de mais uma maneira em que a agéncia masculina detém o poder de atuar na esfera
reprodutiva. Em atuagdo colaborativa ao aborto, persiste a agdo instrumentalizadora do
homem, como pontua a cientista social e feminista Lucila Scavone (2001), ainda que a acao
expressiva da maternidade caiba a mulher, a dominagdo segue se projetando, mesmo que a
decisdo seja de a mulher ndo seguir com a gravidez.

As preocupagdes com a interrupcdo da gestagdo parecem se relacionar, assim como
exposto no capitulo 1 da tese, com a visdo em que a valorizacao das novas geracdes surge
atrelada a formac¢ao dos Estados, vistas como mao de obra de reserva. Tal logica, que toca a
disponibilizagdo de mao de obra, e sua venda no mercado de trabalho denota a for¢a das
pressdes econdmicas, que atuam na valorizagdo, e também desvalorizagdo, da situagdo da

mulher e da crianga no sistema capitalista. Nas palavras de Saffioti (2011, p.126):

[...] o capitalismo também mercantilizou todas as relagcdes sociais, nelas
incluidas as chamadas especificas de género, linguagem aqui considerada
inadequada. Da mesma forma, a raga/etnia, com tudo que implica em termos
de discriminagdo e, por conseguinte, estrutura de poder, imprimiu sua marca
no corpo social por inteiro. A analise das relagdes de género ndo pode,
assim, prescindir, de um lado, da andlise das demais, e, de outro, da
recomposi¢do da totalidade de acordo com a posicdo que, nesta nova
realidade, ocupam as trés contradigdes sociais basicas.

Isso corresponde a uma opressao sexista, presente nas discussdes sobre a legalizagdo
do aborto no Brasil, e que nega a autonomia da mulher, como ja o disse Alves (2007), em
mecanismo que reforca a autoridade do homem na organizacao social. Reconhecemos que tal
acdo ¢ permeada por um ensejo pedagogico, pois a negagdo desse debate adquire contornos de
producao de controle social, consistindo em uma dominag¢do. Outra contradi¢gao da
mercantilizagdo das relagdes sociais ¢ que a producdo da desumanizagdo que o capitalismo

destoa completamente de um contexto legal de direitos iguais a todas as pessoas.
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E digna de nota a contradi¢do expressa nas posturas dos homens com relagdo a esse

1*7, 79% da populagio

tema. Em recente pesquisa divulgada no més de janeiro do ano de 202
brasileira € contraria ao aborto. Desse percentual, 82,6% sdao homens. A linha de frente da
formacao de frentes parlamentares contrarias ao aborto, inclusive nas situacdes em que ele €
permitido por lei® &, em sua maioria, compostas por homens, em “defesa da vida”. Esse
grande “apelo”, no entanto, ¢ utilizado para mascarar a manipulacao ¢ uma grande parcela de
oportunismo na relacdo dos homens com a pauta do aborto.

Como demonstram Souza e Porto (2015), os homens estdo presentes nas redes de
acesso ao aborto, obtendo renda com isso. Corroborando as citadas autoras, o doutor Olimpio
Barbosa Moraes Filho, médico responsavel pelo aborto legal realizado recentemente em uma
menina de 10 anos, oriunda do estado do Espirito Santo, deu declaragdes ainda mais
contundentes sobre a realidade brasileira dos abortamentos & Comissdo de Direitos Humanos
e Legislagdo Participativa. Infelizmente, o Dr. Olimpio Barbosa ¢ testemunha da uma triste
realidade das mulheres pobres. Elas ndo contam com o direito ao aborto, a0 mesmo tempo,
em que ele ndo ¢ criminalizado quando realizado por mulheres ricas, em clinicas e
consultorios que dispdem das medidas profilaticas a um abortamento seguro, realizados por
médicos, homens, de modo ilegal, por meio de pagamentos por esse servigo.

E nessa realidade em que nos baseamos para dizer sobre o oportunismo dos homens,
que seguem seus proprios interesses a revelia das mulheres, por conveniéncia, pois como
também descortinou o Dr. Olimpio Barbosa, o aborto ndo ¢ mal visto pelos parlamentares
quando as mulheres gravidas em questdo sao as mulheres de suas familias que, ao receber
toda a assisténcia, ndo morrem. Menos ainda, quando as mulheres que abortam “sdo as suas

89 ) ) )
7%, Desse modo, os homens fecham os olhos inclusive, ao funcionamento de

amantes
estabelecimentos em que médicos homens realizam abortos ilegais, os quais se beneficiam
economicamente as custas desse problema.

Outra perversidade desse oportunismo masculino em relagdo a questdo do aborto ¢ a
contradi¢do relativa a figura da crianca. No Brasil, ha mais de 5,5 milhdes de criangas sem o

reconhecimento do pai em seus registros de nascimento, conforme divulgacdo do Censo

%7 Fonte: https://www.poder360.com.br/pesquisas/8-a-cada-10-brasileiros-sao-contra-a-legalizacao-do-
aborto-mostra-pesquisa/. Acesso em 05/03/2021.

% Fonte: brasil.elpais.com/brasil/2020-01-17/lobby-antiaborto-se-espalha-pelos-parlamentos-
estaduais-brasileiros.html. Acesso em 08/03/2021.

% Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=pDcuUT4TJ7c. Acesso em 20/07/2020.



227

Escolar de 2013%. Outras formas significativas de abandono parental sio o abandono material
e o abandono afetivo, que tem sido reconhecido pela justica brasileira como um ndo
cumprimento de responsabilidade, sujeito a pagamento de indenizagdo as/os filhas/os por
danos morais. Ha casos em que € manifestado o desejo de retirada do nome do pai da certidao
de nascimento, matéria juridica ja aplicada na justica, apoiada em jurisprudéncia’’.

Maes solo também tém sofrido grandes impactos, principalmente, em razdo da
pandemia do Covid 19. As mulheres responsaveis por suas familias perfazem um total mais
de 11 milhdes, sendo que 61% sao mulheres negras, 28% brancas e 11% s@o de outras etnias.
Com relagdo a classe social, a Sintese de Indicadores Sociais do IBGE revela que as mulheres
negras e pardas correspondem a 24% do extrato da popula¢do mais pobre. Diante disso, as
maes solo, se tornam mais vulnerdveis a contrair a doenca, ja que precisam obter renda para
sustentar suas familias. Nessas condi¢des, na impossibilidade de se manterem em isolamento
social, as criancas correm sérios riscos de se verem desamparadas.

Logo, ¢ preciso repensar os direitos basicos das mulheres, em perspectiva
interseccional, numa justa compreensdo das relagdes estruturais presentes nessas visdes, € em
seus meandros de agdo politica, que reproduzem a dependéncia dos interesses masculinos, em

detrimento de condi¢des minimas de dignidade a elas, e também as criangas.

Figura 5. 2: Representacdes na Entrada e no Refeitério da creche

Fonte: Acervo de pesquisa da autora.

“Fonte:https://ibdfam.org.br/noticias/7024/Paternidade+respons%C3%A 1 vel:+mais+de+5,5+milh%C
3%B5es+de+crian%C3%A7as+brasileiras+n%C3%A30+t%C3%A Am+o+nome+do+pai+na+certid%
C3%A30+det+nascimento. Acesso em 10/03/2021.
*'Fonte:https://www.buscadordizerodireito.com.br/jurisprudencia/detalhes/4 1ae36ecb9b3eee609d05b9
0c14222fb. Acesso em 10/03/2021.
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Logo, libertar as mulheres da maternidade obrigatdéria substituindo os modos de
socializacdo domésticos pelos trabalhos especializados, atuaria na libertagdo da sociedade,
também, uma vez que as mulheres se tornariam emancipadas, assim como os homens ja o sdo!

A Educacdo dificilmente consegue reverter tal quadro, até porque ¢ um
empreendimento que conta com outras frentes politicas e institucionais, que contribuem na
producao e disseminacdo dos significados das ordens sociais, como a esfera juridica, acdes
politicas e a esfera conjugal, no que toca a mesclagem das diferencas entre o publico e o
privado (SAFFIOTI, 2011). No entanto, no que compete a essa seara — a Educa¢do — o aborto
e a violéncia contra a mulher sdo temas geradores de conflito, debate, opressao, tao presentes
quanto nao demarcados, que nos desafiam a transformar racionalmente tanto as relagdes
interpessoais, quanto o olhar para com o conhecimento, ministrado nas creches e escolas de

Educagao Infantil.

53 “EU NUNCA TINHA PARADO PARA PENSAR NISSO”: NUANCES DO
ANTIFEMINISMO E DO ANTINTELECTUALISMO

Nesse encontro formativo, as participantes da pesquisa realizaram discussdes baseadas
nos elementos e andlises do livro Educar meninas e meninos: relagoes de género na escola,
de autoria de Daniela Auad (2006), no sentido de aprofundar o debate sobre os direitos das
criangas e os direitos das mulheres tendo como locus a instituicdo creche. Esse material, para
além da andlise do cotidiano e das praticas escolares sob o enfoque do género, sugere
caminhos para que uma Educagdo para a Democracia seja construida a partir da sala de aula,
em utilizacdo da desnaturalizagdo das relacdes de género. Entendemos que essa obra possa ser
ferramenta potente a um encontro formativo para em discutir o entendimento sobre os direitos
das pessoas que acessam a creche. Uma resenha do livro foi disponibilizada a participantes,
que apoOs uma leitura conjunta, passaram a comentar os pontos debatidos nesse material,
dentre os quais despontaram os fenomenos do antifeminismo — ou demonizag¢ao do feminismo
— e do antintelctualismo, a serem explanados no presente item.

O primeiro ponto levantado pelas participantes foi novamente a socializagdo de
género. Ao lado da instancia familiar como principal responsavel nesse processo, e da
identificacdo do pai como agente ativo, a participante Larissa informa sobre o refor¢co da

socializac¢do conservadora advindo das interagdes infantis: “— Gente, tem crianca que fala ‘que

7 !”. Essa

ndo, ndo pode chorar, porque homem nao ¢ mulher’”. Mas eu falo: “— Pode chorar sim
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¢ uma desconstrucao possivel das relacdes de género mais conservadoras, a partir da escola.
Ao ndo polarizar as expressdoes das emogdes das criancas, a partir de intervencdo da
participante, tal relato foi classificado como uma Prdtica constituinte de Cidadania. Mediante
esse comentario, as demais participantes demonstraram concordar com a atitude de Larissa.
Sobre as andlises de Auad (2006) que ponderam sobre as relagdes de poder que
perpassam as interacdes de alunas e alunos com a professora, a participante Raquel se
manifestou acerca desses arranjos, mais precisamente sobre as dindmicas em que as criangas

auxiliam em sala de aula:

“— Ja aconteceu isso. Mas, por outro lado eu nunca tinha parado para pensar
nisso, como isso tudo ¢ feito pela menina o menino se sente desafiado sabe?!
Aquela coisa. Uma coisa ¢ autoridade da escola, outra coisa, outra a mulher,
no caso a menina que ¢ a colega dele que tem a mesma posi¢ao que ele estar
com aquela posic¢do, também, de estar 14, de cobrar, de ensinar, entendeu?!
Porque acaba acontecendo um pouco, assim, né?!”.

Assim como no debate proposto por Auad (2006) sdao comuns, pelo olhar de Raquel,
os arranjos escolares que permitem que alunas ajudem colegas em seus aprendizados em sala
de aula. Raquel parece supor que a mediacdo dos processos de escolarizagdo se associa a
escola como grande agente em proporcionar aprendizados, e de que as relacdes das pessoas
naquele espago devem (ou deveriam ser) horizontais. Em outras palavras, a participante
parece se referir ao entendimento de que todas pessoas na escola podem atuar ensinando e
também aprendendo.

A formulagdo da autora, que versa sobre o significado de que muitas das praticas
escolares, na perspectiva de gé€nero utiliza, dentre outros artificios, de privilégio e/ou
apagamento das agdes de individuos, que deixam implicitos os sentimentos de
superioridade/inferioridade (AUAD, 2006) causa estranhamento em Raquel, que nunca havia
pensado sob esse prisma. Tal estranhamento se corrobora pelas pesquisas da propria Auad
(2003; 2006), e de todas as autoras feministas que asseveram que a categoria género passa
despercebida, pois naturalizada como costume, como podemos observar na resposta de

Larissa ao comentario de Raquel:

“— Mas eu acho, assim, bem, bem, bem, bem... eu nao acho que é humilhar,
ndo... ele ¢ muito quietinho, muito na dele até meio paradao, sabe?! E a
XXX tava me contando que a mae dele tem mania de limpeza, sabe?! Ai, ela
tava me contando um dia eu comentei: ‘— Ele € paradao, como que € na casa
dele?’. Ai, ela falou que a mae sempre deixa ele na casa da avd, porque o
negocio dela € limpar a casa, deixar a casa muito limpa, muito isso e aquilo,
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e 0 XXX ndo pode ver um pano na minha sala que ele t4 limpando
entendeu?! Ai, eu ndo sei se € por causa da idade, ndo sei isso, antigamente,
acontecia, os meninos ver a mae fazer serd que eles reproduziam igual hoje?
Porque, eu acho que ndo acontece com os meninos... Ai, de repente, isso fica
na cabega dele, assim: ‘tem que limpar, se eu t6 vendo o pano, vou limpar ali
que ta sujo’, porque as pessoas quando tém mania assim nao gosta nem que
vocé respira, né?!”.

Larissa parece associar a atitude de aluno ao costume da familia, o que ¢ uma
reconstru¢do de gé€nero possivel, na qual o menino contribui, em maneira distinta as
expectativas de género, para a organizagao da sala de aula. Sobre a principal linguagem das
criangas, o brincar, pilar principal da Educagao Infantil, o texto 4 Produgdo Cientifica sobre o
brincar entre meninos e meninas na Educa¢do infantil: rompendo fronteiras e construindo
novas perspectivas para a diversidade (2013), escrito pelas professoras brasileiras Heliany
Pereira dos Santos e Altina Abadia da Silva, nos dé interessantes pistas para pensar sobre a

agéncia das criangas, perpassadas pelas relacdes de género, e a construcdo de suas agdes

futuras nas relagdes sociais.

[...] a importincia deste brincar estd relacionado a possibilidade de
compreender o pensamento ¢ a linguagem de si e também do/a outro/a, pois
quem brinca ¢ capaz de improvisar elementos de seu ambiente, buscando
novas significa¢des (SANTOS; SILVA, 2013, p. 6).

Ao ponderar que a exploracdo advinda do brincar, fica subentendido que, além de
momento de descontragdo, ¢ uma a¢do na qual a crianga goza de uma liberdade de criagdo, ao
experenciar os codigos sociais, artefatos e objetos de seu entorno. Partindo desse pressuposto,
o comentario de Larissa nos instiga ao questionamento sobre a mediacdo das educadoras,
“quando, e se, ¢ tematizado de alguma maneira, o género no cotidiano das criancas?”. A
participante localiza no estimulo familiar a origem do comportamento do menino em realizar
atividades de limpeza, e ndo a um estimulo que parta da propria educadora, ou da creche.
Santos e Silva (2013) relembram que os brinquedos, os objetos e estimulos destinados ao
universo infantil sdo criacdo das pessoas adultas, pelo que essas entendem como sendo
necessarias, ou pertinentes, ao seu desenvolvimento. Do mesmo modo, que a organizacdo dos
espacos, brinquedos e contetidos na creche sdo carregados uma intencionalidade pedagbgica,
também, idealizada pelas pessoas adultas. Logo, os estimulos das educadoras sao

fundamentais a favorecer ressignificacdes dos modelos tradicionais de género



231

[...] pois, propicia diretamente através de momentos especificos, a
constru¢do e a desconstrugdo de valores impostos socialmente, quando
permite estimula o acesso a outras culturas, outros grupos sociais, outras
etnias, enfim, novas vivéncias garantidas pelas intimeras possibilidades do
brincar possivel a partir da pratica pedagogica comprometida e voltada para
os diversos conteudos e discussdes referentes inclusive, as questdes de
género (SANTOS, SILVA, 2013, p.7).

Outro texto obtido na busca bibliografica nos apresenta outra tensdo no trabalho
docente na Educacdo Infantil. No trabalho intitulado A generificacdo da docéncia na
Educagdao Infantil: problematizando discursos presentes em livros de formagdo de
professores, de autoria da professora brasileira Juliana Ribeiro de Vargas e do professor
Rodrigo Saballa de Carvalho (2013), é feita uma andlise sobre os discursos presentes em
livros de formacdo destinados as educadoras da Educacao Infantil. Ha, nesses materiais,
termos que exaltam a formagdo da figura da professora exemplar, admitida pelas habilidades
relacionais, em que o afeto tem um grande peso, e de organizacgdo e presteza. Segundo Vargas
e Carvalho (2013), as educadoras recebem uma formacdo em que € essencial haver uma
separacao das emogdes pessoais, implicito um mecanismo de controle que delimita a vocacao
e a paixdo pela profissdo acima da mulher. Como se fugir desse modelo correspondesse a
educadora ser uma ma profissional.

Essa interdigdo enquanto sujeita, em nome da profissional, ¢ passivel de interrogagdes,
uma vez que tal imperativo possa influenciar as educadoras da Educa¢do Infantil, como algo
delimitador para a maximizagdo da justica social via escolariza¢do, sob a perspectiva
feminista, ja que sua fung¢do como educadora, nas bases estudadas por Vargas e Carvalho
(2013), se constrdi sobre atributos domésticos, o que contribui a desvalorizar o trabalho das
educadoras junto as criangas pequenas. Sendo assim, salientamos, concordando com Vargas e
Carvalho (2013), a pertinéncia de uma reflexdo sob a otica feminista na Educa¢do Infantil,
para que as educadoras se reconhecam, enquanto mulheres € enquanto profissionais, mesmo
porque cabe a elas a fundamentalidade de favorecer e estimular as brincadeiras das criancas,
de modo a ressignificar as desigualdades de género, quando acessadas por elas.

Embora seja um indicativo de rompimento com modelos tradicionais, posto que € um
menino que se ocupa com a limpeza e o cuidado com a sala de aula, e também esteja presente
uma ressocializacdo da participagdo nas tarefas de cuidado e organizagdo, isso ndo significa
que a questdo do compartilhamento de tarefas dos cuidados por parte dos homens no Brasil
seja questdo superada. Os argumentos para essa interpretacdo se baseiam em pesquisas

demograficas e autoras feministas, cuja sintese apresentamos a seguir.
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A pesquisadora do Instituto de Pesquisa Econdmica Ana Luiza Neves de Holanda, ao
acessar dados do ano de 2017 fornecidos pela PNAD, informa que as mulheres se dedicam em
larga diferenga em ntimero de horas as atividades domésticas, de cuidados com pessoas € com
o lar. As mulheres dedicam 46% do seu tempo as atividades de cuidados, enquanto os homens
investem 28 % de seu tempo nessas tarefas. As atividades domésticas tomam 94% do tempo
das mulheres, contra 79% do dos homens. H4 a diferenca de 37 pontos percentuais em tarefas
que envolvem a preparacao das refei¢des, cuidados com a roupa e limpeza da casa. Segundo a
pesquisadora, os dados chamam a ateng@o para como as diferencas de tempo para as tarefas
domésticas estdo diminuindo entre as mulheres, mas ndo aumentando de modo significativo
entre os homens. Sobre isso, Holanda (2017) aponta que, por parte das mulheres,
aumentou-se as horas de lazer, e observa-se uma diminui¢do da jornada remunerada dos
homens, o que requer uma andlise mais aprofundada sobre a perspectiva de género nessa
dindmica. Esses dados sdo interessantes para pensarmos sobre o que se obscurece sob esses
numeros. Se os homens tém tido menos tempo envolvidos em atividade laboral e se envolvem
em alguma medida nas tarefas domésticas, conforme divulga a pesquisa, qual a razdo de,
mesmo ocorrendo essa mudanga, as mulheres seguirem se ocupando em larga diferenca com
os cuidados com o lar? Podemos inferir que um caminho de desconstrucdo das relagdes de
género vem sendo delineado, uma vez que ha alteragdes com relagdo aos homens se ocuparem
das atividades domésticas, em um indicativo de assumir essas obrigagoes.

Embora a pesquisa de Holanda seja um prognostico positivo, ndo se sabe qual o grau
de comprometimento desses homens com tais tarefas, e nem se essas tarefas sao
compartilhadas ou realizadas por homens que moram sozinhos. Logo, dados positivos ndo
implicam necessariamente em transformacdes sociais significativas a ponto de afirmarmos
que as mulheres e as familias possam estar de fato sendo beneficiadas com o
compartilhamento das responsabilidades. Tanto que na creche pesquisada, sobre o
envolvimento do menino com o cuidado com a sala, Larissa faz men¢ao em seu comentario
sobre o componente da memoria — “menino que limpa por conviver com o exemplo da avo” —
que se afina com as andlises de Devreux (2011). A autora localiza esse elemento como uma
das influéncias na dinamica das relagcdes dos homens com os servicos domésticos, e conclui
que os quadros de memoria sdo socio-sexuados: sao sociais e também sexuados, pois essas
memorias em especifico nao se associam a figura do pai.

De todo modo, a socializacdo ndo perde sua forca, pois quando ela atua de maneira

igualitaria, ¢ promotora de mudangas nas relagdes sociais, como na participacdo do menino
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em sala de aula, citado por Larissa, e na fala de Raquel, que diz que “Com o tempo, isso vem
mudando, os homens vao mudando, do mesmo jeito que a mulher saindo para trabalhar, o
homem pode se educar”.

As participantes passam, entdo, a socializar suas descobertas sobre a presenga das
questdes de género no cotidiano, ao observarem as criangas com um olhar mais critico.
Trouxeram questionamentos relativos ao uso de roupas e cores ¢ da responsabilidade com a
concepgdo e a maternidade, que geraram comentarios diversos, tanto em apoio a posturas
assertivas da mulher, quanto aqueles que, apoiados em juizos de valor conservadores, que
comprometem a dignidade da mulher. Depois de todas se manifestarem, esta pesquisadora

teceu consideragdes sobre as duvidas das participantes, ao que participante Carla expressou:

“— Quando vocé falou é que s@o atitudes como essa que acaba em... né?!
Continuando, continua o ciclo e a gente nao vé e, assim, cansa de brigar
sozinha, também, porque a gente ficar falando certas coisas e os outros
ficarem ‘— Ah, ndo! Porque € bobeira", que nao sei o que como se fosse uma
coisa ruim, a gente, também, tem hora que a gente cansa, deixa pra 14, né...”.

Mesmo dando a entender que compreende ou acessa os mecanismos que naturalizaram
as desigualdades que afetam as mulheres, e as discussdes que apontam e propdem diminuir o
preconceito, a descrenga na mudanga social apontada por Carla, por um lado, ¢ perfeitamente
compreensivel, tendo em vista as multiplas praticas que injustamente desprestigiam as
mulheres, nas quais se invisibilizam as inimeras sobrecargas, inclusive, as emocionais. Mas
por outro lado, esse “desanimo” pode ser interpretado pelo prisma do antifeminismo, ou
demonizagdo dos feminismos. Tal tematica ¢ debatida no Brasil pela professora e feminista
Rita Terezinha Schimidt (2006) e que ¢, definitivamente, altamente motivadora de Prdticas
ndo constituintes de cidadania, fato muito grave.

Em seu trabalho Refutagoes ao feminismo:(des)compassos da cultura letrada
brasileira, Schimidt (2006) analisa que o termo antifeminista basicamente se circunscreve ao
ato de refutar os feminismos, ndo em uma perspectiva critica, mas por distor¢oes dos
conhecimentos propostos, “em varias modulagdes de sentido, presentes nao somente na esfera
publica de produgdo e circulagdo de bens culturais, mas surpreendentemente também na
esfera institucional de produgdo de conhecimento” (SCHIMIDT, 2006, p. 765-766).

A anélise da autora ¢ precisa em apontar como os discursos veiculados na esfera
jornalistica brasileira foram, com afinco, uma das instancias responsaveis por vulgarizar os

Feminismos, omitindo suas producdes de conhecimento e os desqualificando perante a
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opinido publica, em um recorte proximo ao que Susan Faludi realizou nos Estados Unidos, na
obra Backlash: a guerra ndo declarada as mulheres (1985). Analisando essa tendéncia
reducionista, Schmidt (2006) assevera que os setores de producdo intelectual também exerce
seu papel em rechacar a abordagem dos Feminismos, articulando uma inteligibilidade
cientifica e masculina.

Tal assertiva também foi apontada no texto Como pensar uma Epistemologia
Feminista? Surgimento, repercussoes e problematiza¢oes, da professora brasileira Patricia
Ketzer (2017). A autora pondera que o pensamento cientifico tradicional se construiu em uma
perspectiva individualista, que desconsiderava o sujeito como um individuo corporificado.

Tal pressuposto pode ser observado, também, em outros momentos dos encontros
formativos, debatidos no capitulo 4 da tese, como nas opinides que expressaram
desconfiangas das maes que ocupam o tempo das criancas com atividades extras, com o
intuito de cansarem as mesmas, sem considerar que tais atividades possam ser adotadas
visando a promog¢do de conhecimento, cultura ou satide. Ou ainda, quando participantes
demonstraram contrariedade a atitude de maes que desabafam sobre suas angustias e
sobrecargas. Tais comentarios se afinam a perspectiva individualista uma vez que, além da
invisibilizagdo das mulheres, quando visibilizadas, as maes sdo admitidas como seres
abstratos, como se ndo tivessem, ou ndo pudessem ter emogoes, sentimentos, ou posturas que
visem uma Educagdo externa aos seus cuidados e vigilancia. Lembrando que tais modelos de
comportamento foram, por muito tempo, veiculados por vozes de autoridade religiosas e
também autoridades juridicas, médicas, e, portanto, cientificas, debates que constam nos
capitulos 1 e 3 da tese.

Para ilustrar o argumento cientifico pautado na nog¢do do individualismo, Ketzer
(2017) aponta as construgdes sobre o sujeito cartesiano, cujo pilar principal reside em
conceber que somente “um sujeito descorporificado que pode realizar atos de pura razao”
(KETZER, 2017, p.97), descolando os individuos de suas emog¢des e vivéncias. Essa
concepgao sO passou a se alterar na década de 1970, em que o conhecimento social passa ser
reconhecido pelas comunidades cientificas. Ketzer (2017) aponta que, concomitantemente ao
surgimento da Epistemologia Social, nasce a Epistemologia Feminista, numa critica que
aponta a invisibilizagdo das mulheres. Essa invisibilizacdo ¢ investigada sob a Otica da
categoria género, inerente aos fazeres cientificos, uma vez que essa abordagem revela desde a
falta de reconhecimento na producdo de conhecimentos, pautadas em desvalorizacdo por

supostos déficits cognitivos, quanto na construgdo estereotipada de sujeito descorporificado e
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individualista, cuja base tedrica funda conceitos cientificos consolidados, como a razdo e a
objetividade (KETZER, 2017).

Isso equivale a dizer que os Feminismos, como abordagem teorica, propdem outras
construcdes epistémicas, denunciando que os ideais de cientificidade privilegiam uma
racionalidade masculina. Assim sendo, tal disputa também ¢ politica, pois se implica em uma
disputa de poder, por reconhecimento, prestigio e legitimidade. Os conhecimentos
“cientificos” tém seu espaco nessas disputas, por sua indiscutivel importancia social. No
entanto, no que compete as mulheres, ¢ aos Feminismos, tém-se observado impactos
perversos.

Ao longo da tese, foram explanadas as muitas contraofensivas direcionadas aos
Feminismos, suas conquistas e buscas pela subversao das relagdes de género conservadoras e
excludentes, nas quais a maternidade ocupa o lugar central (DONATH, 2018; TELES, 2003;
PINTO, 2003; DEVREUX, 2011; MACKINNON, 2016). A partir de formulacdes que
versaram sobre a romantizacdo das maternidades, a contracep¢ao, dentre outros temas, os
Feminismos se depararam com a reagdo de multiplas forcas sociais e politicas que atuaram
com o objetivo de fortalecer as dindmicas patriarcais, diante do levante que desnaturalizava a
dominagdo-exploracdo das mulheres.

De acordo com Meyer (2006), as manifestacdes das ciéncias médicas sobre a
maternidade acarretaram na politizagdo da amamentagdo, exercendo forte impacto na vida das

mulheres. Mas, sobretudo, na relagao dessas com os Feminismos, como assevera Badinter:

Defender o aleitamento a pedido, pelo tempo que a crianga desejar, significa
simplesmente privar a mulher de um tempo para si. Quando a isso se
acrescenta que a sua presenca perto da crianga até os 3 anos é a melhor
garantia para o seu desenvolvimento, entendemos que todos os outros
interesses sdo secundarios e moralmente inferiores. O ideal constituindo-se
em fazer suceder o face a face ao corpo a corpo. Embora o modelo seja
inacessivel a inimeras mulheres que nao podem se dar ao luxo de ficar em
casa, e seja indesejavel a inimeras outras, pelo menos, se imp6s. Nas mentes
e nas praticas (BADINTER, 2009, p.134).

A politizagdo, discutida por Meyer (2006) e aprofundada por Badinter (2009) ¢ fruto
de reagdo de cunho naturalista, numa tentativa de retornar as idealizacdes essencialistas sobre
a mulher. Ela pode atuar de diferentes maneiras, mas no aspecto do “desanimo” relacionado
aos debates feministas, mencionado na fala de Carla, a politizacdo das discussdes assumiram,

por conta do didlogo com a ciéncia, um carater contraditorio.
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O maternalismo t3o defendido ainda ndo engendrou nem matriarcado, nem
igualdade dos sexos, mas antes uma regressdo da condi¢cdo das mulheres.
Regressdo consentida em nome do amor que se tem pelo filho, do sonho da
crianca perfeita e de uma escolha moralmente superior. Fatores bem mais
eficazes que as coercdes externas (BADINTER, 2009, p.22).

Diante de todos esses argumentos cientificos, as conquistas dos Feminismos, ao
debater a contracep¢do, em desmistificar a maternidade e de buscar outros horizontes para as
mulheres, s3o colocadas em termos de contradi¢do, o que Badinter (2009) localiza como a
grande virada ideoldgica, perceptivel principalmente nas geragdes de mulheres, filhas de maes

feministas.

Elas procederam ao cléssico acerto de contas das filhas em relagdo as maes.
Depois dos agradecimentos de praxe pela contracepgdo e¢ o aborto, vem a
constatagdo de uma derrota. Derrota das maes que as filhas ndo querem
imitar, ¢ que se pode assim resumir: vocés sacrificaram tudo pela
independéncia e, em lugar dela, assumem a jornada dupla de trabalho, sdo
subestimadas profissionalmente e, no final das contas, sdo derrotadas em
todas as frentes. Nessa critica, o rotulo de “feminista” € rejeitado, como se
apresentasse uma imagem desagradavel das mulheres. A nova geracdo
assumiu os estereotipos machistas mais gastos: aqueles que associam as
feministas a histeria, a agressividade, a virilidade e ao 6dio dos homens. O
julgamento foi sem apelag@o: velharia. Mas por detras da rejeigao do
feminismo se escondia outra critica, mais intima em relacdo as maes: a da
concepgdo que tinham da maternidade. Talvez se possa compreender assim:
“Vocé sacrificou tudo pela independéncia, inclusive a mim. Vocé€ ndo me
deu bastante amor, bastante cuidado, bastante tempo. Sempre apressada,
frequentemente cansada, vocé acreditou que a qualidade do tempo que vocé
me dedicava valia mais do que a guantidade. Na verdade, eu nao era a
prioridade de suas prioridades, e vocé€ nunca foi uma boa mae. Nao repetirei
isso com meus filhos” (BADINTER, 2009, p. 134-135).

A falta de interesse percebida na fala da participante denota um descaso com as
herangas das conquistas dos Feminismos, pois ainda que vivenciemos muitos contextos de
desigualdades, ainda, ndo superadas, usufruimos de diversos direitos adquiridos que,
simplesmente, eram vedados as mulheres, como o acesso a Educacdo, ao mercado de trabalho,
ao voto, e protecdes sociais diversas das quais fazemos uso cotidianamente, o que constitui
um olhar de anacronismo. A discussao sobre a existéncia de olhar incapacitante direcionado a
mulher foi abordada pelas participantes relacionada ao trabalho da mulher na construgao civil,

tema no qual Sueli se manifestou da seguinte forma:

Essa questdo de negodcio de obra, eu ja acho ruim... A mulher fazer muito
esforco, a mulher vai carregar... 0 homem tem mais forcga. Ela vai se esforcar
muito mais, ela vai trabalhar muito mais que o homem... Ai, quer dizer, uma
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pessoa para contratar uma mulher, um servico desse vai querer comprar
roda, vai querer que demora mais? Vai querer tudo mais rapido, tudo mais
barato, com homem vai ser [...].

Faz-se pertinente retornarmos as movimentagdes antifeministas apresentadas por
Schimidt (2006). Esse ¢ o claro exemplo da estratégia desesperada de conservagdo da logica
patriarcal mencionada pela autora, ¢ ¢ como se remodelam os mecanismos ligados a
incapacitacdo das mulheres, pela inteligibilidade. O comentario de Sueli coloca dois
elementos fortes e inteligiveis culturalmente: a forca fisica e a produtividade, que ao se
conectarem, produzem um conteudo de facil acesso, vinculado ao sistema econdmico. Assim,
¢ criada uma representagdo, por meio de uma sutil e “sofisticada manobra de dominagdo em
que se inscreve uma subjetividade com marcas que as vinculam aos interesses de um conjunto
de sujeitos politicamente situados, localizados em um mesmo campo cultural e alinhados a
uma mesma tradi¢ao” (SCHIMIDT, 2006, p. 769-770).

Diante desse contexto, e das realidades debatidas pelas participantes da creche-campo,
talvez o possivel “acerto de contas” com os Feminismos, tomando emprestada a expressao de
Badinter (2009), atualmente, seja lutar para que os mecanismos de exclusdao e dominagao das
mulheres sejam acessados na formagdo docente, estudados também na sua interface e
impactos nos direitos das criancas, para que estes saberes ndo passem despercebidos as
professoras e professores, uma vez que, também, ¢ tarefa da escola favorecer a formagao
cidada, pelas, e a partir das intera¢des, contribuindo assim para a justiga social.

E a partir de contexto de influéncia de conteudo anticientifico que os Feminismos e,
também, os Estudos de Género sdo desprestigiados na area da Educa¢do, como apontado na
dissertagcao de Ramos (2016), mesmo com muitas contribuigdes teoricas e praticas na citada
area, e em outras areas das Ciéncias Humanas e Sociais, como a Antropologia, a Sociologia e
a Geografia. Isso acarreta, além da formacdo de professoras e professores, em termos de
romper com discursos incapacitantes ou inferiorizantes, um distanciamento da poténcia real
dos Feminismos como movimentos sociais, na real possibilidade do contramovimento.

O antifeminismo e o anticientificismo consistem em atos antidemocraticos, ja que se
articulam movimentos de resisténcias a incorporacdo de pautas progressistas, tanto em termos
de transformacdo social, quanto na produ¢do da Educagdo. O artigo Género na Educagdo
Basica brasileira: a inconstitucionalidade dos projetos proibitivos, escrito pelas professoras
brasileiras Daniela Auad, Janaina Guimaraes da Fonseca ¢ Silva ¢ Camila Roseno (2019)

retratam como essas contraofensivas procuram atuar em distintos modelos de sociedade,
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desconsiderando completamente a énfase de construgdo de uma justica social pela via da
Educacao, contrarios ao favorecimento do pensamento critico.

O Movimento Escola sem Partido, exemplarmente, se mobiliza contrariamente aos
debates sobre o género e a diversidade sexual nas escolas, em uma clara exclusdao de toda a
producdo teorica formulada pelos Feminismos, Estudos de Género e pela Teoria Queer
(AUAD; SILVA; ROSENO, 2019). Essa negacdo da produgao intelectual ¢ uma maneira de
deslegitimar entendimento democratico ja mencionado anteriormente, o de direitos iguais a
todas as pessoas, desumanizando a populacio LGBTQIA e desmerecendo as lutas e demandas
feministas. Além disso, as criangas também sdo afetadas, assim como, toda a sociedade, pois,

conforme a citacao se acessam:

[...] um mar de desinformagdo e contrainformacdo a opinido publica,
querendo fazer crer que sdo inimigas da Patria ¢ da Familia  desde
feministas até servidores publicos, assim como professoras, politicos
identificados como do campo da esquerda e religiosos que venham a
defender a consideragdo das tematicas pretensamente proibidas no interior
das escolas (AUAD; SILVA; ROSENO, 2019, p. 571).

Ainda que mesmas autoras nos informem que iniciativas retrogradas que tem como
foco a Educacdo, como a citada, ndo se sustentem, justamente pelo carater inconstitucional, e
irreal, porque as construcdes sociais e historicas sobre os corpos sdo desconsiderados por um
discurso biologizante e moralizante (AUAD; SILVA; ROSENO, 2019), ¢ pertinente
salientarmos que a existéncia desse olhar, dito “cientifico”, ¢ nocivo a produgdo e interagao
pedagbgica em todos os niveis de ensino, ndo somente a Educa¢do Infantil, pois limitado,
limitador e alienante as desigualdades das mulheres, conferindo a elas a reproducdo de uma
cidadania incompleta.

Logo, reposicionar as questdes formativas também faz parte do desafio de maternar
em perspectiva feminista. Tal premissa ¢ corroborada pelo texto da professora brasileira
Daniela Finco (2013), cujo titulo é Igualdade de género nas instituicoes de educagdo infantil
brasileiras. Ao versar sobre os desafios de implantagdo da agenda de igualdade de género na
Educacdo Infantil, principalmente, em outros olhares para as feminilidades e masculinidades,
em oposicdo aos conhecidos modelos sexistas, debatidos na presente tese, como a “auséncia
de acdes que garantissem a devida implementacdo de novas exigéncias para a pratica docente
nas institui¢des escolares” (FINCO, 2013, p. 87), o que também esta em consonadncia com as
analises dos discursos politicos proibitivos de Auad, Silva e Roseno (2019) no cenério

politico brasileiro.
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Assim sendo, subverter o conservadorismo de género pelo aparato educacional
garantiria uma educagdo voltada a democracia desde a infancia, garantindo a elas uma
cidadania plena e ativa. Ao lado disso, as autoras das obras de referéncia e dos textos da
pesquisa bibliografica, como Louro (1997), Auad (2003, 2006) e Finco (2013) sao
categoricas, tanto em apontar a importancia da igualdade de direitos, quanto em nos advertir
sobre as construgdes das criangas e as questdes de género pela via da Educagdo, e Educagao

Infantil.

Pesquisas sobre género e infancia revelam que, em face da opressdo que as
criangas e as meninas sofrem, elas param de se exercitar em suas habilidades
mais amplas, param de experimentar, inventar e criar; o jeito que eles sdo
educados pode contribuir para se tornarem mais completos ou, por outro
lado, para limitar suas iniciativas e aspiragdes (FINCO, 2013, p. 86).

Considerar a perspectiva feminista na Educacdo pode, também, auxiliar na aparente
atualiza¢do da opressdo das mulheres, pela valorizagdo da forca fisica, como relatado por
Sueli. As mulheres sdo capazes de realizar quaisquer trabalhos. Qualquer afirmagdo em
contrario corresponde a um rebaixamento do trabalho das mulheres, o que corresponde a uma
crenca fragil, e ndo a uma capacidade de agao efetiva.

Sobre todo o quadro exposto, o texto O que ha de errado com a democracia liberal?
(2011), escrito pela feminista e cientista politica estadunidense Anne Phillips nos oferece
pistas para refletir sobre as discordancias existentes sobre o fendmeno da democracia liberal,
em que de um lado, alguns defendem a manutencdo do status quo, e de outro, ha a
discordancia de que o liberalismo seja suficiente a uma cidadania plena, haja vista a producao
das desigualdades, da exploracdo e dos padrdoes minimos de intervencao do poder publico.
Esse debate, segundo Phillips, se da por diversos angulos, como o feminista, o da participacdo

social e o republicano.

A democracia liberal deseja ignorar (e o republicanismo civico deseja
transcender) todas as identidades e diferencas mais locais; na realidade, as
duas tradigdes insinuam o corpo masculino e a identidade masculina em suas
definicdes da norma. Os democratas liberais, em particular, acreditam ter
estendido todos os direitos e liberdades necessarios as mulheres ao permitir-
lhes o voto nos mesmos termos dos homens. Isso ¢ simplesmente
inadequado, como até os indicadores mais crus (como o numero de mulheres
na politica) mostram. A democracia ndo pode pairar acima da diferenca
sexual, mas tem que ser redefinida com essa diferenca em mente. Uma
implicagdo d6bvia é que a democracia deve lidar conosco nao apenas como
individuos, mas como grupos (PHILLIPS, 2011, p.341).
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Uma grande e conhecida maxima do liberalismo “insiste em que as diferenca entre nos
ndo devem importar” (PHILLIPS, 2011, p.343) desconsiderando o fato de que as sociedades
sao governadas por grupos de interesses. Isso coloca o debate das agdes afirmativas como
redistributivas da justica, pois sdo necessarios “arranjos especiais para garantir uma presenca
igual” (PHILLIPS, 2011, p.349). Isso constitui um desafio, pois a representatividade politica &
sim, muito importante, contudo, nem sempre corresponde a um avanco social significativo

para os individuos enquanto grupo.

Argumentos que desprezam a relevancia politica da esfera privada estdo
contribuindo para manter as coisas como estdo, pois nos encorajam a
considerar que tudo vai bem a despeito do que deveria ser considerado como
grandes contradi¢des. A tirania doméstica, por exemplo, ¢ e deve ser
considerada como inteiramente em contradi¢do com a cidadania, pois, por
tras da fachada dos direitos iguais & participag@o e ao voto, ela segue como
antes da luta por esses direitos e sua conquista.

Logo, a situagdo das mulheres e das criangas, no que refere a igualdade formal
reconhecida, seguem com mudangas refratrias e pouco substanciais. A igualdade formal
promete o pleno acesso aos direitos e recursos publicos, mas ndo os cumpre, na forma da
insuficiéncia das creches, na formagdo docente também insuficiente no que tange a
profundidade das questdes sociais. Isso equivale a dimensao de uma cidadania incompleta que
atinge as criangas e as mulheres, pelo que foi apurado nos encontros formativos.

E por essa razdo que as feministas questionam a “mistura implausivel de igualdade
formal e subordinagdo privada” (PHILLIPS, 2011, p. 351), pois se a igualdade formal, ou o
acesso ao voto e a participacao politica seguirem orientadas por relagdes de subserviéncia ou
patronagem, a sociedade ndo é democratica. E no olhar sobre essa diferenca de “peso” que
reside uma das maiores contribui¢des dos Feminismos, que ao debaterem a democracia pelo
género, recuperam as bases do republicanismo, em que todas as pessoas deveriam ter o
mesmo peso, ainda com suas diferengas, aqui intrinseco o aspecto da liberdade.

Desse diagnostico, Phillips (2011) nos descortina que a maior participagdo, desejada
pelos Feminismos, ¢ a condi¢ao necessaria a menor discriminagdo de mulheres e homens, o
que fortalece a democracia ativa. Segundo a autora, o que se perde com a adogdo de padrdes
minimos do liberalismo, ¢ com a excessiva énfase de quem pode opinar ¢ quem sente a
experiéncia, € que todas as pessoas deveriam ser chamadas a pensar sobre todas as demandas

da sociedade.
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Essa critica da autora ¢ extremamente valida numa nuance que foi pouco abordada nos
encontros formativos: a responsabilidade dos homens com relacdo as criangas. Segue o
reconhecimento da importancia da corresponsabilidade, na forma da escola, da creche, do
poder publico e da familia, mas na pratica, a familia continua sendo convocada pela figura da
mae. Desta maneira, um possivel caminho para a consolidagdo da maternagem esteja na

socializa¢do dos homens nesse intento.

5.4 AS DISPUTAS DE PODER NA CRECHE: UM TERRITORIO DEMOCRATICO EM
POTENCIAL

Diante do panorama acessado nos seis encontros formativos realizados na creche-
campo, foi possivel observar as maneiras que as constru¢des sociais sobre as mulheres, as
criangas, a instrucdo formal e a maternagem, no movimento educativo empreendido pela
creche, se conformam e se expressam.

Pelo movimento de busca bibliogréfica, obras de referéncia feministas e bibliografia
de apoio, consideradas a posteriori pela expansdo dos temas de influéncia ao olhar de
pesquisa, pudemos compreender que a creche, enquanto espacgo fisico e institucional, de
maternagem extrafamiliar, produz outros espagos. Espacos esses, também simbolicos e
hibridos, pois perpassados pela temporalidade, historicidade e pelo politico. Tais espacos,
fisicos ou nao, podem ser denominados como territorios, conforme o olhar de Haelsberg
(2004), no qual nos amparamos para desenhar a produgdo de territorios democraticos, pela
acdo de interlocucdo das mulheres, como exposto nos capitulos 2 e 3.

Partindo desse pressuposto, e considerando o movimento dialdégico apurado, que
aponta disputas e conflitos relacionados aos curriculos, aos olhares para as mulheres e
criangas enquanto sujeitas, as relacdes homem/mulher, mulher/familia, a responsabilizacao
com os cuidados, a agéncia das criangas e o olhar profissional e politico, ¢ possivel apontar
que a creche se conforme como um territorio em potencial, atravessado pelos saberes
docentes, pelas vulnerabilidades e pelo comprometimento daquelas e daqueles que trabalham,
pedagobgica e politicamente por uma Educagdo Infantil de qualidade, defendida pela presente
tese na promog¢ao de uma educagao politica, em perspectiva feminista.

Os dados dos encontros formativos trazem manifestagdes de praticas e entendimentos
proficuos a constru¢do de uma cidadania ativa (BENEVIDES, 1994), na qual as pessoas

possam ter as ferramentas necessarias a abrir novas participagdes politicas, como explicitado
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no capitulo 1. O movimento inverso também se faz presente, na forma de resisténcias,
desconhecimentos ou banalizacdo das desigualdades provocadas pelo género, classe, raca e
geragdo, nos possiveis agrupamentos dessas categorias, em expressao nos cotidianos da
creche pesquisada, e na expressao social de cidadanias incompletas.

De todo modo, esse cardter ambiguo ilustra justamente o que Aratjo (2012) e
Beréngere-Pereira (2009) apregoam ao analisar a dimensao da cidadania, ao pressuporem a
importancia de todos os sujeitos e sujeitas, bem como seus lugares e vozes. Tal dindmica, que,
em considerar legitimamente as multiplas vozes, como as das minorias sociais, especialmente
as mulheres e as criangas, provoca conflitos e disputas, mas sdo justamente o que entendemos
por democracia, em espago dialodgico e agonistico, em concordancia com o que define Mouffe
(2003;2005).

Ainda que as reflexdes dos encontros formativos tenham adquirido dimensdes
antagonicas em muitos momentos analisados nos capitulos 4 e 5, identificamos movimentacao
democratica pelo dissenso. O dissenso, conforme Mouffe (2003; 2005), fomenta o exercicio
de interpretagdo, andlise e julgamento na resolu¢do das demandas, condi¢do esta que,
mobilizando as citadas habilidades, condizem com um processo educativo emancipador.

Entendemos que, enquanto territdrio, a creche é potencialmente democratica, uma vez
que nesse espago se comprovou ser possivel debater sobre as constru¢des sociais ao longo dos
tempos, mobilizando, ou despertando, o enfoque politico por quem também ¢é responsavel por
mediar o percurso da Educagdo desde o nascimento. Nesse territorio, também estao presentes
condi¢des estruturais e controles sociais relativos as mulheres e as criangas, nao tao
subjacentes ou distantes quanto as participantes supunham, ji que reconheceram que suas
praticas concretas sdo, por vezes, mediadas pelas contradigdes sociais.

Muitas vezes, elas exclamaram: “Eu nao tinha pensado nisso”, ou “A gente acha que
ndo tem, e tem”, num claro movimento de ressignificacdo de consciéncia, mesmo com as
discordancias de pontos de vista sobre alguns temas. Haelsbert (2004, p. 20), ao apontar que

"9

“o territorio pode inspirar a identificacao (positiva) e a efetiva "apropriacao"”, nos conduz a
associar as declaragdes das participantes como as marcas do vivido, nos encontros formativos.
Neles, o que foi vivido, relatado pensado e compartilhado se deu pela inser¢do de olhar
feminista, que ao tematizar as mulheres, trouxe com elas, e por elas, uma reflexdo sobre a
interface dos direitos das mulheres e os direitos das criangas. Ao nos propormos, por meio dos

debates dos encontros formativos, a desembaracar a relagdao entre a forma e o conteudo, o

reconhecimento formal e o real, ¢ proporcionada a ressignificagdo de nossas consciéncias,
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enquanto mulheres, do modo como Mackinnom (2016) apontou pertinentemente como
fundamental: “a questdo da mulher” é compassivamente analisada em relacdo a outras
questdes, ao invés de ser vista como “a” questdo. Desse modo, ao falarmos, em um grupo de
mulheres sobre nossas convicgdes, socializadas e também ressocializadas, seguramente, tal

ato relaciona-se com a constru¢ao da cidadania pela Educagao.
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RESSIGNIFICACOES NADA FINAIS

Figura I. 1: E necessaria a aldeia inteira para educar uma crianca.

Fonte: www.fablablivresp.prefeitura.sp.gov.br

Das muitas identidades que nos habitam, algumas, potencialmente latentes, orientaram
a constru¢do desse texto. Como maes, mulheres e professoras feministas, a Educagao nos toca
de muitas maneiras, justas e injustas, mas também ¢ tocada por nds, em outras formas de
conhecer. Nessa dinamica, partilhamos nossas estradas com as criangas, as formando,
educando e nos vinculando de modo pessoal, intimo, profissional e politico. Sensiveis as
mulheres e as criangas, a tese tem foco duplo, comprometida com os direitos de ambas.

A presente tese buscou conhecer como se da a maternagem na creche. Estabelecido
esse objeto de pesquisa, delimitado e instigado por estudos de perspectiva feminista, a
necessidade primeira a ser identificada foi a de nos embrenharmos em pesquisa teorica, a fim
de compreender os conceitos envolvidos na proposta de pesquisa, ¢ a forma com que eles
perpassam as mulheres, e também as criangas. O olhar de feministas como Mollo-Bouvier
(2005), Scott (1994; 1995), Saffioti (2011), Teles (2003) e outras autoras nos auxiliaram a
compor como a categoria género ¢ elemento estruturante nas construgdes politicas e sociais
direcionadas as mulheres, principalmente ao versarem sobre o género, os cuidados, o trabalho,
a maternidade, a socializagao ¢ a cidadania.

J& os pressupostos democraticos, debatidos por Benevides (1994;1996) e Mouffe
(2003; 2005) descortinaram sobre a construcao da democracia, dentro e fora da escola, o que
nos rendeu elementos para refletir e seguir no desejo de fomentar transformagdes nas ordens
sociais desiguais que tocam as mulheres e as criangas pelas socializagdes. Ao vincular tal

debate a Educacado, a tese considerou que uma mudancga nas socializacdes de género poderia
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ser promovida pela maternagem, se identificada e debatida fosse, reconfigurando a
contradi¢do entre um contexto social formalmente reconhecido em termos de direitos iguais, e
um contexto real de desigual sobrecarga as mulheres, comumente inferiorizadas socialmente,
e demandadas de modo especial a responsabilidade de maternarem as criangas. Para tal,
sugerimos debate politico que recupere o compromisso da corresponsabilidade da familia, do
Estado e da sociedade em educar as criangas, como ja estabelecido pela Constitui¢ao Federal
brasileira.

Além de debate racional, e democratico, sobre o tema, ¢ ressocializagdo da
maternagem como tarefa de todas as pessoas, envolvendo a familia, as escolas, 6rgdos de
protecao e de servicos extrafamiliares, se faz pertinente a consideracdo de que tal propdsito
possa se concretizar por via de elaboracao de politica publica, a fim de consolidar-se enquanto
compromisso e pressuposto de justica social. Contudo, o didlogo proposto, ao nos atravessar,
também, enquanto professoras, aponta também para um processo de ressignificacdo
individual, no que a perspectiva feminista se expressa como transformadora do entorno, e de
nds mesmas, ao fazer pensar praticas pedagdgicas comprometidas com abordagens feministas
e antirracistas, o que nos impele a desnudar os fenomenos de influéncia ante a formacgao
docente e também humana.

De volta ao foco duplo — mulheres e criangas - a etapa seguinte da pesquisa tedrica se
deu em duplo movimento, tanto no mapeamento das trajetorias dos Feminismos, quanto da
constru¢do da Educacdo Infantil, especialmente no que tange a apresentar e¢ entender os
processos de democratizagdo social, da criagdo ao reconhecimento das mulheres e das
criangas como cidadas. A creche nasceu como bandeira de luta das mulheres, com o primeiro
proposito de atender as necessidades laborais, e foi adquirindo outros contornos a partir das
preocupacoes das mulheres com a qualidade do atendimento, respaldadas também pelos
avangos cientificos que passaram a privilegiar os aspectos relativos as infancias, ao lado das
discussdes politicas e sociais que reconheceram a crianga cidada, ativa em suas construcdes e
em seus fazeres de mundo.

Ao analisarmos esses processos, observamos que eles, ao envolverem a interlocucdo e
o debate, que possibilitam didlogo com visdes distintas sobre os temas tratados pela tese, sdo
grandes as possibilidades de surgirem reinterpretacdes, ou contraprocessos que, em alguma
medida, até pelo proprio surgimento, transformam e alargam o panorama argumentativo das
disputas politicas. Esse alargamento produz uma ressignificagdo desses espacos, ainda que

ndo consensuais. Desta forma, compreendemos que hd a producdo de territorios, pelas
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disputas de for¢a e poder contidas nessas elaboragdes, genuinamente democraticas, e
democratizadoras.

O percurso dos Feminismos e lutas por igualdade de género e creches na Europa foi
explorado a partir da analise da obra das feministas Anne Bucas-Francais, Jacqueline Penit-
Soria e Nicole Savey. Com esse mesmo foco, também acessamos as batalhas das mulheres na
América do Sul, pela otica do texto das professoras Nancy Saporta Sternbach, Marysa
Navarro-Aranguren, Patricia Chuchryk e Sonia E. Alvarez (1994). Em especial, as lutas
feministas e demandas por creches no Brasil foram apresentadas pelo olhar de Amelia Teles,
Céli Pinto, Fulvia Rosemberg, Zilma Oliveira, Roselane Campos e outras autoras. A partir
delas, pudemos compreender como os movimentos feministas ¢ de mulheres foram
construindo sua participacdo social e politica, favorecendo, por meio suas demandas
especificas, discussdes que revelaram as desigualdades criadas por relagdes baseadas em
opressoes sociais, politicas e econdomicas. Assim como as mulheres, as criancas pequenas sao
vulnerabilizadas pelas desigualdades sociais que afetam suas maes, avds ou responsaveis,
invisibilizadas também pelo mesmo movimento de opressdo social de que sofrem as
mulheres: o de negacdo das questdes que produzem a pobreza e a exclusdo social (CAMPOS,
2011).

Fazer esses paralelos nos indicou que as criangas que tém menos acesso a creches e
escolas de Educagdo Infantil sdo aquelas pertencentes aos extratos mais pobres da classe
trabalhadora, o que ¢ agravado, também, pela raca (ROSEMBERG, 1994). Diante desse
cenario, a situagdo de desigualdade e vulnerabilidade das infincias, ao coexistir com a
situacdo da crianga cidada ¢ um dos pontos de interesse do debate dessa tese na tensdo com a
cidadania da mulher-mae. Essa confluéncia reflete-se no equipamento da creche —ocupada em
sua maioria por mulheres — dado constatado também em artigos e pesquisas desenvolvidas, na
graduacdo em Pedagogia e na pos-graduacdo. Esse fato, e a relevancia sobre o olhar de
construcdo da cidadania foram pressupostos nos quais nos amparamos na tarefa de realizagao
de retrospecto sobre a Educacao Infantil brasileira, no sentido de compreender como tais
construcdes se deram, e como as mesmas se reverberam em municipio mineiro. O movimento
de educar as criangas, presente nas creches, coloca a mesma como corresponsavel pela
educacdo, em uma perspectiva que se propoe, pela legislacdo vigente, a ser integral, o que
implicita o enfoque das categorias mencionadas neste texto, ou seja, o género, a classe, a raga

e a geracao.
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Politicamente, a Educagdo Infantil brasileira nasce impregnada com uma visdo
assistencialista e salvacionista ante a pobreza, e o grande salto ocorreu quando passou a
integrar a Educacao Basica no ano de 1996, em prescrigdo da LDBEN. A Educacao Infantil
foi percorrendo uma trajetéria de debates que foram incorporando tanto os avangos tedricos
sobre as infancias, quanto o reconhecimento da crianga como cidada de direitos, convivendo
com tensionamentos que correspondem a desafios de concretizagdo de ordens material,
pedagobgica, politica e operacional, que puderam ser acessados pelas produgdes de Nunes,
Corsino e Didonet (2011), Rosemberg (1984; 1994; 1999), Alves (2016) e Zanetti (2015).
Desse modo, pensar a Educacdo como um direito ¢ considerar questao atravessada por varias
faces de acdo politica, social e profissional, como demonstram os documentos da Educacao
Infantil, construidos em meio a intensos didlogos com professores, professoras, comunidade
académica, Conselhos educacionais, entidades civis e movimentos sociais, mapeando as
dimensoes envolvidas nos trabalhos com as criangas, como a formagao, o curriculo, a
infraestrutura, o financiamento, a agdo complementar as familias, a avaliagdo, entre outras.

Inseridos nesse contexto politico, os contextos educacionais, tanto nacional e
municipal, realizam debates que trabalham no sentido de valorizar a crianga, enquanto sujeitas
e cidadas. Em consonancia com a Constitui¢do, o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente ¢ a
LDBEN, as praticas pedagogicas da Educacdo Infantil devem se basear, como recentemente
recupera a BNCC, em fomentar as experiéncias, o que nos coloca a importincia da
socializagdo, elemento chave a discussao proposta pela tese. Fundamentalmente, as interagdes
das criancas, inclusive com as pessoas adultas, devem se dar de maneira dialogica, em um
movimento de conhecer o eu, o/a outro/a e o nos, em linguagens como a brincadeira, a
musicalidade e a literatura, e outras, a fim ampliar o seu conhecimento de mundo, social e
cultural, considerando e acessando multiplas realidades. Nesse sentido, ¢ apontada como pilar
as necessarias ¢ conhecidas discussoes sobre a formagdo docente, inicial ou continuada,
especialmente no que tange as suas intencionalidades pedagogicas.

No entanto, a interdisciplinaridade necessaria a promog¢do de um atendimento
integral, e as discrepancias de acesso, na forma das matriculas, quando analisadas
comparativamente por regides geograficas, sdo alguns dos fatores que a bibliografia acessada
localizam como elementos a serem pensados sobre os atravessamentos ao direito a Educagao.
Também ¢ fator relevante a protecdo aos direitos sociais, tocados pelo setor assisténcia, que ¢
um direito, ¢ a consideracdo de distintas realidades, a fim de tornar as construgdes de

conhecimento infantis mais desafiadoras e amplas. Esse ponto também toca as DCNEI, que
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ao flexibilizarem os curriculos da Educa¢do Infantil, em parte diversificada a ser explorada
pelas institui¢des educacionais, estabelece o espaco de interlocu¢do com os contextos sociais
das criancas e familias de modo a enriquecer os processos educativos e estabelecer a parceria
com a corresponsabilidade na Educagao.

Assim sendo, foram se desenhando as disputas e conflitos em torno da Educacao. Em
relagdo aos eixos de conhecimento a serem contemplados, ha a recusa em abordar as questdes
de género e sexualidades nas escolas, pelos setores conservadores da sociedade, num claro
posicionamento de manutencdo das hierarquizagdes e exclusdes sociais que afetam as
mulheres e outras minorias. Para nds, segue como questdo difusa o que, e em qual
profundidade, visibilizar das realidades sociais nos trabalhos pedagogicos da Educacao
Infantil, pois todo o quadro politico exposto se coloca em contradi¢do aos principios basilares
desse nivel de ensino, e do direito a uma Educagdo emancipadora e cidada.

Ao lado disso, o trabalho da mulher — seja ele na creche ou ndo — ¢ duramente
impactado pela (ndo)cobertura das creches, um forte fator que promove a desigualdade da
participagdo das mulheres no mercado de trabalho e, em consequéncia disso, a discrepancia
em termos de renda para além das ja conhecidas diferencas salariais entre mulheres e homens.
A questdo do acesso ao mercado de trabalho persiste. Mesmo porque, diante das
sociabilidades contemporaneas em que as mulheres exercem um papel consideravel, também
perante o ato de prover o lar, a suspensdo de suas atividades laborais por um grande lapso de
tempo impacta a situagdo financeira de suas familias. Como atualmente ¢ impensavel o
retorno das mulheres ao ambito do lar, compreende-se o porqué de muitas mulheres se
sentirem desencorajadas a vivenciar a maternidade, tanto pelo peso da responsabilidade para
com as condi¢des materiais necessarias a educacdo das criangas, quanto pela culpabilizacdo
difundida socialmente de que uma mae deve a crianca todo o suporte emocional e afetivo
(BADINTER, 2009) o que destoa e desconsidera tanto as suas pretensdes pessoais quanto a
participagdo de outras pessoas, do Estado e da sociedade como um todo na obrigacdo de
maternar.

Isso foi apontado no recorte historico dos embates feministas na luta por creches,
frente a distintas concepgdes politicas e sociais dos governos, bem como as regulagdes
econdmicas de organismos internacionais no Brasil e em varios paises do mundo que
interferem no apoio financeiro e ideoldgico conferido a Educacdo e aos mecanismos de
cuidado das familias (BUCA- FRANCAIS, PENIT-SORIA, SAVEY, 2006; TELES, 2003;
CAMPOS, 2012).
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Em contexto brasileiro, vale lembrar que o conceito de vulnerabilidade social se
sobressai ao direito a Educagdo. E fundamental o papel do poder publico na interferéncia e no
provimento aos direitos e prote¢do das criancas, como na atuagdo e fiscalizagdo dos
Conselhos Tutelares, e na promog¢ao de politicas de combate a violéncia de género sofridas
pelas mulheres, como apontado em conclusdes de pesquisa de Mestrado (RAMOS, 2016) ja
mencionada em outros momentos. A pretensao da tese foi debater a identificagdo de uma
sutileza nesse mecanismo: o necessario controle social, exercido pela interferéncia do poder
publico concorre a ndo distribuir a responsabilidade social para com os direitos das criancas,
mas a visibilizar apenas a figura da mae no cumprimento das obrigagdes com as infancias, o
que pode ser antidemocratico. Isso obscurece a real obrigacao de comprometimento de outros
agentes sociais, estabelecida por lei, com a educacdo das criangas, o que configura uma
desigualdade a ser debatida e superada.

Essas tensoes foram apresentadas e discutidas com a equipe da creche participante da
pesquisa, se propondo a debater sobre a maternagem na creche, em dimensionar e propor
reflexdes sobre o controle social sofrido pelas criangas e pelas mulheres, tocadas pela
vulnerabilidade social e econdmica, assim como o papel das politicas sociais e dos Conselhos
que asseguram ¢ debatem sobre os direitos desses grupos, notadamente perpassados pelas
questdes de classe, género, raca e idade.

A partir das impressdes das participantes dos encontros formativos, o panorama geral
de pesquisa apurou as principais interfaces que compdem a imbricacao desses dois grupos. A
questao dos cuidados com as criangas seguem associada as mulheres, ainda que a creche se
reconhe¢a como parceira nessa tarefa, o que faz uma alusdo a perspectiva de maternagem
proposta por essa tese. Mesmo assim, as participantes dao a entender que essa parceria tem
sido, na maior parte do tempo, somente pratica, na atencdo com os cuidados e necessidades
das criangas, € na forma de preocupacdes com as situacdes de vulnerabilidade social.

As contribuicdes das participantes puderam demonstrar que, na creche, coexistem
entendimentos que constroem uma Educagdo que amplia os modelos de comportamento
pautados no género, como em relato de educadora que contrapds o fato de um menino brincar
de cozinhar, quando perduram entendimentos que reduzem o potencial da experiéncia
educativa ¢ de formagdo da crianga, como no caso da educadora que ndo demonstrou
sensibilidade em propor o exercicio da socializagdo de uma crianga que nao dividia seus

objetos, sugerindo que tal situacdo se solucionasse com a vinda de um irmaozinho.
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Ainda que sensiveis as questdes individuais das mulheres-maes, observa-se um
distanciamento das participantes enquanto mulheres, na maneira apressada em responsabilizar
ou classificar negativamente as condutas das mulheres-maes das creches, num claro
movimento de diferenciagdo. Parece-nos que o papel profissional € concebido como adequado
quando afastado do olhar enquanto sujeitas em um movimento de desumanizacdo da
professora, processo que se soma as muitas manifestagdes de descredibilizacdo e
inferiorizacdo social direcionados as mulheres, como o real controle social sobre o exercicio
da maternagem.

De acordo com os relatos das participantes, as mulheres sdo a maioria absoluta da
familia que acessa a creche, socializando conflitos sobre a educacdo das criangas e de outros
aspectos de suas relagdes, nas quais os homens se fazem ativos nas socializa¢des de género
das criangas, interferindo de modo polarizador nos comportamentos e brincadeiras, com a
finalidade de manutencdo de sua autoridade e da heterossexualidade compulsoria (RICH,
2010). Também foram relatadas outras posturas, em que os cuidados de si e o
compartilhamento de brincadeiras e de tarefas de cuidados com o lar e com a familia ndo sdo
dicotomizados pelos sexos, o que nos faz pensar que existem caminhos sendo percorridos
rumo 2 igualdade de género, tanto em ambito doméstico quanto nos olhares presentes no
espaco da creche.

Na pratica, fica demonstrado que ¢ possivel reconstruir a maternagem pelo
envolvimento com outros modelos de comportamento, ou seja, outras referéncias, mais
democraticas, ¢ menos estigmatizadoras e desiguais. De todo modo, Michael Apple (1982)
nos adverte pertinentemente sobre a complexidade das estruturas que atuam nos mecanismos
de dominacdo aqui descritos, € que ndo basta somente nos posicionarmos ante os valores que

escolhemos, ainda que isso também seja de suma importancia:

Se o que aprendemos fosse somente uma ideologia imposta, ou se fosse
apenas os significados e praticas isolaveis da classe dominante, ou de um
setor da classe dominante, que € imposta a outras, ocupando somente o topo
da nossa mente, entdo seria — e com isso nos dariamos por satisfeitos — uma
coisa bem mais fécil de derrocar (APPLE, 1982, p.16).

Assim sendo, se fazem necessarias reflexdes mais aprofundadas sobre os instrumentos
juridicos, médicos e educativos, que tendem a difundir e reproduzir olhares naturalizadores
sobre as acdes dos homens, das mulheres e das criangas, pois essa insuficiéncia penaliza as

criangas pela socializacdo de conhecimento insuficiente, sem as capacitar em questionar os
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por qués. Nao vislumbramos no momento outra maneira que contribua a capacitar para o
questionamento que ndo seja a visdo agonistica de Mouffe (2003), pois principios baseados
em consensos falseados ndo abarcam as contradi¢des e crencas humanas. Recente exemplo
disso foi relatado em parte no capitulo 5, nas falas sobre o aborto do Dr. Olimpio Barbosa, ao
contar como parte das retaliagdes que sofre por realizar abortos legais, inclusive, em criangas,
coexistem com a compassividade oportunista que por vezes acoberta os mecanismos do
aborto ilegal no Brasil.

Outro exemplo de como isso se materializa ¢ o ideario da mae-ma que abandona suas
criangas na creche, conforme debatido nos encontros formativos. Deixar as criancas na creche
ndo corresponde a se livrar de um fardo, mas sim a uma busca pela sobrevivéncia e pela
construcao de seus anseios, por parte das mulheres, e um direito da crianga, a usufruir de uma
Educagao. A for¢a de uma referéncia cristalizada, de uma mae ideal ¢ da sacralizacao do lar
como espaco ideal para a crianga, secundariza o direito dela de ser educada em ambiente
extrafamiliar, profissionalizado, desde o nascimento, invisibilizando relacdo garantida por lei,
que garante o compartilhamento dessa responsabilidade da familia com outros entes, de modo
complementar, socializando expectativa social deturpada e antidemocratica.

E nitido o movimento das disputas de poder — em sua maioria, em perspectiva
retrograda — que perpassam os curriculos da creche — e da Educagdo como um todo — que
reduzem os debates sobre o reconhecimento as minorias sociais sobre o direito ao respeito, de
modo automatico. Evidentemente, as agdes e praticas precisam ser respeitosas, mas se
observou, pelas contribuigdes das participantes, que os olhares da creche seguem
invisibilizando os publicos que atendem, pois a raiz de todos os problemas, e a busca por
solugdo desses - segundo elas - estariam na socializagdo primdria, ou seja, na familia.
Acreditamos que isso se dd como efeito dos ataques que as escolas e institui¢des de ensino
vém sofrendo como espagos formadores, enquanto espagos de questionamento e pensamento
critico, principalmente em relagdo aos grupos historicamente marginalizados, as
desigualdades sociais e a logica desumanizadora do liberalismo enquanto sistema econdmico.
Esses fatores também se revelam como complicadores por interferirem nos processos de
identificacdo das mulheres, enquanto mulheres.

Esse movimento equivale ao que Apple (1982) situou como o mecanismo de
conservagao das hegemonias. Em exercendo poderes politicos e econdmicos, a Educagdo ¢
influenciada, pois ao estar imersa nesse contexto, pode atuar na (re)producdo do esvaziamento

dos significados sociais contidos nas relagdes sociais € na socializacdo dos conhecimentos.
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Em comumente sendo socializados de maneira descolada de uma compreensdo politica e
econdmica, a Educacdo tende a contribuir na alienacdo sobre as produgdes e atividades de
homens e mulheres, em cada contexto historico, no que precisamos estar alertas a fim de, ao
encarnarmos uma argumentacao tipicamente hegemonica, a de uma postura suposta “neutra” -
que definitivamente ndo existe — deixarmos de cumprir a nossa fun¢do de educar, de modo
democratico, pois a omissdao de producao intelectual acerca das realidades constitui ato
alienante, que ndo cumpre com os pressupostos de uma Educagdo voltada a justica social,
nem com as expressdes dos Direitos Humanos.

Desse modo, os textos e obras aqui discutidos demonstram que, mesmo com propostas
politicas concretas de emancipacdo e superacdo das desigualdades sociais e educacionais,
mulheres e criangas continuam a ser interpretadas e atendidas de modo desigual, o que fere a
condi¢cdo de cidadania conferida pelo Estado Democratico de Direito, no qual se insere a
igualdade social. Em sendo estabelecida por lei e buscada incessantemente por movimentos
sociais que reivindicam tal condi¢do, no que tange a Educacao, ¢ imprescindivel que essa area
contribua em fomentar o olhar politico aos conhecimentos e as relagdes sociais. De modo
objetivo, as reflexdes geradas nos encontros formativos permitiram descortinar as tensdes
envolvidas em contexto formativo profissional, na operacionalidade das politicas
educacionais, nas relagdes familiares e os tons de didlogo com os direitos e as
vulnerabilidades sociais. Subjetivamente, apurou-se que as participantes se apoiam também
na sua formagdo humana e pessoal, e nas situacdes concretas a que acessam, pautando-se
pelas indicagdes da gestao da institui¢ao. Ainda que ativas em cursos de formacao continuada,
ha uma lacuna na socializacdo de conhecimentos formativos que pensem sobre a relagdo entre
a desnaturalizagdo das desigualdades sociais e a Educacgdo, curiosamente, e justamente a seara
que dispoe de instrumentos a essa discussao.

Essa contradi¢gdo pode ser reinterpretada se adotada uma perspectiva de analise
feminista, pois apontam o cerne dessa contradi¢ao, confirmado pelas falas das participantes: a
ideia consagrada do amor materno, como debatido nas obras de Badinter (1985; 2009) e
Chodorow (1990). Do contrario, a sociedade segue naturalizando conhecidos modelos de
idealizagdo da figura da mulher, como a injusta divisdo de tarefas e responsabilidades com os
cuidados e Educagdo e a expectativa social da obrigatoriedade de parir. Nada disso ¢
formulacao inédita aos Feminismos, deslegitimados enquanto epistemologia pelas disputas de
poder politico no ambito cientifico. O que essas relagdes de poder ndo previam ¢ que sua

mobilizagdo em desprestigiar os movimentos feministas ia se deparar com uma condicdo de
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pandemia, que mundialmente visibilizou, inegavelmente, todas as relacdes de desigualdade
social, sobrecarga e violéncia que afetam as mulheres, e também as criangas, dentro de seus
lares.

E de muita urgéncia considerar as contribui¢des das areas de conhecimento e dos
movimentos sociais sobre os direitos das mulheres ¢ os direitos das criangas, pois as
tendéncias observadas nos dados de campo e nos historicos recuperados ao longo da tese se
colocam de modo extremo, deturpando os direitos de decisdo sobre se ter uma familia, ou ndo,
e quem educa as criangas, ou ndo. Em toda a sociedade brasileira, o aborto e a concepgao sao
concebidos de maneira intransigente, transitando de um polo a outro, de maneira irrefletida.
Tanto que coexistem mobilizagdes antiaborto, do mesmo modo em que ocorreram
movimentos de esterilizacdo em massa ocorrido no Brasil, e essa modalidade de contracepcao
segue forte no ideario de quem pretensamente “entende” os argumentos das mulheres que nao
desejam ser maes.

Esse ¢ um ciclo perverso de perpetuacdo de desigualdades de participagdo e poder de
decisdo impostas as mulheres, e indiretamente as criangas, pela difusdo de idearios como esse,
pelas socializagdes, o que afeta a cidadania de ambas. Assim sendo, as disputas de forgas e
interesses distintos, iluminados pelos temas, dimensdes e reflexdes advindos da pesquisa
teorica e dos encontros formativos apontam para a produgdo de territorios, pelas distintas
vozes produzidas nas interlocugdes analisadas, de modo objetivo e subjetivo. Ainda que tais
vozes sejam conflitantes, em abordagens distintas, ¢ justamente nesse vibrante debate que
reside as condigdes de interpretacdo mais abrangentes, e justas, dos contextos vividos, e das
sujeitas em questdo, no caso, as mulheres e as criangas.

Democraticamente, ¢ pelo debate que as vozes se fazem ouvir, em atividade de
participacdo que resulta em transformagao social. Logo, a creche, por acessar, de modo direto
os debates sobre os direitos das criancas e dos direitos das mulheres, sdo territorios potentes a
democratizar tais didlogos, pelo movimento dialdgico, complementando e favorecendo
constru¢des continuas, a todas as pessoas que interagem nesse ambiente. Um caminho
possivel, apontado pela perspectiva feminista - o qual a presente tese se propds a explorar - &
a conscientizagdo politica acerca das relagdes de maternagem. Na perspectiva dessa tese, a
maternagem, se levada a termo, atuaria em criagdo de condigdes justas e qualitativas de
corresponsabilidade com a Educagdo das criangas, incluindo o papel da Educacao Infantil, o
que corresponde ao direito das criangas em acessarem uma Educagdo de qualidade. Ao

fomentar uma Educa¢do de qualidade as criangas, as mulheres, em sendo fortalecidas, dentro
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e fora da Educacdo Infantil, faz-se justica social e se respeitam os direitos delas.
Compreendemos que uma Educacdo que compartilha as responsabilidades vem a tornar-se
mais fraterna e mais democratica, o que reconstrdi e reparte as infancias um contexto mais
digno e mais democratico para todas as pessoas, que ¢ justamente o que pretende as
formulagdes e conquistas dos Feminismos, € € o proposito de uma sociedade republicana, em
que todas as pessoas deveriam ter o mesmo prestigio € reconhecimento social (PHILLIPS,
2011), mesmo com suas diferencas e conflitos.

Movidas por tais pressupostos, consideramos impossivel ndo nos indignarmos perante
uma Educacao paternalista e assistencialista, que secundariza os modos de viver dos seres
humanos em formagdo, e também em ressignificagdo, pelas constantes socializacdes e
ressocializacdes advindas das transformagdes das sociedades, como pondera Mollo-Bouvier
(2005).

Sendo assim, essa tese, ao tecer texto alinhavado com os variados fios das bandeiras
de luta feministas, ¢ um convite ao questionamento, a uma releitura politica sobre a
maternagem, pois se a igualdade formal, ou o acesso ao voto, a participagdo politica, e a
Educacdo, seguirem orientadas por relacdes de subserviéncia ou patronagem, a sociedade nao
sera democratica. Pelo que foi apurado nos encontros formativos, ha tragos claros de que
estamos em movimento, o que nos dd esperanca, mesmo diante de desafio complexo de

reaprender constantemente e nos reinventar cotidianamente.
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APENDICES e ANEXOS

APENDICE 1:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ‘ﬁJf

FEDERAL DE Juilz DE FORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa “Educagao
Infantil em perspectiva feminista: maternagens e cuidado como desejo de democracia”. O
motivo que nos leva a realizar esta pesquisa ¢ estudar sobre o compartilhamento das
responsabilidades com a Educacdo das criangas com outras pessoas além da mae e pensar
numa Educagdo em que as criangas sejam educadas com menos desigualdade entre os sexos.

Nesta pesquisa pretendemos conhecer como a creche se reconhece como espago de
direitos das criangas e das mulheres. Caso vocé concorde em participar, vamos fazer as
seguintes atividades com vocé: serdo feitas conversas em grupo sobre o tema da pesquisa, em
que serdo apresentados videos e textos para auxiliar nas discussdes. Esta pesquisa tem alguns
riscos, como a de vocé ndo se identificar com o tema das conversas ou alguém identificar sua
participagdo na pesquisa. Mas para diminuir a chance desses riscos acontecerem, utilizaremos
pseuddnimos quando a pesquisa mencionar as falas das conversas em grupo. A qualquer
momento, vocé poderd cancelar a sua participacdo nas conversas em grupo. A pesquisa pode
ajudar a sociedade como um todo a pensar sobre uma Educacdo mais igualitaria desde a
infancia.

Para participar deste estudo vocé ndo vai ter nenhum custo nem receberd qualquer
vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano por causadas atividades que
fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a indenizacdo. Vocé terda todas as
informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a
participar. Mesmo que voc€ queira participar agora, vocé pode voltar atrds ou parar de
participar a qualquer momento. A sua participacdo ¢ voluntaria ¢ o fato de ndo querer
participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanga na forma em que vocé ¢ atendida. A
pesquisadora ndo vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao
quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participagao nao sera liberado sem

a sua permissao. Vocé€ nao sera identificado (a) em nenhuma publicacdo que possa resultar
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dessa pesquisa. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma serd arquivada pela pesquisadora responsavel e a outra sera fornecida a vocé.
Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um
periodo de 5 (cinco) anos, € apos esse tempo serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislacdo brasileira (Resolucao
N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para os fins
académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de

ler e esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de 20

Assinatura da Participante

Assinatura da Pesquisadora

Nome da Pesquisadora Responsavel: Maria Rita Neves Ramos
Campus Universitario da UFJF
Faculdade/Departamento/Instituto: Programa de Pos Graduagdo em Educacdo (PPGE) -
Faculdade de Educacao.
CEP: 36036-900
Fone: (32) 3222-2577/ (32)98834-6741
PPGE: (32) 2102-3665
E-mail: nevesramosm@yahoo.com.br

PPGE: ppge@ufjf.edu.br
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TRABALHOS SELECIONADOS - PESQUISA BIBLIOGRAFICA

265

1-Sexualidade e | Katia Batista Investigacao Edu Fazendo | 2013 | Artigo
género na Martins, sobre os cacdo Género
construcdo das Andressa principios ético e 10
subjetividades: Helena de politicos
um olhar para a Limae envolvidos na
educacdo infantil | Luciene abordagem das
Aparecida diferencas.
Silva

2-Concepgoes ¢ Daniane Discussao sobre Educacdo | Fazendo | 2013 | Artigo
praticas sobre a Fatima as concepgoes de Género
infancia em Quadrado infancia e suas 10
institui¢oes de Caminero, reflexoes
educacdo infantil | Rosana Maria | contemporaneas.
no municipio de | Badalotti
Chapeco6 (SC)
3- O escondido e | Elisangela Relagdes de Ciéncias | Fazendo | 2013 | Artigo
o desenhado nos | Alves de género e Humanas | Género
bastidores da Aratjo sexualidade na 10
educagao infantil educagao infantil

na visao de

criangas, familias

e educadores
4- A producado Heliany Discussdo sobre Educacdao | Fazendo | 2013 | Artigo
cientifica sobre o | Pereira dos as produgdes Género
brincar entre Santos, Altina | cientificas que 10
meninos e Abadia da explanam sobre a
meninas na Silva interface com a
Educacao questdo do género
Infantil:
rompendo
fronteiras de
género
5-A Rodrigo Analise dos Educagdo | Fazendo | 2013 | Artigo
generificacdo da | Saballa de discursos de Género
docéncia na Carvalho, materiais 10
Educacao Juliana Ribeiro | formadores de
Infantil: de Vargas docentes da
problematizando Educacao Infantil
discursos em termos de
presentes em normatizagdo
livros de como “professora
formagao de exemplar”.
professores
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[TitWlo [ Autor@s  [Assunto  [Area  [Fonte  [Ano [Tipo |
6- Relagdes de Marcia Buss- | Investigacao Educacao | Fazendo 2013 | Artigo
género como Simao sobre as maneiras Género
possibilidade e que as criangas 10
como limite de aprendem sobre o
acdo social num género.
contexto de
educagdo infantil
7 - O que ¢ ser Abrado Felipe | Influéncias das Educacao | Desfazen | 2013 | Artigo
menino € o que ¢ | Santos de construgdes do
ser menina na Oliveira sociais na Género
Educagao operacionalizacdo
Infantil? Um das relacdes das
olhar etnografico criangas no

ambiente escolar.
8- Girlane Reflexdes sobre a | Educacdo | Enlagand | 2015 | Artigo
Problematizando | Martins idealizacdo da 0
estereotipos de Machado, imagem da Sexualida
género na Karyne Dias crianga e da des
educacdo infantil | Coutinho professora
associadas ao
género.
9- Francisco Analisa como as Educacao | Enlagand | 2015 | Artigo
Heteronormativid | Ullissis Paixdo | politicas publicas 0
ade e educagao e Vasconcelos, | endossam uma Sexualida
infantil: as Fernando logica des
marcas Altair Pocahy | heteronormativa
generificadas/dor em que
as do trabalho predomina a
docente a partir presenca feminina
dos enunciados na docéncia da
presentes nos educagdo infantil
documentos
regulamentadores
da area
10- Orientagéo Mac Cleide de | Sexualidade como | Educa¢do | Enlagand | 2013 | Artigo
sexual na Jesus Braga desafio para a 0
educacdo infantil | Amaral, gestao escolar. sexualida
como estratégia Elane Braga des
de gestdo escolar: | Oliveira
manifestagdes da
sexualidade — um
desafio para pais
e educadores nas
escolas publicas
municipais de
Jequié-BA
11 - Iniciativas Edson Histdrico da Educacao | Biblioteca | 2015 | Artigo
Populares: o Cordeiro dos Educacao infantil on line-
movimento santos comunitaria ANPED
comunitario e a dialogando com o
educacdo infantil cenario politico
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na baixada brasileiro
fluminense
[Tituo [ Autor@s [ Assunto  [Area  [Fonte | Ano [Tipo |
12-“Caos calmo”: | Fabiana Relato da Educacao | Biblioteca | 2012 | Artigo
(in)constancias Oliveira construgao on line
no cenario da Canavieira politica e ANPED
politica de epistemoldgica da
educacdo infantil EI no periodo dos
brasileira dois governos do
presidente Lula
13-A mediagdo Soénia Regina | Estudo sobre o Educacao | Biblioteca | 2012 | Artigo
de uma dos Santos papel da on line
professora de Teixeira mediagdo de uma ANPED
Educagao infantil professora nas
nas brincadeiras brincadeiras de
de faz de conta de criangas
criangas ribeirinhas e o
ribeirinhas contato destas
com as
construcgoes
culturais desse
contexto
especifico.
14- A Renata da Observacao de Educacao | Biblioteca | 2012 | Artigo
compreensdo das | Costa Maynart | situagdes de on line
relagdes de , Lenira brincadeiras que ANPED
parentesco pelas | Haddad revelaram que as
criangas na criangas trazem
brincadeira de faz suas
de conta em compreensoes
contexto de sobre si e do outro
educagdo infantil em termos de
relacdes de poder,
parentesco e
género.
15-Educagio Mariltcia Analisa as Educacao | Biblioteca | 2012 | Artigo
infantil no Antdnia de propostas on line
periodo noturno: | Resende, llze | pedagogicas de ANPED
a pratica Maria Coelho | escola infantil que
pedagbgica em Machado funciona em
contexto de periodo noturno e
vulnerabilidade aponta as
social expectativas que
se relacionam
com o contexto
social do publico-
alvo.
16- Insergéo ¢ Lucilaine Estudo sobre a Educacdo | Biblioteca | 2013 | Artigo
vivéncias Maria da Silva | inser¢do de on line
cotidianas: como | Reis criangas de dois ANPED
criangas anos em uma
pequenas escola de
experienciam sua educagdo infantil
entrada na de tempo integral.
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educagdo
infantil?

[Tituo [ Autor@s [ Assunto  [Area  [Fonte | Ano [Tipo |
17-“Meu irmao Leandro Abordagem da Educagdo | Biblioteca | 2015 | Artigo
tem 3 anos e ndo | Henrique de tematica do on line
estuda porque ele | Jesus Tavares | direito a ANPED
¢ criancinha” - o Educagao sob a
que dizem as otica das criangas.
criancgas sobre a
educagdo infantil
e o direito?

18-A criancga e Fabiana de Ensaio sobre as Educacao | Biblioteca | 2015 | Artigo
sua relacdo com a | Oliveira transformacgdes on line
sociedade: acerca da ANPED
consideragoes participacao
sobre a infantil nos
participagdo modos de relacao
infantil nos até entdo
espacos publicos estabelecidos de
adultos e criangas.
19-Mulher, Regina Stela Estuda as Direito Fazendo | 2013 | Artigo
trabalho e Corréa Vieira | especificidades Género
maternidade: das relagdes do 10
analise do trabalho
sexismo presente produtivo e a
no Direito do maternidade e o
Trabalho papel da
brasileiro como legislacao.
barreira a
igualdade de
género
20-Mulheres, Téania Maria Traz relatos de Histoéria Fazendo | 2013 | Artigo
maternidade e Gomes da vida que abordam Género
identidade de Silva a maternidade ¢ a 10
género pobreza
21-Familias Cibele da Sistematizagdo de | Servigo Enlagand | 2015 | Artigo
matriarcais, Silva estudos sobre Social 0
maternidade e Henriques maternagem de Sexualida
lesbianidade mulheres 1ésbicas des
22- “Ter feito Céassia Helena | Reflex@o sobre os | Antropolo | Enlacand | 2015 | Artigo
aborto nao me Dantas Sousa, | discursos sobre gia 0
tira o direito de Rozeli Maria aborto e Sexualida
ser mae’: dilemas | Porto maternidade. des
relativos a
interrupgao de
gravidez ¢ o
exercicio da
maternidade nos
discursos de
mulheres em uma
capital
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nordestina.

[Titulo [ Autor@s [ Assunto  [Area  [Fonte | Ano [Tipo |
23-Meus filhos e | Maria Simone | Investiga a Educacao | Biblioteca | 2015 | Artigo
os deles: os filhos | Vione influéncia da on line
da esperanca Scwengber pobreza nos ANPED

sentidos de
maternidade
produzidos por
maes
adolescentes.
24- Transi¢ao Liana Estudo Psicologia | Plataform | 2016 | Artigo
para a Pasinato; sociodemografico a Scielo
parentalidade e a | Clarisse que investigou a
coparentalidade: | Pereira transi¢do para a
casais que os Mosmann parentalidade e
filhos coparentalidade
ingressaram na em casais cujos
escola ao término filhos ingressaram
da licenca- na Educagio
maternidade Infantil ao
término da licenga
maternidade.
25- Mulheres e Fabiana Silva | Discute a Educagdo | Plataform | 2017 | Artigo
filhos menores de | Fernandes; importancia social a Scielo
trés anos: Nelson da Educacdo
condi¢des de vida | Gimenes; Infantil para as
Juliana dos mulheres que
Reis contam com esse
Domingues Servigo.
26- Educacao Marina Estudo sobre a Educacao | Plataform | 2016 | Artigo
Fisica na Mariano; produgdo das a Scielo
Educacao Helena (des)igualdades
Infantil: Altmann. de género em
educando aulas de Educacao
criangas ou Fisica na
meninos e Educagao Infantil
meninas?
27- Igualdad de Daniela Finco | Analise sobre as Educacao | Plataform | 2015 | Artigo
genero en las politicas para a a Scielo
instituciones igualdade de
educativas de la género e
primera infancia formagdo docente
brasilefia e os desafios de se
colocar em pratica
o reconhecimento
de outros valores
ligados a
feminilidade e
masculidade.
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[TitWlo [ Autor@s  [Assunto  [Area  [Fonte  [Ano [Tipo |
28- Socializagdo | Bila Sorj Comentario sobre | Sociologi | Plataform | 2014 | Artigo
do cuidado e oregime do care | a a Scielo
desigualdades no Brasil,que
sociais revela

desigualdades de
género e de classe
evidenciados na
questdo do
trabalho
doméstico.
29-Concepgao Erica Farias de | Discute como os | Educacdo | Plataform | 2017 | Artigo
dos professores Oliveira professores de a Scielo
de educacao educacao infantil
infantil sobre o entendem o
conceito de conceito de
género género e suas
implicagdes em
sala de aula
30-Educagio Telmy Lopes Pesquisa os Educacdo | Bancode | 2016 | Dissert
infantil em tempo | De Oliveira desafios a teses e acdo
integral nos implementacao dissertacd
municipios de das escolas de es Capes
Serra e Vila tempo integral
Velha: os planos considerando as
municipais em acdespoliticas das
destaque’ secretarias ¢
conselhos de
educacao
31-Um olhar Lorena Se debruga sobre | Educacdo | Bancode | 2016 | Dissert
sobre as praticas | Marinho Silva | praticas docentes teses € acdo
pedagdgicas que | Aguiar transgressoras das dissertacd
transgridem relagdes de es Capes
estereotipos de género
género na conservadoras
Educagao Infantil
na regido
metropolitana de
Belo Horizonte
32-A infincia e Daniane Investiga a Educacdo | Bancode | 2016 | Disser
as questoes de Fatima relagdo de teses e -
género em Quadrado padrdes nas dissertacd tacdo
instituicdes de Caminero interagdes adulto- es Capes
educagao infantil crianga relativos a
reproducao de
esteredtipos de
género e 0s
movimentos de
transgressao por
parte da crianca
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[TitWlo [ Autor@s  [Assunto  [Area  [Fonte  [Ano [Tipo |
33- Relagdes de Maria Rita Mapeamento dos | Educag¢do | Bancode | 2016 | Dissert
género e docéncia | Neves Ramos | desafios de uma teses e acao
na educagio Educagao Infantil dissertacd
infantil: nao sexista es Capes
interfaces entre apoiada em
politicas publicas documentos,

e abordagens analise de
pedagodgicas materiais
formadores e em
entrevistas.
34- Socializagdo | Sandro Analise dos Educag¢dao | Bancode | 2016 | Tese
de género na Vinicius Sales | sentidos que teses e
Educagao Dos Santos criangas de cinco dissertacd
Infantil: uma anos produzem es Capes
analise a partir da sobre as relagdes
perspectiva das de género
criangas
35-Educagio Vania Estuda as Educacao | Plataform | 2017 | Artigo
infantil em tempo | Carvalho de concepgoes € a Scielo
integral: em Aratjo simbologias da
busca de uma educagdo em
philia social tempo integral.
36-Educacgéo Maria Carmen | Analisa se a Educagdo | Plataform | 2015 | Artigo
Infantil: Tempo Silveira proposta de a Scielo
Integral Ou Barbosa, educacdo integral
Educagao Sandra Regina | pode se aplicar a
Integral? Simonis turnos
Richter;Ana prolongados,discu
Cristina Coll tindo as
Delgado intencionalidades
do tempo integral.
37-Relagoes Discute como o Educagdo | Plataform | 2013 | Artigo
sociais de género | Marcia Buss- | género se faz a Scielo
na perspectiva de | Simdo responsavel pela
criangas constituigdo
pequenas na corporal de
creche criangas de uma
escola de tempo
integral
38-Cuidar: Erica Dumont | Analise do Educag¢ao | Bancode | 2015 | Tese
relagdes sociais, | Pena cuidado como teses e
praticas ¢ relagdo social em dissertacd
sentidos no bergario de uma es Capes
contexto da escola de
Educacgao Infantil Educacao Infantil.
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ANEXO 1:

CARTAZ DE CHAMADA PUBLICA PARA CADASTRAMENTO EM CRECHES EM
JUIZ DE FORA (MG)

Fonte: https://colunaacontecendo.blogspot.com/2017/10/cadastramento-nas-creches-

municipais-de.html

CRECH

CADASTRAMENTO
PARA VAGAS EM

18

DOCUMENTOS NECESSARIOS: IDADE:
(ORIGINAL E CORIA) CRIANCAS ATE 3 ANCS

- comprovante de residéncia

- identidade do responsivel pela crianca e PRAZO:
de todos o8 adultos da casa; 9 DEOUTUBRO A
- certidiio de nasamento das cria e dos 10 DE NCVEMBRO

sdolescentes que morarm na casa (de O até 17 anosk

;qlrgprmlrrtr d-;- reencls dr;nd:;nlm malores LOCAL:
ances v, ¢ for o cno, do adolescente ot L, Ll o -
aprendiz, inclusie Baoka Familia; CENTRO DE REFERENCIR DE

: ks ASSISTENCIA SOCIAL (CRAS)
@hnﬁugm'&";ﬂfk"‘ STROSRA O OIS MAIS PERTO DE SUA CASA

« laudo médico com o nome do cuidador, em
caso da familiar dependente por doenca.

(ORIGINAL)
guarda formal da crianca, caso ndo seja o

P QU @ e,

« comprovante de matriculs na creche, em caso - v
de |rmn:m frequentando a mesma unidade; MRAIS INFORM F“:DE_'

SECRETARIA DE EDUCACRO
= documento de encaminhamento da

Viara da Infancia, do Conselho Tutelar, do CRERS,
do CRAS, da Casa de Acolhimento, caso a familia, 3690-7721 ou
estel vivenciando situacao de vulnerabilidade social;

- Nimero da ldentificasio Social (NIS) da erianca. 3 690 '7995

ATENGRAO!

- O cadastro ndo garante vaga na creche ;
- Quem nio conseguiv em 2017
pi:?n!ﬂfmaﬁ?pﬂim'll:

- A classificacio segue critérics
de winerabilidade social.

S| JF o, | smmtae
PREFEITURRA




