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RESUMO

A notdria insatisfagao de professores e alunos com o atual modelo do sistema
educacional do pais leva a uma reflexdo sobre essa situacdo e a uma busca de
alternativas para resolvé-la. O presente trabalho buscou analisar a situacdo do
ensino, particularmente o de Ciéncias Biolégicas, bem como as praticas e
perspectivas dos professores de biologia de escolas publicas com intuito de refletir
sobre questbes relativas a educacao na atualidade. Para isso foi feito um
levantamento das concepgbdes de alguns estudiosos da area de educacgédo e
também, uma entrevista com alguns professores de biologia buscando revelar em
seus discursos suas concepgdes sobre educacdo e ensino. Os dados obtidos
mostraram que a educagdo no pais passa por uma crise, em que suas praticas nao
atendem a demanda do publico que a utiliza. Publico esse que vem se modificando
a cada geracgao, por influéncia de fatores diversos, mas, principalmente, pelo grande
avanco das tecnologias de informagéo. Foi possivel perceber nas respostas dos
professores, tanto a insatisfagdo com o estado atual da educagao, como a forgca do
velho paradigma educacional: ensinar visando apenas o estudar para ter acesso a
universidade. Criados e educados em contexto social e educacional diferentes, os
professores encontram dificuldades para lidar com a nova realidade, na qual os
velhos paradigmas ultrapassados n&o servem mais, mas ainda ndo foram, ainda,
substituidos. Ha, também, as questbes ideologicas que nao sao naturalmente
percebidas e que, tanto orientam nossas agdes e perspectivas, quanto encobrem e
disfargam a realidade por tras do ideario, justificando e legitimando o status quo
social. Assim, professores desconsideram muitos aspectos relevantes para a
orientacdo de suas praxis, como: a cultura educacional elitista, regras e padrdes
escolares arbitrarios, a influéncia do meio cultural do aluno no seu processo de
aprendizagem, a arbitrariedade do curriculo, dentre outros. Logo esse trabalho
mostra que, em conjunto, os fatores aqui apresentados contribuem fortemente para
a manutengdo das praticas segregantes e excludentes da escola e,
consequentemente, para a estagnagédo do sistema educacional e social como um
todo.

Palavras-chave: Ensino em Biologia, Crise na Educagao, Paradigmas Educacionais,
Ideologias.



ABSTRACT

The notable dissatisfaction of teachers and students with the actual model of
educational system of our country lead us to think about this situation and search for
alternatives to solve it. This work aims to analyze the situation of our education,
particularly Biological Science. And also the practice and prospects of our teachers
that teach Biology on public schools in order to reflect on issues related to education
today. For this purpose, was done a survey about the conceptions of scholars on the
Field of education and also an interview with some biology teachers. These
interviews seek showing their conceptions about education and teaching. The
information obtained shows that the education in our country is facing a crisis, where
their practice do not fill the demand of the public that uses it. This public is modifying
theirselves on each generation, suffering the influences from several factors, but
mainly the great improvement on information technology. It was possible to detect on
teachers answers, both the dissatisfaction with the actual stage of our education and
also the strength of the paradigm that says: teach to learn just to get an access to the
university. Raised and educated in different social and educational contexts, teachers
are facing difficulties to deal with the new reality, on which old paradigms do not fit
anymore, but they have not been replaced yet. There are also the ideological
questions that are not naturally understood, but guide our actions and perspectives,
as weel as conceal the reality behind a set of ideas effective on that society, that
justify and legitimize the status quo. Therefore, teachers do not take into account
many important aspects that may guide their actions, as: educational culture elitist,
rules and arbitrary educational standards, the influence of cultural milieu of the
students during his process of learning, the arbitrariness on Curriculum, and others.
Therefore, this work shows that, together, the reasons exposed here, make a major
contribution to the conservation of the school practices that segregate and exclude

and, as a consequence, to the stagnation of whole social and educational system.

Keywords: Biological Sciences Teaching, Educational Crisis, Educational Paradigms,
Ideologies.
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1. INTRODUCAO

Educacdo € um tema complexo que tange a varios fatores que se inter-
relacionam, se coadunam e que a torna imponderavel sob varios aspectos, tais
como: as circunstancias em que ela acontece, os agentes que dela participam bem
como o nivel de interacdo entre eles, a “bagagem” que os participantes trazem
consigo, o estado emocional dos individuos, entre outros.

A prépria conceituagcédo do termo € complexa, como se pode verificar a seguir.
Segundo o dicionario Aulete digital, entre os varios significados que a palavra pode
ter, o que talvez mais se aproxime do senso comum é o seguinte: “2. Processo
formal de transmissao de conhecimentos em escolas, cursos, universidades etc.”
(2019, recurso online)

Ja o dicionario Michaelis on-line diz o seguinte em algumas de suas
conceituacodes: “2. Processo que visa ao desenvolvimento fisico, intelectual e moral
do ser humano, através da aplicacdo de métodos préprios, com o intuito de
assegurar-lhe a integragao social e a formacao da cidadania.” (2019,recurso online)

E ainda, de acordo com Humberto Maturana (2002, p.29), neurobiélogo

chileno, educar é:

O educar se constitui no processo em que a crianga ou o adulto
convive com o outro e, ao conviver com 0 outro, se transforma
espontaneamente, de maneira que seu modo de viver se faz
progressivamente mais congruente com o do outro no espacgo de
convivéncia.

De forma semelhante, para Paulo Freire (2016, p. 120) a educagdo é um
processo de construgdo, de transformacao do sujeito influenciado e mediado pelo
outro e pelo mundo, conforme sua célebre frase: “Ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.”

Silva e Verardi (2018, recurso online) definiram etimologicamente a palavra

educacao e a complementaram conforme o trecho abaixo:

O termo “educacao” tem sua origem em duas palavras latinas:
endurecere e educare. A primeira palavra quer dizer “conduzir de
fora”, “dirigir exteriormente”, a segunda indica “sustentar”, alimentar,
criar. A propria derivacao da palavra sugere dois grandes caminhos
da filosofia da educacdo ocidental: o ensino baseado em regras

exteriores em relagdo ao aprendiz e o ensino dirigido ao incentivo de



que o aprendiz crie seu préprio modelo, suas préprias regras no
campo da aprendizagem.

Baseado nos autores acima, conclui-se que, fundamentalmente, educar € um
ato de transformar os sujeitos que dele participam.

Desde a tenra infancia o individuo é guiado e influenciado pelos cuidadores,
recebendo deles e do grupo no qual estédo inseridos, desde alimentagao e cuidados
basicos até as ideologias que eles compartilham. A educagao familiar, que consiste
na ensinagem de habilidades fundamentais para a atuagédo e o desenvolvimento do
sujeito na sociedade, consiste também na ensinagem cultural que envolve habitos,
costumes, vocabulario, valores, dentre muitas outras coisas.

Segundo Oliveira (2011, p.10)

Um dos eixos fundamentais na vida do individuo € o resgate da
cultura e a construgdo das identidades, pois através da cultura
construimos uma personalidade para articular-se com o social, e com
o politico, possibilitando a esquematizacao coletiva. Dessa forma,
cultura tem uma significacdo de memdaria. Contribui com a harmonia
dos atores sociais e cria o sentimento de pertencimento: ético,
territorial, de valores, entre outros.

O individuo sofre influéncia da cultura, na qual é criado, e esta influéncia se
estende, em maior ou menor grau, durante toda a sua vida. Lev Vygotsky realizou
importantes estudos e teceu consideragbes a respeito do desenvolvimento
psicolégico humano e da influéncia que este recebe do meio onde esta. Martins e

Rabatini (2011, p.348) escreveram o seguinte sobre o autor e suas concepg¢oes:

Na concepcao vigotskiana, a cultura objetiva-se nos signos ou
instrumentos culturais, dispostos sob a forma de instrumento cultural
material e instrumento psicolégico, como € o caso da linguagem.
Pautado nesse processo, ou seja, no trabalho transformador da
natureza e do proprio homem, Vygotsky toma a cultura como eixo
central no desenvolvimento do ser humano.

Dessa forma, podemos compreender o ser humano como um ser dindmico e
imensamente complexo, em especial na questdo da construgdo psicologica e
emocional. Essa compreensdao € importante pelo fato de que as relagcbes
pedagodgicas sao relagbes humanas que estdo inseridas em um contexto que
envolve muitos fatores que as determinam. Acredito ndo ser possivel falar de

educacéo sem levar em conta as dimensdes psicoldgicas, emocionais, ideologicas e



sociais dos atores que participam do processo, como se essas dimensdes nao
fossem fundamentais e determinantes para a sua realizagéo.

Esta introducdo, a guisa de prolegdmenos, tem o intuito de situar o leitor, ao
menos superficialmente, na questdo das mudancas pela qual o mundo vem
passando assim como a situagao educacional do pais, visto que esses fatores sao
fundamentais para a compreensao, além de servirem de base, da discussao que
sera feita em capitulo posterior.

No atual momento em que vivemos, de acordo com minhas observagoes,
associado, ainda, a fala de alguns autores como Bauman e Lyotard, passamos por
uma crise mundial no que diz respeito a costumes e comportamentos sociais,
perspectivas de vida e de futuro, onde certo e errado sdo pontos de vista
coexistentes e a todo tempo revogaveis.

O socidlogo polonés Zygmund Bauman (2000, p.13-14) autor do livro
“Modernidade Liquida” fala um pouco desse momento histérico pelo qual estamos

passando, conforme o trecho a seguir:

A tarefa dos individuos livres era usar sua nova liberdade para
encontrar o nicho apropriado e ali se acomodar e adaptar: seguindo
fielmente as regras e modos de conduta identificados como corretos
e apropriados para aquele lugar. Sao esses padrbes, cédigos e
regras a que podiamos nos conformar, que podiamos selecionar
como pontos estaveis de orientagcdo e pelos quais podiamos nos
deixar depois guiar, que estao cada vez mais em falta. ... quer dizer
que estamos passando de uma era de “grupos de referéncia”
predeterminados a uma outra de “comparacao universal’, em que o
destino dos trabalhos de autoconstrucao individual esta endémica e
incuravelmente subdeterminado, ndo esta dado de antemao, e tende
a sofrer numerosas e profundas mudangas antes que esses
trabalhos alcancem seu unico fim genuino: o fim da vida do individuo.

Em outro trecho do mesmo livro o autor complementa: “Essas sao razdes
para considerar “fluidez” ou “liquidez” como metaforas adequadas quando queremos
captar a natureza da presente fase, nova de muitas maneiras, na histéria da
modernidade”.

Observamos que a educacdo, nesse contexto, também passa por uma
profunda crise. Uma crise de valores, de fundamentos, de continuagao. A chegada
da tecnologia, cada vez mais acessivel e disponivel para todas as classes
socioeconémicas no nosso pais, foi avassaladora para os paradigmas sobre os

quais a instituicao escolar se apoiava: com diplomas cada vez mais desvalorizados
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ante uma gigantesca quantidade de alunos egressos de, praticamente, todos os
tipos de cursos e niveis, em especial do ensino médio. Com uma constante e
acelerada modificacdo do mercado em termos de novos campos de servigo e novas
necessidades técnicas e de conhecimento. Com muitas distragdes tecnoldgicas para
jovens e criangcas de todas as idades, os quais, aparentemente, consideram o
mundo virtual muito mais interessante que o mundo real, se refugiando nele e
deixando de desenvolver a capacidade de viver com o outro.

Travi, Oliveira-Menegotto e Santos (2009, p. 426), em uma analise da escola

contemporanea, nos dizem:

A escola contemporanea se vé diante das transformacgbes da
sociedade, obrigando-a a buscar novos posicionamentos. Tais
posicionamentos referem-se a uma mudanga de paradigma nas
concepgdes de escola e de ensino aprendizagem, uma vez que o
fracasso escolar se impde de maneira acentuada na atualidade.

Isso nos remete a uma mudanga do mundo que ndao € acompanhada ou
sustentada por uma mudanca correspondente no sistema escolar do pais, e

complementam:

A escola atual ndo esta conseguindo corresponder as demandas da
sociedade. As exigéncias do mundo atual apontam para uma
educacdo diferenciada, exigindo qualificagdo mais esmerada e
constante formacao e informacdo dos educadores, uma vez que o
mundo globalizado aponta para incessante transformacéo (loc. cit.).

Observemos, por ora, alguns dados que podem nos esclarecer quanto a
situacao do sistema educacional brasileiro.

Aqui a escola publica para todos € um planejamento que esta, ainda, se
efetivando. O governo considerou atingida a meta a partir do momento que em 2017,
quando houve uma taxa de matricula liquida para o ensino fundamental de cerca de
99% (Globo sociedade, 2018, recurso online). No entanto, embora quantitativamente
a escola alcance a praticamente todos os alunos em idade escolar, pelo menos no
periodo inicial da educagao fundamental, qualitativamente ela esta muito aquém do
que deveria, ou se esperaria.

O Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA) que pode ser
considerado referéncia mundial em termos de avaliagdo estudantil, analisou o

desempenho dos alunos em trés areas basicas do conhecimento: ciéncias, leitura e
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matematica. Essa Avaliacdo acontece de trés em trés anos, o ultimo ocorreu em
2018, mas, seus resultados s6 serdo divulgados em dezembro deste ano. Da
penultima edi¢cao, de 2015, participaram 70 paises e o Brasil “ficou na 632 posigcao
em ciéncias, na 592 em leitura e na 662 colocacdo em matematica” (G1, 2016,
recurso online).

Quando a situacdo da educacao do Brasil € analisada com base nos dados
dos censos escolares (com vistas sobre a evasdo escolar) e do IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica), criado pelo governo em 2007 e que
considera o indice de aprovacgdes, fornecido pelo censo, associados a nota obtida
nas avaliagées promovidas pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira), que sdo o SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educacgéao
Basica) e a Prova Brasil, constata-se que ela nédo é boa.

De acordo com os dados do IDEB (2018, recurso online), em 2017 a nota
alcangada pelas escolas publicas em relacdo aos anos finais do ensino fundamental
foi de 4,4 e em relagao ao ensino médio foi de 3,5, em uma escala que varia de zero
a dez.

Muitos outros fatores, ainda, refletem a ma qualidade da educagao no pais,
entre eles, o indice de analfabetismo de leitura e escrita e o de analfabetismo
funcional que, juntos, correspondem a quase 30 % da populagéo brasileira com
idade entre 15 e 64 anos, segundo o INAF Brasil 2018 (Indicador de Alfabetismo
Funcional — estudo feito em parceria pela ONG Acdo Educativa e o Instituto Paulo
Montenegro, desde 2001).

Outro fator que contribui para reforcar a ideia de que o sistema escolar do
pais esta desatualizado e despreparado para atender ou amenizar as necessidades
e 0s anseios dessa sociedade em transformacdo € o que diz respeito a evasao
escolar. A quantidade de alunos que abandonam a escola todos os anos, em todas

as séries, em especial no ensino medio, é impressionante. Segundo o INEP (2017)

Os novos dados revelam que 12,9% e 12,7% dos alunos
matriculados na 12 e 22 série do Ensino Médio, respectivamente,
evadiram da escola de acordo com o Censo Escolar entre os anos de
2014 e 2015. O 9° ano do ensino fundamental tem a terceira maior
taxa de evasao, 7,7%, seguido pela 32 série do ensino médio, com
6,8%. Considerando todas as séries do ensino médio, a evasao
chega a 11,2% do total de alunos nessa etapa de ensino.
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Para além da evasao escolar, mas associado a ela, ainda temos um altissimo
indice de repeténcia e distor¢ao idade-série. De acordo com as Notas Estatisticas do
Censo 2018 (2019, p.3)

A distorgdo idade-série’'em classes comuns (ndo exclusivas de
alunos com deficiéncia) se torna mais intensa a partir do terceiro ano
do ensino fundamental e se acentua também no sexto ano do ensino
fundamental e na primeira série do ensino médio. A taxa de distor¢ao
idade-série alcanca 11,2% das matriculas nos anos iniciais do ensino
fundamental, 24,7% nos anos finais e 28,2% no ensino médio.

E, ainda, de acordo com o portal do INEP — Indicadores Educacionais (2017,
recurso online), a taxa de reprovacao em 2018 foi de 8,1% nos anos finais do ensino
fundamental (oitavos e nonos anos) e 11,4% no ensino meédio. Lembrando que todos
os dados estatisticos referentes aos indices de reprovacao, distorcdo idade série e
evasao escolar dizem respeito apenas as escolas publicas do Brasil.

E dentro desse contexto, dada a situagao critica que se encontra a educacgao
escolar no pais associada a (e, talvez, em decorréncia da) conjuntura turbulenta do
atual momento histérico pelo qual passamos, encontramos a figura do professor,
atbénito, perplexo, procurando se equilibrar em meio ao vendaval de mudancas e
desafios com o qual se depara frequentemente.

Eu percebo, nitidamente, nos locais em que trabalho e ja trabalhei, as
diversas tentativas de alguns professores, de romperem com um paradigma mais
conteudista, mas, embora esses professores abram espacgo para a participagao dos
alunos, a aula continua enquadrada e estruturada na velha dindmica do aprender
sem se importar com o: para qué. Com assuntos desconectados da realidade e sem
utilidade para a vida do aluno. Avaliacbes realizadas por métodos ultrapassados e
ineficientes que s6 medem memoria de curto prazo. Tudo isso hum momento da
nossa histéria em que uma grande e variada teia de comunicacoes, informagdes e
distragdes de todo tipo estdo disponiveis quase todo o tempo na palma da mao,
fazendo com que essa aula, ndo seja, realmente, atrativa.

Falar do Sistema educacional brasileiro € falar de um gigantesco e complexo
sistema de correlacbes e hierarquias entre diversos setores da esfera publica e,

também, privada, onde o que se destaca sdo as grandes incoeréncias de uma

"De acordo com esse mesmo documento, considera-se distorgao idade-série o “percentual de alunos,
em cada série, com idade superior a idade recomendada”.
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educacao pensada por uns poucos para atender a todos, planos educacionais
criados por politicas publicas para a educacédo e que sdo pensados e construidos
longe das realidades escolares e sem a participacdo de seus membros atuantes o
que, muitas vezes, impede a sua realizagdo, profissionais da educacgao
desvalorizados, constantemente desestimulados e, muitas vezes, também,

despreparados para enfrentar a realidade das escolas no pais.

O carater claramente utopico de muitas de nossas politicas
educacionais, responsavel pelo seu fracasso, se deve, em grande
parte, ao fato de nao terem sido associadas a uma politica social de
longo alcance e nao estarem alicercadas em uma clara consciéncia
dos obstaculos econdbmicos, politicos e culturais que precisam ser
enfrentados para a construgdo de um sistema educacional
abrangente e de boa qualidade (GOLDEMBERG, 1993, p.65).

Desde 1993, José Goldemberg ja denunciava as discrepancias do nosso
sistema educacional, mas, lamentavelmente, embora com algumas diferencas e
mudangas que ocorreram ao longo desses mais de vinte e cinco anos, elas

continuam muito atuais:

Apesar do muito ja conseguido, as deficiéncias do sistema
educacional brasileiro constituem certamente um entrave para a
modernizagdo da sociedade e precisamos reconhecer que: a
qualidade do ensino, tanto publico como privado e em todos os niveis
é, na maioria dos estabelecimentos, muito deficiente; apesar da
quase universalizagdo do acesso a escola que se logrou atingir, uma
porcentagem demasiado pequena dos alunos consegue completar os
oito anos de ensino basico obrigatorio; o ensino de nivel médio ndo
consegue preparar adequadamente os estudantes para a
universidade, nem para o ingresso no mundo do trabalho; a formagao
oferecida nas universidades nao promove a qualificacdo que seria
necessaria; e a pesquisa €, no mais das vezes, incipiente ou
inexistente (Ibidem, p. 70).

Dada a imensa complexidade que envolve a questdo da educagao no Brasil,
vamos nos ater a analise da situacdo de uma area especifica dessa educacgao que &
a educacao cientifica, em especial a das ciéncias bioldgicas.Nao ignoremos, no

entanto, que a educacgéo cientifica esta intimamente ligada a educacgdo geral® e,

2Chamamos aqui de educacéo geral a educacéo adquirida por um individuo, dentro e/ou
fora da escola, que o possibilita viver em sociedade e que serve de base para aquisigao de
outros tipos de conhecimentos e de experiéncias. Temos como exemplo dessa educacao
geral a leitura, escrita, oralidade, capacidade de realizar calculos simples, capacidade de se
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também, as outras areas do conhecimento (portugués, histdria, filosofia, geografia,
matematica, sociologia, etc.) e é, por isso, dependente delas. Uma educacéo
deficiente nessas outras areas contribui muito para uma educacgao deficiente na area
cientifica.

A ciéncia, sem duvida, € uma importante ferramenta para a compreensao e
modificacdo do mundo. E através dela, observando os fenémenos naturais, ou
outros quaisquer, que lhes damos explicagcdes, significagbes, e os tornamos
cognosciveis, analisaveis, discutiveis, ponderaveis, a ponto de poderem ser
transformaveis ou transformadores, enfim, utilizaveis ou, simplesmente,
compreensiveis.

Mas, a ciéncia, também, é uma ferramenta de produgdo de poder. Poder
tecnolégico, politico, econémico, bélico, ideoldgico. As tecnologias que ela produz,
bem como o conhecimento e as novas formas de ver e interpretar as coisas, quando
associados a discursos e ideologias que a sustentam, aumentam imensamente seu
poder de convencimento acerca de sua validade, de sua legitimidade como fonte da
verdade (ou qualquer coisa que se aproxime desta) e a ratificam como
indispensavel, imprescindivel ao progresso humano e, mais ainda, como o unico
caminho possivel, ou seguro, para este fim.

O filésofo francés Jean-Francois Lyotard, em seu livro “A condicdo poés-

moderna” (2009, p. XV) nos elucida o seguinte:

Originalmente, a ciéncia entra em conflito com os relatos. Do ponto
de vista de seus proéprios critérios, a maior parte destes ultimos
revelam-se como fabulas. Mas, na medida em que néo se limite a
enunciar regularidades uteis e que busque o verdadeiro, deve
legitimar suas regras de jogo. Assim, exerce sobre seu proprio
estatuto um discurso de legitimag¢ao, chamado filosofia. Quando este
metadiscurso recorre explicitamente a algum grande relato, como a
dialética do espirito, a hermenéutica do sentido, a emancipacédo do
sujeito racional ou trabalhador, o desenvolvimento da riqueza,
decide-se chamar “moderna” a ciéncia que a isto se refere para se
legitimar.

Ou seja, observando com atencado, podemos perceber que essa ideia de

ciéncia passa a compor o sistema ideoldgico que constitui a nossa sociedade

capitalista, ou seja, as ideias cientificas (ou as pseudocientificas) passam a compor

comunicar e compreender mensagens e informag¢des emitidas por outros (oral ou escrita),
etc.
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o ideario popular sendo utilizadas, muitas vezes, para vender e conseguir a
confianga do frequés sobre determinados produtos ou empresas.
Michel Pécheux em seu texto: “Observagbes para uma teoria geral das

ideologias”, (1967, p. 63-64), sustenta esse entendimento ao dizer:

A proposigao geral sobre a qual nos apoiamos é que toda ciéncia —
qualquer que seja seu nivel atual de desenvolvimento e seu lugar na
estrutura tedrica — € produzida por um trabalho de mutagao
conceptual no interior de um campo conceptual ideoldgico em
relacdo ao qual ela toma uma distdncia que lhe da, num so
movimento, o conhecimento da errancias anteriores e a garantia de
sua propria cientificidade. Nesse sentido, toda ciéncia ¢é inicialmente
ciéncia da ideologia da qual ela se destaca.

Depreendemos, portanto, que a ciéncia torna-se, para além da area do
conhecimento que fornece entendimentos e ferramentas que o ser humano utiliza
para modificar o mundo, uma forma de ideologia que se difunde nas sociedades
contemporaneas promovendo sua propria perpetuagao e favorecendo os grupos que
a dominam, contribuindo, dessa forma, para o aumento das desigualdades entre

paises e pessoas.

Sabe-se que o saber tornou-se, nos ultimos decénios a principal
forca de producéao, que ja modificou sensivelmente a composicao das
populagbes ativas nos paises mais desenvolvidos e constitui o
principal ponto de estrangulamento para os paises em vias de
desenvolvimento. Na idade pés-industrial e pés-moderna, a ciéncia
conservara e sem duvida reforgcara ainda mais sua importancia na
disputa das capacidades produtivas dos Estados-nacdes. Esta
situacdo constitui mesmo uma das razdes que faz pensar que o
afastamento em relagédo aos paises em vias de desenvolvimento ndo
cessara de alargar-se no futuro (LYOTARD, 2009).

Isso me leva a crer que nao existe ciéncia que se dé fora do contexto social.
N&o existe ciéncia que nao seja influenciada por questdes econémicas e/ou politicas
e/ou ideoldgicas, relativas ao meio onde ela se desenvolve. Ndo existe ciéncia
neutra. Porque os cientistas sdo formados dentro desse meio, sdo educados e
influenciados, geralmente, por pessoas que também foram construidas e formadas
nesse meio. Entdo, nada mais natural do que seus desejos, seus anseios, suas
perspectivas de mundo e até seus sonhos e planos de futuro, sejam fortemente
influenciados, ou, muitas vezes, determinados pelas questbes ideoldgicas ali

existentes.
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Ora, ciéncia e sociedade ndo sao duas realidades autbnomas, que
mantenham entre si apenas relagdes de exterioridade. Se tomarmos
a ciéncia como produto do trabalho de individuos especialmente
treinados, efetuado em organizagbes especificas, segundo uma
divisdo de trabalho e obedecendo a normas institucionalizadas,
veremos que suas condi¢cdes de producédo, reproducao e utilizagao
sao produto histérico de relagdes sociais e de producgao.

A ciéncia moderna - fruto da chamada Revolucdo Cientifico-
Tecnolégica - surge historicamente ligada as transformagbes no
modo capitalista de producdo e aos interesses de classe ai
configurados (MOREL, 1978, p.81).

E essas questdes estdo diretamente relacionadas ao contexto educacional.
Pois, de acordo com o que compreendemos, a educacgao cientifica € uma forma de
divulgacdo da ciéncia, possivelmente, segundo os interesses de classe que lhe
dizem respeito. Podemos constatar em Santos (2007) que o objetivo da educagao
cientifica, a principio, é instrumentalizar os cidadaos para que entendam as
questdes cientificas de sua época, com capacidade critica relativa a essas questoes,
de forma que possa compreendé-las e/ou utiliza-las e discutir e ponderar sobre elas.
Segundo Norris & Phillips (2003, apud Santos, 2007, p. 485)

Um cidadao, para fazer uso social da ciéncia, precisa saber ler e
interpretar as informacdes cientificas difundidas na midia escrita.
Aprender a ler os escritos cientificos significa saber usar estratégias
para extrair suas informacgdes; saber fazer inferéncias,
compreendendo que um texto cientifico pode expressar diferentes
ideias; compreender o papel do argumento cientifico na construcao
das teorias; reconhecer as possibilidades daquele texto, se
interpretado e reinterpretado; e compreender as limitacbes tedricas
impostas, entendendo que sua interpretacéo implica a ndo aceitagcao
de determinados argumentos.

Na andlise de Krasilchik (2000), desde a década de cinquenta do século
passado, essa comecou a ser uma das pretensdes do Sistema educacional
brasileiro, ou seja, favorecer o desenvolvimento do pais pautado no
desenvolvimento da educacdo cientifica com vistas, por sua vez, ao

desenvolvimento cientifico do pais.

Na medida em que a Ciéncia e a Tecnologia foram reconhecidas
como essenciais no desenvolvimento econdémico, cultural e social, o
ensino das Ciéncias em todos os niveis foi também crescendo de
importéncia, sendo objeto de inumeros movimentos de
transformagcdo do ensino, podendo servir de ilustracdo para
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tentativas e efeitos das reformas educacionais (KRASILCHIK, 2000,
p. 85).

Dai para adiante, houve uma série de reformas e tentativas de mudangas no
campo da educacao relativa ao ensino de ciéncias. Myriam Krasilchik, em seu artigo
‘REFORMA E REALIDADE, o caso do ensino de ciéncias”(Ilbidem, p.91) faz uma
notavel sintese das propostas de reforma do ensino de ciéncias em nosso pais bem
como os "caminhos percorridos por varios projetos desde a sua elaboragdo nos
orgaos normativos como parte de politicas publicas até o dia-a-dia das salas de

aula", ao longo de cinquenta anos (de 1950 a 2000), observando que:

O Sistema Nacional de Educacao Basica - Saeb (1997) e o Instituto
Nacional de Pesquisas e Estudos Educacionais — Inep (1999)
indicam que, nas séries iniciais, em Ciéncias, os alunos até a 4a
série saem-se bem. Nos outros niveis, 0 desempenho esperado de
alunos de 6a série chega a ser atingido por 48%dos alunos, na 8a
série por 10% e, no fim do ensino médio, apenas 3% alcangam o
nivel desejado. Como se pode verificar por esses dados, ha uma
grande distancia -entre as propostas de reforma e o resultado efetivo
no aprendizado dos alunos.

E ainda hoje, de acordo com os dados citados anteriormente, a situagao nao
se modificou muito. A educacgédo basica no Brasil, em especial na area cientifica,
ainda € muito precaria, de acordo com o PISA 2015. “Por que” € a pergunta mais
plausivel para essa situacdo. Muitos estudiosos e pesquisadores desenvolveram
interessantes teorias que poderiam responder a essa questao, como por exemplo,

Pierre Bourdieu. De acordo com Valadéao (2016, p.7):

Pierre Bourdieu desenvolveu uma teoria consistente que propicia
uma rica analise das questbes educacionais sob uma perspectiva
socioldgica. O autor aponta principalmente para a desigualdade de
oportunidades no sistema escolar em fungdo do pertencimento a
classes sociais, revelando a escola como um espaco de legitimacao
das desigualdades sociais em desigualdades escolares.

No caso especifico do ensino de biologia, Bourdieu fornece esclarecimentos
tenazes acerca da situagao que a maioria dos professores enfrenta com seus
alunos, cotidianamente, como, por exemplo, a dificuldade de aprendizagem de

alguns destes, ignorando que a questao social, nesse caso, pode ser determinante.
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Além de ponderar sobre a atual situagdo social, politica e econdmica do
Brasil, visto serem essas determinantes para o seu desenvolvimento educacional,
propde-se recortar desse contexto a area relativa as ciéncias biologicas. Fazer uma
analise mais acurada de sua situagado no nosso pais bem como dos problemas que
Ihes sao proprios.

As ciéncias biologicas, também chamada biologia, dentre outras areas
cientificas, tem como objeto de estudo a vida, suas diversas manifestagdes,
caracteristicas, propriedades e tudo mais que lhe diz respeito. E um campo
imensamente complexo, como a propria vida, e que envolve varios fatores,
geralmente muito diversos entre si, e muito depende, também, de outras areas do
conhecimento para dar conta de sua tarefa.

Araujo e Pedrosa (2014, p.307) nos relatam o seguinte:

Os Parametros Curriculares Nacionais destacam que “Dominar
conhecimentos  biolégicos para compreender o0s debates
contemporaneos e deles participar’ constitui apenas uma das
finalidades do estudo da Biologia como ciéncia, no ambito escolar.
De acordo com esse documento, as ciéncias biologicas reunem
algumas das respostas as indagagdes que vém sendo formuladas
pelo ser humano, ao longo de sua histéria, para compreender a
origem, a reproducédo, a evolucéo da vida e da vida humana em toda
sua diversidade de organizagado e interagdo. Representam também
uma maneira de enfrentar as questdes com sentido pratico que a
humanidade tem enfrentado, desde sempre, visando a manutencao
de sua propria existéncia e que dizem respeito a saude e a produgao
de alimentos, sO6 para exemplificar. Devemos compreender,
entretanto, que a biologia € uma area complexa, e que apresenta
situagdes que constituem a realidade da vida de cada ser humano, o
que torna fundamental o papel da Educagao Biolégica na formagao
de uma cidadania responsavel.

O conhecimento pratico do ensino da biologia é imenso e aplicavel a vida
cotidiana e pode ser muito util a8 sociedade em geral. Ela trabalha com assuntos que
vao desde a preservacao de florestas e matas ciliares, no sentido de preservar os
seres vivos do local (biodiversidade) mantendo o equilibrio ecoldgico daquele
ambiente e evitando, assim, o assoreamento de rios e/ou enchentes em centros
urbanos proximos as areas referidas, até o perigo de morte relacionado a doengas
como as gastroenterites, com consequente risco de desidratagdo e até de morte, e
como esse problema pode ser amenizado e o individuo salvo com o uso de soro

caseiro.
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O conhecimento escolar da biologia permite que se amplie a
compreensdo dos seres vivos, contribuindo para que seja percebida
a singularidade da vida humana relativamente aos demais
organismos, em fungcdo de sua incomparavel capacidade de
intervencdo no meio. O fato de a vida ser o tema central na educacéao
biolégica a torna um recurso privilegiado para o enfrentamento de
muitas questdes humanas, incluindo as ambientais, auxiliando na
conscientizacdo das futuras geragbes e contribuindo para a
superacao desses problemas e o alcance de um mundo melhor para
todos. Assim, aprender os fendbmenos bioldgicos, os seres vivos, 0
corpo e a sexualidade, a saude e os usos, pela sociedade, dos
produtos cientificos e dos recursos tecnolégicos deveriam permitir o
desenvolvimento de capacidades especificas para compreender a
histéria evolutiva dos seres vivos, caracterizar a diversidade da vida
no planeta, reconhecer situagdes de desequilibrio ambiental, avaliar
a eficacia de métodos de intervencgao, reconhecer a importancia de
se conservar o meio. Ampliam também suas capacidades de
valorizar os cuidados com o proprio corpo, de entender que boas
condicbes de moradia, saneamento, trabalho, transporte, lazer e
alimentagéo sédo essenciais para o bem-estar de todos nés (lbidem,
p.307 e 308).

Ou seja, conhecimento em biologia pode ser ferramenta de aplicagao pratica
na vida, instrumento de conscientizacdo, de modificacdo de realidades adversas, de
construgéo de sociedades menos desiguais, de um mundo possivelmente melhor.
Dai sua importancia, seu papel, sua necessaria eficacia.

No entanto, ao que parece, este ainda € um sonho distante de se tornar
realidade, dada a atual conjuntura econdémica, social, politica e educacional do pais,
com uma populacéo de quase 30% de analfabetos (de leitura e escrita ou funcionais,
como descrito anteriormente), com uma gigantesca discrepancia social, cultural e
econdmica, combinados com uma doentia e irremediavel corrupgao politica (o Brasil
ocupa a 1052 posicdo no ranking do indice de percepgdo da corrupgdo da
Transparéncia Internacional — 2018 — recurso online) e um discutivel apolitismo dos
membros da nossa populagédo, associado a uma apatia civica, o Brasil amarga os
ultimos lugares nas avaliagdes internacionais de educagédo e uma posicdo muito
ruim (792 posi¢cao no IDH em 2018, segundo a ONU, em UOL noticias — recurso
online) no ranking mundial de indice de desenvolvimento humano. Ou seja, ainda

temos muito que caminhar.
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2. OBJETIVOS

> OBJETIVO PRIMARIO

- Ponderar sobre a situacédo educacional do pais e algumas mudangas sociais
contemporaneas, em paralelo a analise das falas de alguns professores de
biologia sobre suas praticas e perspectivas educacionais, a luz de literatura
especifica na area de educacgdo, no intuito de gerar reflexbes sobre a

educacao em biologia no Brasil.

> OBJETIVOS SECUNDARIOS

- Levantar algumas mudancgas sociais, educacionais e comportamentais pelas
quais passa a sociedade que podem afetar a pratica educacional dos
professores de biologia.

- Analisar a fala de alguns professores de biologia observando a relagdo de
suas praticas e perspectivas (contidas nessa fala) com o que recomenda
alguns documentos curriculares oficiais e estudiosos da area de educacgao.

- Refletir sobre a fala desses profissionais, buscando desvelar influéncias
ideoldgicas e/ou socioculturais e a forma como elas afetam essa pratica.

- Produzir um video sobre questbes relativas ao ensino de biologia,
abordando aspectos observados deste trabalho, com intuito de levar outros

professores a repensarem suas praticas e perspectivas.
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3. METODOLOGIA

Esta pesquisa de cunho qualitativo-subjetivo (Rodrigues, Keppel e Cassol,
2019), discorreu sobre a situagao da educagéo no Brasil e, especificamente, sobre o
ensino de biologia nas escolas publicas de ensino médio do pais. Este projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica da UFJF (CEP-UFJF), no parecer 2.990.915.

O trabalho foi precedido pela leitura e estudo de um vasto material tedrico,
que serviu de embasamento para as concepg¢des aqui alcangadas.

Essa pesquisa foi realizada com quatro professores de ciéncias biolégicas do
ensino médio de escolas publicas do Estado de Minas Gerais e do Rio de Janeiro,
discentes do Mestrado Profissional de Biologia (PROFBIO), da Universidade Federal
de Juiz de Fora (UFJF), no periodo de 2017 a 2019.

Esse trabalho € parte de um projeto anterior mais abrangente que, por
questdes operacionais teve de ser adaptado. Do projeto anterior trouxemos algumas
informagdes que compunham o questionario aplicado aos professores (idade e
tempo de servico), bem como as entrevistas realizadas com os mesmos.

A entrevista que eles responderam era do tipo estruturada, com viés de
semiestruturada ou por pautas, na qual o entrevistado segue um roteiro de
perguntas preestabelecidas e invariaveis (método de entrevista estruturada), mas
possui a liberdade de “falar livremente a medida que se refere as pautas
assinaladas” (Gil, 2008).

As perguntas da entrevista (Apéndice A) versaram sobre as concepgoes e
ideias do professor, relativas as suas praticas, suas escolhas em relagao a profissao
docente e seu dia a dia no ambiente escolar. Essas questbes visaram levar o
entrevistado a desenvolver suas ideias e concepgbes de forma subjetiva sobre
problemas e situacdes especificas do meio educacional, de modo a leva-los a
externar suas opinides, pontos de vista, visdes de mundo e perspectivas de presente
e futuro, sobre os temas abordados.

As entrevistas foram realizadas, individualmente, no Campus da UFJF, em
horarios previamente combinados, em que os participantes ndo estavam tendo aula
(horario do almogo ou apds o término das aulas). As entrevistas foram gravadas em
audio e, posteriormente, transcritas. A fim de resguardar o anonimato dos
participantes, os nomes reais foram substituidos por nomes ficticios (Claudio,

Patrick, Roberto e Guilherme).



22

Apo6s a transcricdo e analise do material obtido, as respostas que mais
contribuiram para alcangar os objetivos do projeto se referiam as seguintes
questoes:

1 - Quando vocé considera que deu uma boa aula? Como vocé mede isso? O
que seria, pra vocé, uma boa aula?

2 - Quando vocé considera que deu uma aula ruim? Como vocé mede isso?

Essas questdes foram escolhidas porque quando esses professores falaram
sobre elas, expuseram suas dificuldades, angustias, e as insatisfagcbes que
encontravam em suas praticas educativas nos dias atuais.

Embora os significados dos adjetivos bom e ruim, utilizados nas questodes,
sejam relativos (ja que dependem do contexto e das caracteristicas idiossincraticas
de cada individuo) foram propositadamente utilizados, pois estimulavam, a meu ver,
uma explicacdo de cunho mais subjetivo.

As analises das falas dos entrevistados foram feitas de forma interpretativa,

de acordo com Rodrigues, Keppel e Cassol (2019).
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Todos os professores responderam as questdes selecionadas, no entanto,
para este trabalho, as respostas aqui transcritas ndo estdo na sua integralidade, ja
que a ideia central da entrevista é, principalmente, ter uma nocdo do que esses
professores encontravam de desafios e dificuldades em suas praticas e discorrer
reflexivamente sobre essas questdes, pautado em literatura especifica. Logo, os
trechos dos discursos, apresentados a seguir, foram selecionados com base no que
o entrevistado apresentava em sua fala e que, na minha concepgéo, poderia servir
de tema para uma posterior discussao.

A seguir estdo apresentadas as partes selecionadas das respostas desses

professores e as consideragdes sobre minha percepc¢ao das suas falas.

4.1 - PROFESSOR CLAUDIO
Considerando as entrevistas realizadas para esse trabalho, no que diz
respeito a pergunta: _ Quando vocé considera que deu uma boa aula? Como vocé
mede isso? Claudio, com idade entre 27 e 32 anos, professor do ensino médio em
escolas publicas de Minas Gerais, com mais de cinco anos de experiéncia em salas

de aula, disse o seguinte:

~ Eu acho que uma boa aula € aquela que, cé fala e os meninos ficam vidrados
dentro da sala de aula, cé entendeu? Eles ndo tiram a atengéo.”

Esta fala nos remete a dois temas que, de acordo com minhas concepgoes,
merecem especial atencdo, em se tratando de desafios educacionais. O primeiro,
que sera tratado agora, se refere a questao dos paradigmas.

O ser humano, ao que se percebe, geralmente se orienta e se coordena por
paradigmas (modelos) pré-estabelecidos social e/ou culturalmente. Aparentemente
os paradigmas tém uma grande importancia social no sentido de contribuir para o
funcionamento e atividades das dindmicas sociais, pois eles sdo selecionados e
construidos baseados no que, em algum ou em varios momentos deu certo,
funcionou bem ou, no minimo, satisfatoriamente e que, se reproduzido, pode dar

certo em outros momentos também.
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Segundo Amorim e Silva Neto (2011, p. 347) essa palavra, paradigma,
“‘Embora originalmente reporte-se apenas a ciéncia e, portanto, a um modo bem
peculiar de atividade intelectual, o termo paradigma possui hoje um valor universal,
sendo aplicado ao pensamento e a atividade humana em geral...” Ainda de acordo

com esses autores.

[...] um paradigma nada mais € do que uma estrutura mental —
composta por teorias, experiéncias, métodos e instrumentos— que
serve para o pensamento organizar, de determinado modo, a
realidade e os seus eventos [...]

[...] o paradigma € um horizonte estruturante que pde em ordem os
fenbmenos e permite & comunidade dos cientistas se situar na
realidade, compreendé-la e comunica-la.

Dessa forma, fazendo uma analogia entre o cientifico e o social, os
paradigmas dao seguranga para os individuos que desenvolvem suas atividades,
direcionam, orientam, encorajando-os a continuar da mesma forma porque ja
funcionou antes, deu resultados satisfatérios, apontando que este pode ser o melhor
caminho.

Seria muito angustiante, e até caodtico, se a cada nova geragdo todos os
modelos tivessem que ser repensados, recriados e reestabelecidos. Dai a
importancia das tradi¢coes, dos paradigmas.

As mudangas pelas quais o0 mundo vem passando, em especial na area da
educacdo, vem instigando a sociedade a construir novos paradigmas (Moraes,
1996).

Diversos autores sustentam minha crenca de que os educadores enfrentam
dificuldades em abandonar os paradigmas antigos, seja por questdes psicoldgicas e
culturais e/ou pela inseguranga de modificar 0 que se convencionou como certo ou a
melhor forma de se fazer. Isso muitas vezes impede a implementagcao de mudancas
mais substanciais em determinado campo social (Aquinord e Araujo, 2013; Arroyo,
1992; Freire, 2016; Ledo, 1999; Krasilchik, 2000; Moraes, 1996; Teixeira, 2013).

Segundo Moraes (1996), o paradigma sobre o qual se apoia a educacéao atual
e que serviu de base de formagdo para a maioria dos professores que hoje se
encontram em sala de aula é conhecido por “paradigma cartesiano-newtoniano”,
também chamado de paradigma tradicional. Na pratica podemos dizer que este
paradigma, cientificamente, propunha uma visdo neutra e imparcial do homem sobre

os fendmenos naturais, sobre as possiveis verdades que seriam descortinadas pelas
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pesquisas cientificas. Acreditava que a divisdo do conhecimento em areas
especificas facilitaria o estudo e a aprendizagem, onde a ideia norteadora era a da
objetividade.

Pedagogicamente, o professor era o especialista e dono da verdade, o que
detinha o conhecimento, cabendo ao aluno o papel de receptaculo desse
conhecimento, numa postura, preferencialmente, passiva, atenta, neutra (FLACH&
BEHRENS, 2008). Entretanto, esse modelo, no qual fomos educados, vem sofrendo
uma grande dificuldade em apresentar resultados satisfatérios nos dias atuais (de
acordo com os resultados do ultimo censo escolar, entre outros), o que requer
mudangas, ao menos, adaptativas.

Pela minha experiéncia nas escolas e pelas conversas com o0s colegas
professores e alunos, observo que o tipo de aula mais comum €& a expositiva, onde o
professor fala, aluno escuta, sendo esta a pratica mais comum nas escolas de todo
0 nosso pais (Moraes, 1996; Flach e Behrens, 2008; Krasilchic, 2000).

Ha algum tempo, essas mudangas comegaram a ser pensadas e tentam
achar espago em meio ao agitado dia a dia das escolas publicas do pais. Uma prova
disso sdao os documentos oficiais, criados para direcionar e orientar professores e
gestores escolares, bem como as Secretarias Municipais e Estaduais de Educacéo,
na execucao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.

Outra questdo que surge e que esta fortemente arraigada, que orienta as
perspectivas e agbes de muitos professores, € o objetivo do ensino médio, o qual
visa, muitas vezes, apenas 0 acesso a um curso superior. Consequéncia, talvez, de
uma ideologia que eu ja ouvi inumeras vezes de colegas professores, de que para
“ser alguém na vida”, para progredir e ascender socialmente, o caminho ideal € a
realizagao de um curso de graduacao.

Neste aspecto, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEMs — 2000, p.8), dizem o seguinte:

As modalidades exclusivamente pré-universitarias e exclusivamente
profissionalizantes do Ensino Médio precisam ser superadas, de
forma a garantir a pretendida universalidade desse nivel de ensino,
que igualmente contemple quem encerre no Ensino Médio sua
formacéao escolar e quem se dirija a outras etapas de escolarizagao.
Para o Ensino Médio meramente propedéutico atual, disciplinas
cientificas, como a Fisica, tém omitido os desenvolvimentos
realizados durante o século XX e tratam de maneira enciclopédica e
excessivamente dedutiva os conteudos tradicionais.
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Os PCNEMSs (2000, p. 22 e 23) da area de ciéncias da natureza, matematica
e suas tecnologias quando se refere a um ensino propedéutico e descontextualizado

das areas de ciéncias naturais, mais especificamente da Fisica, diz o seguinte:

Esse quadro ndo decorre unicamente do despreparo dos
professores, nem de limitacbes impostas pelas condicbes escolares
deficientes. Expressa, ao contrario, uma deformacao estrutural, que
veio sendo gradualmente introjetada pelos participantes do sistema
escolar e que passou a ser tomada como coisa natural. Na medida
em que se pretendia ou propedéutico ou técnico, em um passado
nao muito remoto, o Ensino Médio possuia outras finalidades e era
coerente com as exigéncias de entdo. “Naquela época”, o ensino
“funcionava bem”, porque era propedéutico. Privilegiava-se o
“desenvolvimento do raciocinio” de forma isolada, adiando a
compreensao mais profunda para outros niveis de ensino ou para um
futuro inexistente.

Essa visdo dos objetivos da educagdo basica ignora, as vezes, cruelmente,
muitos fatores que impedem que a maioria dos alunos das escolas publicas do pais
tenha acesso a um curso universitario.

O jornal online Agéncia Brasil, publicado dia 21 de dezembro de 2017 traz
dados do IBGE mostrando que em 2016, aproximadamente 73,5% dos alunos
matriculados estavam em escolas publicas enquanto o Jornal online Folha de Sao
Paulo de 05 de dezembro de 2018 nos apresenta outros dados do IBGE que dizem
que: “Apenas 36% dos alunos que completaram o Ensino Médio na rede publica
entraram numa faculdade.” [...] “Quando o aluno veio do Ensino Médio da rede
privada, esse percentual mais do que dobra: 79,2%.”

Além disso, de acordo com Teixeira (2013), muitos dos conhecimentos
necessarios para a realizacdo de um exame seletivo de aceso aos cursos de
instituigdes publicas, ndo possuem muita utilidade na vida pratica da maioria dos
alunos. Isto porque, quando trabalhados em sala de aula ndo sdo contextualizados,
de forma que a maioria dos alunos desconhece sua fungao e utilizacdo na vida real.

Segundo o autor

[...] constatamos que os docentes demonstram diminuta
compreensao no tocante a perceber a Educacdo de forma mais
ampla, tomada como instrumento de formacido para a cidadania,
visando a construcdo de uma sociedade justa e igualitaria. O que
prevalece €& a visdo restritiva da escola, como entidade que
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democratiza conhecimentos, mesmo que sejam eles, conteudos
in6cuos e totalmente desvinculados da realidade vivenciada pelos
aprendizes.

Baseado em minhas observagdes, ao longo dos meus varios anos de trabalho
como professor no Ensino Médio, arrisco dizer que essa concepgao de escola, com
funcao preparatéria para o ensino superior € conservada, fortemente, entre a maior
parte dos professores dessa etapa de ensino. E, embora ela ndo se apresente
claramente em seus discursos ela esta la, norteando suas agdes e seus objetivos.

O segundo tema representado naquele pequeno trecho de fala do professor
Claudio e que eu me proponho agora a refletir sobre ele é do desinteresse dos
alunos pelas aulas ministradas pelos professores.

No discurso dos professores entrevistados foi possivel perceber que todos
tinham por objetivo conseguir prender a atengédo dos alunos sobre a sua fala, que o
conteudo “transmitido” faca diferenca na vida do aluno, que o aluno possa
compreendé-lo, utiliza-lo em sua vida, discuti-lo, transmiti-lo, valoriza-lo, etc.

Um dos problemas apontados por esses professores, como dito
anteriormente, € o do desinteresse dos alunos. Aparentemente os alunos estdo cada
vez mais desinteressados, percepc¢ao esta, muito comum entre os professores de
uma forma geral. E, talvez, seja por isso, também, que a educacao, pelo menos em
termos de planos e documentos, busca modificar o papel protagonista do professor
no dia a dia da sala de aula e transferi-lo para o aluno, a partir do momento que se
compreende que a aprendizagem € uma construgcédo pessoal e dinamica, ativa e nao
passiva (Diniz, 2015; BNCC, 2017)

O ensino tradicional, denominado por Freire (2016) por educagéo bancaria, eu
acredito ter sido o tipo de educacdo que formou e norteou a vida escolar e
académica desses professores, e, provavelmente, ainda norteia e influencia muitas
das suas praticas.

Em seu livro Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire (2016, p. 103) nos diz:

Quanto mais analisamos as relacbes educador-educandos, na
escola, em qualquer de seus niveis (ou fora dela), parece que mais
nos podemos convencer de que estas relagbes apresentam um
carater especial e marcante - o de serem relagoes,
fundamentalmente narradoras, dissertadoras.

Narracao de conteudos que, por isto mesmo, tendem a petrificar-se
ou a fazer-se algo quase morto, sejam valores ou dimensdes



28

concretas da realidade. Narracdo ou dissertacdo que implica um
sujeito — o narrador— e objetos pacientes, ouvintes — os educandos.

[...]

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e
bem comportado, quando nao falar ou dissertar sobre algo
completamente alheio a experiéncia existencial dos educandos, vem
sendo, realmente, a suprema inquietagcdo desta educacdo. A sua
irrefreada ansia. Nela, o educador aparece como seu indiscutivel
agente, como seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é “encher” os
educandos dos conteudos de sua narracao.

E esse o tipo de ensino que eu tive em toda a minha vida escolar e que,
obviamente, me influenciou imensamente na vida profissional. E esse modelo de
professor e de educacido (com variagdbes sobre um mesmo tema) que, ao que

parece, ainda existe fartamente por todo pais.

4.2 - PROFESSOR PATRICK

O professor Patrick, por exemplo, com idade entre 35 e 40 anos, também
professor do ensino médio de escolas publicas de Minas Gerais, com mais de sete
anos de experiéncia, respondendo a mesma pergunta (Quando vocé considera que

deu uma boa aula? Como vocé mede isso?), diz o seguinte:

“ Eu gosto muito de participagédo do aluno, entéo, ta sempre jogando perguntas,
mesmo que sejam perguntas bobas, perguntas extremamente faceis, mas, pra
tentar atrair o aluno, entdo, eu acho que, assim, a boa aula é aquela aula que
vocé tem o dominio, que vocé sabe esclarecer as duvidas do aluno, mas que
consegue a participacao dos alunos.”

A participagcdo do aluno corresponde ao sucesso da aula, em relacdo aos
seus objetivos. Significa que ele quer saber mais sobre o assunto ou deseja que o
assunto continue, ou seja, demonstra seu interesse pelo tema tratado. Assim,
aumentam imensamente suas chances de aprender sobre tal assunto e,
consequentemente, satisfazer o intuito de “ensinar” do professor ao dar essa aula:
que é “ensinar’.

De acordo com Fairclough (2003 apud Resende e Ramalho, 2006, p. 79) “As
afirmacdes avaliativas sdo afirmacgdes acerca do que € considerado desejavel ou
indesejavel, relevante ou irrelevante”.

Luciane Ticks (2005, p. 4), ainda, citando Fairclough, nos diz o seguinte:
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[...] duas caracteristicas textuais: a modalidade e a avaliagdo. Ambas
contribuem para tentarmos perceber em que medida os participantes
se comprometem com o que dizem, ou seja, com seus textos.
Segundo Fairclough (2003), o modo como as pessoas se
comprometem tem grande relevancia na construgdo de suas
identidades e como estas se manifestam no texto.

O professor Patrick, ao relatar que “gosta muito” que o aluno participe de sua
aula, assume um comprometimento ideolégico com um formato de aula mais
dialogico. Assume uma postura mais aberta a discussbes e entendimentos
demonstrando que faz uma tentativa de amenizar o problema de desinteresse dos
alunos em relagcéo as aulas plenamente expositivas. No entanto, esse método, ou a
forma como ele é trabalhado pelo professor, aparentemente se mostrar ineficaz,
pois, quando ele responde a questao “O que seria pra vocé uma aula ruim?”, ele diz:

...entdo, uma ma aula € uma aula que, assim, cé ndo consegue nenhum tipo de
interagdo, ou porque vocé nao conseguiu mesmo, por um motivo daquele dia,
pessoal, ou porque os alunos também nao tém nenhuma recepgao, nao aceitam
essa aula, né, entdo, acho que, tem esses dois lados: tem o lado que pode ser
uma falha do professor, mas, também, muitas vezes, e na maioria das vezes
que eu vejo, hoje em dia, € devido a falta de interesse dos alunos.

Nessa fala do professor podemos observar dois fragmentos do texto que
sustentam a nossa compreensdo de que o método utilizado por ele ndo surte o
efeito desejado. Um €& quando ele diz: “ou porque os alunos também n&o tém
nenhuma recepgdo, ndo aceitam essa aula” e o outro, ainda se referindo ao
desinteresse dos alunos em relagdo a aula: “muitas vezes, e na maioria das vezes
que eu vejo, hoje em dia, é devido a falta de interesse dos alunos.”

A participacdo do aluno é fazer perguntas, falar sobre o que ele ja viu ou
ouviu sobre aquele assunto, agregar novas informagdes ao tema, etc. Ou seja,
quando isso acontece € sucesso garantido. Mas, quando isso acontece? Com quem
isso acontece?

Talvez uma das maiores dificuldades da escola atual seja justamente essa:

fazer com que os alunos se interessem.
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Diversos fatores contribuem para esse desinteresse que frequentemente
culmina com a evasao escolar. Diniz (2015, p.66) discorreu sobre alguns fatores que

contribuem para o abandono escolar de alunos:

Dentre os fatores intraescolares, destacam-se o curriculo pouco
atrativo e sem conexdo com a realidade do aluno, a rotina e a rigidez
dos horarios, a carga horaria extensiva, aulas tradicionais,
professores desmotivados, despreparados e com baixa remuneracao
ou até mesmo a grande rotatividade e auséncia desses profissionais,
sucessivas reprovagoes, praticas avaliativas ineficazes, ambiente
escolar pouco estimulante, conteddo enciclopedista, praticas
pedagogicas ultrapassadas, falta de recursos fisicos, distorgéo
idade/série e Ensino Fundamental deficitario. Tais fatores
comprometem a qualidade do ensino e culminam na perda de
identidade do Ensino Médio, uma vez que ele ndo prepara nem para
o vestibular nem para o trabalho.

Esses fatores somados, ainda, a outros da vida pessoal do aluno, contribuem
para que ele ndao se interesse pelas aulas, o que tem grande influéncia no
afastamento desses alunos da escola. Nas conversas que eu tenho com alunos,
desde os do sexto ano do ensino fundamental até os do terceiro ano do ensino
meédio, falam a respeito da “chatice de se copiar um monte de coisas do quadro”, da
rigidez de alguns professores, da falta de didlogo, da “chatice das matérias”, da
prisdo que é uma sala de aula, de ter que “estudar”’ para as provas, das matérias
que nao acrescentam nada para as suas vidas, etc. Entdo, como conseguir o
interesse dos alunos dessa forma?

Segundo Miguel Arroyo (1992, p.46 e 47):

A consciéncia do direito a educagao basica universal avangou, porém
ndo conseguimos que a escola se estruturasse para garantir esse
direito, ela continua como instituicdo seletiva e excludente. A escola
enquanto instituicdo - ndo enquanto boas vontades de seus mestres -
mantém a mesma ossatura rigida e excludente ja faz um século.
Continua aquela estrutura piramidal, preocupada apenas com o
dominio seriado e disciplinar de um conjunto de habilidades e
saberes.

Essa concepcdo de Arroyo sobre a escola atual encontra respaldo e
confirmagado na minha vivéncia profissional em que observo as agdes seletivas e
excludentes da escola a grupos determinados, amparadas, possivelmente, por

ideologias que legitimam e justificam essas praticas de exclusdo como se elas
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fossem a Unica coisa certa a ser feita. E embora eu perceba que alguns professores
relutam em aceitar as novas condigbes que a realidade lhe impde (turmas muito
heterogéneas, alunos conturbados, distraidos, desinteressados, etc.) acabam se
rendendo a ideia de “justica” (o aluno ndo acompanhou, ndo se esforgou, ndo se
interessou... n&o pode “passar”) e o acaba sentenciando a reprovagéo.

E possivel que a maioria dos professores submetidos a esse processo escolar
seletivo e desgastante, na sua época escolar, venha a acreditar que esse € o melhor
caminho também para seus alunos. Assim, cobram, julgam e sentenciam os alunos
pOr Seus sucessSOS Ou insucessos, se amarguram por ndo obterem o resultado
esperado ignorando uma série de fatores que contrariam suas esperangas, como,
por exemplo: as influéncias familiares que podem ser determinantes para as
escolhas que os alunos venham a fazer, as perspectivas deles em relagao ao futuro,
sua autoestima, sua vida econémica, seus sonhos...

Quanto a isso Paulo Freire (2002, p.25) diz o seguinte:

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um € um imperativo
ético e ndo um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros...
O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a
sua sintaxe e a sua prosodia; o professor que ironiza o aluno, que o
minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue
sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime
do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno,
que se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente
a experiéncia formadora do educando, transgride os principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia.

O respeitar pedagogico deve considerar o respeitar humano, considerando os
interesses dos alunos o professor deve buscar contribuir da melhor maneira para
que ele (o aluno) o atinja, mesmo n&do concordando com seu ponto de vista. Pode,
sim, tentar persuadi-lo com seus argumentos, tomando o cuidado de nao ofendé-lo,
humilha-lo ou diminui-lo, tendo em mente que o seu conhecimento & parcial e
limitado e que pode estar enganado em relagdo ao que acha que seria melhor para
o aluno.

Esse respeitar também € relativo ao conteudo que vai ser “ensinado” e na
forma de “ensina-lo”. Na sua forma de trata-lo para torna-lo palatavel pelo aluno.

Pensar na relevancia dessa matéria para a vida dele, sondar sua aquiescéncia em
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relacao a ela e respeitar sua posicao, pois ndao ha como aprender sem querer, sem
vontade, sem motivacao.

Em uma de suas aulas do ProfBio, o professor Carlos Alberto Mourdo, da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) disse que o papel do professor deixou
de ser o de transmissor de conhecimento, de informacdo e passou a ser o de
inspirador desses jovens a querer, a aprender, a progredir, a acreditar em um futuro
melhor do que o que lhe parece possivel nesse momento. Essas sao reflexdes

fundamentais para serem feitas no momento pelo qual estamos passando.

4.3 - PROFESSOR ROBERTO

O professor Roberto, com idade entre 40 e 45 anos, trabalhando no ensino
médio em uma escola publica do Estado do Rio de Janeiro, com mais de dez anos
de experiéncia, quando questionado com a mesma pergunta (Quando vocé

considera que deu uma boa aula? Como vocé mede isso?), disse o seguinte:

...vOoCé percebe, vocé que tem experiéncia, que ja trabalha ha bastante tempo,
vocé percebe pelo... pela participagéo da turma quando vocé preparou uma boa
aula. E essa questao de preparar boa aula é muito relativa, também. Por qué?
Envolve questdo de conteudo, e conteudo ta ligado ao interesse do aluno...

...eu tenho certeza que vai ser uma boa aula quando, por exemplo, eu uso o
assunto, tra... se relacionado a sistema reprodutor. Sexo, sexualidade, educagao
sexual, orientagdo sexual, género, ééé... do, do... éé... gravidez, gestagao, né,
métodos contraceptivos, ISTs. Quando eu abordo esse conteudo, eu vejo um
interesse maior. Por qué? Pare... o aluno ta... tem caréncia, de aprendizado e
aquele conteudo esta ligado a vida, a, a, experiéncia do aluno, a, a, a, o
cotidiano do aluno e, ta contextualizado com a realidade dele, entéo eu vejo que
essa seria uma boa aula. En... entdo a boa aula ela vai por dois caminhos:
aquela que tem... aquele conteudo que, as vezes, € um conteudo que é chato,
que € um conteudo que até mesmo vocé acha ou considera ndo agradavel,
imagina passar aquilo pro aluno?

Para analisar mais adequadamente as possiveis ideias por tras das falas, o
trecho selecionado do discurso do professor sera dividido em partes. A primeira
corresponde ao trecho inicial no qual o autor, baseado nos argumentos ali

colocados, busca valorizar e legitimar suas opinides e seu papel social de professor
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experiente e capaz. Esse trecho corresponde a questdes de significado
identificacional e estilos (Resende e Ramalho, 2006).

Depois ele ratifica sua experiéncia e sua competéncia de opinar sobre o
assunto proposto falando sobre uma questao que € notéria entre os professores de
biologia, de uma forma geral, e que diz respeito a assuntos relacionados a
reproducdo humana e a sexualidade.

Pelo que eu tenho percebido, ao longo dos anos, esse tema, normalmente,
atrai muito o interesse dos alunos por uma série de motivos: o fato de eles estarem
em uma idade em que seus corpos estdo se modificando fisiologicamente, a
producdo de hormdnios que estimulam o desenvolvimento da sexualidade e o
aumento do desejo sexual, além de ser um assunto sobre o qual eles nao
conversam em casa. Como um dialogo aberto sobre esse assunto € uma novidade,
acabam tendo duvidas e vontade de saber mais sobre o tema.

E, em um trecho posterior dessa mesma entrevista, quando o professor se
refere ao tema reproducdao que tanto desperta o interesse de seus alunos, ele

arremata dizendo:

...existe aquelas aulas que sao atrativas, que vocé nao precisa fazer um grande
esforgco, né, como esse cas... esse primeiro exemplo que eu citei, vocé nao
precisa fazer um grande esforgo e vocé tem o retorno da turma, a turma participa,
a turma fica atenta, a turma quer novas perguntas, tem novas perguntas a fazer,
entdo, o interesse da turma, o interesse, a busca por mais conhecimento...

Quando o professor Roberto cita a questado da contextualizagdo, nos remete
aos documentos curriculares oficiais (DCNs e PCNs) nos quais esse termo é
fartamente utilizado. Embora o termo possa ter varios significados em seu uso
corrente,

...0s significados de contexto variam de contexto para contexto, ou
seja, ndo ha um unico significado, tampouco um unico contexto de
significancia. Consequentemente pode-se inferir que a acéo
relacionada ao ‘contexto’, isto é, a ‘contextualizacdo’, pode trazer
significados multiplos, dai seu carater polissémico (KATO&
KAWASAKI, 2011, p. 2).

Em relagcdo ao que o professor disse em seu discurso, a contextualizagao a
que se refere € a que diz respeito a vivéncia do aluno. Neste caso, embora ele

possa nao ter vivenciado ou conhecido na pratica, faz parte do seu imaginario e de



34

um possivel conhecimento prévio. Como diz respeito a seu préprio corpo, € um tema
concreto, palpavel, visualizavel, que desperta interesse e curiosidade e que,
aparentemente, o agrada e estimula a querer saber mais.

Porém, nesse caso, o esfor¢co do professor para fazer a contextualizagao para
os alunos € minimo, porque o assunto, por si sO, ja é naturalmente atrativo, um

campo de interesses dos alunos.

Essa contextualizagdo € essencial para que ocorra um processo de
aprendizagem real, por parte do aluno, para que o conteudo se torne interessante e
significativo para ele. E a forma pela qual o professor pode dar sentido ao assunto e
integra-lo com as demais disciplinas, questdo abordada nas proprias Diretrizes
Curriculares Nacionais inumeras vezes (Kato e Kawasaki, 2011).

Quando o conteudo é agradavel para o aluno a conducédo das ideias flui
melhor, mas, se nao é agradavel nem para professor, a aula se torna mecanizada,
chata, como diz o professor Roberto:“..aquele contetudo que, as vezes, é um
conteudo que é chato, que é um conteudo que até mesmo vocé acha ou considera
néo agradavel, imagina passar aquilo pro aluno?”

Em outras palavras, o professor sé pode ajudar o aluno a aprender se houver
uma correspondéncia de significados e sentidos entre os dois e entre estes e 0 que
esta sendo aprendido, ou seja, é imprescindivel que haja elementos de associagao
entre o que foi aprendido e o que se vai aprender. Se ndo, a aprendizagem é parcial,
temporalmente breve ou, até, inexistente.

David Ausubel em sua teoria sobre aprendizagem significativa afirma que o
conhecimento para ser adquirido adequadamente necessita ser associado a
conhecimentos ja adquiridos pelo sujeito. Quanto mais profundamente estiverem
associados tais conhecimentos, mais significativo sera o novo conhecimento e mais
eficiente sera a aprendizagem.

Assim, construir e planejar uma aula adequada para um satisfatorio processo
de ensino aprendizagem requer um conhecimento prévio de varios fatores
concernentes ao aluno. Dai a preocupagado dos documentos curriculares oficiais com
a questao da contextualizacdo que, essencialmente, € a mesma ideia da teoria da
aprendizagem significativa de Ausubel, pois, contextualizar é associar o que esta

sendo aprendido com o que ja é conhecido pelo aluno (Agra et al., 2017).
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Entretanto isso dificiimente acontece ou ndo acontece. A nossa educagao,
lamentavelmente, ainda esta pautada num modelo ultrapassado e inadequado para
a maioria dos estudantes que hoje se encontram nas escolas de todo o pais, com
rarissimas exceg¢des. Eu observo muito isso na pratica e ndo sou o unico. O
professor Roberto quando questionado sobre o que seria para ele uma aula ruim,

disse o seguinte:

Eu acho que a questdo de planejamento é fundamental. A parti... ah... isso é
muito complicado porque, os professores, a medida que eles vao adquirindo uma
experiéncia muito grande na profissdo, eles tendem a n&o se preocupar com o
planejamento e nesse caso, ai vocé cria deixas pra que ocorra falhas no
processo e o aluno percebe isso, né, o aluno percebe quando a aula € ruim, a
aula é desinteressante, ele mesmo se mostra desinteressado, e ai eu vejo, uma,
por exemplo que eu ndo... que... que... eu evito que isso aconteca, né, mas, nao
sei, as vezes acontece algumas ocorréncias na vida da gente, no cotidiano, vocé
tem que mudar os planos e ai... mas, uma aula sem planejamento, uma aula sem
o atrativo, uma aula sem aquilo que traga o interesse do aluno, porque o aluno ja
ta saturado da aula, da aula... vamos dizer: mecanica, do ensino mecanico.
Mecénico é o que ma... a maioria dos professores saem. Hoje a maioria dos
professores saem do, do, do curso de formagado, né, da, da, da, da sua
graduagdo, sai sem... eu vejo isso na realidade, sem mmm... experiéncia...
pouquissima experiéncia em relagdo a novas estratégias pedagodgicas, novas
formas de abordagem, entédo o professor, faz muito aquela aula muito ligada a, a
parte mecanica, a, a parte de exposicao, né, eeee, €, isso pra mim, € uma aula
ruim, uma aula, por exemplo, que ela pode ter sido planejada, mas ela ficou muito
conteudista, muito na base da di... € uma aula... € uma educacado bancaria,
segundo Paulo Freire, € uma educagcédo muito... um ensino muito dissertativo, s6
vocé fala...

4.4 - PROFESSOR GUILHERME

A ultima fala analisada foi a de Guilherme. Com idade entre 35 e 40 anos,
professor do ensino médio das escolas publicas de Minas Gerais e mais de dez
anos de experiéncia ele nos disse 0 seguinte, quando questionado sobre 0 que seria

para ele uma boa aula e como ele percebia isso.

...quando eu nao t6 exausto. Quando eu t6 cansad... quando ao final da aula eu t6
cansado, assim, fisicamente cansado, t6 assim, doido pra ir embora, € quando a
aula foi ruim, porque o aluno nao participou, o aluno estava dormindo eu tive que
acordar, o aluno tava com o pé em cima da carteira eu tive que tirar, ento...
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...assim, o descontrole da sala, a indisciplina, gera esse cansago ai eu vi que nao
dei uma boa aula, e ai, normalmente, essas ndo boas aulas foram aquelas aulas
que eu mais expus matéria do que discuti com eles. Eu me sinto menos cansado,
menos exausto, quando eu sentei em grupos, quando eu fiz eles sentar em grupo,
quando eu fiz eles discutirem entre si algumas questdes. O trabalho em grupo, as
vezes, as pessoas podem pensar que o trabalho em grupo pode gerar mais
conflito, mais discussdo negativa, mas, n&o, eu me sinto mais livre. Quando eu
passo cinco questdes no quadro: vamos discutir essas questdes. Eu fico mais
legal. Quando eu comego a aula e vou: aula, aula, aula, até o final, isso pode me
deixar cansado porque, eu tive que chamar a atencédo, 6 vamo voar pra ca, entao,
assim, de novo, recapitulando aquilo que a gente comegou falando na entrevista:
eu me sinto mais cansado, eu me sinto é... é... com uma aula péssima, quando eu
t6 chamando mais a atencao, eu t6 fazendo os meninos ficarem mais indisciplina,
eu t6 tentando jogar mais a matéria do que fazer os meninos discutirem, fazer os
meninos irem pra fora e discutirem |a fora, sentar na grama, entdo, assim, uma
aula mais livre me faz ser melhor professor e uma aula mais engessada me faz
ser menos professor.

Essa fala, para mim, enquanto professor e pesquisador da area de educacao,
€ muito significativa em varios aspectos. Um deles é a questdo da sobrecarga de
trabalho, a qual, muitos professores se submetem. Nao cabe aqui julgar atitudes ou
escolhas de qualquer professor, pois quem as pratica acredita ter motivos relevantes
para assim agir, No entanto € dificil alcangar bons resultados sem tempo para
estudar, programar, buscar novas metodologias e materiais para usar em sala de
aula, porque, além da sala de aula ainda existe a vida pessoal do professor, familia,
amigos. Além disso, tem o tempo necessario para as atividades de preparacéo e
corregcao de avaliagdes, tdo comuns no ensino tradicional. Existem professores que
praticam carga horaria semanal de 60 horas.

E muito dificil equilibrar-se emocional e psicologicamente em uma situacédo de
estresse e desgaste fisico e mental, situagdo que acontece comumente nos dias
atuais nas escolas, acometendo com maior frequéncia aos que passam mais tempo
dentro de salas de aula (Gouvéa, 2016).

Outro aspecto abordado por Guilherme em seu discurso, e que tem estreita
relagdo com o aspecto citado anteriormente, € o caso da indisciplina em sala de
aula. Relembrando a fala do professor: ‘porque o aluno néo participou, o aluno

estava dormindo eu tive que acordar, o aluno tava com o pé em cima da carteira eu
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tive que tirar, entdo, assim, o descontrole da sala, a indisciplina, gera esse cansago
ai eu vi que ndo dei uma boa aula...” Nesse ponto o professor ja constatou o porqué
da indisciplina dos alunos em algumas de suas aulas. Ela resulta da forma como ele
ministra algumas aulas, como ele as conduz. A indisciplina, tida aqui, na concepg¢ao
do professor e/ou instituicdo escolar, como as atitudes e comportamentos
considerados inadequados para o local e a ocasido em que se encontra.
Normalmente a indisciplina € um reflexo ou reagdo do aluno, em relagédo as
circunstancias desse ambiente (AQUINO, 1998).

Ou seja, uma aula mais conteudista, com menos discussdes, com menos
troca de ideias, em que o professor € o protagonista da situagdo, (tipico da
educacao tradicional) enquanto o aluno é um mero espectador, provavelmente
também cansa mais o aluno, o que leva a perda do interesse pelo que esta sendo
dito e, consequentemente, a ter atitudes de descaso e fastio pela aula o que
costuma ser interpretado como indisciplina (GODOQY, 2006).

Embora a questao da indisciplina em sala de aula possa ter causa em outros
fatores, isolados ou em conjunto, esse, o das aulas desinteressantes, na situagao
atual da educacao, € muito relevante. Alias, se associados a outros, comuns na
sociedade atual, como crises econOmicas, descrengas politicas, falta de
perspectivas, baixa autoestima, desemprego, etc..., encontramos um cenario muito
motivador para repeténcia e evaséo escolar (ARROYO, 1992).

Outro aspecto latente no discurso do professor Guilherme, € a questao do
curriculo prescrito pelos documentos oficiais e secretarias de educacéo. Neste caso,
especificamente, o que o professor deve “ensinar’ aos seus alunos e quando fazé-lo.
A questao do curriculo esta implicita em sua fala quando ele diz: “t6 tentando jogar
mais a matéria do que fazer os meninos discutirem [...] Quando eu comecgo a aula e
vou: aula, aula, aula, até o final [...] essas ndo boas aulas foram aquelas aulas que
eu mais expus matéria...”Da mesma forma que também se encontra subentendida

na fala do professor Roberto quando ele diz: “...aquele conteudo que, as vezes, é

um conteudo que € chato, que é um conteudo que até mesmo vocé acha ou
considera ndo agradavel, imagina passar aquilo pro aluno?” Essa matéria que tem
que ser dada em um determinado tempo € uma incoeréncia com a diversidade e a
realidade do pais.

O curriculo nao deveria ser neutro, mas sim levar em consideragao as

diferengas sociais e culturais e ndo transmitir visdes sociais particulares, mas sim ter
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uma histéria vinculada as especificidades da sociedade e da educagao (Moreira e
Silva, 1994).

No entanto, na pratica o curriculo € pensado e construido para atingir a um
objetivo que renega, ou pretere, menospreza o0 objetivo essencial da educagao
brasileira que, de acordo a Lei de Diretrizes e Bases (1996, p.) da nossa educagéo,

é

Dos Principios e Fins da Educagao Nacional

Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

A enorme quantidade de conteudo dos curriculos regionais anteriores a
BNCC e que pode, ainda, ser requisitada para o desenvolvimento das competéncias
e habilidades requeridas na area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias no
Ensino Médio da BNCC e sua relacdo com a vida real dos estudantes é
extremamente relativa. De uma forma geral, a aplicabilidade desses conhecimentos
para a resolugao de problemas cotidianos é muito pequena, sem relacdo com os
problemas e necessidades da vida desses estudantes (MALAFAIA, BARBARA e
RODRIGUES, 2010).

Quando se pensa na construgdo historica dos curriculos das disciplinas
escolares, se faz necessario pensar, também, na histéria da educacédo. O ser
humano se destaca do ambiente natural e se diferencia dos outros animais, entre
outras coisas, por adaptar a natureza a si, desenvolvendo conhecimentos e técnicas
para realizar essa tarefa de adaptacdo. Esses conhecimentos necessitam ser
passados para os descendentes no intuito de preservar o sucesso dessas praticas
que garantiram a sobrevivéncia e consequente perpetuacdo do grupo (SAVIANI,
2016).

A educacgao escolar, a principio, era uma distracdo, uma ocupacgao para quem
tinha condi¢cdes econbmicas favoraveis e tempo disponivel. E as coisas continuaram
dessa forma até a revolugdo industrial que inaugurou um periodo em que era
necessaria uma mao de obra mais especializada para lidar com as novas
tecnologias. Foi entdo que, na Europa, se iniciou o processo de educacéo escolar

para o proletariado. Mas, aqui no Brasil, um pais colénia com a base econémica
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fundamentalmente agraria, a educacgéo continuou destinada, basicamente a quem
tinha condigbes econdmicas favoraveis e tempo sobrando.

Além disso, a classe proletaria precisava sobreviver e dedicava a maior parte
do seu tempo e das suas energias trabalhando para conseguir sustento para si.
Quem frequentava escolas eram os filhos das classes mais abastadas e que, no
geral, tinham como objetivo transformar seus filhos em “dotdr”, pois cursar uma
faculdade era garantia de grande prestigio social (MARCAL RIBEIRO, 1993).

Ao que me parece pouco mudou. Na conversa com meus pares as vezes eu
tenho a nitida impresséo que cerca de dois séculos depois, ainda temos um sistema
educacional voltado para preparar os individuos para 0 acesso a um curso superior,
relegando os problemas e necessidades sociais a um segundo plano. O curriculo
escolar em vigor no pais, no momento atual, baseado na observagéo dos resultados
que a nossa educacdo apresenta bem como na minha constatacdo direta, em
relagdo a inumeros alunos, nas escolas em que trabalho, que sdo explicitamente
excluidos pelo sistema, ndo condiz, em absoluto, com a formacédo de cidadaos
criticos e autdnomos, capazes de lidar com as diferencas e diversidades inerentes a
nossa sociedade. Nao € um curriculo para a mudanga, mas, um curriculo para a
manutencgao do status quo social. De acordo com Moreira e Silva (1994, p.21, 26 e
27)

O curriculo existente, isto €, o conhecimento organizado para ser
transmitido nas instituicbes educacionais, passa a ser visto nao
apenas como implicado na producao de relagbes assimétricas de
poder no interior da escola e da sociedade, mas também como
histérica e socialmente contingente.

[...]
A educacdo e o curriculo nao atuam, nessa visdo, apenas como
correias transmissoras de uma cultura produzida em um outro local,
por outros agentes, mas sdo partes integrantes e ativas de um
processo de producao e criagdo de sentidos, de significacbes, de
sujeitos.

E, ainda, de acordo com Apple (1992, p. 59)

A educacao esta intimamente ligada a politica da cultura. O curriculo
nunca € apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de
algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacgao.
Ele é sempre parte de uma tradicao seletiva, resultado da selecdo de
alguém, da visao de algum grupo acerca do que seja conhecimento
legitimo. E produto das tensbes, conflitos e concessdes culturais,
politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um povo.
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E o professor, criado, educado e formado nesse sistema, muitas vezes nao
consegue compreender porque tantos alunos “ndo querem saber sobre a matéria”,
“nao querem melhorar de vida cursando uma faculdade”, “ndo querem estudar, nao
querem progredir’. E nessa situagdo angustiante, muitas vezes se sentindo culpado
por ndo conseguir “fazer o aluno querer’, “fazer ele se interessar”’, ante tantos
obstaculos a serem vencidos, o professor ndo consegue saber, exatamente, qual é o
seu papel.

Em relagao ao ultimo aspecto do discurso do professor Guilherme, que julguei
importante analisar, esta a questao das metaforas utilizadas por ele.

Ao se comparar elementos ou conceitos essencialmente diferentes, por meio
de metaforas, associam-se aspectos de um, que se quer ressaltar ou fazer
sobressair no outro, assim como significados que ja estdo embutidos culturalmente
neles (RESENDE & RAMALHO, 2006).

O professor Guilherme, durante seu discurso, utilizou algumas metaforas.
Duas em especial explicitaram, com mais intensidade, seus pontos de vista, em
relagcdo ao seu cotidiano escolar e as praticas que, na sua concepcao, ele precisa
desenvolver com os alunos.

A primeira € quando ele diz: “uma aula mais engessada me faz ser menos
professor.” O gesso € um material que depois de misturado com agua e seco, se
torna duro e inflexivel. Foi muito utilizado na medicina, e ainda &, para imobilizar
membros em casos de fraturas, distensdes, torgdes, etc. Dizer que uma aula é
engessada pode significar duas coisas (concomitantemente ou nao): a primeira,
mais evidente, € que essas aulas estdo padronizadas, seguem um modelo
preestabelecido, inflexivel, sem liberdade de acdo ou de inovacédo, tanto do
professor quanto dos alunos, o modelo tradicional onde o professor (detentor do
conhecimento) fala e o aluno (receptor do conhecimento) escuta. O outro significado
que essa metafora pode ter € o da causa médica que levou ao engessamento.
Quando se engessa um membro é porque ele, de alguma forma, esta danificado. O
professor pode estar aludindo, talvez inconscientemente, ao fato de aulas assim nao
estarem de acordo com o que deveria ser. Uma aula que ndo agrada nem o
professor nem os alunos e que, cada vez mais, faz menos sentido, devido as
mudangas comunicacionais e sociais pelas quais 0 mundo vem passando. Um modo
de instruir inadequado, incompativel com essa realidade atual, que reflete uma

escola doente, que precisa ser engessada, mas, nesse caso, ndo com o fim de se
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curar, e sim tentando ndo se desmanchar, ndo se despedacar ante os desafios dos
novos tempos.

A segunda metafora utilizada aparece em dois trechos: “eu tive que chamar a
atencdo, 6 vamo voar pra ca...”e outro esta em outro trecho, nao transcrito, e que diz
o seguinte: “..a aula ruim, ao final, foi quando eu coloquei, exaustivamente,
conteudo pra eles e, até, se eles prestaram a atencao, talvez eles estavam voando e
eu no percebi.”

O voo, para a maioria dos seres humanos, € sinébnimo de plena liberdade. Ou
a liberdade fisica, das amarras das leis gravitacionais, em que o homem, em sua
insustentavel leveza (parafraseando Milan Kundera, autor do livro “A insustentavel
leveza do ser”) busca atingir o espaco infindo dos céus sem nenhuma amarra ou
material a que se prenda; ou a liberdade psicoldgica, das pressdes sociais, das
obrigacdes inexoraveis, das opressdes a que estamos sujeitos ao longo da vida, em
gue o homem, no seu desejo incessante de ser livre, busca alcancgar o infinito da sua
imaginagdo sem qualquer coisa perecivel a que se prenda.

Quando o professor associa, implicitamente, a dispersao do aluno ao voo, de
certa forma, compreende o desejo deste aluno de nao querer estar ali, de fugir pelo
pensamento para escapar das agruras de uma aula entediante. Mas, o professor
imbuido de suas responsabilidades civicas, morais e éticas, ndo pode deixar os
alunos se desgarrarem de seu compromisso para com o futuro, “eles tém que
estudar para ser alguém na vida”, alias, parafraseando Fernando Pessoa, estudar &
preciso, viver nao € preciso.

Em relacéo a essa situagdo Rubem Alves (2002, p. 29-32) em seu livro: “Por
Uma Educacdo Romantica” tem um texto que se chama “Gaiolas ou Asas”. Neste
texto ele tece algumas consideragdes a respeito da realidade educacional do pais,
que acredito, caibam aqui alguns trechos dele, com a intengdo de gerar algumas

reflexdes a mais sobre a educagédo que desejamos e a educagao que temos.

Escolas que sao gaiolas existem para que os passaros desaprendam
a arte do voo. Passaros engaiolados sao passaros sobre controle.
Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde quiser. Passaros
engaiolados tém sempre um dono. Deixaram de ser passaros.
Porque a esséncia dos passaros € 0 voo.
[...]

Vocé sabe o que é um digrafo? E os usos da particula “se”? E o
nome das enzimas que entram na digestao? [...] Qual é a utilidade da
palavra mesdclise? Pobres professoras, também engaioladas... Sao
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obrigadas a ensinar 0 que os programas mandam, sabendo que é
inutil. Isso é um habito velho das escolas. Bruno Bettelheim relata a
sua experiéncia com a escola: "Fui forcado (!) a estudar o que os
professores decidiam que eu devia aprender — e aprender a sua
maneira [...]”

Violento, o passaro que luta contlén]os arames da gaiola? Ou violenta
sera a imoével gaiola que o prende? Violentos, os adolescentes de
periferia? Ou serdo as escolas que sao violentas? As escolas serao
gaiolas?

Isso, talvez, porque a intenc&o do professor seja transformar o aluno em algo
que ele (o professor) considera ideal, ignorando que o aluno tem uma histéria, uma
cultura e perspectivas que apontam para outros caminhos, que necessita de outras
abordagens e que nao sao melhores nem piores que as do professor, apenas
diferentes.

No que diz respeito a area especifica das ciéncias biolégicas cabem aqui
algumas consideragdes que visam gerar reflexdes sobre nossa pratica e nossa
atuacao nas escolas publicas de todo o pais.

O ensino das ciéncias bioldgicas no pais esta intimamente atrelado a
educacdo de uma forma geral. Talvez ndo haja possibilidades de acontecer as
mudancas que nds desejamos na educacao cientifica se a escola ainda falha na
formagao basica dos sujeitos que a frequentam.

Como disse Paulo Freire (2016, p.126), em relacdo ao modelo educacional
que ele propde: “A educagao problematizadora reconhece os seres humanos “como
seres que estdo sendo, como seres inacabados, inconclusos, em e com uma
realidade, que sendo histérica também, é igualmente inacabada.”

E importante ter a nogdo de que o que se sabe ou o que se conhece a
respeito da educagao e sua pratica em sala de aula é a penas a ponta do “lceberg”.
A formagao do professor se da, invariavelmente, dentro dessas salas de aula, junto
com seus alunos e os desafios que eles, diariamente, lhes oferecem. Mas, essa
formagdo ndo pode estar, de maneira alguma, desatrelada de uma leitura, de um
estudo tedrico que, sem duvidas, pode oferecer ao professor ferramentas,
embasamentos que orientardo e sustentardo suas praticas diante desses novos
desafios.

Ademais, a nossa visao e percepgdo do mundo, na maior parte das vezes,
acabam sendo muito limitadas em relacdo a imensa complexidade da realidade que

nos cerca bem como dos inumeros fatores que nos influenciam no cotidiano.
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Quando pensamos (professores de biologia do Ensino Médio) nas praticas
profissionais que desenvolvemos e no publico com o qual lidamos diariamente e as
relacionamos com nossos objetivos e os resultados que alcangamos, eu acredito
que a maioria tem a impressao de que tem alguma (ou muita) coisa errada nesse
processo.

Apoés a anadlise das entrevistas, baseadas em diversos artigos e documentos
oficiais que versam sobre o tema educagdo no Brasil, chega-se a algumas
conclusdes que merecem a atengao de professores e formadores de professores da
area cientifica que atuam nas escolas publicas do pais.

A primeira é a questdo da identidade do Ensino Médio. Qual é o papel do
ensino médio para a nossa sociedade? Em vias gerais, a maior parte das pessoas
acredita que ele deve contribuir para a formacgéo geral do individuo, bem como para
a sua preparacgao para o mercado de trabalho (FERREIRA, 2011).

De acordo com documentos oficiais como as Diretrizes Curriculares Nacionais

da Educacgéo Basica em sua ultima atualizagéo (2018, p. 2), dizem o seguinte:

Art. 5° O ensino médio em todas as suas modalidades de ensino € as
suas formas de organizagdo e oferta, além dos principios gerais
estabelecidos para a educacao nacional no art. 206 da Constituigdo
Federal e no art. 3° da LDB, sera orientado pelos seguintes principios
especificos:

| - formacao integral do estudante, expressa por valores, aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais;

Il - projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetoria
escolar na construgao das dimensodes pessoal, cidada e profissional
do estudante;

Il - pesquisa como pratica pedagdgica para inovagcao, criagdo e
construcdo de novos conhecimentos;

IV - respeito aos direitos humanos como direito universal,

V - compreensao da diversidade e realidade dos sujeitos, das formas
de producéo e de trabalho e das culturas;

VI - sustentabilidade ambiental;

VIl - diversificacdo da oferta de forma a possibilitar multiplas
trajetorias por parte dos estudantes e a articulagdo dos saberes com
o contexto histérico, econdmico, social, cientifico, ambiental, cultural
local e do mundo do trabalho;

VIl - indissociabilidade entre educacdo e pratica social,
considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos
protagonistas do processo educativo;

IX - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem.
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Ou seja, teoricamente o Ensino Médio tem uma diregdo, mas, na pratica néo.
Ele ndo é preparatorio para nenhum tipo especifico de servigo. Isso ficou a cargo
dos cursos profissionalizantes, pois o curriculo do Ensino médio é generalista, trata
de assuntos diversos de areas diversas. Tem ainda a intengcdo de preparar esse
aluno para o ingresso ao ensino superior. Porém, isso também n&o acontece, pois o
ensino ofertado e o conhecimento assimilado pelos estudantes das escolas publicas,
em sua grande maioria, sao insuficientes para que consigam superar e ultrapassar
as provas de selegao para ingresso nas universidades publicas do pais. Da mesma
forma que a grande maioria dos jovens também ndo possui condigdes financeiras
para cursarem uma faculdade particular.

De acordo com o noticiario on-line de O Globo Sociedade, de 25 de abril de

2017 (recurso online):

Uma pesquisa divulgada, nesta terca-feira, pela Associagao
Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior (ABMES) revelou
que, entre os estudantes brasileiros entrevistados que se formaram
no ensino meédio, 70% nao ingressaram em uma faculdade por falta
de dinheiro.

E esta outra, do portal de noticias on-line G1 Economia, de 29 de novembro

de 2017 (recurso online)

Uma pesquisa divulgada nesta quarta-feira (29) pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) revela que 50% dos
trabalhadores brasileiros recebem por més, em média, 15% menos
que o salario minimo. Além disso, o rendimento daqueles que
ganham mais é 360 vezes maior do que o dos trabalhadores que tém
renda mais baixa.

“O Brasil ja é conhecido como um dos paises com as piores
desigualdades de rendimento do mundo. Essa pesquisa enfatiza
ainda mais o quao desigual € o pais”, disse a gerente da pesquisa,
Maria Lucia Vieira.

Ou seja, o Ensino Médio é uma imagem idealizada de alguma coisa que
nunca chegou, nem de perto, a ser.

Existem varios fatores que contribuem, as vezes decisivamente, para a atual
situacao da educacéao. Acredito que, baseado na teoria sociolégica de Bourdieu e na
minha vivéncia de varios anos em escolas publicas, a desigualdade social talvez

seja um dos mais determinantes para esse entrave educacional do pais, mas,
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sempre, associada a outros fatores tdo comuns no Brasil (como o de uma corrupgao
politica, crises econdmicas sucessivas, altos indices de desemprego) que criam
desesperanga na populagao.

Na minha opinido, uma outra questao (possivelmente a mais importante de
todas) que a escola, aparentemente, também n&o cumpre (conclusdo a que chego
quando observo os alunos egressos do ensino fundamental e Médio da regido onde
resido e trabalho) é a de preparar os cidadaos para que exergam a cidadania. Isso
pode levar a pensar que essa situagdo € como um ciclo paradoxal, onde os fatores
que geram o problema educacional do nosso pais tém suas causas, justamente, nos
problemas educacionais do pais.

Mas, ndo é bem assim. Existem fatores que, embora determinantes, a maioria
de nés ignora ou tem um conhecimento apenas superficial sobre eles, nao chegando
a compreender o quanto eles sio relevantes para a atual crise da educagdo. Um
desses fatores é conhecido como ideologia.

As ideologias sdo como uma névoa densa e espessa que envolve a todos,
que impregna a todos, difunde-se como o ar e nos faz pensar, ou ter certeza, que o
mundo sempre foi e sempre sera assim. Sua esséncia € dogmatica, suas verdades
indiscutiveis, irrefutaveis, porque nunca geram desconfiangas ou sdo questionadas.
Sao “verdades” desde sempre, desde antes dos nossos avos e nao precisam ser
avaliadas, s6 aceitas, desde sempre e até o fim (PECHEUX, 1995; CHAUI, 2016)

E muito comum nas escolas em que ja trabalhei e entre as pessoas com
quem converso frases do tipo: “Tem que estudar menino, para ser alguém na vida”,
“Estudar € o caminho para o sucesso”, “Sem estudo, ndo tem como ter um bom
futuro”, “Se nao estudar vai puxar carroga”, entre outras.

Ndo que o F“estudo”, o “conhecimento”, n&o tenham importancia,
absolutamente. Na verdade nao cabe discutir aqui essa questao porque ela também
€ permeada de muitos pormenores que merecem uma atencao especial. Mas,
alguns aspectos precisam ser considerados, como o fato de que todas as pessoas
com quem eu ja conversei sobre educacgao, desde o sujeito mais simples, menos
estudado, até os pos-graduados de varios niveis e areas, todos estdo convencidos
de que a escola é o pré-requisito obrigatdrio de um futuro melhor. Por outro lado, eu
observo jovens da minha regido que abandonaram a escola e que néo estdo, de
forma alguma, em situagao inferior ou em desvantagem econdmica ou social em

relagdo aos que concluiram o ensino meédio. Quando eu observo o quanto a
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educacado escolar aparenta ser in6bcua na vida de muitos dos jovens que a
frequentam, ndo consigo deixar de questionar sobre o real papel da escola na nossa
sociedade.

Bourdieu em suas pesquisas no campo educacional constatou que o papel da
escola esta muito mais voltado para a manutencao do status quo da sociedade do
que para a sua transformagédo (BOURDIEU & PASSERON, 2016; FERREIRA, 2013).

Na minha interpretacdo da teoria bourdieusiana numa sociedade dividida em
classes a escola acredita que a cultura mais apropriada para todos € aquela que
mais se assemelha a das classes altas. Por isso, a cultura escolar, em si, € de cunho
elitista. Ela, entdo, se propde a “educar” seus alunos visando que eles também
alcancem a cultura, o “nivel educacional” considerado pela maioria como o ideal, o
melhor. Mas, na pratica, isso ndo acontece, pois de acordo com o sociélogo, a
crianga que foi criada e educada em outra cultura ndo dispbe de recursos simbdlicos
e de conhecimentos prévios (Bourdieu chama esses recursos trazidos pelo aluno da
vida extraescolar de capital cultural) que Ihe possibilite atender, suficientemente, a
demanda escolar (FERREIRA, 2013).

A ilusdo da escola neutra e democratica € substituida por uma visao mais
plausivel, de uma instituicdo que, com seu trabalho e atividades na sociedade em
que se insere, ratifica a ideia de superioridade de uma cultura sobre a outra e,
consequentemente, de um individuo sobre o outro, a partir do momento que esses
individuos se aproximam ou se distanciam mais dessa cultura escolar.

No ambiente escolar, a cultura escolar e as suas “regras” sdo hegemaonicas,
representando a verdade, o melhor caminho, ou o Unico que deve ser seguido. Por
isso os alunos que ndo se adequam, ou nao conseguem se adequar, S0 pouco a
pouco excluidos, ndo conseguem avangar, ndo conseguem progredir e sao, as
vezes tacitamente as vezes explicitamente, levados a pensar que a culpa desses
resultados é deles préprios. Isso gera uma série de consequéncias psicologicas a
crianca ou ao adolescente (como a baixa autoestima, a sensacao de impoténcia, de
incapacidade, de incompeténcia, de nao servir para estar ali, de que aquele néo € o
seu lugar, de que ele ndo serve para aquilo), além de poder ser também um dos
fatores que contribuem para sensacao de desinteresse que muitos alunos tém em
relacdo, ndo s6 ao conteudo das matérias, como também em relagdo ao ambiente
escolar e suas (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2002).
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O que o leva, nos casos mais comuns, a abandonar a escola antes de
completar os estudos e a se resignar com o que o “futuro Ihe trouxer’” (FERREIRA,
2013).

No entanto, essa cultura escolar, normalmente tao distante da cultura dos que
frequentam o sistema escolar, para ser e se manter hegemoénica necessita se apoiar
em ideologias, do contrario ela ndo poderia se sustentar. As a¢des pedagdgicas de
um professor em sala de aula, por exemplo, sé sao possiveis de acontecer apoiadas
em uma série de ideias que as antecedem e que as sustentam e as legitimam
(BOURDIEU & PASSERON, 2016).

Em anuéncia com os autores supracitados e com minhas observacdes no
cotidiano escolar, constata-se que a escola atua de forma seletiva e direcionada. Ela
seleciona os alunos que possuem maior afinidade com a cultura que ela prega ou,
aqueles que, de certa forma, incorporam essa cultura no seu trajeto escolar,
permitindo-lhes a passagem para outros niveis educacionais, podendo, em
determinados casos, proporcionar uma ascensao social. Por outro lado, aqueles que
nado se encaixam no padrdo (cultural, ideacional, atitudinal e comportamental)
desejado, estipulado pela escola, sdo convencidos, por meio de varios processos,
de que sao, naturalmente, incapazes.

Em todas as escolas em que trabalhei, ouvi inumeras vezes, em conselhos de
classe, frases do tipo: “Isso € o maximo que esse(a) aluno(a) pode dar, ele(a) esta
no seu limite.” ou, “Nado espere mais desse(a) aluno(a), os irmaos (que o(a)
precederam) eram fracos assim também. Deve ser genético.” Ou, “Esse(a) aluno(a)
tem algum problema cognitivo sério, ndo é possivel!” ou, Esse(a) aluno(a) precisava
fazer exames neuroldgicos, pelo jeito que se comporta deve ser especial3.”

Sera que ninguém pensa que o problema cognitivo do aluno pode ser um
problema de base educacional, onde faltou alguma etapa do processo de construgéo
do conhecimento desse aluno, que foi mal feita ou ndo foi feita, e que agora o
impede de progredir? Sera que ninguém pensa que esse problema cognitivo do
aluno pode ser um erro de método do professor, que repete a aula, praticamente da
mesma forma, utilizando os mesmos exemplos ha anos? Sera que ninguém vé que

esse problema do aluno é ele ter que alcancar uma realidade tao diversa da sua

3 Na localidade onde vivo e trabalho o termo aluno especial se refere aos alunos atendidos
pela area de educagao especial por possuirem algum tipo de deficiéncia ou diferenga e que
necessite de materiais ou métodos especiais para o desenvolvimento de sua aprendizagem.
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sem “pontes” que o levem até la? Quem vé as humilhacbes, as decepcoes, as
frustragdes, por ndo conseguir, por ndo ser igual, por ndo merecer, por nao saber, a
vergonha de nao querer saber, de nao se interessar, as cotidianas violéncias
simbdlicas que atestam e ratificam a insignificancia e a irrelevancia do que ele sabe,
do que ele gosta e do que ele quer?

O estado emocional e psicologico de um individuo afeta a sua cognigao, a sua
capacidade de aprender? Entdo, como lidar com alunos que passam fome, que
estdo desnutridos, estdo sem esperangas, que estdo apaixonados, que estao
enciumados, enraivecidos, desiludidos, desesperados, depressivos, que sofrem
violéncia domeéstica, abusos sexuais, bullying, que foram abandonados,
desamparados, que perderam os pais, que perderam a familia, aqueles para quem a
vida perdeu o sentido?

Entdo, entra na sala de aula o professor de biologia e inicia sua aula
relembrando a ultima em que ele falou sobre a glicolise e ciclo de Krebs e faz uma
introducdo sobre o assunto que sera dado na presente aula que € cadeia
transportadora de elétrons, etapa final das reacgbes bioquimicas da respiracéo
celular de células eucariotas.

E imprescindivel o repensar das nossas praticas.

A maior parte dos professores entrevistados demonstrou em seus discursos,
por vezes de forma implicita, outras vezes de forma mais evidente, a angustia sutil
de um possivel esvaziamento de sentido das suas praticas e de seu papel social.
Todos lamentaram a desvalorizagao social que a profissao docente atingiu. Embora
eles acreditem na importancia que a sua profissao tem para melhoria do pais, no
fundo, nao sabem como fazer. Desenvolvem afeicao pelos seus alunos, querem que
eles progridam, mas, lamentam, intimamente, que raros seguem seus designios.

A educagido que me formou, e possivelmente, aos professores entrevistados,
ndo é libertadora, ndo desvela ideologias, ndo transforma nada, apenas reproduz. E
uma educagao enlatada, educagao para obediéncia, para a aceitagdo, dogmatica. E
embora alguns professores relutem em aceita-la, o grupo em que se inserem
(alunos, pais, colegas professores, diretores, orientadores pedagdgicos,
merendeiras, etc.) normalmente esta t&o imerso nas ideologias dessa educacdo
disciplinar e irrefletida, que acabam enfraquecendo seus animos, fazendo-os

capitular.
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O professor que socialmente parecia ter as chaves para libertacdo da
sociedade, talvez precise primeiro reconhecer-se como prisioneiro de um rigoroso
sistema ideoldgico e dai buscar sua libertacdo (FREIRE, 2016). Pois, a partir do
momento que o professor ndo se reconhece como oprimido pelo sistema e pelas
incoeréncias que este Ilhe impde, a partir do momento que ele ndo se identifica
nessa posicdo de subserviéncia alienada, ele trabalha desmesuradamente,
incansavelmente, esperangosamente, para modificar o rumo das coisas, mas, o0 que
faz, provavelmente, € manter as coisas do jeito que estdo. O professor que, ainda,
nao iniciou sua libertagdo das amarras ideoldgicas do sistema, alimenta-o com o
conhecimento desconectado da realidade e do seu contexto social.

E, portanto, preciso refletir sobre as nossas praticas, sobre nossas intencdes.
E imprescindivel conversarmos, discutirmos nossas ideias e nossos pontos de vista
Com NOsSsos parceiros, colegas de trabalho, com nossos alunos, com seus pais, com
a sociedade. E preciso ressignificar a escola e seu papel social. O momento
historico pelo qual estamos passando, com tantas modificagdes e transformacoes
sociais e comportamentais dessa sociedade, € propicio para se repensar velhas
praticas e buscar novos caminhos.

E imprescindivel continuarmos estudando, pesquisando, para conseguirmos
questionar os dogmas que orientam nossas praticas e nossos pontos de vista. O
conhecimento tedrico nos auxilia a encontrar as lacunas que sustentam as
ideologias que nos cegam, ajudam a desenvolver criticas consistentes em relagéo
as acoes irrefletidas e indiscutiveis que sdo comuns no dia a dia escolar, nos ajuda a
ver através de discursos e palavras o sentido implicito de libertagcdo ou
aprisionamento de que estao imbuidos.

A escola é uma construgdo coletiva, social, nenhum individuo pode
transforma-la sozinho, mas, € preciso que alguém inicie o processo de reflexao
sobre seu papel e suas praticas. A escola publica tem de ser uma escola para todos,
sem excecgdes, € ndo para um grupo, nao para alguns, como sempre tem sido.

Esse trabalho esta repleto de uma crenga sincera, esperangosa, de que nos
professores podemos, e devemos iniciar essas mudancgas. Que ele possa contribuir
de alguma forma para despertar ou incentivar a caminhada para a mudanga, essa

mudanca que & cada vez mais impreterivel.
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5. CONCLUSAO

Com base na literatura e nos documentos analisados constatou-se que o pais
passa por uma crise na educagao, uma crise de valores, de fundamentos e de
continuagao, concomitante a uma crise politica, econdmica e social.

No Brasil, o desenvolvimento educacional escolar teve inicio quando os
nobres da época, principalmente a partir do séc. XIX, comegaram a investir tempo e
dinheiro para que seus filhos alcangassem um status de destaque social, cursando
uma universidade. Desde esse periodo, o curriculo para educacao basica foi
construido para esse fim.

A forma pedagdgica de ensino tem uma construgao histérica, passada de
geragéao para geracao, baseada num modelo chamado tradicional. Seu principal teor
€ 0 de aulas expositivas com papeis bem determinados para alunos e professores
que sao, respectivamente, os de ouvintes e os de detentores e enunciadores do
saber.

Em relacdo a educagcdo na area de ciéncias biologicas, os educadores
parecem se manter presos a velhos paradigmas educacionais que acreditavam
numa ciéncia e educacao neutras e desconectadas das influéncias e realidades
sociais, politicas e econémicas. Uma educagéo, ainda, muito voltada para o ingresso
€em um curso superior, como se esse fosse o fim unico da educacao.

A andlise dos relatos dos professores de biologia do ensino médio,
entrevistados nesta pesquisa, revelou a posicao delicada em que se encontram, pois
tendo tido uma educacéo tradicional na época em que estudaram, encontram hoje
dificuldades para lidar com o publico atual. Esse publico novo e diferente de muitas
formas dificulta que os professores exercam seus papéis (de acordo com suas
concepgdes) e alcancem seus objetivos. Com uma ideia centrada na agéo do
professor como protagonista das atividades educacionais, o ensino centrado na sua
fala, no seu conhecimento e na sua experiéncia, encontra dificuldades. Por um lado,
dificuldade de articular as novas concepcbdes e vivéncias dos alunos com os
conteudos curriculares e, por outro, a falta de preparo e de vivéncias para lidar com
a diversidade de gostos, opinides e objetivos desse publico tao distinto do que era
ha alguns anos atras, quando os professores de hoje o compunham.

Foi possivel observar a inadequacéo do curriculo de ciéncias para a presente

realidade. Um curriculo pautado na ideia de uma ciéncia neutra, com viés
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propedéutico, com uma conexao fraca com os problemas reais e suas resolucoes,
com as vivéncias e os conhecimentos prévios dos alunos, com as necessidades
destes, com suas vidas reais. Um curriculo que ignora o reduzido tempo disponivel
que o professor possui para executa-lo, bem como os diversos imprevistos que
podem surgir nas praticas educativas. Um curriculo arbitrario construido por um
grupo de pessoas situadas distantes da realidade dos alunos e sem a participagao
deles e da comunidade onde se inserem, sem a intencdo de modificar
essencialmente essa realidade. Associado a tudo isso, ainda, uma grande falta de
liberdade do professor, dentro do sistema, para pensar e agir de acordo com as
necessidade e caracteristicas do grupo e do contexto em que trabalham.

Em relagao aos papéis sociais apresentados pelos professores e suas praxis,
encontramos como pano de fundo e base de sustentagcdo de suas acdes e
perspectivas, de forma geral, a questdao da ideologia. A minha interpretagdo de
trechos da fala dos entrevistados mostraram que as ideias criadas e disseminadas
por um determinado grupo social, que, de certa forma, explicam e legitimam as
posicdes e papeis sociais, bem como a realidade da forma com esta se encontra, é
determinante para a manutengao desta realidade. Como nds, os atores sociais,
somos formados dentro dessa sociedade e dessa dindmica social, acabamos
introjetando suas ideias e aceitando suas verdades dogmaticas, de forma que
raramente nos questionamos ou refletimos mais profundamente sobre elas e/ou
outras questdes, aparentemente, elementares do nosso dia a dia.

Logo, a escola que, teoricamente, tem o papel de democratizar o
conhecimento, oferecendo condigbes iguais para todos conseguirem atingir seus
objetivos, na verdade, contribui para manutengdo do Status Quo social,
selecionando de forma metddica os alunos que, em seu meio, podem ascender ou
nao.

As ideologias ndo sao explicitas e escondem ou disfargam a forte influéncia
que a origem social e a heranga cultural de um grupo tém para o0 seu sucesso
escolar. As ideologias escondem e disfarcam as regras e padrdes arbitrarios do
sistema escolar que excluem de forma explicita ou velada aqueles que nio se
encaixam nesses padrboes. Padrdes e regras pautados na cultura e nos costumes
das classes dominantes.

Essas ideologias que impregnam a todos que compdem a nossa sociedade e

que acabam levando os professores a acreditarem que a cultura erudita é melhor ou
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superior a cultura das classes populares, que os seus modos de se vestir, de falar,
de comer, a musica que ouvem, as coisas que gostam, em que acreditam, os seus
empregos, seus objetivos de vida, sdao melhores, sdo mais corretos, mais
interessantes que os das classes menos favorecidas e por isso devem ser seguidos,
devem ser objetivados.

Pautados nessa ideologia, os professores, muitas vezes sem perceber,
acabam praticando uma violéncia simbdlica com seus alunos, fazendo com que eles
acreditem, também, que o que lhes pertence e o que possuem nao € bom ou
adequado o suficiente. E os alunos, por vezes, tdo distantes dessas realidades
propostas, acabam se sentindo inferiores, desmotivados, incompativeis, por nao
possuirem a base cultural e de conhecimentos requeridos explicita ou implicitamente
pela cultura escolar. E dessa forma, como nao conseguem ser e fazer o que é
“certo” terminam por assumir a culpa do seu “fracasso”, da sua “incapacidade”, da
sua “incompatibilidade” o que é claramente ratificado pelos professores e pela
escola.

Portanto, é necessario que os professores de biologia revejam suas praticas,
seus objetivos, busquem o campo teérico para fundamenta-los. E imprescindivel o
estudo e as discussdes acerca do nosso papel na educagao. Eu acredito firmemente
que os professores possam ajudar a modificar as realidades das nossas praticas
educativas e do ambiente escolar. E preciso contaminar as pessoas com uma
esperanca plausivel, amparada por uma adequada compreensao da realidade, livre
de falsas ideias ou verdades dogmaticas. E fundamental que busquemos nos libertar
dessas amarras ideoldgicas para conseguirmos ver com mais clareza e agir com
mais consciéncia.

Lembrando que a construcdo de uma educagao melhor e, consequentemente,
de um pais melhor, € um trabalho de grupo, € um trabalho de todos, por isso a
importancia de montarmos grupos de discussdo, de estudos, na localidade onde
residimos e trabalhamos, a fim de fortalecermos nossos elos enquanto profissionais
e comunidade e planejarmos nossas agdes para as realidades e desafios presentes

€ para os que estao por vir.
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APENDICE A - Questdes da entrevista feita com os professores

1. FALE UM POUCO SOBRE O INiCIO DA SUA CARREIRA; COMO VOCE
ACABOU SE TORNANDO PROFESSOR, ERA SEU PLANO, ERA SUA VONTADE?

2. CASO VOCE PUDESSE VOLTAR NO TEMPO, NA EPOCA DE ESCOLHER UM
CURSO PARA ENTRAR NA FACULDADE, COM A CABECA E A EXPERIENCIA
QUE VOCE TEM HOJE, VOCE AINDA ESCOLHERIA O MESMO CAMINHO? SE
NAO, QUAL OUTRO VOCE ESCOLHERIA? SE SIM, O QUE VOCE FARIA
DIFERENTE?

3. O QUE TE ENCANTA NAS CIENCIAS BIOLOGICAS? O QUE TE DESAGRADA?
4. O QUE TE ENCANTA EM SER PROFESSOR? O QUE TE DESGOSTA?

5. EM SUA OPINIAO QUAIS AS CARACTERISTICAS PRINCIPAIS QUE DEVE TER
UM ALUNO PARA QUE VOCE O CONSIDERE BOM?

6. AINDA EM SUA OPINIAO, QUE CARACTERISTICAS ELE DEVE TER PARA
SER CONSIDERADO MAU ALUNO?

7. QUANDO VOCE CONSIDERA QUE DEU UMA BOA AULA? COMO VOCE MEDE
ISSO? O QUE SERIA, PRA VOCE, UMA BOA AULA?

8. QUANDO VOCE CONSIDERA QUE DEU UMA AULA RUIM? QUE DADOS
VOCE USA PRA CHEGAR A ESSA CONCLUSAO? O QUE SERIA UMA AULA
RUIM PRA VOCE?

9. VOCE SE CONSIDERAVA UM BOM ALUNO? O QUE TE LEVAVA A ACHAR
ISSO?

10. VOCE ACHA QUE TODO ALUNO, DESDE QUE ELE NAO POSSUA NENHUM
PROBLEMA NEUROLOGICO E/OU PSICOLOGICO, TEM A MESMA CAPACIDADE
DE APRENDER? SE NAO, EXISTE ALGUMA MANEIRA DE ISSO SER
RESOLVIDO E/OU AMENIZADO? QUAL? SE SIM, PORQUE VOCE ACHA QUE
NEM TODOS APRENDEM BEM?

11. VOCE ACHA QUE A SUA FORMAGCAO PEDAGOGICA FOI ADEQUADA, OU
PELO MENOS, SUFICIENTE PARA ENFRENTAR O DIA A DIA EM SALAS DE
AULA DE UMA ESCOLA PUBLICA? SE NAO, O QUE VOCE ACHA QUE FALTOU
OU O QUE PODERIA SER MELHOR?

12. O QUE FALTA PRA EDUCACAO MELHORAR?
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE ‘“Jf

FEDERAL DE Juiz DE FORA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar, como voluntario (a), da pesquisa “A
COMUNICACAO ENTRE PROFESSORES DE BIOLOGIA E SEUS ALUNOS E FATORES QUE
PODEM INFLUENCIAR NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM”. O motivo que nos leva a
realizar esta pesquisa € compreender melhor alguns aspectos da comunicagdo entre professores e
seus alunos, que podem fazer o aluno se interessar mais ou menos pelo tema proposto na aula.
Nesta pesquisa pretendemos conhecer fatores que interferem ou podem interferir nessa comunicagao
e que podem influenciar no processo ensino-aprendizagem.

Caso concorde em participar, vocé tera que responder a um questionario socioecondmico e
cultural de multipla escolha, que lhe sera enviado por e-mail e, em seguida, responder a uma
entrevista estruturada com dez perguntas que tratam da sua constru¢do como profissional, suas
praticas escolares e suas concepgdes sobre a educagédo no Brasil. A entrevista, gravada em audio,
sera realizada no ambito da UFJF, em dia de encontro presencial do curso PROFBIO, em local e
horario da sua escolha.

Esta pesquisa apresenta riscos minimos, que se referem ao risco de quebra de anonimato e
de desconforto com algumas das perguntas elaboradas. Para minimizar tais riscos, seus dados serao
mantidos em local de acesso restrito ao pesquisador, guardados com critérios rigidos de
confidencialidade e sigilo (seu nome ndo aparecera nos instrumentos utilizados na pesquisa). Em
caso de desconforto vocé podera interromper, imediatamente, sua participagao na pesquisa, se assim
o desejar. Espera-se que os resultados dessa pesquisa possam fornecer subsidios para uma melhor
compreensdo e modificacdes desejaveis nas dindmicas comunicacionais que comumente se dao
entre professores de biologia e seus alunos, buscando melhorar a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem.

Para participar deste estudo vocé néo vai ter nenhum custo nem recebera qualquer vantagem
financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano causado pelas atividades realizadas nesta
pesquisa, vocé tera direito a indenizagdo. Vocé tera todas as informagbes que quiser sobre a
pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar da mesma. Mesmo que queira
participar agora, vocé podera voltar atras e suspender sua participacdo em qualquer momento. A sua
participacdo € voluntaria e o fato de ndo querer participar nao vai trazer qualquer penalidade ou
mudanga na forma em que vocé é atendido (a). O pesquisador ndo vai divulgar seu nome. Os
resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que
indique sua participagédo nao serédo liberados sem a sua permissao. Vocé nao sera identificado(a) em
nenhuma publicagdo que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais que deverao ser
assinadas, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a

vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
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periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Os pesquisadores tratardo a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira (Resolugédo N°
466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para os fins académicos
e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer as minhas duvidas.

Juiz de Fora, de de 2018

Assinatura do Participante Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Pesquisador Responsavel: Fernando Marcelo Loureiro

Universidade Federal de Juiz de Fora , Campus Juiz de Fora

Instituto de Ciéncias Biolégicas - Departamento de Parasitologia, Microbiologia e Imunologia/
CEP: 36036-900

Fone: (24) 999587515 E-mail: fmloureiro@yahoo.com.br

Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
CEP - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UFJF

Campus Universitario da UFJF

Pro-Reitoria de Pés-Graduagéo e Pesquisa

CEP: 36036-900

Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propesq@ufjf.edu.br
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APENDICE C - Produto do Mestrado

PARA PROFESSORES DE BIOLOGIA E SEUS FORMADORES:
VIDEO DE REFLEXAO SOBRE A SITUAGAO EDUCACIONAL DO NOSSO PAIS E
O PAPEL DOS PROFESSORES PARA A SUA MODIFICAGAO

Apods o término deste meu Trabalho de Conclusdo do Mestrado, eu produzi
um video com minhas reflexdes acerca da situacdo da educagdo no nosso pais e
papel dos professores para a resolugdo ou manutengao dos diversos problemas que
frequentemente encontramos em salas de aulas. O video aborda a necessidade de
estudos e conhecimentos mais aprofundados do educador em relacao as realidades
de seus alunos e uma urgéncia na mudanga de paradigmas e de velhas posturas
educacionais.

Este video esta disponivel no site do YouTube e o link para acessa-lo é:
https://youtu.be/TGfvIUFOZoU

A minha intengdo em torna-lo publico € despertar em outros professores, ou

em seus formadores, ou em futuros professores de biologia, reflexdes que
contribuam para mudancgas em suas praticas e em suas concepcdes de educacio. E
leva-los também a refletir sobre a importancia do seu papel na mudanca dos
paradigmas que a presente realidade exige. E incentiva-los, estimula-los, a estudar
mais sobre educagao, pedagogia, sociologia, politica, psicologia, etc. Porque a
dindmica educacional que se da entre sujeitos humanos € imensamente mais
complexa do que aparenta ser e requer muito estudo e muita reflexdo ao longo da
vida toda.

Este meu Trabalho de Conclusdo do Mestrado me despertou muitas novas
ideias, me mostrou novas formas de ver antigos problemas € me deu animo para
encontrar novas formas de lidar com eles ou tentar resolvé-los. A ideia, a finalidade
desse video, € compartilhar minhas descobertas com meus colegas de profisséo a
fim de construir uma rede de profissionais que coparticipem da construcdo de um

pais menos desigual.
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APENDICE D - Relato do mestrando sobre o PROFBIO

Instituicdo: Universidade Federal de Juiz de Fora

Mestrando: Fernando Marcelo Loureiro

Titulo do TCM: Ensino de Biologia: Uma Reflexao para Professores e seus
Formadores

Data da defesa: 27-12-2019

Um curso de poéds-graduacdo no modelo strictu sensu era uma
possibilidade muito distante da minha realidade de professor de escola publica
e morador do interior do Estado do Rio de Janeiro.

O ProfBio veio como um alento aos meus anseios de melhorar minha
formacdo académica, associado a uma consequente melhora pessoal e
profissional. Além da atualizacdo dos conteudos e outras formas de aborda-los
em sala de aula, esse curso possibilitou uma importante troca de experiéncias,
vivéncias, pontos de vistas, perspectivas, com os professores e colegas de
turma. Uma construgdo unica, que tem gerado profundas e positivas
repercussdes na minha carreira e na minha pratica como professor.

O ProfBio abriu um importante canal de comunicagcdo entre o0s
professores da educagado basica e a academia, a qual se mantinha bastante
distante da vida dos sujeitos (a populagdo) que, direta ou indiretamente,
subsidiam as pesquisas académicas do nosso pais e, também, de producao
cientifica.

Sou muito grato as pessoas e instituicbes que se uniram e colocaram em
pratica a ideia desse projeto, e desejo, sinceramente, que ele se renove a cada
ano, evolua, cresga, chegue a mais lugares, a mais pessoas, porque acredito
que s6 amparados pelo conhecimento e unidos em conjunto, os sujeitos podem
modificar a realidade em que se inserem, contribuindo, dessa forma, para a

construgdo de um mundo melhor, mais justo e menos desigual.




