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RESUMO

Este projeto de intervengdo tem um importante olhar sobre o ato de incluir. A incluséo
envolve um processo de reestruturacdo nas escolas como um todo. Mas o meu foco foi
direcionado para a capacitacdo de professores que sdo pecas primordiais desta maquina
complexa chamada Educag@o.

Sabemos que a trajetoria da inclusdo tem sido tragada lentamente, mas ela tem
ganhado espago na Seara Educacional e para que este processo se edifique positivamente
dentro dos muros das escolas temos que voltar nosso olhar para os profissionais que estdo
recebendo estes alunos com necessidades especiais dentro de suas salas de aula. Capacitar
estes profissionais se faz urgente para que a inclus@o escolar se perpetue de uma forma eficaz.

O paradoxo inclusdo/exclusdo tem uma linha ténue que as separa, sabemos que muitos
caminhos deverdo ser trilhados e tragados para a conquista do espago merecido da inclusdo
sejamos coautores deste processo de forma a influenciar positivamente para a tdo almejada

conquista que a Educagéo Inclusiva tem buscado. Vamos lutar juntos!

Palavras-chave: Capacitagdo de Professores, Educacdo Inclusiva, Escola Regular.
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PROJETO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

UM OLHAR EDUCACIONAL INCLUSIVO: AFINAL, VAMOS INCLUIR?

1- INTRODUCAO

O presente trabalho possui o objetivo de demonstrar a importdncia e a
contribui¢do que a interven¢do pedagdgica tem na seara da Educagdo Inclusiva. O intuito do
trabalho € apresentar as justificativas para a realizacdo de tal intervengdo para que este
procedimento ajude na inclusdo dos alunos com necessidades especiais, sejam estas
necessidades no que diz respeito ao fisico, ao emocional ou ao comportamental. Sugiro uma
intervengdo que estimulara as pessoas envolvidas, e a partir desta provocac¢do acredito que
serdo impulsionadas a buscar mais conhecimentos.

Sabemos que a discussdo sobre inclusdo ainda € bem recente, e que as politicas
publicas agem lentamente a favor destas urgéncias. Mantoam (2003) afirma que as escolas
devem ser abertas incondicionalmente a todos os alunos, portanto inclusiva.

Segundo Alonso em entrevista para revista Nova Escola de fevereiro de 2013, a
Educagdo inclusiva propde uma educacgio para todos em um mesmo contexto escolar, sendo
necessario ressignificar o espaco escolar e romper com o que estd imposto a nos ha anos.

Com as discussdes e manifestacdes sobre o direito da educagdo inclusiva, as
politicas publicas foram se organizando em prol desta comunidade. Em 1994 ocorreu uma
conferéncia mundial, a Declara¢do de Salamanca, que tratou sobre a educagdo especial, com
conteudo abrangente, convocando todos a se unir para derrubar as barreiras que distanciam as
pessoas com necessidades especiais e este legado vem influenciando até os dias atuais,
propondo uma reestruturagdo do dmbito escolar urgente.

A Declaragdo de Salamanca forneceu diretrizes para a revisdo das politicas
publicas e dos sistemas educacionais, reunindo em um documento temas importantes para que
a tdo sonhada inclusdo fosse olhada de uma forma mais respeitosa.

Varias politicas publicas se articularam para fazer valer no direito a educagdo a
pessoas com necessidades especiais em salas regulares. Além da Declara¢do de Salamanca
podemos citar também a Constitui¢do Federal de 1998, a Lei de Diretrizes e Bases de 1994
(LDB) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990. E, posteriormente, o Ministério da

Educacdo se articula em prol da educagdo inclusiva e cria o PNEE- Politica Nacional de



Educacdo Especial (2014), reconhecendo as lutas sociais e buscando promover uma educagao
de qualidade para todos.

Mas na busca por uma equidade que realmente fara a diferenga na vida destas
pessoas, podemos perceber que a familia tem um lugar de destaque, primeiramente que este ¢
o primeiro grupo social destes alunos, e segundo podemos vislumbrar muitas questdes a partir
do que nos ¢ relatado pelos familiares, para que possamos entender todo o processo de

inclusio deste individuo. De acordo com Tiba:

(...) para a escola, os alunos sdo apenas transeuntes
psicopedagdgicos. Passam por um periodo pedagogico e, com certeza,
um dia vio embora. Mas, a familia ndo se¢ escolhe ¢ ndo ha como
mudar de sangue. As escolas mudam, mas os pais sdo eternos (...)

(2002, p. 181).

O tripé educacional Alunos — Responsaveis - Escola necessita estar sintonizado
para um real e relevante processo educacional. E ao nos depararmos com as inumeras
questdes escolares, principalmente relacionadas a inclusdo, nos deparamos com a necessidade
de conhecer o diagnostico de cada aluno, dando suporte para descobrir as dificuldades
especificas, facilitando o trabalho educacional a ser desenvolvido de forma mais eficaz e
aprimorado, ou seja, serd elaborado o plano de ensino de acordo com as dificuldades
presentes. Ao nos depararmos com nossos alunos em sala de aula devemos refinar nossos
olhares, de forma a encontrar as possiveis dificuldades, podendo assim intervir de forma mais
eficiente, e quando necessario encaminhar para os profissionais especificos.

Temos a favor da educagdo inclusiva varios documentos para organizacdo das
politicas publicas seguindo padrdes internacionais, conheceremos um pouco da Lei Brasileira

de Inclusdo — LBI — (BRASIL, 2015). Que trata sobre as deficiéncias da seguinte forma:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que
tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagdo plena ¢ efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

§ 1° A avaliagdo da deficiéncia, quando necessdria, serd
biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional e
interdisciplinar ¢ considerara:

I - Os impedimentos nas fun¢des e nas estruturas do corpo;



I - Os fatores socioambientais, psicoldgicos ¢ pessoais;
IIT - a limitagdo no desempenho de atividades; ¢
IV - A restri¢do de participagio.
A contribui¢do deste modelo biopsicossocial trouxe uma soma para a inclusdo muito
relevante, pois analisa os fatores biologicos, os psicolégicos e os sociais, para uma efetiva

ajuda tanto clinica como educacional.

2 - IDENTIFICACAO DA SITUACAO PROBLEMA

Para entender melhor a relevancia da Educagéo Inclusiva no ambiente escolar faz-
se necessario compreender as principais dificuldades e caracteristicas que tais alunos que
necessitam desta inclusdo possuem. Devemos buscar eliminar os obstaculos que limitam a
aprendizagem, conhecer e entender as diferengas para planejar as agdes pedagogicas.

Ao conhecer as peculiaridades o planejamento torna-se mais especifico e,
consequentemente, refletira no bom desenvolvimento do aluno. Os professores, de maneira
geral, enfrentam desafios no seu trabalho, pois ensinar ndo ¢ uma tarefa simples e auxiliar o
aluno em suas conquistas necessita de muitos conhecimentos, “o comportamento do professor
em relacdo aos alunos ¢ de fundamental importincia para que ocorra a aprendizagem”,
ressalta Piletti (2004, p.83).

Além de metodologias e planejamento no que tange aos educadores, estes e toda a
sociedade precisam saber da diferenga que a educacdo pode proporcionar na vida de um aluno
com necessidade especial e que suas dificuldades e limita¢cdes ndo sdo impossibilidades. O
aluno da escola inclusiva ndo tem uma identidade fixada em modelos. Santos (1995) diz que ¢
preciso que tenhamos o direito de sermos diferentes quando a igualdade nos descaracteriza e o
direito de sermos iguais quando a diferenca nos inferioriza.

Hé4 dois anos, me deparet no meu local de trabalho com um aluno de
comportamento extremamente dificil e desafiador, fui confrontada dia apds dia, e esta
vivéncia me trouxe a uma reflexdo profunda sobre as questdes que permeiam a nossa pratica
escolar.

Mediante a estas questdes sempre me aproximo dos professores e dos
responsaveis dos alunos, como coordenadora pedagogica tento ficar a par de todas as questdes
relevantes que interferem no fluir da docéncia, tentando viabilizar um processo suave € menos
desgastante. Buscando uma unido para que juntos possamos derrubar a frieza dos prédios

feitos de tijolos, nos empenhando na construc¢do de individuos sociais.



E retomando ao relato da minha experiéncia com o aluno que me confrontou e mexeu
com a minha estrutura profissional, percebi que como escola estamos muito desprovidos de
conhecimento para fazermos com exceléncia uma inclusio eficiente. Conhecer este aluno me
fez perceber a necessidade de ampliar a visdo e me mostrou que se faz urgente uma
capacitagdo, fazendo assim a ponte para a inclusdo no cotidiano escolar. Pois ao pensarmos
em Educacdo inclusiva logo pensamos no deficiente fisico, ou o visual ou o auditivo. Na
escola estamos cercados de individuos com necessidades especiais e temos que nos empenhar
em fazer na vida deste aluno uma passagem relevante. E isto implica em sairmos de nossa
zona de conforto, mover nossas forcas para realmente somarmos na constru¢do do
conhecimento na vida destes alunos que tem incidéncias cada dia maiores nas escolas
regulares. Olhar para dentro de nossas praticas educacionais buscando fazer a diferenga,
reestruturando nosso curriculo, flexibilizando e adequando de forma a contribuir com a
construgdo deste cidaddo. André (1999), diz que diferenciar € sobretudo, aceitar o desafio de
que ndo existem respostas prontas, nem solugdes unicas.

A Praxis Educacional ¢ dialética, e a revisdo curricular ¢ ferramenta importante
para as estratégias educacionais, uma vez que a escola € um lugar de erros e acertos, ali todos
aprendem e todos ensinam. Um espago facilitador do trabalho e da aprendizagem

contribuindo na formagdo de cidaddos completos.

3 - DESCRICAO PROBLEMA/QUESTAO

A familia projeta sonhos e desejos para o futuro da crianga que estar por vir, € ao
serem pegos de surpresa pelo fato de estarem prestes a receber um bebé com necessidades
especiais, toda a estrutura familiar € confrontada.

Buscaglia (1997) afirma que mesmo depois do impacto inicial, a presenga de uma
crianga deficiente exige que o sistema se organize para atender as necessidades.

Esta adaptacdo ¢ feita ao longo da vida do individuo, sabemos que ao nascermos
somos uma pagina em branco, as impressdes sdo feitas ao longo da vida e as conquistas destas
impressdes para as pessoas com necessidades especiais sdo conquistadas com maior
dificuldade.

A escola onde trabalho ¢ uma escola de porte grande, ali se reine uma comunidade
singular. Temos muitos alunos da Educacdo inclusiva. Mas aquela crianga que relatei era
diferente, nunca na minha experiéncia escolar tinha me deparado com um nivel de

agressividade tamanha. E com isto comeg¢amos a reunir com a familia, e depois de respostas



insatisfatorias consegui chegar até a neurologista que o acompanhava, entdo pude ter acesso
ao diagnoéstico que a familia ndo tinha relatado a escola.

O aluno apresenta um transtorno chamado TOD — Transtorno Opositor Desafiador, e
os sintomas sdo a rebeldia, teimosia e recusa a seguir ordens. E ao ser confrontado se porta
com violéncia agindo com muita agressdo, sendo auto e heteroagressivo.

Ao tomar conhecimento deste transtorno fiz um levantamento tedrico para entender
suas necessidades, na tentativa de ajudar esta crianga e todo o restante da turma, que sofre
com suas agressdes. E pude observar que os profissionais envolvidos ndo possuiam
conhecimento algum sobre este transtorno, somente a professora da sala de recursos que pode
me ajudar. Fazemos um pré-julgamento por falta de conhecimento dos detalhes da situagdo de
cada um, conhecendo os alunos podemos elaborar metodologias para o desenvolvimento da
equidade.

A partir das questdes levantadas com o convivio com estas criangas com
necessidades especiais elaborei como estratégia de intervengdo um circuito de conhecimento,
onde em reunides de médulo IT estudaremos os diversos transtornos, sindromes e doengas que
chegam até nossas escolas e muitas das vezes ndo sabemos lidar. Possibilitando a ampliagdo
da visdo para as diversas necessidades que antes passavam despercebidas.

Sera feito um estudo personalizado sobre cada deficiéncia fisica, emocional e
comportamental, ampliando a visdo para nos instrumentalizar e atualizar, nos possibilitando a
usar metodologias diversas para que os alunos em questdo alcem voos mais altos. Valendo-
nos de nossa realidade, de nossas experiéncias contribuindo assim para um crescimento mutuo
de todos os envolvidos no ato educacional.

Os individuos estdo aptos a aprender e se este processo ndo acontece temos que
direcionar o nosso olhar para este aluno e entender os motivos da ndo aprendizagem. Segundo
Locke (1960), nascemos como um papel em branco e no convivio social vamos aprendendo,

nos tornando preenchidos de conhecimento.

4 - JUSTIFICATIVA

A Educagdo Inclusiva vem passando por varios caminhos e segundo Pesotti
(1984) esta sob a égide de varios olhares. Varios autores me guiaram e me deram
embasamento teorico para a compreensdo de varias questdes que permeia meu cotidiano
escolar e ao ler a cronica de Carlos Skliar “Os outros desiguais”, me fez refletir sobre esta

pratica, pois € fundamental ouvir o outro, se envolver. Ilana Katz em seu video “Como



estamos tratando as experiéncias de inclusdo escolar?” Pude concluir que “inclusdo ¢
relacionamento”, caminhar lado a lado independente das possibilidades do outro. Os olhares
devem estar voltados para a amplia¢do e execu¢@o do processo de perpetuagdo da Educagio
Inclusiva.

Segundo Mantoam (2003), devemos buscar uma educagdo global, plena, livre de
preconceitos e que valoriza as diferengas e isto requer mudanga. Segundo a autora, a inclusao,
portanto, implica mudanga desse atual paradigma educacional, para que se encaixe no mapa
da educagio escolar que estamos retragando.

As politicas publicas devem possibilitar a equidade, pois sabemos que a Educagdo ¢
um direito de todos, e que temos o direito de sermos diferentes este € o principio da igualdade.
Devemos nos dispor a estar com o outro, partilhar vivéncias, conhecer as possibilidades e
assim experimentar a inclusdo. Larrosa (2002) diz que experiéncia € aquilo “que nos passa, ou
que nos toca ou que nos acontece, € a0 nos passar, nos forma e nos transforma.” (p. 25,26). E
neste parar temos que ser capazes de olhar, de sentir, de interagir e de perceber o outro e as
nos mesmos nesta troca de experiéncias. Ter conhecimento que as legislagdes sdo normas
juridicas que delineiam a a¢do do Estado ¢ de extrema importancia. Muitas contribui¢des as
politicas ja trouxeram para o dmbito escolar, a exemplo temos as tecnologias assistivas que
favorecem a elaboracgdo de recursos, estratégias e servigos visando a autonomia e a equidade.

A escola tem que estar em consonancia com as novas tendéncias, o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e o Regimento deve legitimar as fun¢des da escola e ndo sera diferente para
abarcar as peculiaridades da Educag@o Inclusiva. O PPP abre o debate para a diversidade no
ambito escolar, ressignificando a escola. Segundo Veiga (2003), o PPP exige profunda
reflex@o sobre as finalidades da escola, assim como a explicitagdo do seu papel social e a clara
defini¢do de caminhos, formas operacionais e a¢des a serem empreendidas por todos os
envolvidos com o processo educativo.

A formacgdo dos professores ¢ um tema muito debatido e de extrema importancia. A
educacdo brasileira teve grandes avangos em relacdo as exigéncias académicas deste
profissional, a LDB (9394/96) tem um capitulo especifico sobre a formag@o dos professores,
nele afirma que a capacitagdo minima para atuar na educagdo ¢ o nivel superior. Mas sabemos
que somente a formacao ndo atendera as demandas educacionais. E notorio e necessario que a
teoria e a pratica devem caminhar juntas a favor de uma cidadania global e plena.

Através das capacitagdes poderemos fazer intervengdes mais eficientes, descobrir os

melhores meios para lidar com o aluno. Ao conhecer cada dificuldade passamos a deter



diversos métodos que poderdo ser utilizados no processo de aprendizagem do aluno com

necessidade especial ou ndo.

E neste momento lancamos mao dos profissionais capacitados, como
neurologistas, psicologos, psicopedagogos entre outros para uma realizagdo diagnostica com
maior riqueza de detalhes. Dando suporte para que a escola de conta da diversidade que se
encontra dentro deste espago.

Como diz Mantoan (2003, p.27): como se o espago escolar fosse de repente invadido e
todos os seus dominios fossem tomados de assalto. A escola se sente ameagada e fecha-se em
si mesma para se proteger da vida que existe além de seus muros e de suas paredes — novos

saberes, novos alunos, outras maneiras de resolver os problemas e de avaliar a aprendizagem.

5 - OBJETIVOS GERAIS

Adquirir uma visdo geral através dos estudos sobre as dificuldades, sindromes,
transtornos, disturbios e deficiéncias que os nossos alunos possam apresentar sendo levados
através deste momento de estudo terem o olhar mais refinado para as dificuldades e por meio
desta ferramenta os profissionais da educac¢do envolvidos neste processo poderdo viabilizar a
melhor metodologia, desenvolvendo assim o planejamento para que o aluno venga com
exceléncia os entraves e obstaculos que encontra no ambito escolar.

Promover a interacdo entre os professores, proporcionando momentos de
aprendizagem, troca de experiéncia, novos conhecimentos, fomentar as discussdes de temas

relevantes a pratica diaria na sala de aula inclusiva.

6 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Compreender as questdes principais das dificuldades, sindromes, transtornos,
distarbios e deficiéncias, seus sintomas e desdobramentos.

e Buscar compreender o que as politicas publicas trazem de beneficio para estes
alunos e também para a escola.

e Promover dialogo entre os profissionais e através da troca de experiéncias

compartilhar conhecimentos.



7 - ALTERNATIVAS ESCOLHIDAS PARA A INTERVENCAO

Oliveira (1995) diz que devemos “perceber o aluno em toda a sua singularidade,
capta-lo em toda a sua especificidade em um programa direcionado a atender as suas
necessidades especiais”. E através desta percepcdo que iremos afinar o olhar para uma
docéncia consciente e verdadeiramente inclusiva.

Nos educadores a todo tempo somos levados a dar respostas para as diversas questdes
que surgem no cotidiano escolar. E sabemos que n3o temos respostas para todos os
questionamentos.

Concordo com Pletsch (2001) que diz que “é necessario mudar concepgdes
preconceituosas a respeito do que seja a Educagdo Inclusiva, bem como possibilitar aos
professores do ensino regular conhecimento sobre essa proposta, j4 que a maioria nao se sente
preparada para receber esses alunos.”.

Glat e Blanco (2011) salientam: Indiscutivelmente, uma das principais barreiras para a
transformagdo da politica de Educacdo Inclusiva em préticas pedagdgicas efetivas, conforme
discutido por diversos autores ¢ a precariedade da formagdo dos professores e demais agentes
educacionais para lidar com alunos com significativos problemas cognitivos, psicomotores,
emocionais e/ ou sensoriais, na complexidade de uma turma regular (p.20).

Desta forma, materializamos a realizagdo de um circuito de conhecimento com cinco
encontros, dando assim uma visdo mais ampla das dificuldades, sindromes, transtornos,
distarbios e deficiéncias que muitas vezes ndo sabemos lidar e fazendo assim uma segregacio

ou integrag@o mascarada de inclus@o.

Encontro 1

Duracéo: 2 horas

Video sobre inclusdo — Basquete para cadeirantes

https://youtu.be/9KIedVi9Aoc

Atividade: Tempestade de ideias

Apos passar o video propor para os participantes que escrevam todas as palavras que

vierem em sua mente sobre inclusido e deficiéncias.



O objetivo desta atividade € perceber o que o grupo tem de conhecimento sobre o

tema.
Material: TV, video, quadro, giz, folha, caneta e papel.

Desenvolvimento: cada participante recebera o material para escrever o que vier em sua

cabeca sobre o tema. Logo apés o palestrante 1€ cada palavra e as escreve no quadro.

Dai fomentar uma discussdo sobre o tema levantando respostas e reflexdes.

Encontro 2
Duracéo: 2 horas
Dinamica: O sentimento € pertencimento
O grupo escolhe uma pessoa aleatoria para ficar fora do circulo, e o que foi escolhido

tenta de todas as maneiras entrar no meio do circulo para se sentir aceito.

A meta do grupo € ndo deixar em hipdtese alguma. Apds muitas tentativas parar a

dindmica e dar a voz ao excluido com a pergunta:

e Como vocé se sentiu ao ser excluido pelo grupo? A partir desta pergunta aprofundar
mais sobre a inclusdo, trazendo dados e informagdes gerais para ampliagdo de

conhecimento.

Encontro 3

Durag@o: 2 horas

Grupo de estudos: dividir o grupo e entregar fichas resumidas com as diversas sindromes e
deficiéncias que recebemos em nossa sala de aula. O grupo fara um estudo mais aprofundado

sobre as sindromes, os transtornos e as deficiéncias.

Encontro 4

Duracio: 3 horas



Depois que discutiram e pesquisaram, no encontro anterior, os integrantes do grupo se
reinem novamente para trocar os conhecimentos. Cada grupo terd um tempo para expor para

os demais tudo que conseguiu absorver nestes estudos.

Encontro 5
Duracéo: 2 horas
Este momento sera separado para um feedback de nossa vivencia nos encontros e

também trocaremos experiéncias.

Segundo Moran (2006, p.29) “ensinar e aprender exige hoje muito mais flexibilidade,
pessoal e de grupo, menos conteudos fixos e processos mais abertos de pesquisa e de

comunicacgio”.

8 - CRONOGRAMA:

Encontro 1 12/03/2019
Encontro 2 19/03/2019
Encontro 3 26/03/2019
Encontro 4 02/04/2019
Encontro 5 09/04/2019

9 — RELATORIO DE DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DE INTERVENCAO

PEDAGOGICA

Para os encontros elaborei slides no Power Point para me guiar na sequéncia das
atividades e deixar mais dindmica a apresentagdo. No primeiro encontro, logo apds a

apresentacdo do projeto, passei um video e percebi que todos ficaram muito emocionados e



impactados. Ja seria facil trabalhar com estes profissionais, pois mantemos uma relagdo
intensa de respeito e admiracdo uns pelos os outros, mas o tema propiciou um clima de desejo
de aprofundar ainda mais nos assuntos sugeridos. Nos reunimos no total de 15 pessoas.

Apos passar o video propus para os participantes que escrevessem todas as palavras
que lembrassem sobre inclusdo e deficiéncias. O objetivo desta atividade era perceber o que o
grupo tem de conhecimento sobre o tema. Foram elencadas muitas palavras em relagdo a
inclusdo e pudemos neste momento fazer uma reflexdo bem profunda sobre as questdes
ligadas a inclusdo escolar.

No segundo encontro percebi que as pessoas envolvidas estavam realmente com
desejo de saber mais sobre a proposta do projeto, e sob o desejo de aprofundar demos
continuidade ao projeto. O grupo deveria escolher uma pessoa aleatdria para participar da
dindmica: O sentimento ¢ de pertencimento. A pessoa escolhida ficaria de fora do circulo, e o
que foi escolhido tentaria de todas as maneiras entrar no meio do circulo para se sentir aceito.
Este momento foi dificil ninguém queria apontar algum colega. Entdo, eu mesma tive que
escolher uma pessoa, a escolhida inicialmente ficou um pouco questionadora e queria
entender porque a tinha escolhido, mas depois aceitou o desafio. A missdo ¢ ndo deixar em
hipotese alguma esta pessoa entrar, ou seja, fazer parte da roda. Apods muitas tentativas
frustradas parei a dindmica e dei a voz ao excluido com a seguinte pergunta: Como vocé se
sentiu ao ser excluido pelo grupo?

A sua postura foi ficar correndo em volta da roda para tentar nos distrair e conseguir
entrar, mas ndo permitimos a sua entrada em hipotese alguma, percebi frustacdo em suas
tentativas, e depois ela relatou que € muito ruim ser diferente dos demais e ter que na forca
tentar conseguir um espago. A partir dai passei uns slides com um pouco de teoria, e pudemos
ouvir um pouco do que estas teorias vém refletindo na pratica. Alguns anseios também foram
levantados.

No terceiro encontro disponibilizei uma diferenciacdo basica sobre o que sdo doengas,
transtornos, deficiéncias e sindromes. ApoOs a leitura e compreensdo das diferengas acima
propostas nos dividimos em 5 grupos. Entreguei as fichas resumidas (anexo) com as diversas
sindromes e deficiéncias que recebemos em nossa sala de aula. O grupo fez um estudo mais
aprofundado sobre as sindromes, os transtornos e as deficiéncias, utilizaram aqui o seu
proprio conhecimento e pesquisas na internet.

No quarto encontro, ap6s o que foi discutido e pesquisado no encontro anterior, o

grupo se reuniu novamente para trocar os conhecimentos. Cada grupo utilizou um tempo



estabelecido para expor para os demais tudo que conseguiu absorver nestes estudos. Cada
grupo expoOs o material riquissimo que conseguiram levantar sobre as suas fichas de estudo. E
foi um momento de muita troca de conhecimento. (Ver fotos em anexo)

O ultimo encontro foi um momento muito bacana, pois cada um pode ouvir e ser
ouvido tiramos duvidas, levantamos questionamentos e saimos de 14 com a proposta inicial
cumprida, que seria fomentar cada participante a buscar mais conhecimento. Nao caminhamos

para um encerramento, ampliamos os caminhos com planos de ampliar os encontros.

10 — CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados alcancados neste projeto foram surpreendentes e os profissionais foram
instigados a buscar mais conhecimento sobre as dificuldades de seus alunos de uma forma
mais profunda e eficaz.

As politicas publicas garantem o direito de todos os alunos estarem na rede regular de
ensino, em contrapartida as escolas deveriam estar preparadas a trabalhar com as diferencas.
Mas ao contrario observamos um despreparo para abarcar a inclusdo, do outro lado vejo
profissionais com grande interesse em incluir de forma a contribuir para a formagdo plena
destes cidaddos. Porém ha uma grande frustagdo, pois, muitos fatores estdo envolvidos para
que este desejo ndo se conclua como a falta de condigles financeiras para investimento em
formagdo continuada. O fator tempo, pois a maior parte dos profissionais tem que se
desdobrar em jornadas duplas para viver com melhores condigdes entre outros fatores.

Alcangar o sucesso tdo almejado na inclusdo escolar é um grande desafio, todos os
conceitos deverdo ser revistos e mudados, concepgdes ha anos pré-estabelecidas deverdo ser
questionadas e adequadas, ndo podemos nos acovardar aprisionados aos estigmas perante
estes individuos com necessidades especiais.

A t3o sonhada inclusdo € possivel acontecer, mas € necessario valorizar as identidades
e buscar respeitar as diferengas, tendo um olhar voltado as reais necessidades de cada um,
devemos langar mdo da empatia para que verdadeiramente possamos proporcionar um
ambiente participativo e que possamos reconhecer as singularidades que permeiam o ambito

escolar.
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12 - ANEXOS
Anexo 1 - Slides

Especializagdo em educagdo inclusiva em contextos escolares

UM OLHAR EDUCACIONAL INCLUSIVO:
AFINAL, VAMOS INCLUVIR?

Carla Rosa P

S 4

A INCLUSAO ACONTECE QUANDO
* SE APRENDE COM AS DIFERENCAS
£ NAO COM AS IGUALDADES."

(PAULO FREIRE)




Questdes que permeiam o projeto:

Circuito de conhecimento.

+ Sugiro uma intervengdio que confrontard as pessoas envolvi
partir desta provocagdo acredito que serdo impulsionados a
mais conhecimentos.

+ Sabemos que a discussdo sobre inclusdo ainda é bem recente, e qu
politicas publicas agem lentamente a favor destas urgéncias. Manto
(2003) afirma que as escolas devem ser abertas incondicionalmente
todos os alunos, portanto inclusiva.

* Devemos buscar uma escola verdadeiramente inclusiva, onde

diferengas serdo assistidas e respeitadas.

Informagdes importantes:

As politicas publicas foram se organizando a favor da inclusdo,
em 1994 ocorreu uma conferéncia mundial, a Declaracdo de
Salamanca, que tratava sobre a educacéo especial, o seu
conteldo era abrangente, convocando todos a se unir para
derrubar as barreiras que distanciam as pessoas com
deficiéncia, e este convite ecoa até os dias atuais, propondo

uma reestruturagdo do dmbito escolar urgente.



+ Vdrias politicas plblicas se articularam para fazer valer o
direito d educacdo a pessoas com necessidades especiais em
salas regulares, além da Declaragde de Salamanca pedemos
citar também a Constituicdo de 98, a Lei de Diretrizes e
Bases de 1994, o Estatuto da Crianca e do Adolescente em
1990. E posteriormente o Ministério da Educagdo se articula
em prol da educagdo inclusiva e cria o PNEE- Politica
Nacional de Educacdo Especial, reconhecende as lutas
sociais, buscando promover uma educacdo de qualidade para
todos.

+ Segundo Moran: Ensinar e aprender exige hoje muito mais
flexibilidade, pessoal e de grupo, menos conteldos fixos e
processos mais abertos de pesquisa e de comunicagdo.

— Doengas: sdo definidas como um estade de auséncia d
porém essa definigdo ndo é muito objetiva. Podemos caracteri
doenga como alteragdo em determinado drgdo, na psique ou até
do organismo como um todo, que leva a sintomas especifi
apresenta causas conhecidas.

— Sindromes: sdo definidas como um conjunte de sinais e sintfomas
acontecem ao mesmo tempo no paciente e podem ter causas
diversas. Isso quer dizer, entdo, que as sindromes apresentam
diferentes causas, e ndo apenas uma definida, e sdo determinadas por
um conjunto de sintomas, diferenciando-se, assim, das doengas que
tém causas conhecidas e sintomas especificos. Normalmente, sdo
denominadas de sindrome também aquelas alteracdes das quais ain
ndo se sabe a causa.

— Distdrbios: mau funcieonamento de um érgdo.



— Transtornos: termo utilizado amplamente em psico
psiquiatria, dizem respeito a alteragdes no estado normal de
causando incdmodo no acometido. Eles podem ocorrer no dmbi
salide mental e levar ao comprometimento das agdes do dia a d
paciente e de sua personalidade, causando-lhe sofrimento
incapacitacdo. Vale salientar que, quando analisamos quadros clini
mentais, poucos sdo os casos que podem ser tratados como doen
pois € dificil estabelecer os sintomas especificos e as causas de todos

— Deficiéncia: qualquer tipo de perda ou anormalidade que limite as
funcdes fisicas, sensoriais ou intelectuais de uma pessoa.

De maneira geral, o termo estd relacionado com um alto grau de
disfuncdo das fungdes psicolégica, fisiolégica ou anatdmica do ser
humano, uma vez que todos podemos sofrer algum tipo de deficiénci
no organismo.



Anexo 2 — Fichas

O pré-escolar com Distirbic do Processamento Auditive (DPA) pode ter dificuldade
de lidar com ambientes barulhentos e de ajustar o ruido de fundo.

Abaixo algumas dicas que vocé pode observar:

[
NAO GOSTA DE LIVROS 6

Em casa: Seu filho Na escola: o seu O problema: Criangas
prefere brincar com filho nao ficara com DPA lutam para
quebra-cabegas ou parado durante o Processar & que ouvern.
assistir a videos. tempo da histdria.
ODEIA BARULHOS INTENSOS @»
Em casa: O seu filho sai Na escola: Seu filho © problema: Criangas
correndo quando cobre as orelhas na com DPA podem ser
vocé liga o aspirador de aula de musica. muitc sensiveis a sons e
pe cu o liquidificador. terem dificuldodes em

ajustar o ruido de fundo.

PARECE OUVIR, MAS NAO ESCUTA 9

Em casa: seu filho Na escola: seu filho O problema: As criangas
responde as suas muitas vezes precisa ter com DPA tém dificuldade

perguntas dizendo "o instrugSes repetidas. de se lembrar de
qué?". informagdes quando slas

sd@o apresentadas
oralmente.

@
“TROPECA"” NAS PALAVRAS '

Em casa: seu filho MNa escola: ¢ seu filho © problema: Criangas
pronuncia mal as confunde palavras com DPA muitas vezes
palavras, dizendo coisas semelhantes, comao tém atrascs de fala.
como “fa” em vez de “pato” e “bate” ou “sete”
“taca”, e "dezessete”.

Pollyanna Barros Batista

Fonoaoudidloga (CRFa & 75866)
Avaliogdo do Processamento Auditive e Treinamento Auditive

Rua Aimores, 462, sala 116, Funciondarios - % _ %
. Para mais dicas e informagdes acesse:
Belo Horizonte S ez

(31) PLN67806 '

ga.blogspot.com.br



DISLEXIRA

E um transtorno de aprendizagem
caracterizado pela dificuldade de
leitura, apesar da inteligéncia da
pessoa ser normal. E afeta as pessoas
em diferentes graus. Os principais
sintomas s3o dificuldades em
pronunciar corretamente as palavras,
em ler rapidamente, em escrever

palavras a mao, em subvocalizar
bd palavras., em pronunciar corretamente

palavras ao ler em voz alta e em
CS compreender aquilo que se esta a ler.
Em muitos casos estas dificuldades

'5 S comegam-se a notar na escola
Diagnédstico:

3 E Uma equipe multidisciplinar, formada por
I - Psicéloga, Fi diologa ¢ Psicopedagog
£ 2 Clinica com wma minuciosa investiga¢do.
verificando a necessidade do parecer de
outros profissionais, como Newurologista,
Oftalmologista e outros, conforme o caso.
Avaliacao multidisciplinar e de exclusao.

rmalmente ligada a |

vo-niotores.

i e ff e o

¢
£
Ry,



Altas Habilidades

A2

.;5"" o '-g: Altas habilidades/superdotagao sao os
% 6;'7' alunos que apresentam a facilidade de

“& on aprendizagem, pois dominam rapidamente
os conceitos, os procedimentos e as
atitudes. Por eles possuirem condicoées de
aprofundar e enriquecer esses conteudos
devem receber desafios suplementares em
classes comuns, em sala de recursos ou em
outros espacos definidos pelos sistemas de
ensino, até mesmo para concluir a série ou
etapa escolar, em menos tempo.
Suas caracteristicas variam, mesmo porque
cada um apresenta perfil diferenciado, como:
no pensar, aprender, agir e no
desenvolvimento de seu potencial.

- Facilidade de concentragio;

- Autonomia;

- Interesse por areas e topicos diversos;

- Iniciativa e lideranca;

- Vocabulario avancado e riqueza de expressao verbal,

- Habillidade para considerar pontos de vistas de outras pessoas
e perceber a discrepincia entre idélas;

Q - Facilidade de interagir com criangas mais velhas ou com
adultos;

Q - Interesse por livros;

O - Criacdc de meios pessoais para resolucio de problemas

pgococo

Sindrome de
Rsperger 5}

E uma condicdoc neurolégica do espectro
autista Apresentam Coeficiente intelectual
geralmente normal ou acima do normal
pode variar de pessoa para pessoa, e
variar também de intensidade e gravidade:

Os sinais mais comuns incluem:

¥ Problemas com habilidades
sociais

v' Comportamentos excéntricos ou
repetitivos

v’ Praticas e rituais incomuns

¥" Problemas de coordenacdo

¥" Alguns s3o Habilidosos ou
talentosos em seu tema de
interesse.
Diagndstico em criangas ¢ feito por
um Psiquiatra infantil ou Neuropediatra.



TransEerne Oposicl ‘JJ
Deseafieder CTOD) a:%‘

Pode ser definido como um padrio
persistente de comportamentos negativistas,
hostis, desafiadores e desobedientes
observados nas interages sociais da crianga
com adultos e figuras de autoridade de uma
forma geral.

Os principais sintomas do transtorno
desafiador opositivo sao: perda frequente da
paciéncia, discussbes com adultos, desafio e
recusa a obedecer solicitagbes ou regras.
perturbacao e implicAncia com as pessoas,
podendo responsabiliza-las por seus erros ou
mau comportamento; se abormmece com
facilidade e comumente apresenta-se
enraivecido, irritado, ressentido, mostrando-
se com rancor e com ideias de vinganca.
Para o diagnostico tais sintomas devemn
causar prejuizo significativo na vida social,
académica e ocupacional da crianga ou
adolescente, também & importante observar
que no transtorno desafiador opositivo nao
ha sérias violagdes de normas sociais ou
direitos alheios, como ocorre no transtorno
de conduta.

m«:,guasmoemmm efmopor

um Psig a infantil ou Ne

DAH

condigcao diferenciada do
neurodesenvolvnmento Caracterizada por
problemas de atencao , atividade excessiva,
dificuldade em controlar o comportamento
que nao e apropriado para a idade de uma
pessoa . Em criancgas, os problemas de falta
de atencao podem resultar em desempenho
escolar ruim. O TDAH & dividido em trés
subtipos:
v" Predominantemente desatento,
v predominantemente hiperativo-impulsivo
¥v" ou do tipo combinado.

Diagnostico:

pode ser feito por psicologos, médicos psiquiatras,
neurologistas ou até mesmo pediatras podem
igualmente realizar um Diagnéstico Clinico, desde
que tenham experiéncia e prdtica profissional
extensa com esles pacientes,

O mais importante é procurar um ESPECIALISTA,
‘ b3 alguém com vasta experiéncia na condigdo para o
diagndstico.



ISMO

E uma condigdo neurolégica e
neurodiferenciada que faz com que o
autista sinta e vivencie o mundo de
uma forma diferente e Unica (variavel
em graus e de forma singular), n3o
possuem caracteristicas fisicas
diferenciadas.

Diagndstico:
Principais criterios para diagnostico:
v Déficits sociais;
¥ Comportamentos estereotipados
ou repetitivos.
Diagnostico em criangas € feito por
um Psiquiatra infantil ou Neuropediatra.

me de Tourektt

E uma condicdo neurolégica que
provoca explosdes vocais e tiques
fisicos repetidos e involuntarios. E a
mais grave das sindromes de tiques.
Tiques sao espasmos musculares
que Consistem em contragbes
repentinas e intermitentes de um
grupo de musculos. As formas mais
frequentes sao piscar, fungar, fazer
careta, movimentos do ombro e
movimentos de cabeca e as vezes é
SR associada a vocalizagao de termos
Yam obscenos, palavrées ou afirmagoes
i i1 depreciativas e socialmente
improéprias (coprolalia), embora este

} sintoma se manifesta apenas numa
© on

pequena minoria de pessoas com
Tourett de 10% a 15%.

Diagndstico em criangas € feito por

um Psiquiatra infantil ou Neuropediatra




Transtorno Bipolar

NA INFANCIA E NA ADOLESCENCIA

Caracterizada pela oscilagao entre periodos
de extrema euforia e outros de depresséao,

a bipolaridade até pouco tempo era
considerada uma doencga de adultos. Mas
estudos recentes comegaram a apontar que
o transtorno pode aparecer ainda na
infancia, e de forma mais frequente do que
se imaginava.

As criancgas que tém o transtorno bipolar sao
invadidas por uma montanha-russa de
sentimentos sem que possam, muitas
vezes, compreender exatamente o que
estdo sentindo

. - Alerta

| d Isolamento social devido a seu comportamento
j’a‘u € nconstante
Pouca resposta & estmulacio visual @ verbal
% Mudanga inexplicivel de comportamento
* Queixas de dores de cabeca e esidmago
Busca constante de novos estimulos
Choro frequente & sem causa ap:
Abandono de tarefas sem conc
Recusa de atimentos ou voracidade
Marcante inquietacio motor
Pefturbacdo no sono

e

ccpoccoodomo

Esquizofrenia Infantil

E uma condig¢do mental que se caracteriza por
degeneragdo de processos mentais, motores e
emaocionais. Apresenta sintomas como
alucinacdes visuais e auditivas, pensamentos
ou sentimentos estranhos, e comportamento
anormal, profundamente impactando a
capacidade da crianga de funcionar e manter
relacionamentos interpessoais normais. Ele
geralmente apresenta apos a idade de sete
anos. Cerca de 50% das criancas com
diagnostico de esquizofrenia sofrem de
sintomas neuropsiquiatricos graves.

Os critérios diagnodsticos s3o semelhantes aos
da esquizofrenia adulta. O diagnodstico &
baseado no comportamento observado pelos
cuidadores e, em alguns casos, dependendo da
idade, auto-relatos.

o r A esquizofrenia ndo tem causa definida;
Entretanto, certos fatores de risco como
a historia familiar parecem correlacionar.

N3o ha cura conhecida, mas
esquizofrenia na infancia é controlavel
com a ajuda de terapias
comportamentais e medicamentos.

Diagnostico em criangas € feito por
wm Psiquiatra infantil.




ENTENDA O QUE E A SINDROME DE DOWN

O Dia da Sindrome de Down entrou para o colendério de comemoractes da ONU

* A maioria dos pessoos com

esta sindrome lem a trissomia

. 21 simples. Isso significa que
um cromossomo exiro esta

presente em lodos os célulos do

y organismo, devido o um efro no
- separocdo dos cromossomos 21
- em uma daos células dos pais

_» A comunicaocao aconlece de

——  varias formas como gestos,
expressoes corporais e
faciais, choro, fala e escrita.
Para haver comunicacéo é
necessano eslar numa

relacdo onde seu desejo ¢
reconhecido e respeilado

» A Sindrome de Down ¢
uma alteracdo genélica
produzide pela presenca
de um cromossomo a
mais no par 21

* Esta modificacd@o genélica
aleta o desenvolvimento do
individuo, delerminando
olgumos corocieristicas
fisicas e cognitivas

As pessoos com esla alterocdio i

devem praticar atividade fisica para

seu bem-ester fisico e emocional
i _.=. 1 - \‘_ "
Sindrome de Down
ndo é uma doenca.

e de Down n&o é uma lesaio oenca cronico
a por meio de infer

A cdiscalcwlia €@ sarvvas cAdescorclderm
Nneuroldgica ue Integro o
Qrupo de disturbilos de
aprendizsagerm & afeta o

capacicdade cdo indiovicduo
realizoar atwvviidadoes guoc
@rrvolvanr sarmearas



Anexo 3 — Fotos










A INCLUSAO ACONTECE OUANDO |
SEAPRENDE COM AS DIFFRENGAS
ENAG COM AS TGUALDADES"

A

(PAULO FREIRE)
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