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APRESENTACAO DA COLECAO

Natalia Sathler Sigiliano
A necessidade de se repensar a educacao, como forma de alteragao positiva de realidades, cria também
uma exigéncia de se estabelecerem caminhos que reinventem o processo de formacao docente. Nesse
contexto, o PROFLETRAS — Mestrado Profissional em Letras, erigido sob indugdo da CAPES — reune hoje
49 (quarenta e nove) Instituicdes Associadas (lIA) de todas as regides do pais e tem cumprido uma agenda
pedagogica relevante nos processos de formagao continuada de professores e, de maneira especial, na
mudanca de realidade da educacao brasileira. Isso porque o programa tem o grande diferencial de ser
voltado exclusivamente para professores de portugués que estao efetivamente atuando na rede publica de
ensino e, além disso, tem como Trabalho de Conclusao Final (TCFs) uma proposta de natureza

necessariamente interventiva.

A Universidade Federal de Juiz de Fora (Faculdade de Letras em parceria com o Colégio de Aplicagao Joao
XXIII) se constitui como uma IA nesse Programa e, buscando enfrentar o desafio de uma escola
contemporanea ao século XXI, propée uma nova colegdo de Cadernos Pedagdgicos Digitais, por meio dos
quais sao apresentados os TCFs de sua terceira turma. Na colecdo aqui apresentada, cada um dos doze
Cadernos descreve o trabalho interventivo desenvolvido por um professor-pesquisador, sob orientagao de
um docente do Programa. Cada Caderno se faz acompanhar ainda de um documento com a

fundamentacao tedrico-metodoldgica adotada e a analise da proposta desenvolvida.

As propostas de intervencéo apresentadas sdo multiplas e envolvem diferentes aspectos dos processos de
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa. Seja focalizando os processos de letramento literario, as

estratégias de ressignificacado das praticas interacionais, a proposi¢ao de novas praticas para a leitura e

escrita de géneros, perpassando questdes sobre analise linguistica, ou mesmo a inser¢ao de novas
tecnologias digitais no ensino, todos os trabalhos procuram responder a meta do PROFLETRAS de se
tornar um espaco para o desenvolvimento de pedagogias que efetivem a proficiéncia em letramentos dos

alunos que cursam os nove anos do ensino fundamental.

Ao inovar no formato do trabalho de conclusao dos mestres que esta formando, o PROFLETRAS/UFJF
sinaliza duas preocupacodes importantes. Primeiro, desejamos que o conhecimento aqui produzido circule
do modo mais facil e democratico possivel. A ambicao € que, através da ampla divulgagao desses trabalhos
de conclusao, provoquemos mudangas nao apenas na pratica pedagoégica dos professores que formamos,
mas que as ideias aqui plantadas possam gerar mudangas também no ensino de Lingua Portuguesa
realizado diariamente em inumeras salas de aula de todo o pais.

Ademais, a criagdo de um Caderno Pedagdgico Digital traz ainda a economia de milhares de folhas de

papel — uma boa licdo a ser repassada por professores-pesquisadores da escola fundamental.

Portanto, da mesma forma como a elaboragéo destes trabalhos exigiu ressignificagdo das praticas de salas
de aulas reais, esperamos que este caderno ofereca a vocé, leitor, novos olhares e novas perspectivas para

o ensino de lingua portuguesa.



APRESENTA(;AO DO PROJETO Mesmo assim, sempre tivemos a preocupacao de, através de nossas aulas, possibilitar a analise critica e o

protagonismo do estudante. Assim, o aluno participa ativamente do processo de aprendizagem, sendo

estimulado pela agdo mediadora do professor que foca em aticar sua curiosidade sobre o sentido global do
Caro Professor,
texto e a materialidade linguistica dos textos trabalhados.

Vocé esta sendo apresentado a um caderno pedagdégico elaborado a partir de reflexdes sobre o significado

Como o foco da pesquisa € a mudanca educacional e a busca constante da autoria da pratica docente, vale
da mudanga educacional, proposta por Fullan(2009) e os aspectos que a permeiam. A partir deste aporte

lembrar que as orientagdes contidas neste caderno foram elaboradas com a finalidade de facilitar o trabalho
tedrico e de outras leituras, aplicamos o projeto, entendendo que buscavamos uma mudanga de postura

do professor que desejar aplicar as atividades, ajudando-o na organizag¢ao do trabalho na sala de aula. No
que consequentemente, refletiria em nossa pratica de sala de aula. Tendo o estudo da lingua em uso como

entanto, elas ndo devem ser entendidas como orientagdes estanques e fechadas. Cada professor pode e
foco deste trabalho, escolhemos o estudo do género debate e de operadores argumentativos como

deve fazer as adaptagdes necessarias a sua realidade.
materialidade linguistica a serem destacadas neste caderno. Uma vez que o texto € o nosso objeto de

Aproveite este material!
ensino, exploramos fendmenos linguisticos mais recorrentes no género estudado como, por exemplo, as

marcas linguisticas que diferem opiniao de argumento, o efeito de sentido decorrente do uso de operadores

argumentativos, o trabalho efetivo com a oralidade, entre outros.

A intervencdo aqui apresentada, ocorreu de agosto a novembro de 2018, em uma escola da rede estadual
da cidade de Barbacena, MG. A turma escolhida foi uma turma de 8° ano do ensino fundamental composta

por 26 alunos.

Procuramos elaborar as atividades aplicadas com uma abordagem reflexiva, como também reorganizamos
o conteudo do livro didatico (LD) adotado pela escola, e adaptamos as atividades sugeridas pelo material
mencionado. Também, utilizamos alguns textos nele apresentados, tudo isto porque temos consciéncia da

escassez de recursos financeiros de nossa escola, sendo o LD, o principal recurso de que dispomos.
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ETAPA 1: CONHECENDO DIFERENTES ACEPCOES DA PALAVRA
GRAMATICA
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PALAVRA GRAMATICA

ESTRUTURA DA ETAPA 1

12 MOMENTO

22 MOMENTO

32 MOMENTO

O objetivo principal dessa etapa foi: conhecer e identificar diferentes acepg¢des para a palavra gramatica em

textos diversos.
1° MOMENTO: CONSTRUINDO ACEPQGES

O ponto de partida da intervencéo foi a aplicacdo de uma atividade elaborada a partir da analise das
respostas dadas pelos alunos participantes a pergunta que consta no instrumento diagnéstico: “Para vocé o

que é gramatica? ”

Os alunos apresentaram muita dificuldade em responder esta questao, alguns deixaram em branco, outros
responderam algo bem inusitado, demonstrando n&o ter ideia do que se trata. Apenas alguns alunos deram

uma resposta com um pouco de sentido.
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Para esta atividade, selecionamos oito textos nos quais a palavra gramatica € usada em quatro acepgdes

diferentes.
Anexo 06.pdf
1- Material de consulta
2- Disciplina escolar
3- Gramatica normativa
4- Gramatica internalizada

A turma foi distribuida em seis grupos com quatro membros cada. A escolha dos grupos foi feita de acordo
com a seguinte estratégia: as margens dos textos foram marcadas com seis cores diferentes. Cada aluno

recebeu dois textos, aqueles que ficaram com a mesma cor pertenciam ao mesmo grupo.

A orientacado dada para a atividade foi a de que eles deveriam formar pares de textos, nos quais a palavra
gramatica tivesse sentido semelhantes ou muito proximos. Formados os pares, os alunos foram
estimulados a refletir sobre o sentido da palavra gramatica naqueles textos. Assim, orientados pela
professora-pesquisadora, foram identificando quatro acepgdes diferentes para a palavra gramatica. Em

seguida, foi feito um consolidado com as acencies constriidas nor eles, e estas foram anotadas no quadro-
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A atividade funcionou bem, embora os alunos tenham apresentado dificuldade em encontrar e construir as
acepgoes da palavra gramatica presentes nos textos. Foi necessario que a professora-pesquisadora
explicasse a atividade repetidas vezes grupo por grupo. Os alunos identificaram mais facilmente as
acepcgoes 1 (material de consulta) e 2 (disciplina escolar); nenhum grupo identificou a acepgao 4 (gramatica

internalizada).
2° MOMENTO: CONFECCIONANDO CARTAZES

Neste momento da primeira etapa, os alunos foram orientados a confeccionar cartazes com as quatro
acepgoes construidas por eles na aula anterior. A turma foi dividida em quatro grupos definidos por
afinidade entre eles. A professora-pesquisadora escreveu novamente as quatro acep¢des no quadro-negro
relacionando cada acepgao a uma cor diferente: azul (1), vermelho (2), preto (3), verde (4). Cada grupo fez

o cartaz com a cor indicada.

Depois da confecgao do cartaz, cada grupo recebeu novamente os oito textos usados no momento anterior,
agora sem margem colorida. A tarefa era selecionar, dentre os textos distribuidos, os dois que ilustravam

usos da palavra gramatica na acepg¢ao apresentada em seus respectivos cartazes.

Mesmo ja conhecendo os textos, os alunos apresentaram alguma dificuldade em encontrar os exemplos,
principalmente o grupo que ficou com a acepg¢ao de gramatica como material de consulta. Apés a
confeccédo, os cartazes foram afixados na parede da sala de aula, para serem consultados em atividades

posteriores.

Devido a um acidente sofrido pela professora-pesquisadora, todos os arquivos
foram perdidos (fotos, videos, audios), pois estes estavam armazenados apenas
em seu aparelho celular que foi totalmente destruido.


Anexo 06.pdf
Anexo 06.pdf

3° MOMENTO: RELEMBRANDO RESPOSTAS DO QUESTIONARIO A acepcéo mais identificada pelos alunos, foi a acepgao trés, a que se refere a gramatica normativa . A
professora-pesquisadora perguntou aos alunos qual seria o possivel motivo para que eles tenham dado
Este momento da atividade, foi iniciado com a distribuicdo de um handout contendo algumas respostas estas respostas, eles ndo souberam responder. Entdo, ela explicou que possivelmente isto tenha ocorrido
dadas pelos alunos a pergunta citada anteriormente: “Para vocé o que é gramatica? pelo fato de muitos professores associarem a palavra gramatica ao conceito de gramatica normativa, e isto
* Para vocE o que & gramilica?

i S . . provavelmente lhes foi passado como verdade.
% Pam mim, gramdhca ¢ tips metade da Lingua Podugquesa, pots tudo que
aprendemos fem de uma fvma ou e oulra um pouco de gramdhica

¥ Classilicacio de palwas. . . ~ =

] A atividade foi encerrada com uma conversa sobre as acepgdes estudadas e com a apresentagao do
¥ Etipo regras ou comegao da palawa escria ou falada.
¥ Podugués, ey acho que é uma oulra £la do posugués.
¥ Sio palawas que precisam ser “gramalizadas”

projeto de pesquisa para a turma.

» Eafwma que usamos pam aescilae afia. .
Refletindo sobre o processo de mudanga
Texto complcado com uma penpunta que se diz gramalica

b

Em seguida, individualmente, os alunos foram orientados pela professora-pesquisadora a, utilizando os Considerando a minha pratica anterior, 6 possivel identificar, nesta 1° etapa:

cartazes como referéncia, marcarem cada resposta selecionada no handout, com a cor correspondente a

cor da acepgao que eles acreditavam ter sido utilizada para responder a questéo. Uso de materiais novos ou [y O wuso de lapis de cor como estratégia de

revisados? aprendizagem.

Uso de novas abordagens de sy Nunca tinha usado a estratégia de propor aos alunos
ensino? que tentassem identificar conceitos a partir da analise
de exemplos de uso de determinada palavra.

Para vocé o que é gramatica?

. » Para mim, gramatica & tipo metade da Lingua Portuguesa, pois tudo que
aprendemos tem de uma forma ou e outra um pouco de grarnlética.

® > Classificaczo de palavras.

._ > Etipo regras ou corregéo da palavra escrita ou falada. _ Alteracao de crencas? Sim Minha concepcdo de linguagem era muito voltada ao
. > Portugués, eu acho que é uma outra fala do portugués.'. igig]eopgcélz dgerﬁnmgal}::er:lr?rig'z;i)l;‘lis?agora LS (i

. > Sé&o palavras que precisam ser “gramatizadas"

@ > E aforma que usamos para a escrita e a fala.

. > Texto complicado com uma pergunta que se diz gramatica.



ETAPA 2: CONHECENDO O GENERO DEBATE REGRADO

Nesta etapa os objetivos principais foram: conhecer o género debate e diferenciar debate regrado de

conversa.
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ESTRUTURA DA ETAPA 2

22 MOMENTO

12 MOMENTO

1° MOMENTO - DEBATE OU CONVERSA?

Para iniciar esta etapa, os alunos foram levados até a sala de video da escola para assistirem a dois videos
retirados do youtube: video 1 — uma conversa entre alunos de uma escola publica, gravada para um
programa do canal; e o video 2 — um debate regrado organizado e postado por alunos de uma escola

publica.

Video 1 disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=uSK-toze5gA

Video 2 disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=3S7h31GCzQU

Apbs a exibigdo dos videos, os alunos foram dispostos em circulo, e foi iniciada uma conversa orientada
por

um roteiro com algumas questdes sobre o género: debate.

As questdes apresentadas estdo no livro didatico adotado pela escola e os alunos nao tiveram dificuldades
em respondé-las. Eles facilmente identificaram o video 1 como conversa e o video 2 como debate, embora
tenham observado que o debate ndo estava muito organizado. Eles também conseguiram elencar as
diferengas existentes entre uma conversa e um debate. Porém, apresentaram alguma dificuldade em
entender a finalidade do género debate. Por outro lado, rapidamente chegaram a uma concluséo acerca

dos tipos de temas que sao debatidos: os temas polémicos.



https://www.youtube.com/watch?v=uSK-toze5gA
https://www.youtube.com/watch?v=uSK-toze5gA
https://www.youtube.com/watch?v=uSK-toze5gA
https://www.youtube.com/watch?v=3S7h3IGCzQU

2° MOMENTO — TENTANDO DEBATER

Neste momento, os alunos foram estimulados a sugerir temas que poderiam ser debatidos. A turma elegeu

um tema (O uso de celular na escola) e foi proposto que eles iniciassem um debate. Entdo, a professora-

pesquisadora sugeriu que talvez fosse preciso conhecer melhor o género, pois o que estava acontecendo

era uma “falacdo” e ndo um debate.

Os alunos admitiram que era necessario ter alguma organizacéo e que

eles precisavam de um maior conhecimento sobre o género. Assim, ficou acordado que a turma faria nas

proximas aulas um estudo sobre o género debate.

[}” Producdo: debate

Conhecendo o género: debate

Atividade 1:
debates - o que sio, para que servem e onde circulam?

Relembre com sua turma o que é o género debate, discutindo as ques-
toes seguintes!

Converse com a turmaw“

o N b WN A

- O que diferencia um debate de uma conversa?

- Quais sdo as fungdes de um mediador em um debate?
. Para que servem os debates?

. Onde encontramos debates?

- Que tipos de tema costumam ser debatidos?

- Com que possiveis intengGes vocé acha que as pessoas assistem a

debates?

Refletindo sobre o processo de mudanga

Considerando a minha pratica anterior, é possivel identificar, nesta 2? etapa:

Uso de materiais novos ou [
revisados?

Uso de novas abordagens de
ensino?

Alteragao de crengas? Sim

O uso de tecnologias, sempre tive resisténcia e
dificuldade em usar recursos tecnoldgicos.

Sempre utilizei a estratégia de passar o conteudo,
explicar e dar exemplos, para entdo propor o estudo de
um género textual. Nunca havia dado voz aos alunos
Conceber a lingua como um processo de interagéo
entre os interlocutores

ETAPA 3: ARGUMENTAR OU OPINAR

Esta etapa teve como objetivos principais: construir um conceito para argumento; diferenciar argumento de

opinido; reconhecer as pistas linguisticas que evidenciam um argumento e as pistas que evidenciam uma

opiniao.

ETAPA 3
ARGUMENTAR OU OPINAR

ESTRUTURA DA ETAPA 3

19 MOMENTO

22 MOMENTO

3° MOMENTO




1° MOMENTO - O QUE E ARGUMENTO?

A aula foi iniciada com a pergunta que intitula este primeiro momento. As respostas dos alunos foram
ouvidas e a partir delas, a professora-pesquisadora e os alunos construiram um conceito para argumento,

que foi anotado no quadro-negro.
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Em seguida, os alunos foram orientados a lerem o conceito trazido pelo livro didatico e a compararem com

I 4

0 conceito Cricfsamimiss :
Vamos lembrar

Argumentar é mais do que dar uma opinido: ¢ justifica-la, sustenta-la, isto ¢,
defendé-la com argumentos, para tentar convencer o ouvinte ou leitor. Existem
diferentes argumentos: apresentacio de fatos que funcionam como exemplos;
citacio de opinido de pessoas importantes, de dados de pesquisa; apresentagao
de valores e principios; etc.

11

Ao compararem, os alunos observaram que se tratava da mesma ideia, apenas com algumas diferencas
em relacdo a linguagem utilizada. Foi proposto que eles escolhessem uma das duas conceituagdes para
registrar em seus respectivos cadernos. Eles optaram por anotar a definigdo da turma, com a justificativa de

que apresentava uma linguagem mais simples.

2° MOMENTO — HORA DE OPINAR

Entao, o tema escolhido no instrumento diagndstico |l foi relembrado pela professora. O referido
instrumento foi uma pesquisa informal, realizada para a disciplina “Gramatica, Variagao e Ensino”. Ao
responder a pergunta “De que vocé gosta?”, a maioria da turma indicou gostar de “jogos eletrénicos”.
Assim, essa informacao foi aproveitada para fazer um link com o tema da corrupgao, tendo em vistas a
utilizagao de textos e atividades sugeridos pelo livro didatico, os quais abordam o mesmo tema. Em
seguida, foram lancadas questdes gerais sobre o tema, como: E permitido roubar no jogo? O que é

corrupcao? O que temos a ver com a corrupgao?

Dando continuidade a aula, os alunos foram orientados a lerem o texto da pagina 104 a 107 do livro
didatico. Trata-se de uma espécie de cartilha, cujo tema é a corrupg¢ao. Apos a leitura e uma breve conversa

sobre o texto, os alunos responderam as atividades, sugeridas pelo livro didatico, individualmente. (Anexo

12.pdf)
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Como tarefa de casa, foi pedido que os alunos escrevessem um paragrafo, respondendo as perguntas 3° MOMENTO — RECONHECENDO MARCAS LINGUISTICAS QUE EVIDENCIAM ARGUMENTO E

feitas no inicio da aula. OPINIAO

O primeiro passo neste momento foi relembrar o que é argumentar. Em seguida, a professora-pesquisadora

- pediu que os alunos sentassem em duplas para identificarem em trechos de textos, selecionados no livro
Noe ampeda o Jeog  ou  Luewaldnto., aeuin

00400 amcenfint o Xeuiox xecimamis, neu condlin didatico, o que era opiniao e o que era argumento. A atividade foi corrigida coletivamente.
Y o pun de Jedan! Sim,uone 4 arma. fevma. Aa z = - —

Jammn e, el Saosmjermo. e e grarde Jedla e [y

/ « : " . . . . e
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Logo apds, a turma foi levada a sala de video, onde assistiram a trechos dos videos exibidos na aula

professora-pesquisadora chamou a atencao dos alunos para as marcas linguisticas que evidenciavam

opinido e as marcas que evidenciavam argumento.
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de casa e, entado, continuaram a identificar opinido e argumento, s6 que agora em seus proprios textos.

A turma participou ativamente da aula e demonstrou ter compreendido bem a diferenga entre opinido e

Refletindo sobre o processo de mudancga
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{rtocet i Lalptots Considerando a minha pratica anterior, é possivel identificar, nesta 3? etapa:

Uso de materiais novos ou i A utilizacdo do livro didatico de forma critica e
revisados? consciente, com autonomia.

Uso de novas abordagens de siiny Além da construgcédo de conceitos, algo novo em minha
ensino? pratica, o uso do texto efetivamente para estudo de
analise linguistica, e ndo apenas como um pretexto.

Alteracao de crengas? Sim Entender o ensino de lingua através seus usos.
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ETAPA 4: TIPOS DE ARGUMENTOS

Na etapa quatro os principais objetivos foram: conhecer tipos de argumentos, bem como reconhecer e usar

estes tipos, e sistematizar o que foi estudado até esta etapa.

ETAPA4
TIPOS DE ARGUMENTOS

ESTRUTURA DA ETAPA 4

12 MOMENTO

2 2 MOMENTO

32 MOMENTO

4° MOMENTO

1° MOMENTO - CONHECENDO TIPOS DE ARGUMENTOS

Para iniciar esta atividade, a professora-pesquisadora passou no quadro-negro alguns tipos de argumentos

trazidos pelo livro didatico. Cada tipo foi explicado e exemplificado diversas vezes.

Argumentos

Tipos de argumentos

Argumentos de autoridade: citacio da fala de algum especialista no
assunto ou de dados de pesquisa.

Argumentos de principio: citagio de valores, direitos, garantidos por
lei ou fortemente aceitos por um grupo social.

Argumentos com relagao de causa e consequéncia: os argumentos
sdo apresentados como “efeitos’, isto &, consequéncias de uma ideia
antes apresentada.

Argumentos por exemplificagio: sio apresentados fatos que
exemplificam, ilustram a ideia defendida.

Os alunos foram orientados a relacionarem cada tipo com uma cor, as cores sugeridas foram: vermelho,

azul, verde e rosa, respectivamente. Dispostos em duplas os alunos foram orientados a fazerem as

atividades presentes no livro didatic:

AR T

|

Atividade 3: os diferentes tipos de argumento

Vocé ja sabe que a argumentagdo torna nossas opinides mais consistentes,
mais vélidas, e isso pode fazer com que elas sejam mais bem compreendidas e

respeitadas pelos nossos interlocutores. Vamos recordar os jeitos de argumentar?
~ )

Argumentar & mais do que dar uma opinido: é justifica-la, sustentd-la, isto €, |
defendé-la com argumentos, para tentar convencer o ouvinte ou leitor. Existem

diferentes argumentos: ap 40 de fatos que funci como
citagdo de opinido de pessoas importantes, de dados de pesquisa; apresentacio
de valores e principios; etc.

* Copie o quadro no seu caderno, relacionando as alternativas abaixo com os

tipos de argumento.

a) Os bullies ou agressores nao nascem assim. Muitas familias adotam
postura permissiva demais ou agressiva em demasia, influenciando
negativamente o comportamento das criangas.

b) As escolas tém responsabilidade no combate ao bullying, pois cabe
a elas garantir o direito de alunos se sentirem seguros e protegidos
para aprender.

¢) O problema do bullying no Brasil se concentra principalmente em
capitais: uma pesquisa realizada em 2010 revelou que as trés cida-
des brasileiras com maior incidéncia dessa prética sao Brasilia, Belo
Horizonte e Curitiba.

Disponivel em: <http://www.brasilescola.com/sociologiabullying htm>
Acesso em: 13 malo 2015. (Fragmento adaptado).

d) As vitimas de bullying podem acionar a justica, pois atos de bullying
ferem principios constitucionais — respeito & dignidade da pessoa
humana - e ferem o Cédigo Civil, que determina que todo ato ilicito
que cause dano a outrem gera o dever de indenizar.

Disponivel em: <http:/ m/saciologia/bullying hrm>.
‘Acesso em: 13 maio 2015 (Fragmento adaptado).

) O melhor caminho para combater o bullying é o esclarecimento,
como exemplifica a Noruega, que conseguiu reduzir pela metade as

| ocorréncias desse comportamento apés uma campanha nacional.
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Em seguida, as duplas trocaram as atividades a fim de verificaram se os colegas identificaram os mesmos
tipos de argumento em cada trecho. A correcao desta atividade foi feita oralmente.
Ainda em duplas, os alunos receberam o texto “Todos nés somos corruptos”, apds a leitura silenciosa, a

professora iniciou uma discussao sobre o texto, utilizando perguntas tais como:

. Qual tema/assunto do texto?

. Onde foi publicado? Em que suporte foi veiculado?

. Qual o publico alvo do texto?

. Na sua opinido, este texto € argumentativo? Por qué?

Anexo 19.pdf

Apos esta conversa sobre o texto, as duplas foram orientadas a sinalizarem com a cor correspondente, os
tipos de argumentos utilizados pelo autor do texto. Novamente, as duplas trocaram os textos e verificaram

se identificaram os mesmos tipos de argumentos.

Anexo 20.pdf

Embora, algumas duplas tenham apresentado dificuldades em identificar os tipos de argumento presentes
no texto, a atividade fluiu bem, e eles conseguiram acertar a maioria dos argumentos. Certamente, a

estratégia de colorir os tipos de argumentos contribuiu para o sucesso da atividade, uma vez que deu um

tom de ludicidade a ela.

2° MOMENTO - UTILIZANDO DIFERENTES TIPOS DE ARGUMENTOS

Esta aula foi iniciada relembrando os tipos de argumentos estudados na aula anterior. A professora-
pesquisadora distribuiu para os alunos o mesmo texto utilizado na aula passada. Em seguida, leu o texto
para os alunos e pediu que cada aluno escrevesse um breve comentario sobre o texto, expondo o seu
ponto de vista sobre ele e fundamentando-o com pelo menos um tipo de argumento. Ela explicou aos

alunos que este comentario seria postado no site de onde o texto foi retirado.

A seguir, a turma foi levada ao laboratério de informatica da escola, para que cada aluno postasse o seu
comentario no site em que o texto foi publicado.

https://marselff.jusbrasil.com.br/artigos/235904 152/todos-somos-corruptos

Esta atividade foi muito enriquecedora, especialmente para o desenvolvimento do protagonismo discente e
fortalecimento da rede de cooperagao entre eles, tendo em vista que os alunos com mais facilidade em

informatica ajudaram aqueles que apresentaram dificuldade em executar a tarefa.

A turma gostou muito deste tipo de atividade. Grande parte dos alunos conseguiu postar o comentario com
facilidade, apenas quatro alunos pediram para postarem o comentario em casa, ja que ndo conseguiram

postar durante a aula. Foi uma experiéncia muito positiva, pois todos os alunos realizaram a atividade com
seriedade e comprometimento, além de terem tido a oportunidade de manifestar publicamente sua opinido

acerca de um texto lido e discutido na sala.



Anexo 19.pdf
Anexo 19.pdf
Anexo 20.pdf
Anexo 20.pdf
https://marselff.jusbrasil.com.br/artigos/235904152/todos-somos-corruptos
https://marselff.jusbrasil.com.br/artigos/235904152/todos-somos-corruptos
https://marselff.jusbrasil.com.br/artigos/235904152/todos-somos-corruptos
https://marselff.jusbrasil.com.br/artigos/235904152/todos-somos-corruptos
https://marselff.jusbrasil.com.br/artigos/235904152/todos-somos-corruptos

3° MOMENTO — HORA DE SISTEMATIZAR

O principal objetivo desta aula foi o acompanhamento do trabalho e a explicitagdo do que estava sendo
estudado pela turma. Para tanto, a professora pesquisadora orientou os alunos a nao abrirem o caderno ou
o livro didatico, de modo que a sistematizacao fosse construida a partir daquilo que eles fossem lembrando,
dos pontos que eles fossem reconhecendo nas atividades realizadas. Assim, a aula foi iniciada com
perguntas como: O que estamos estudando? Qual género textual? Quais as caracteristicas do género

estudado? O que é argumento? O que é opinido? Quais tipos de argumentos aprendemos?

A partir das respostas da turma, um esquema geral de sistematizacao foi sendo construido pela professora
no quadro-negro. Os alunos ndo apresentaram dificuldades em responder as questdes feitas pela
professora: O que estamos estudando? O que é argumento? Quais tipos de argumentos aprendemos? e

etc. Ao final, os alunos foram orientados a registrarem aquela produgao coletiva em seus cadernos.
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4° MOMENTO — APRENDER A CONTRA-ARGUMENTAR

Esta parte da aula foi iniciada com a pergunta: Vocés sabem o que € contra- argumentar? Alguns alunos
responderam, dizendo que era “responder um argumento”, outros permaneceram em siléncio. Estimulados
pela professora, apds uma breve discussao, chegaram a um conceito. A professora-pesquisadora escreveu
o conceito formulado pelos alunos no quadro-negro e, em seguida, pediu que eles lessem o conceito de
contra- argumento trazido pelo livro didatico e comparassem os dois. Novamente, a turma concluiu que
ambos os conceitos diziam a mesma coisa, embora utilizassem uma linguagem diferente. Mais uma vez, os

alunos optaram por copiarem a definicdo de contra-argumento formulada por eles.

‘Vamos lembrar

. Contra-argumentar ¢ analisar argumentos que sustentam uma opiniio di-
- ferente da sua, explicar por que esses argumentos nio convencem e apresentar
i outros, na tentativa de influenciar a opinido do interlocutor.
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Na segunda parte da aula, a ideia era que os alunos produzissem um contra- argumento. Para tanto, foi
usada a seguinte estratégia: a professora-pesquisadora langou uma questao polémica formulada por ela e
pediu que cada aluno respondesse a questao expondo seu ponto de vista sobre o tema. Em seguida, pediu
que os alunos trocassem o texto com um colega. Cada aluno escreveu um contra-argumento para a

resposta do colega.

Y L S Y S Y e e s e
R o T B35 3 3 3 4 5 4
Ao
et v
o C o0 Qs O LL‘ e a0 o Lida ole aann Hom -
0 ¢ o coid e feioo o, 00 Gy aro lE MO 4,09 12
- ) s .
o dandy  onnoe Al ‘-. 0. Cle olengan-
10’8 0 a YT ay.OW A ‘O O oo o XY pd,ll[“l;_“
mwm. A ine, sokercls , "

O Ca AL Ca Jﬂdrﬁ.
- - 'ﬂu;ﬁfm

o

EMANG - QN0 Ao T odom oW Au mm» rm?l\f‘ilm,
ot l\;unm.mm‘ﬁ\nfn 16 A don Ao Qroes. Yo 1

Sy AbeoRada o 3000 O &

v s 8} )

4

Quasdox o wluwbaure ve lunas v- e M o

Feriiagueir )

Y | A A S S
FEaRSRaRHSRSRER | (G 00 #0 | maairnit a0

v ggllon sl Opaas et v webod o o el sas@{iscn

Lemixg - T .:.QI.A.L.J.D_‘\ACL. _.__z_v_\'u.ﬁn__,.p::.!__-_pgx_,.__
0000 uuil o e mmm@mw
Lwoln prokmn an (Rt a Saom mwum%mdm@mm.*#

sdisdue @ wodoeda vde Cxpdede (dooom)

Refletindo sobre o processo de mudanga

Considerando a minha pratica anterior, é possivel identificar, nesta 4? etapa:

Uso de materiais novos ou [l

revisados?

Uso de novas abordagens de iy

ensino?

Alteracao de crengas?
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A utilizagao de textos produzidos pelos proprios alunos
como objeto de estudo

Acompanhamento do que esta sendo estudado e
efetivamente assimilado pelos alunos através de
sistematizagdo. Autoria de atividades.

Sim Concepgao do ensino de lingua através seus usos.




ETAPA 5: OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Nesta etapa, os objetivos principais foram: reconhecer as fungdes de operadores argumentativos, bem

como os efeitos de sentido decorrentes de seus usos.
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ESTRUTURA DA ETAPA 5

12 MOMENTO

22 MOMENTO

32 MOMENTO

4° MOMENTO

1° MOMENTO — RECONHECENDO FUNCOES DOS OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Inicialmente, os alunos formaram duplas aleatoriamente, e cada dupla recebeu o texto estudado em aulas
anteriores: “Todos nds somos corruptos”. Eles perceberam que algumas palavras no texto estavam
destacadas. Em seguida, foram orientados a lerem o texto e tentarem identificar qual a funcao das

palavradas destacadas . Anexo 27.pdf

Muitos alunos apresentarem dificuldade em perceber a fungao destas palavras, alguns disseram que se
tratavam de marcas que indicavam argumentos, mas s6 conseguiram concluir que estas palavras tinham a

fungao de ligar uma parte do texto a outra, estabelecendo uma relagéo de sentido entre elas.

Logo apds, a professora comegou a indagar a cada dupla o sentido decorrente do uso de algumas das
palavras destacadas, porém os alunos néo conseguiram identificar. Entdo, a professora-pesquisadora
mudou a pergunta e, desta vez, ela dizia um sentido expresso e pedia que identificassem as palavras no
texto que expressavam este sentido. Por exemplo: Encontrem no texto uma palavra que expresse o sentido

de oposicdo. Desta forma, os alunos comecaram a compreender.

Como a professora percebeu a dificuldade dos alunos nessa primeira tarefa, foi formulada outra atividade.
Nesse caso, ela passou quatro comentarios escritos por eles em aulas anteriores, sobre o texto postado na

pagina da internet (Jusbrasil) e destacou alguns operadores usados por eles. Por exemplo:



Anexo 27.pdf
Anexo 27.pdf

“Bom na minha opinido, eu concordo muito com o que o autor falou, pois no Dando continuidade a esta atividade, professora e alunos escreveram, coletivamente, um conceito para

nosso dia a dia sempre acontece corrupgado mesmo que a gente nem imagina,

: . operadores argumentativos e compararam com o conceito presente no livro didatico.
mas fazemos. Por exemplo, se a gente roubar um chocolate hoje daqui uns P 9 P P
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Para encerrar essa atividade, a professora substituiu os operadores utilizados pelos alunos em seus

comentarios, por outros (em alguns casos, com sentido aproximado, em outros, com sentido bem diferente) /-
Operadores argumentativos

] - . . - i As palavras ou expressdes que ajudam a articular argumentos em um
comentassem essa alteragéo. A atividade foi realizada oralmente, utilizando apenas as anotacdes no texto sao chamadas de operadores argumentativos.

O uso inadequado desses operadores pode deixar o texto incoerente,
incompreensivel ou sem sentido.

e pediu que os alunos observassem se houve alteracao no sentido dos textos e, em caso positivo, que

quadro-negro.

2° MOMENTO — CONCEITUANDO OPERADORES ARGUMENTATIVOS Para encerrar, os alunos fizeram as atividades trazidas pelo livro didatico. As atividades foram corrigidas no

quadro-negro.

Para iniciar esta atividade, a professora-pesquisadora relembrou o que foi estudado na aula anterior. E .
6. Nas atividades anteriores, vocé analisou a fungéo dos operadores argu-

entdo, pediu que cada aluno relesse o comentario escrito por ele para o texto retirado da internet e ‘ mentativos mas, além disso, ja que e por exemplo. Releia-as e responda.
a) Para que o operador mas foi usado no trecho analisado?

b) Qual é a fungéo do operador além disso no trecho analisado?

¢) No trecho analisado, qual é a funcdo do operador por exemplo?

d) Qual é a fungio do operador ja que no trecho analisado?

-

destacasse os operadores argumentativos utilizados, identificando o sentido expresso por eles.
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As atividades foram corrigidas no quadro-negro.
Em outra aula, a professora leu para os alunos o texto trazido pelo livro didatico, ressaltando o uso de
alguns operadores argumentativos e pediu que identificassem o efeito de sentido decorrente desse uso.

Esta atividade foi realizada oralmente.

A seguir, os alunos formaram duplas e fizeram as atividades também sugeridas pelo livro didatico. Todas as

atividades foram corrigidas oralmente.

3° MOMENTO- USANDO OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Para iniciar a atividade, foram distribuidos para os alunos dois textos cujo tema era a influéncia das

tecnologias sobre as criangas.

Anexo 31.pdf

Os alunos leram os textos e conversaram sobre ele. Em seguida, a professora escreveu varios operadores
argumentativos no quadro e, apos dividir a turma em trios, distribuiu um giz colorido para cada trio a fim de
que realizassem a tarefa que seria proposta. Os trios foram informados que deveriam produzir um texto
argumentativo sobre o tema dos textos motivadores, utilizando operadores argumentativos escritos no

quadro.

A medida que um trio usasse um operador argumentativo, um membro do grupo deveria ir até o quadro e
circula-lo com a cor correspondente do trio (rosa, laranja, azul escuro, amarelo, azul, verde, vermelho e

ferrugem).

19

Uma vez circulado com a cor de determinado trio, o operador argumentativo ndo poderia ser usado por

outros trios.

Os alunos gostaram muito da dinAmica da atividade. Alguns grupos empregaram adequadamente o

operador argumentativo de acordo com o sentido pretendido. Outros grupos apresentaram alguma
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No encontro seguinte, os alunos foram dispostos em circulo para a leitura dos textos produzidos na aula
anterior. A professora-pesquisadora, entdo, leu cada texto para os alunos, fazendo pausas para perguntas
(se o uso do operador argumentativo em questdo estava adequado, qual o sentido expresso por ele, se 0
texto estava coerente, se o trio conseguiu expor sua opinido e fundamenta-las com argumentos). Apenas o
texto de um trio ndo apresentava problemas, e, com a ajuda da professora, os alunos conseguiram

perceber isto.

Grande parte dos alunos nédo conseguiu compreender o efeito de sentido decorrente do uso de alguns
operadores argumentativos, como embora, no entanto, contudo, portanto, entre outros. Um dos motivos
talvez tenha sido a dispersao de alguns alunos empolgados com um torneio de futebol que estava

acontecendo na escola.


Anexo 31.pdf
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Na aula seguinte, os alunos receberam novamente os textos, de maneira que um trio pegasse o texto de 4° MOMENTO REFORCANDO O QUE ESTAMOS APRENDENDO
outro. A professora orientou os alunos a ler com atencéao e tentar resolver eventuais problemas de
coeréncia, causados pelo uso inadequado dos operadores argumentativos. Para isso, eles deveriam propor Como nas tarefas realizadas até entado os alunos, de modo geral, ainda apresentavam alguma dificuldade
uma nova versao para o ,texto, substituindo, acrescentando ou retirando operadores argumentativos. no reconhecimento dos efeitos de sentido dos diferentes operadores argumentativos e, embora a maioria
. —— T dos alunos conseguisse identificar os operadores argumentativos, eles tinham dificuldade para substitui-los
JUed fonean, ndomia fom .8 Qo 0 ackermed ol

g L; ~alusnondi Q“M ey i por outros, de forma adequada, a professora-pesquisadora achou necessario aplicar mais atividades

envolvendo o uso desses operadores.

Para este momento foram adaptadas algumas atividades do livro didatico: - Atividade 1: ler o texto da

pagina 230 do livro didatico e substituir os operadores argumentativos destacados por outros que

______ mantenham o mesmo sentido.

e oe0 fooPneee cocQuun o e oty ' Atividades

N il.l}) Lo A O g Awlo @ ohornen ada predaske

1. A seguir, vocé lerd algumas das chamadas para matérias

| ) ] AN, *‘Admi.«mmnh @l Moo o Gouadd (i s o disponiveis no site da revista Atrevidinha.
m < @LWMLMM Oen LemeLdidaun, ettt Az ey i
NV s el ANCED 2 mwuﬁfxﬁl,  EPR— A LANOM ey AAC o) et o e g Operadores revelam
Do ATe Qr?xmiw v olrteo p i PRt ey E intencdes
7 e olar ou nao colar? — Passar a perna no professor pode
.? 1Muans ol PEERas T pl parecer esperteza, mas, acredite, a maior prejudicada é Nenhum texto é neutro,
Maom_d_;._a.ﬁm‘rﬁ.p M_Q:A_AM _LW,_MLNQ vocé. Ser esperta mesmo é ser independente. ou seja, sempre traz marcas
B : _ E da opinido do autor sobre
.............................................. RE A Rl
[ OO q
e @SCrever Um texto expositi-
d}_q LA ﬁi; 63 e errv i __d_LwWYYJ Q gggg ?G « €trl € + Ctrl V — Dar dois cliques no mouse parece ser vo, 0 autor escolhe o tema
uma-Maneira muito eficiente para resolver, sem estresse, um e as palavras que mais lhe
T R T B e B (| el
' 2 ica fica
= si¢do sobre o assunto
QJM.A_ O O fm m;@u&.&_fﬂ&f grande confusdo. de alguma forma li marca-
W ; birn Olians  Olessened Faaifohon 0l ssssssesssssssassesesistsegsessessosasacsosies da. Assim, os operadores
du,g argumentativos também
Nouace MC«O-—-L Q—MQ@LQ@»LLL S SOS volta as aulas — O primeiro dia de aula é o maximo. podem aparecer em textos
m Por mais que a gente adore as férias, ndo podemos negar de diversos tipos, revelando
e M‘\’—M@-‘Lﬂ“ Qe Mw AE‘WJQMM— que sempre ficamos empolgadas em rever os amigos, contar as intengdes discursivas do
N ‘\.L\,v:r-\, oYY & ] todas as novis e rever aguele gatinho. [...] autor. Por isso, estar atento
[a'a W'V HRI} oun ol oo iu_,ﬂdﬂ matmeas (e
. i e T [ e NP G ) ORI S a0 emprego desses opera-
Quonge o aldedatonys B Tistor 6 Sollow  dnal Gud- dores ¢ imPO?“‘e tanto
no momento de escrever
aMEnTa O 10, O horgn Quane O ofionced L AmgprdQiet Disponivel em: <http:/atrevidinhauolcombrs. | quanto na hora de ler um
Acesso em: 13 maio 2015. (Fragmento adaptado). texto.
No caderno, reescreva os periodos em que aparecem as Glossario
Antes do término da aula, professora-pesquisadora pediu que os alunos pensassem em casa, e trouxessem palavres o expresates jisiooh dat, .exbui o omhor = by Gk B DRTVIGHIES e
outros operadores argumentativos de sentido equivalen- comandos que, no computa-
.. . . . . te. Atengao: em alguns casos sera necessario fazer adap- dor, sdo usados para copiar
para o proximo encontro, questoes polemlcas, as quals serlam usadas em um JOgoO. tagdes no texto. £ ot S S =

uma imagem ou um arquivo.

2. Leia um texto extraido de outra publicagio voltada aos jo- Novis: giria para riovidades.

vens: a revista Mundo Estranho.
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- Atividade 2: Completar o texto da pagina 233 com os operadores argumentativos sugeridos.

[ —

4. A seguir, vocé lerd um texto expositivo sobre abolicionismo. Os ope-

radores argumentativos foram substituidos

por nimeros.

No decorrer do século XIX crescem as campanhas abolicionistas. Em
1850, a Lei Eusébio de Queirés proibe o trifico de escravos. Em 1871 a

Lei do Ventre Livre declara livres os filhos de mulher escrava que nas-
cessem a partir daquela data. Em 1885, a Lei dos Sexagenirios concede
a liberdade aos escravos com mais de 60 anos. (1) escravos continua-
rem a chegar ao Brasil através de contrabando, e da Lei Sexagenéria
praticamente nio funcionar (2) um escravo raramente completava
60 anos, hd uma queda vertiginosa na entrada de escravos no pais a

partir de 1850 e aumenta gradativamente o

Essas leis sdo fruto de uma forte pressio abolicionista. Sio ne-
gros, mestigos, ex-escravos sensiveis e soliddrios aos escravos, Sio

intelectuais que tinham como referencial

€ 0 exemplo internacional (desde 1865, Brasil e Cuba sio os tinicos
paises a manter a escravidio na América). Sao, (3), industriais e
grandes comerciantes que consideravam mais vantajoso o trabalho

assalariado. [...]

(4), podemos enquadrar a abolicio dos escravos tendo como ponto
de partida trés principios: as revoltas e rebelises negras, que marca-
ram todo o periodo escravocrata; fatores socioeconémicos que forga-
vam a troca do trabalho escravo pelo trabalho assalariado; e, (5), as
campanhas abolicionistas. Essas campanhas foram de duas ordens:
existia uma corrente moderada que queria que a abolicio aconteces-

se através do debate parlamentar; (6) uma

fendia a aboligio (7) através da insurreigio popular e escrava,

OLIVEIRA, Nelson Silva. Vultos negros n

Ministério da Justica, Secretaria de Estado dos Direitas Humanos, 2001. p. 34-35. (Fragmento).

a) Indique, no caderno, quais dos operadores argumentativos apre-

sentados a seguir podem substituir cada

atento a estrutura das frases e 3 relagdo entre as ideias.

porém e nominimo  nio

mesmoque inclusive  porque ainda assim  apesarde |

b) Agora, reescreva as frases em que esses

substituindo-os por outros, mas mantendo um sentido equivalente.

Talvez seja necessério fazer adaptacbes.

Refletindo sobre o processo de mudanga

Considerando a minha pratica anterior, é possivel identificar, nesta 5? etapa:

Uso de materiais novos ou [

revisados?

Uso de novas abordagens de iy
ensino?

Alteragao de crencas? Sim

numero de negros livres,

as doutrinas liberais [...]

corrente radical que de-

a histdria do Brasil. 2. ed. Brasilia:

nimero no texto. Fique
|

e i masﬁ por fim

operadores aparecem,

ETAPA 6
APRENDENDO AARGUMENTAR ORALMENTE

Além da utilizagdo de textos produzidos pelos préprios
alunos como objeto de estudo, utilizagdo do livro
didatico com autonomia.

Analise coletiva e oral das producdes te)’dl.Jais,
atividades em trios, atividade elaborada em tom ludico.

Concepgao do ensino de lingua através seus usos.
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ETAPA 6- APRENDENDO AARGUMENTAR ORALMENTE

Esta etapa foi dividida em trés momentos, todos com o objetivo de desenvolver a competéncia de

argumentacao e contra-argumentagcao na modalidade oral da lingua.

ESTRUTURA DA ETAPA 6

12 MOMENTO

22 MOMENTO

32 MOMENTO




1° MOMENTO- ATIVIDADE EXTRACLASSE

Para este momento, foi criado um grupo de What’'s App. A professora enviou uma mensagem de voz com
uma questao polémica (Mariana vai fazer a prova do Enem. Ela tenta uma vaga em medicina, um dos
cursos mais concorridos. Entdo, na tentativa de facilitar seu acesso a universidade, ela se declarou negra,
para participar do sistema de cotas raciais. Porém, Mariana tem a pele clara, olhos verdes, cabelos

castanhos.

Embora tenha ancestrais afrodescendentes, sua familia ndo é negra. Na sua opinido ela cometeu um ato de
corrupgao?) ; e pediu que os alunos respondessem a questao, também por mensagem de voz, expondo
seu ponto de vista e fundamentando-o com argumentos. Para tanto, teriam que usar pelo menos dois
operadores argumentativos diferentes. Apenas dois alunos nao tinham acesso ao aplicativo e foram

orientados a usarem o telefone do colega ou da professora.

2° MOMENTO- HORA DE JOGAR

Para esta atividade, os alunos foram divididos em grupos, a diviséo foi por afinidade e, em seguida, a

professora explicou o jogo a seguir, que foi retirado da pagina “Janela de ideias” e adaptado pela

professora.

JOGO: ARGUMENTAGAO E CONTRA- ARGUMENTACAO
OBJETIVOS: Desenvolver estratégias de argumentagao e contra- argumentagao
MATERIAL.:
- 5 cartas com 1 questao polémica (formuladas pelos alunos), para cada grupo formado por
até 5 jogadores
-2 cartas SIM/NAO para cada grupo de jogadores.

COMO JOGAR: - Um jogador compra uma carta com a questao polémica e escolhe quem ira responder.

- O jogador escolhido para responder compra uma carta SIM/NAO. Se ele comprar SIM tera que ser

favoravel a questao; se comprar NAO tera que se posicionar contra.

- O jogador que comprou a carta com a questéo polémica tera que contra- argumentar o jogador que

respondeu a questao.

- O jogador que foi escolhido para responder a questao, reinicia o jogo comprando a carta com a questao

polémica e assim repete-se todo o procedimento.

- O jogo termina quando todos tiverem respondido uma questéo e contra- argumentado outra.

http://www.letras.puc-
rio.br/unidades&nucleos/Janeladeldeias/roteiros/JOGO_Argumentacao_Contra-
Argumentacao.pdf




Os alunos se interessaram muito pelo jogo e todos participaram com dedicagdo. Alguns alunos tiveram ETAPA 7— PREPARANDO PARA O DEBATE

dificuldade em argumentar oralmente, aparentemente, mais por conta da timidez. No geral, foi uma 6tima

atividade na qual os alunos tiveram oportunidade de interagir e usar os conhecimentos que estavam sendo

Os objetivos dessa etapa foram: formar os grupos que debateriam, escolher os mediadores, definir os
construidos ao longo da sequéncia de atividades realizada.

temas, pesquisar e formular argumentos, formular regras para o debate.

3° MOMENTO- ANALISANDO OPINIOES
ESTRUTURA DA ETAPA 7

A turma foi disposta em circulo e a professora, com auxilio de uma caixinha de som, reproduziu as

mensagens de voz enviadas pelos alunos no grupo de What’s App. Em seguida os alunos foram orientados

a analisarem se a opinido apresentada pelo colega era sustentada ou ndo por argumentos. A cada L

. . . =
mensagem ouvida, os alunos faziam a analise e comentavam. 5 12 MOMENTO

L

Os alunos ouviram com atengao e conseguiram identificar que trés colegas apenas deram sua opinido e O
nao usaram nenhum argumento para fundamenta-la. Alguns apresentavam uma argumentagao fragil e dois 2 22 MOMENTO

. . o N~

conseguiram fundamentar bem suas respostas com mais de um argumento. Apenas quatro alunos nao < EE

fizeram a atividade. % o
— O 32 MOMENTO

Refletindo sobre o processo de mudanga L %

<

Considerando a minha pratica anterior, é possivel identificar, nesta 62 etapa: o
E 4° MOMENTO

Uso de materiais novos ou [y A utilizagao de aplicativos e jogos. L

revisados? E\E
Uso de novas abordagens de iyl Atividades predominantemente orais e ensinar através 50 MOMENTO

ensino? de um jogo.

Alteragao de crengas? Sim Modalidade oral da lingua, vista efetivamente, como
um dos eixos de ensino de lingua portuguesa.
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1° MOMENTO- DIVIDINDO OS GRUPOS E ESCOLHENDO OS MEDIADORES No debate 1, um grupo seria a favor da legalizagdo do aborto e o outro seria contra. Ja no debate 2, um
grupo defenderia que a internet tem influéncia no alto indice de casos de depressao na adolescéncia € o
A turma foi dividida em quatro grupos. A diviséo foi feita pela professora-pesquisadora com o intuito de . ~ P
outro defenderia que ela ndo tem essa influéncia
equilibrar os grupos. Foi escolhido um lider para cada grupo, que contava com seis integrantes cada. As

duas mediadoras foram definidas por sorteio, assim como os grupos que debateriam entre si. 3° MOMENTO- PESQUISANDO SOBRE OS TEMAS

2° MOMENTO- DEFININDO OS TEMAS PARA O DEBATE

Os alunos foram levados ao laboratério de informatica para obterem informagdes sobre os temas que
A professora pediu que os alunos sugerissem temas para o debate e foi anotando no quadro. Em seguida, seriam debatidos. Os lideres coordenaram a pesquisa de seus respectivos grupos. A professora entregou
foi realizada uma votacdo. Foram escolhidos dois temas e sorteado qual tema seria para o debate 1 e qual um roteiro com sugestdes de perguntas para orienta-los.

seria para o debate 2.

ROTEIRO PARA PESQUISA SOBRE O TEMA PARA O DEBATE 1

Assim, ficou definido: O que diz a legislagdo sobre o aborto?

O que aigreja pensa sobre o tema?

Qual a opinido dos médicos e outros profissionais?

Tema: O aborto e as questdes que o rodeiam: crime, religido, Qual o indice de mulheres que j& abortaram ou pensam em
saude. abortar?

5.  Qual o numero de mortes de mulheres causadas pelo aborto?

DEBATE 1:

Pobd =

Debatedores: Grupo 4: a favor

Grupo 3: contra

ROTEIRO PARA PESQUISA SOBRE O TEMA PARA O DEBATE 2

Mediadora: Taina

DEBATE 2: , - ~
1. O que dizem os especialistas sobre depressao?
Tema: A influéncia da internet no alto indice de casos de depressao 2. Qual a incidéncia de casos de depressdo na adolescéncia?
na adolescéncia 3. Quais os possiveis fatores que levam um adolescente a se

automutilarem?
O que os adolescentes dizem sobre o tema?
Grupo 2: contra 5. Qual a estatistica de suicidio na adolescéncia?

Debatedores: Grupo 1: a favor

B

Mediadora: Maria Gabriela
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Nesse dia, uma sexta-feira apoés um feriado, muitos alunos faltaram. Por isso, a professora pediu, no grupo REGRAS
de What's App, que os alunos fizessem a pesquisa em casa e trouxessem para proxima aula. 1°) Respeitar o turno de fala de cada debatedor;
As mediadoras foram orientadas a pesquisarem sobre a fungdo do mediador no debate. 2°) A plateia ndo pode se manifestar;

3°) Nao usar girias, usar linguagem formal;

4° MOMENTO- FORMULANDO ARGUMENTOS 4°) A professora deve ficar atenta ao debate;

5°) Ter postura séria, adequada ao género debate;

A professora pediu que os alunos formassem os grupos definidos para o debate e que, com base na ] ,
_ _ _ . _ 6°) Respeitar os colegas, usar argumentos sem ser agressivo;
pesquisa que fizeram, formulassem um conjunto de argumentos para defender as posi¢cdes previamente

- , ) , . _ . 7°) Respeitar o tempo estipulado para pergunta e resposta:
definidas acerca dos temas. Além disso, eles também deveriam aproveitar para definir uma ordem segundo

- Pergunta: 1 minuto e meio
- Resposta: 3 minutos
As mediadoras foram orientadas a prepararem um texto de apresentagao e a organizarem os turnos dos - Réplica: 2 minutos

a qual os membros do grupo falariam no debate. Essa informagao deveria ser passada para as mediadoras.

debates, seguindo a ordem repassada pelos grupos. 8°) O mediador nao pode emitir opinido;

9°) Nao comer, chupar bala, chiclete ou pirulito durante o debate;

5°- MOMENTO- FORMULANDO REGRAS PARA O DEBATE . .
10°) Todos devem estar uniformizados.

Os alunos foram levados para a sala de video e novamente assistiram a um debate feito por alunos de uma

Refletindo sobre o processo de mudanga

escola publica (0 mesmo video que fora exibido no inicio do projeto). A professora pediu que eles

observassem o que deu certo e o que deu errado no debate assistido. A partir dessa analise, os alunos Considerando a minha pratica anterior, é possivel identificar, nesta 7° etapa:

formulariam regras para o debate que iriam realizar.

Uso de materiais novos ou @iy Alguns usados nas etapas anteriores, como o uso de
revisados? tecnologias.
A turma estava muito interessada e conseguiu rapidamente perceber as falhas do debate exibido e, entso, Uso de novas abordagens de =iy Nunca havia dado autonomia aos alunos para

ensino? buscarem conhecimento, também nunca havia
propiciado a formulagédo de regras fundamentadas a
partir de suas proprias observagoes

Alteragao de crengas? Sim Professor como mediador do conhecimento

coletivamente formularam as regras a seguir:
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ETAPA 8 - HORA DO DEBATE

O debate foi realizado no Anfiteatro da escola, apenas com a presencga da turma e da professora-
pesquisadora. O ambiente foi preparado com muito cuidado pela professora, o que deu um tom mais formal
ao debate. A organizacao geral da atividade foi a seguinte: enquanto dois grupos debatiam os outros dois

eram plateia. Ao final do primeiro debate a forma de participagao era invertida.

O debate foi bem sucedido no que diz respeito ao seu funcionamento. Ficou evidente que os alunos

assimilaram o formato do género. Todos respeitaram as regras formuladas e participaram com seriedade.

No entanto, ainda restou certa dificuldade na formulagédo de argumentos, apenas cinco alunos conseguiram
argumentar adequadamente. Alguns alunos tiveram muita dificuldade em sustentar seu ponto de vista.

Certamente, parte dessa dificuldade pode ser explicada pelo nervosismo e pela timidez. Como o espago era
grande e o debate estava sendo filmando, foi necessario o uso de microfones. Porém, foi possivel notar que

alguns alunos realmente nao conseguiram construir seus argumentos de forma adequada a situagao.

Muitos ndo conseguiram falar espontaneamente e tiveram que ler as respostas previamente preparadas por

escrito

No geral, foi uma atividade satisfatoria e bastante enriquecedora para os alunos, que tiveram oportunidade
de ampliar sua visdo sobre aulas de lingua portuguesa. Entretanto, o ganho maior foi para professora-
pesquisadora, que reavaliou sua pratica, refletiu sobre ela, reviu sua concepc¢éo de lingua e assim houve

uma mudanca de postura a caminho da autoria de sua pratica.

Refletindo sobre o processo de mudanga

Considerando a minha pratica anterior, é possivel identificar, nesta 82 etapa:

Uso de materiais novos ou [B\Ef)
revisados?

Uso de novas abordagens de [Sily A atividade foi toda conduzida pelos alunos:
ensino? mediadores e debatedores. Eles tiveram total
autonomia durante a realizacdo do debate.

Alteracao de crengas? Sim Modalidade oral da lingua, vista efetivamente, como
um dos eixos de ensino de lingua portuguesa

ETAPA 9 — HORA DE AVALIAR

Nesta etapa o objetivo principal foi a autoavaliagédo do debate realizado na aula anterior. Para tanto, os

mesmos grupos se reuniram novamente, e responderam a um formulario com critérios para avaliagao do

CRITERIOS PARA AVALIAGAO DO DEBATE CRITERIOS PARA AVALIAGAO DO DEBATE
© debate atenden aos critérios de: Sim Em parte Nio © dsbate atendeu s0s critérios de: Sim Em parte Nio
1. Adequagio A proposta A" P* A- P A P 1. Adequagio & proposta AP R r A P
) A turma se organizou bem para o debate, definindo X bem para o debate, definindo x
claramente tema; regras, mediador? - as, mediador?
) <peiton 1o debate? X
/
YO de cada participante foi adequado? o) ¢ fe cada nte foi adequado? X
d)o ador do debate organizou bem as participagdes? C ste organizou bem as participagdes? g »
1. Adequagho ao género A P A P A P 2. Adequagho ae ginero A P A P A P
2.1, Sebre a atuaghe dos participantes X 2.1. Sobre a atuagho dos participantes
1) As opinides foram apresentadas com clareza? a) As opinides foram apresentadas com clareza? X
b) Houve apresentagio de argumentos? X b) Houve apresentagio de argumentos? X
2.2. Durante a realizagio do debate X 2.2. Durante a realizagio do debate
a) Os participantes se respeitaram durante as falas? a) Os participantes se respeitaram durante as falas? X
b) Houve respeito as orientagdes do mediador? X b) Houve respeito is orientagdes do mediador? X
3. Construgiio da coesiio/coeréncia do texto oral A P A P A P 3. Construgda da coesio/coeréncia do texto oral X P A P A P
(rextualidade) dos participantes (rextualidade) dos participantes
bem usados operadores de argumentagio? X 2) Foram bem usados of 5 de argumentagiol b4
i dancia e discordancia foram x rifesragoes de ¢ ancia e discordincia foram X
las? m expressies
£) Houve bom uso de estratégias de reformulacio c) ve bom uso de estratégias de reformulagio X
(parfrase e corregio) e de seus marcadores? K (paréfrase e corregdo) e de seus marcadores?
4. Uso da linguagem na situagio oral publica A P A P A P 4. Use da linguage ituagio oral publica A 3 A P A P
- O participantes evitaram uso de girias, considerando x - O= participantes uso de girias, considerando
e n que se trata de u mais formal? X
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Apods este momento de autoavaliagdo dos grupos, a professora pediu que cada aluno fizesse a sua Analisando as respostas dadas, € possivel perceber que os alunos tiveram uma visao positiva do debate. A

autoavaliacao individual. Ela pediu que cada um escreve um paragrafo dando uma nota para sua maioria se deu notas étimas e disseram ter gostado da experiéncia e esperam que outros debates ocorram.

participacao no debate e justificando o porqué desta nota.
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Considerando a minha pratica anterior, é possivel identificar, nesta 92 etapa:

Uso de materiais novos ou @il Formularios de autoavalicdo

Jomorntn  uue ’ o
dmw US -Jont. € s Dunesaa aveun o X . A ! revisados?
pwasde Ces @ wiols Qulode. : g ;”-‘w / l.naﬁ. m T - . .
Qameo rroaloen VRO, RSO U0t dads, so de novas abordagens de iyl Nunca havia dado oportunidade dos alunos se
v, Y (‘(\9’3 © \.QLUL \Q-U.deT‘ﬂgD m Om hlualaLl Ak, UNO 8 e b .hm, g p
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Pouce, g A¢. Aueak supdi 5
va.w&zymmdi W
WWM{YWWM/YMWM
Wls que vreo i woma Lok,

ensino? autoavaliarem, e principalmente avaliarem um trabalho
feito em grupo

Alteracao de crengas? Sim O aluno ser considerado agente no processo de ensino
e de aprendizagem
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