APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA -
PROMOVENDO A EDUCACAO LINGUISTICA, ETICA E ESTETICA
Alyne Alves Vieira

Prof.2 Dr.2 Neusa Salim Miranda

% PROFLETRAS



Vieira, Alyne Alves.

Aprendizagem de Lingua Portuguesa : promovendo a educacao
linguistica, ética e estética / Alyne Alves Vieira. -- 2019.

172 1. -l

Orientadora: Neusa Salim Miranda

Dissertagdo (mestrado profissional) - Universidade Federal de
Juiz de Fora, Faculdade de Letras. Programa de Pés-Graduagao em
Letras, 2019.

1. Educacdo linguistica. 2. Etica. 3. Estética. 4. Ambiente de
aprendizagem. |. Miranda, Neusa Salim, orient. II. Titulo.

FICHA TECNICA

Organizadores

Elza de Sa Nogueira
Erika Kelmer Mathias
Lucilene Hotz Bronzato
Marco Aurélio Sousa Mendes
Natalia Sathler Sigiliano
Neusa Salim Miranda
Thais Fernandes Sampaio




APRESENTACAO DA COLECAO

Natalia Sathler Sigiliano

Diversas agdes vém sendo tragadas nas licenciaturas em Letras e nos cursos de formagao continuada
como forma de aproximagéo entre a escola e a universidade. Ha muito, a universidade, por meio de seus
docentes e discentes, tratava teoricamente sobre a escola, pensava em agdes para a escola ou mesmo
atuava na escola indiretamente, com a formagao de cunho mais tedrico e metodolégico. Contudo, a
universidade pouco vivenciava da realidade da escola ou mesmo pouca possibilidade possuia na

participacéo efetiva de intervengdes praticas nas salas de aula.

Atrelado a isso, o conhecimento e a experiéncia dos docentes da rede publica fundamental ndo eram
tomados, na medida de sua importancia, para se efetivarem mudangas na relagdo de ensino-aprendizagem.
Nesses aspectos, a ampliagdo dos mestrados profissionais tem contribuido positivamente para a
construgdo de uma ponte entre esses segmentos e, especialmente, para a constituicao efetiva de caminhos
que possibilitam aprendizagens multiplas: entre a universidade e a escola, entre discentes e docentes das

mais diversas areas.

No que tange ao Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS — notam-se profundos avangos nas
relagdes entre a universidade e a escola apds sua instituicdo. Na Universidade Federal de Juiz de Fora,
esse mestrado completa 5 anos e conta com a parceria com o Colégio de Aplicagdo Jodo XXl e IF-
Sudeste MG para enfrentar os desafios de ensino de lingua portuguesa e de literatura no Ensino

Fundamental.

Para que esse enfrentamento e as mudangas dele advindas n&o se limitem apenas ao ambito daqueles
que se envolvem na pesquisa (professores orientadores, orientandos, alunos e escola de aplicagéo), o
PROFLETRAS da UFJF tem como um dos produtos finais desse processo formativo um Caderno
Pedagdgico, confeccionado pelo mestrando em parceria com os orientadores. Trata-se de um documento
pautado em uma intervengdo no ensino de Lingua Portuguesa realizada em sala de aula pelo professor-
pesquisador cujos interlocutores sdo outros professores: de escolas publicas, particulares e dos mais

distintos niveis de atuagéo.

Na colegéo produzida no ano de 2019 pelos discentes, sob orientagdo dos docentes do
PROFLETRAS/UFJF, os Cadernos relatam trabalhos de ensino de Lingua Portuguesa desenvolvidos em
sala de aula de Ensino Fundamental fundados em abordagens recentes e/ou candnicas para o ensino de
lingua materna e em metodologia especifica, as quais podem ser conhecidas ao se acessar o texto
dissertativo correspondente ao caderno pedagdgico. As tematicas perpassam questdes essenciais ao
ensino de lingua no ensino fundamental Il e & escola, de letramento literario e andlise linguistica associados

a cinema, bullying, ética, dentre outras, as quais sdo abordadas de forma inovadora.

Com a publicagédo desta colegdo, a UFJF reafirma seu compromisso com a formagéo continuada dos
docentes da rede publica de educagdo, na medida em que franqueia a uma comunidade largamente

ampliada os produtos de proficuas discussdes académicas com impacto direto na pratica docente.




APRESENTACAO DO PROJETO

Vivemos na era da globalizagdo da economia e das comunicagdes, mas também numa época de acirramento das
contradigdes inter e intrapovos e nagdes, época do ressurgimento do racismo e de certo triunfo do individualismo.
E dentro desse cenario da pés-modernidade que a escola precisa atuar, um cenario que coloca novos desafios
para nés, educadores: que tipo de educagdo necessitam os homens e mulheres dos préximos 20 anos para viver
este mundo tao diverso? Certamente eles e elas necessitam de uma educagéo para a diversidade, necessitam de
uma ética da diversidade e de uma cultura da diversidade.

Moacir Gadotti

Carissimo(a) professor(a),

O meu ingresso no Mestrado Profissional em Letras foi motivado pelo desejo de respostas a entraves da
minha pratica profissional e, sobretudo, pelo sentimento de indignagéo perante um discurso fatalista que

coloca a Educagéo na escola publica como um processo decadente e nés, professores, que tantas vezes
percorremos um caminho solitario, como os maiores culpados desse processo de degradagao do ensino-

aprendizagem.

Como consequéncia, o presente projeto emerge da constatagao de que o ensino de Lingua Portuguesa
carece de revisdo em suas praticas e, de igual modo, o professor. Logo, este trabalho efetiva-se como
manifestagdo do desejo de mudanga, uma vez que nao me resigno ao mero papel de vitima e também

recuso o papel de critico que nada tem a oferecer.

Com isso, nao venho reforgar a culpa docente em um quadro educacional complexo, motivado por

fatores diversos, cujas responsabilidades deveriam recair sobre participes de diferentes instituigdes, como
a familia, a escola e o Estado. Pretendo apenas assumir a parcela que me cabe como professora de Lingua
Portuguesa e, a partir disso, estabelecer didlogos constantes para que nossa caminhada seja mais

cooperativa, democratica e consciente.

Diante deste novo desafio, considerando o mundo globalizado, foi preciso estar em rede. Em outras
palavras, para entender o cenario educacional brasileiro desfavoravel, que tem problematizagdes agravadas
por fenémenos da pés-modernidade, fez-se imprescindivel atentar-me a vozes docentes e discentes,
oriundas de pesquisas do macroprojeto O ensino de Lingua Portuguesa: da formacéo docente a sala
de aula - 22 etapa (MIRANDA, FAPEMIG - CHE APQ 02548/14), desenvolvido sob a orientagdo da
professora doutora Neusa Salim Miranda dentro do PROFLETRAS/ UFJF, contando com seis (6) projetos
exitosos concluidos (BRASIL, 2015; ISHIKAWA, 2015; FRANKLIM, 2016; SOUZA, 2016; ALMEIDA, 2018;
FREITAS, 2018).

Assim, este trabalho integra-se aos estudos anteriores desta rede, como forma de resisténcia e em defesa
da escola publica, trazendo como objetivo central promover a aprendizagem de modo mais contemporaneo,
plural e significativo. Através da criagdo de um Ambiente de Aprendizagem em minha sala de Lingua
Portuguesa do 8° ano do Ensino Fundamental, busquei superar um quadro marcado por competitividade e
vaidade, auséncia de lagos colaborativos, sentimento de incapacidade em relagao a diferentes usos da
lingua materna, desinteresse, condicionamento ou rebeldia (manifestada como indisciplina), de modo a
alcangarmos nova relagdo com o conhecimento, construida nos principios da alteridade e da participagdo

cidada nas praticas sociais de linguagem.



Diante do quadro apresentado, foi preciso pensar um caminho e cuidar para que nele houvesse artefatos
envolventes, além de estratégias bem fundamentadas que colocassem em movimento aqueles que se

acostumaram com a passividade.

Logo, seguindo os documentos oficiais e a vasta bibliografia para o ensino de Lingua Portuguesa,
adotamos como objeto central de ensino o texto. Mas nao qualquer texto, elegemos textos fundantes
carregados de valores éticos. Em outras palavras, selecionamos para este trabalho narrativas mitolégicas,
representativas de diferentes etnias e revestidas de beleza e autoridade, oferecendo aos discentes nova
experiéncia com o literario. Dai, equacionamos as possibilidades trazidas pela linguagem literaria as quatro
categorias : Autoria e Autoridade docente, Protagonismo discente, Rede de cooperacao e Modelagem (cf.
subsegdo 2.2.1, Dissertagéo) — desenvolvidas em nosso macroprojeto, munidas de estratégias para o

ensino de lingua materna bastante seguras e eficazes.

Assim nasceu o nosso projeto: Aprendizagem de Lingua Portuguesa — promovendo a educacéo

linguistica, ética e estética.

Embora tenha sido pensado para atender a uma realidade especifica, espero que o material disponibilizado
neste caderno pedagégico, ajude a cogitar outros caminhos de ensino-aprendizagem. E, caso queira,
professor(a), melhor compreensao de nossas agdes neste processo, podera acessar a Dissertagdo, que
traz as bases tedricas e documentais, as categorias desenvolvidas em rede, as escolhas metodolégicas, os

instrumentos investigativos e a andlise dos resultados alcangados.
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PONTO DE PARTIDA

O inicio de um trabalho geralmente é marcado por grande expectativa.

A nossa intervengéo traz essa marca! Alunos, que se diziam entediados pela repeti¢cdo de exercicios do
livro didatico, ansiosos por quebrar a rotina de uma sala de aula imobilizante e uma professora, em busca
da ressignificagéo de sua pratica profissional, ansiosa por uma nova configuragdo da sala de aula, em que

houvesse a participagao de todos e, especialmente, a satisfagao de aprender.

Logo, cientes da importancia do outro, da necessidade de engajamento coletivo, agdes foram pensadas a
fim de corresponder a esses anseios e mais que isso: abandonar uma légica mecanica, calcada no treino
de competéncias e geradora de competi¢ao, para construir, gradativamente, um ambiente de
aprendizagem, através de ferramentas estéticas, éticas e linguisticas, forjando nossas agées em quatro

categorias erguidas e aprimoradas em rede (cf. subsecéo 2.2.1 da Dissertagao).

A execucgéo de tais agdes veremos que nem sempre ocorre como se idealiza, contudo, em cada tropego
(seja pelo excesso de vontade docente ou por seus resquicios de uma pratica limitadora e caduca para a
pbés-modernidade), com certeza, houve aprendizado. E aprender com os erros é algo que também nos

interessal

Conheca, entdo, de modo sucinto, fundamentos, categorias e etapas do caminho que atravessamos.

FUNDAMENTOS E CATEGORIAS NORTEADORAS

Em consonancia com os documentos oficiais (PCN de Lingua Portuguesa, 1998; CBC de Lingua
Portuguesa do Estado de Minas Gerais, 2007, 2014), assumimos uma concepgao de linguagem
interacionista, em que a lingua em uso serve ao propdsito de realizar agdes conjuntas, partilhadas entre
interactantes (TRAVAGLIA, 2009). E, como outras propostas interventivas, desenvolvidas no &mbito do
PROFLETRAS, adotamos como metodologia a pesquisa-a¢cdo (MORIN, 2004; THIOLLENT, 2011),
acreditando em um processo continuo de investigacéo e construcéo, reflexdo e (re)construgao, por parte de

todos os atores — professor-pesquisador e alunos motivados pelo protagonismo.

Com base nesses parametros, buscando a coeréncia entre o discurso e a pratica, apresentamos as quatro
categorias que norteiam este projeto de Ensino de Lingua Portuguesa e, assim, possibilitam estratégias de
acdo para os sujeitos envolvidos (cf. subsegdes 4.1.1 e 4.1.2 da Dissertagao)

» Autoria e Autoridade docente, uma vez que, na contemporaneidade, o professor deve imbuir-se de
postura autoral na relagdo com o seu objeto de conhecimento para atender as demandas de sua sala de
aula e, por essa anterioridade e pelo exemplo, resgatar a autoridade, sem precisar de medidas
coercitivas (AQUINO, 1998; BAUMAN, 2001; SOARES, 2001; GERALDI, 2015);

» Protagonismo discente como aquisi¢do gradual que requer participagéo ativa e se relaciona com os
principios de uma participagéo cidada (COSTA E VIEIRA, 2006). Nesta perspectiva, o discente é
empreendedor do préprio conhecimento, assume responsabilidades e torna-se capaz de organizar,
planejar e avaliar o processo em que esta inserido;

» Rede de cooperacao entre discentes e docentes, erguida pelos principios de uma ética cidada, a fim de
contribuir para o bem-estar e bom desempenho de todos (NOVOA, 2007). Logo, a acio pedagdgica é

fundamentalmente pautada no trabalho coletivo — a formagao de duplas, grupos, grupdo com toda a



classe a partir de critérios pensados pelos alunos e professores-pesquisadores, visando a um objetivo
comum: a aprendizagem na troca de experiéncias entre pares (TOMASELLO, 2003; FREITAS, 2018);

» Modelagem como recurso para a aprendizagem, que se constréi substancialmente na alteridade —
através do outro (TOMASELLO, 2003). Configura-se neste projeto por meio de dindmicas em que ha um
modelo comportamental e/ou textos modelares, para ampliagao de repertério cultural e, sobretudo, no
que diz respeito a aquisi¢cdo de habilidades de uso da lingua (MIRANDA, 2005; 2006).

Vale ainda destacar que, como no trabalho em rede que nos antecede (FREITAS, 2018), tais categorias
perpassam todo o projeto, principalmente, por meio de agdes reiteradas que apresentamos no quadro a
seguir:

PROTAGONISMO E REDE DE COOPERAGAO AUTORIA E AUTORIDADE DOCENTE

« Postura ativa, em vias de autonomia e protagonismo  « Ag0es autorais, do planejamento a avaliacdo, como

discente, estimulada por fungdes de monitoria e forma de resgatar a autoridade docente;

lideranca (COSTA e VIEIRA, 2006); « Manutencgao do diario de bordo docente e avaliagdo
« Participacao ativa nas apresentagdes de trabalho, continua do processo de aprendizagem.

rodas de conversa, avaliagdo das atividades;

MODELAGEM

« Trabalhos em duplas, grupos com cinco ou seis

integrantes, grupdo com toda a turma; « Leitura e reflexao linguistica com textos modelares;
+ Manutengao dos diarios de bordo discente e « Convivio com modelos de praticas de linguagem e

reflexdes sobre processo de aprendizagem no grupo conduta com agdes sistematizadas em vias de

em que esta inserido. preparar para as praticas de uma vida cidada.

Quadro 1 — Categorias e agdes que perpassam todo o projeto

JUSTIFICATIVA DE NOSSAS ESCOLHAS E PANORAMA DE NOSSO PERCURSO

O nosso percurso, professor(a), talvez s6 se fard bem compreendido no meio da travessia, mas
consideramos importante justificar nossas escolhas e tragar um panorama geral do caminho para a

construgdo de um Ambiente de Aprendizagem em sala de aula de Lingua Portuguesa.

A eleigdo dos textos, unidade central de ensino de LP (cf. base teérica e documental, subsegéo 2.2.2.2 da

Dissertacao), foi realizada observando os seguintes fatores:

» Os sujeitos envolvidos no processo: alunos em adequagéo de faixa etaria com o ano de escolaridade (8°
ano), havendo prevaléncia de alunos autodeclarados pardos e dados que comprovam baixa ocorréncia
de préticas de leitura de obras literarias e baixa participagdo em eventos culturais (shows, teatro, museu,
exposigoes), tendo, no entanto, dados que destacam o uso da internet como entretenimento e o culto de
religides cristds como atividade sociocultural (cf. subsecéo 4.1.1 da Dissertagao);

» O nosso compromisso com uma educagao linguistica cidada: acreditamos que ampliando as praticas de
letramento, por meio de atividades que os discentes possam exercitar o PROTAGONISMO e a
COOPERAGCAO, estaremos contribuindo para a participagdo das préaticas discursivas no exercicio da
cidadania. E neste processo de letramento, ao valorizarmos a diversidade cultural e as formas
identitarias do povo brasileiro, atendemos a politicas de incluséo (leis 10639 e 11645), estimulando a
percepcao de situagdes de conflito ou negagdo, como também o didlogo, o respeito e a valorizagdo das
diferengas;

A Literatura como “bem humanizador” (CANDIDO, 2011): a obra literaria enquanto construgao linguistica
favorece a comunicagdo consigo mesmo e com o mundo. Pela experiéncia da palavra, que pode realizar-

se como elemento pacificador ou perturbador, é possivel viver o outro pela linguagem,



contribuindo, assim, para a construgao da propria identidade e para o didlogo em comunidade (CANDIDO,
2011; PAULINO E COSSON, 2009).

L Etapa 3
) o o . . . - Acobes iniciais Etapa 1 Etapa 2 Mito Acbes finais
Ja a sequéncia para o trabalho com esses textos justifica-se pela adocéao da “Hipotese da via de méao- VS:SQZS@” Mito grego: Mito indigena: um Assembleia
dupla’. Esta estratégia, prevista na categoria MODELAGEM, pode ser basicamente compreendida como a atores do olhar africano: novo olhar de classe e
x S . projeto de contemplativo os olhares do para um pacto de
exploracéo do velho — o que é familiar aos discentes — para ancorar e explorar 0 novo, que surge como uma pesquisa do “eu” conviver constituir o convivéncia
humano

situagdo de desafio, a fim de desenvolver habilidades de uso linguistico (MIRANDA, 2006). Dessa forma,
escolhemos o trabalho com narrativas mitoldgicas, visto que o narrar é familiar aos alunos do 8° ano do

Ensino Fundamental.

Embora tenham sido utilizados outros géneros textuais, esta proposta organiza-se a partir de trés mitos
centrais. Comegamos com um mito grego na modalidade escrita, cuja origem é mormente difundida no
cenario cultural brasileiro, disponivel em diferentes midias como livros, filmes e jogos. Em seguida,
avangamos com um mito africano, também na modalidade escrita, porém com maior extensdo, nimero de
personagens e maior grau de novidade tematica (apesar de alguns alunos ja apresentarem uma visdo
distorcida de alguns elementos da mitologia africana). Finalizamos com um mito indigena na modalidade
oral, em que ha grau de novidade tematica, mas que traz como maior desafio 0 modo de recepgéo do

género.

Vale destacar que outras especificidades dessa estratégia e dos géneros eleitos em atendimento ao perfil

dos sujeitos desta pesquisa serao apresentadas no passo a passo de cada etapa.

Como forma de ilustragéo, colocamos um pequeno esquema do que esta por vir:



ACOES INICIAIS

VALORIZAGAO DISCENTE: ATORES DO PROJETO DE PESQUISA

Nesta proposta interventiva, como ja foi anunciado, os discentes sdo protagonistas na construgao do
préprio conhecimento e tém interferéncia na tomada de decisdes, participam da avaliagdo e reorganizagao
do processo, uma vez que adotamos como metodologia a Pesquisa-agao (cf. subsegao 3.2.2 da
Dissertagao). Portanto, consideramos imprescindivel, como forma de valorizagao e tomada de consciéncia,
antes de realizar o trabalho com os mitos:

- Apresentar o objetivo geral do projeto;

- “Explicar” o que é Pesquisa-agao e Diario de bordo;

- Propor o primeiro registro no Diario de bordo discente.
AGAO 1

A apresentagdo do projeto e seu objetivo geral ocorreu via roda de conversa, trazendo a sala de aula uma
nova configuragao (mudanga na disposigao das carteiras: grande circulo) e um mote capaz de fazer emergir
0 que os colocava em um quadro de insatisfagao, representado muitas vezes pela apatia de alguns,
empenho por boas notas por parte de outros e a rebeldia de poucos (conversamos sobre um questionario

sobre o Ensino de Gramatica e seus resultados — vide Dissertagdo, segdo 3.1 e anexos 1 e 2).

A partir dos itens elencados pelos discentes, comuniquei-lhes que temporariamente abandonariamos o livro

didatico e teriam atividades diferenciadas, envolvendo leitura/compreenséo, escrita, oralidade e

gramética, elaboradas a partir de muito estudo e sob a orientagdo de profissional competente. Além
disso, souberam que outros trabalhos neste sentido ja haviam sido realizados, garantindo-lhes que ndo
corriam riscos de uma defasagem no ensino e que tudo estava de acordo com a legislagéo do Estado de
Minas Gerais e em ambito nacional. Por fim, destaquei que o nosso maior objetivo era a aprendizagem de
Lingua Portuguesa a partir da criagdo de um ambiente propicio. Com outras palavras, disse-lhes que
propunhamos o estudo da lingua como pratica social, que poderiam aprender o que entendem por
“contelido” de maneira mais significativa e plural, os conhecimentos adquiridos serviriam para dar
continuidade aos estudos, mas também teriam utilidade para a vida — capacidade de interagdo na

negociacéo de interesses em ambientes publicos e privados.

ACAO 2

A tarefa de explicar aos discentes algo tdo novo como pesquisa-agao e diario de bordo foi na verdade uma
grande pretensao, pude apenas convida-los a refletir e realizar inferéncias a partir da formagéo do termo
“pesquisa-agao”(realizando esquema na lousa) e pincelar aspectos dessa metodologia — como a
combinagéo de teoria e pratica, a reflexao constante, a participagdo de todos os atores. Quanto ao diario de
bordo, fiz uso de um texto multissemiético que tanto aprovam: um video de 7 min. (“Como um diério de

bordo pode mudar a sua vida”, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=r5 hKwRuJDI ) mostrando

a utilidade, possiveis formas e frequéncia de registro, com carater motivacional a partir do exemplo de
cientistas, lideres politicos, artistas e outras personalidades que utilizaram tal instrumento para o registro e
posterior acompanhamento de suas ideias, experiéncias, projetos, dificuldades e conquistas com fins

avaliativos.




ACAO 3

Receberam uma lista de itens, que denominei como “Roteiro reflexivo”, cuja intengéo era motiva-los e
facilitar o primeiro registro no diério de bordo discente a partir de indagagdes, considerando que

atividades de produgao textual eram tidas como penosas.

ACESSAR ROTEIRO REFLEXIVO

- Observagdes docentes:

Acerca das agdes 1 e 2, ressaltamos que os alunos tiveram a palavra para intervir diante de curiosidades,
posicionamentos e duvidas. Relataram como se sentiram valorizados por participarem de um projeto de
pesquisa e que, apesar de nem sempre demonstrarem, sentem-se incomodados quando nés, professores,
passamos varias atribuigdes com carater obrigatério, mas sem qualquer explicagdo sobre as motivagdes e

objetivos.

Quanto a agao 3, é possivel afirmar que configurou-se como atividade equivocada, oriunda do excesso de
zelo docente e “vicio” de uma postura facilitadora e controladora, talvez por essa razéo, limitadora do

progresso discente.

A principio, julguei como positivo o uso do roteiro reflexivo, uma vez que desejava ver aquilo que escutara

ou intuira materializado em relato escrito, como se pode perceber nos fragmentos de registros discentes

apresentados no link a seguir.

Contudo, ap6s receber orientagao, foi facil notar que a minha ideia de criar um roteiro foi um grave erro.
Isso porque comprometi as caracteristicas do género textual diario, interferi nas subjetividades e na
autonomia de selecionar o que foi marcante, digno de registro. Ademais, gerei problemas na estrutura
esperada para o género, alguns fizeram o registro em tépicos, como se respondessem a um questionario

(registro também disponivel no préximo link).
ACESSAR PRIMEIROS REGISTROS
DIARIO DE BORDO DISCENTE 1

A solucéo foi, entdo, nova conversa. Ao devolver os diarios, ocorreu a minha hora de expor o que senti:
confessei 0 meu receio de que néo escrevessem, ndo se avaliassem como alunos de LP em um espago
coletivo, ndo fizessem questao de expor as experiéncias escolares. Apds confissdo, busquei resgatar os

conhecimentos que possuiam sobre o género didrio pessoal e devolver-lhes a espontaneidade e autonomia.



ETAPA 1
MITO GREGO: O OLHAR CONTEMPLATIVO DO “EU”

JUSTIFICATIVA:

O desenvolvimento desta etapa interventiva, considerando os alunos como sujeitos “reais”, inseridos no

contexto da péds-modernidade (BAUMAN, 2001), justifica-se por trés pontos essenciais:

- Anecessidade de minar o ambiente de individualismo e competitividade nesta sala de 82 ano do Ensino
Fundamental, em via de instaurar os principios da aprendizagem pela alteridade e a criagdo gradativa de
lagos colaborativos;

- Arecomendagdo do CBC de Lingua Portuguesa do Estado de Minas Gerais (2014, p. 57), dentro do Eixo
Tematico Il - Mitos e simbolos literarios na cultura contemporanea, que confirma o texto literario como
lugar de manifestagéo de valores e ideologias e considera a Literatura e outras manifestagées culturais
como forma de compreensao de si e do outro;

- Apossibilidade de ofertar novas experiéncias para aquisicdo da competéncia linguistica, fugindo ao
ensino transmissivo e a repeticao de atividades dadas como treino de descritores da Matriz de

Referéncia - Lingua Portuguesa.

Assim, com atengédo ao supracitado, trabalhamos com verbetes de dicionarios retirados da internet, uma
tela de Caravaggio, “Narciso” (1597-1599/ Oleo sobre tela), e o mito “Narciso”, retirado do livro “Os mitos
gregos”, vol. |, de Robert Graves — textos selecionados pela tematica e pelos objetivos que buscamos

atingir nesta primeira etapa.

OBJETIVOS:

Estimular o autoconhecimento via reflexdo;

Desenvolver a escuta ativa como técnica facilitadora da compreensao na aprendizagem com o outro;
Motivar a aceitagao dos colegas de classe (e ndo apenas a professora) como detentores de
conhecimentos prévios sobre o objeto/tema em estudo;

Motivar o uso da internet como ferramenta de pesquisa;

Propiciar o estudo comparativo, a capacidade de conceituagao e sintese;

Desvelar a obra de arte, como direito e forma de expressdo com significagdo ampla e dinamica;
Ressignificar o estudo dos elementos da narrativa a partir da relagdo entre componentes e fungéo
discursiva;

Introduzir o conceito de Protagonismo a partir da narrativa;

Promover a compreensao do sentido global do texto e o posicionamento critico frente a ideologias
veiculadas pelos mitos da tradigdo ou adaptagdes contemporaneas;

Redimensionar o estudo verbal a partir de suas fungdes discursivas;

Desenvolver habilidades necessarias a participagdo social: saber a sua hora de falar, ouvir e manter o

foco na pauta em discusséo, discordar com cortesia e cumprir tarefas acordadas.

Tais objetivos foram pensados ao longo do planejamento de cada atividade interventiva. Trazemos para seu

conhecimento, professor(a), 0 passo a passo desta primeira etapa, dividido em dois momentos (comuns as

duas etapas seguintes):

Momento 1: Estratégias de leitura e compreensao;

Momento 2: Estratégias de reflexdo sobre o uso da lingua.

Destacamos que, embora esteja em foco a leitura/compreenséo e a reflexao linguistica, os quatro eixos de

ensino foram estudados nessas dindmicas de forma integrada.



MOMENTO 1:Estratégias de leitura e compreensao

DINAMICA 1 - Selfie: uma forma de olhar e ser olhado

Através de verbete e de definicdo sobre selfie, ambos retirados da internet, ocorreu atividade de reflexéo,
seguida por confecgao de autorretrato por cada aluno da turma. Com esta dinamica, fizemos com que cada
aluno pensasse em agdes que realiza no cotidiano que possam caracteriza-lo. Importa ainda dizer que a

partir dos perfis confeccionados, pelo critério de semelhanga, grupos de trabalho foram formados.

Texto |

Corruptela do inglés self, que significa eu préprio. E um neclogismo originado da
locugéo seli-portrait, autorretrato. Selfie designa autorretrato({fotografia ou ilustragéo)
compartilhada na internet. .. Em 2013, o Dicionario Oxford escolheram selfie como a
palavra do ano

Selfie - Dicionario inFormal
https: /v dicionarioinformal com briselfies

Texto Il

Selfie ¢ uma palavra em inglés, um neologismo com
origem no termo self-portrait, que significa
autorretrato, & € uma foto tirada e compartiihada na
internet. Mormalmente uma selfie € tirada pela propria
pessoa que aparece na foto, com um celular que
possUi uma camera incorporada, com um smartphone,
por exemplo

Significado de Selfie - O que &, Conceito e Definicéo - Significados
httpS'JJ'WWW signmcadns cormn br/selfief

Material disponibilizado aos alunos

- Espago: sala de aula, grupdo com todos os alunos formando um semicirculo, com a finalidade de gerar

pré-disposicéo para observar os colegas de classe e, sobretudo, ouvi-los, considera-los no que tém a dizer;

- Procedimentos:

Solicitar a participagdo discente via leitura dos textos (atentar para o suporte, busca de pontos
convergentes, formas de definicdo e complementacéo);

Entregar metade de uma folha A4 para que cada aluno dobre-a ao meio e, na parte externa, faga um
desenho ou sinal que o represente, e, na sequéncia, na parte interna, produza um autorretrato de breve
extenséo;

Avisar, antes de comegarem a tarefa, que as folhas que confeccionarem serdo expostas na sala de aula,
porém néo deverao colocar nomes ou apelidos como formas de identificagéo;

Observar as selfies, depois de afixadas em sala;

Pedir a cada aluno que escolha um autorretrato, que nao seja o seu, e tente adivinhar quem é “dono do
perfil”, o autor do autorretrato escolhido segue a brincadeira;

Apbs todos participarem, ouvir o que tém a dizer sobre a atividade como um todo;

Avisar que os autorretratos terdo utilidade na préxima dinamica.

- Observagdes docentes:

Como ainda existia inseguranca, a condugéo da dinamica no foi totalmente espontanea. Realizei

perguntas sobre os textos, assim como a proposta para a produgao das selfies, a partir de um material por

mim preparado previamente. Claro que os alunos tiveram liberdade para comentar e, com isso, algumas

perguntas se fizeram desnecessarias. A reflexdo a partir dos textos foi muito positiva em termos de

participagdo do ponto de vista da compreensao, andlise e sintese, porém o mesmo néo se verificou com os

autorretratos produzidos.




Observe o material de uso docente:

E. E. Padre Antonio Vieira — 82 ano do Ensino Fundamental Prof? Alyne Alves Vieira
Material de uso docente

o . ”
Huta 2 — “Selfie”: uma forma de olliar e ser olhade
Parte | - Perguntas antes de apresentar os textos para ativar conhecimentos prévios
e Quem ja tirou uma selfie? Para qué? Que caracteristica vocé procurou destacar?
¢ Uma selfie pode representa-lo em uma comunidade, grupo de amigos? Por qué?

¢ O que seria a “selfie perfeita”?
¢ Como definir uma selfie?

Parte Il - Perguntas para analise comparativa

Na internet, encontramos muitas informagdes sobre selfie. Dentre elas, selecionamos,
respectivamente, um verbete retirado de um dicionario informal e uma definigao retirada de um site
de significados.

Texto A

Corruptela do inglés self, que significa e préprio. E um neologismo originade da
locugdo self-portrait, autorretrato. Selfie designa autorretrato(fotografia ou ilustragéo)
compartilhada na internet. ... Em 2013, o Dicionario Oxford escolheram selfie como a
palavra do ano

Selfie - Dicionario inFormal
https: Ay dicionarioinformal com breiselfies

Texto B

Selfie & uma palavra em inglés, um nealogismo com
origem na termo self-portrait, que significa
autorretrata, & & uma foto tirada e compartilhada na
internet. Mormalmente uma selfie & tirada pela propria
pessoa que aparece na foto, com um celular que
possui uma camera incorporada, com um smartphone,
por exemplo ot

Significado de Selfie - O que €, Conceito e Definicéo - Significados
https:Awwen significados . com briselfie/

e Conforme os textos acima, o que é uma selfie?

e Ha algum tipo de divergéncia entre eles? Se achar que sim, diga qual.

e Ha algum tipo de divergéncia entre os textos e a ideia que vocé traz sobre selfie? Se achar
que sim, diga qual.

e Existe entdo uma condigéo primordial para uma fotografia ser uma selfie? Qual?
e E qual seria a segunda condigao? Por qué?
¢ Imagine uma razdo possivel para a selfie ter se tornado tdo popular nos tempos atuais?

Parte lll

Chegou o momento de fazer a sua selfie! Mas essa sera diferente de todas as outras! Precisara de
lapis ou caneta e uma folha de papel. Vocé fard seu autorretrato escrevendo agdes que pratica,
costumes, sensagdes ou experiéncias cotidianas. Serd um exercicio para olhar para si mesmo,
pensar como algo que realiza e/ou vivencia compde(m) um retrato de quem vocé é.

Importante: Ndo podera se identificar por nome ou apelido, devera escrever, no minimo, trés de
suas atitudes ou experiéncias em sua rotina escolar. Sua seffie, constituida por palavras, sera
afixada no quadro com outras selfies de colegas da turma.

Material utilizado pela professora

Recorrendo a esse material, a aula foi conduzida com grande participagao discente, uma vez que fazer
selfies e posta-las é uma pratica habitual da maioria dos alunos. Entretanto, definir essa pratica e perceber
que como pratica social comunica algo e expressa valor(es) foi algo novo. A definigdo veio a partir da
sintese dos textos e apontaram o sentido como convergente ao que pensavam. Foi uma construgdo
coletiva, COOPERATIVA, e nao precisei interferir. Dois alunos voluntarios produziram “relatério” sobre a

aula e, antes mesmo de verificar o que fizeram, pela iniciativa discente, vi PROTAGONISMO.

ACESSAR RELATORIO DISCENTE

Ap6s isso, todos os discentes dedicaram-se a realizagdo dos autorretratos conforme as instrugdes
recebidas. Tais instrugdes geraram o problema, pedi trés agdes, ou mais, do cotidiano escolar. Seguiram a
risca! E, assim, obtivemos como resultado produgdes que os caracterizam como um grupo de alunos

adolescentes — uma “massa’obviamente com agdes e gostos em comum.



Portanto, descobrir a quem pertencia cada seffie foi, para os discentes, uma tarefa dificil. E a minha tarefa DINAMICA 2 - Manifestagées artisticas: formas de retratar e compreender o “eu”

docente, dividir os grupos de acordo com semelhangas nas agdes, também se tornou algo complicado.
Nesta dinamica, os alunos puderam observar, silenciar, refletir, analisar e construir conhecimentos através

ACESSAR SELFIES DISCENTES de formas representativas da agdo humana.

Passo 1: Atividade de pré-leitura do mito grego
- Género: tela “Narciso”, Caravaggio (1597-1599/ Oleo sobre tela/ 113,3 x 95 cm)

Alunos produzindo as selfies

Vale ressaltar que a separagéo e formagao de grupos é uma de nossas estratégias para criar a REDE DE
COOPERAGCAO. Somente apds receber orientagio, atentei-me para a falha instrucional e ficou decidido
que, ao término de todas as atividades desta etapa, as selfies seriam refeitas. E tendo os alunos observado

como a caracterizagao ocorre no mito grego, escolhido como MODELAGEM, as chances de construirem

autorretratos que os particularizassem seriam muito maiores.




- Espago: sala de aula, grupdo com todos os alunos formando um semicirculo, com a finalidade de
observarem a tela a ser projetada e gerar pré-disposigao para que vejam todos os colegas de classe e

troquem impressdes;

- Procedimentos para levantar conhecimentos prévios (SOLE, 1998; COSSON, 2017):

» Projetar a tela sem quaisquer pistas, nome, indicagdes de autoria e contexto de produgéo;

+ Deixar que contemplem a tela;

» Solicitar que escrevam livremente sobre a tela;

» Propor, em seguida, que compartilhem em voz alta o que escreveram;

+ Levantar suposigdes (Quem é ele? O que ele faz? Onde vive? Em que época? Ha algo de semelhante
com a nossa época?);

» Confirmar o nome da personagem (caso tenha surgido; senéo, informar aos discentes), que é também o

nome da tela, sondar se ja ouviram essa palavra antes e os conhecimentos que trazem a seu respeito.

Passo 2: Atividade de leitura |
- Género: mito grego “Narciso”, Robert Graves

ACESSAR TEXTO

- Espago: sala de aula, grupéo (ainda em semicirculo);

- Preparagéo para o momento de escuta da leitura docente em voz alta:
» Apresentar o suporte textual (livro “Os mitos gregos”, vol. |, de Robert Graves, tradugao de Fernando
Klabin);

- Explicitar os objetivos de leitura (KATO, 1990) para os discentes, neste caso:

(i) sair da linha de mitologia heroica, apresentada no LD, nos jogos e filmes da contemporaneidade;

(i) refletir sobre os atributos e papéis das personagens centrais (COELHO, 2000).

- Leitura do texto “Narciso” em voz alta, como interpretagao construida e conduzida pela voz docente,

estabelecendo relagdo importante de interagéo social (COSSON, 2017), um MODELO de leitura.

Passo 3: Atividade pos-leitura |
Mantido o espago anterior, motivar a discussédo, confirmagdo ou néo das hipéteses feitas antes da leitura

docente, troca de impressodes, pedidos de informagao e/ou partilha delas.

Passo 4: Atividade de leitura Il
Entregar cépias do texto a cada aluno para leitura silenciosa e avisar que esse momento intenciona um
encontro particular com o texto escrito (COSSON, 2017). A agéo foi realizada em sala de aula, com os

alunos em semicirculo.

Passo 5: Atividade pos-leitura Il

- Espago: pétio da escola com mesées, formagao de 6 grupos com 5 integrantes, visando &8 COOPERAGAQ
entre os pares para melhor compreensao do texto. Os grupos foram formados a partir dos resultados da
dindmica 1 (Selfie: uma forma de olhar e ser olhado, p. 13), conforme as semelhangas no perfil tragado por

cada discente. Ao final desta dindmica foi avaliada a eficiéncia, ou ndo, de tal critério;



- Procedimentos:
« Disponibilizar o livro, para que circule nos grupos e possam também observar as escolhas editoriais para
gerar um efeito positivo a seu publico-alvo;
» Entregar duas fichas (a entrega das fichas ocorreu em momentos distintos): uma ficha para analisarem e Ficha 2 Perfilador Ficha 2 Perfilador

registrarem os elementos do mito (espago, tempo, narrador, personagens, enredo), outra, apds terem

concluido a primeira, com o intuito de examinar o texto na perspectiva das seguintes fungdes: Este grupo Este grupo
“perfilador”, “cenégrafo” e “iluminador de passagens”(DANIELS, 2002 apud COSSON, 2017, p. 142-144). ) Zsesin;;ﬁan?oiuggig ) 315?2;3330?2@32
Observagdo: ficha 1 - comum a todos os grupos; ficha 2 - com fungao especifica para cada grupo, c;#:izzif:;za integ.ranl:es J;';‘iiii;ﬁa integranl:es

escolhida por cada lider (eleito em seu grupo) a medida que concluiram as proposi¢des da ficha 1 narrativa z;em:;zj Vzlatf; narrativa sgeas:;iso V(;:?ar

juntos construirem
o perfil de Narciso.

juntos construirem

(contudo, as fungdes das cartas estavam viradas para a mesa, surpreendendo os participantes). ol de B
o perfil de Eco.

Ja conhecemos os elementos da
Ficha1 narrativa; voltem, entdo, ao mito para

refletir sobre estes questionamentos: Ficha 2 Perfilador Ficha 2 Perfilador

/1. Quem nparticipa da histdria?\

Elementos da

narrativa

/

Quem vocés consideram mais

Este grupo assumird

Este grupo assumira

importantes e menos a fungdo de a fungdo de
importantes? Por qué? perfilador. Seus perfilador. Seus
2. Quando os fatos ocorreram? Funcdes para integrantes Fungdes para integrantes

3. Qual o espago da narrativa?
Ha relagdes entre este espaco e
as personagens? Se houver, cite
uma delas.

4. Com pougquissimas palavras,
digam o que aconteceu nesta
histdria?

5. Quem contou a histdria?
- /

Ficha 1 - Uso discente

compreensio da

narrativa

precisardo voltar ao
texto para juntos
construirem o perfil
de Liriope, Céfiso e
Tirésias.

compreensio da

narrativa

Ficha 2 - Uso discente

precisardo voltar ao
texto para juntos
construirem o perfil
de Ameinias e
Artemis.




- Participagéao e avaliagcdo discente da atividade pré-leitura do mito grego (p. 15)

lluminador de

Ficha 2 Cendgrafo Ficha 2
passagens

Este grupo Vocés precisardo

assumird a fungio escolher um trecho do

» N texto para apresentar e

Funcdes para de descrever para Funcées para licor 5 .

o o explicar a turma, seja Partici s0 di t b tela “Narciso”

compreenséo da a turma as cenas compreensdo da por ser uma passagem articipagao aiscente sobre a tela arciso
narrativa principais do mito. narrativa bonita, ou por ser

Como fardoisso? fiiﬁcil, ou porque é
importante para a

Usem a criatividade! compreensdo do texto.

Ficha 2 - Uso discente

Passo 6: Discussdo sobre a atividade pds-leitura (passo 5)
- Espago: voltar a sala de aula, formar novamente grupdo em semicirculo de modo a possibilitar o contato

com todos da turma; .Owlk
H"ﬂ@_._.- /.:._4:?\1

- Procedimentos: Qm_mw:jmiw_ 4mgza~
+ Solicitar que os grupos compartilhem os resultados e analisem o que foi possivel aprofundar na oo s A 9. [
compreensao dos textos através de seus parceiros de leitura; ZL_MM,_MM_M%M
* Intervir, caso necessario, para que debatam sobre o que foi lido e que a discussé@o nédo se transforme em . MML .
uma recitagdo mecanica das fichas de fungao (COSSON, 2017). A0 Sk wwiﬁu:w_w .G/QJZ-_,&_{I‘LLW‘._
iAo Yo R S S N
IV J/V\]I/l

Avaliagao discente sobre a aula




- Participacéo discente e avaliagao da atividade p6s-leitura do mito grego (p. 16-18) truques, para gerar certos efeitos, acionando o leitor no jogo da compreensao — segundo Kato (1990),
jogo psicolinguistico da adivinhagao.

Passo 1: Atividades metalinguisticas

- Género: mito grego “Narciso”, Robert Graves (utilizado na Dinamica 2, p. 17);

- Espago: Em sala de aula, carteiras dispostas de modo a formar duplas;

- Procedimentos:

Estudo do mito através das fichas de Estudo do mito através das fichas de

leitura leitura » Formar duplas para a realizagdo de atividades de reflexdo sobre os recursos utilizados na construgao do
_ A mito. Vale destacar que, em nossa agéo interventiva, como estratégia de COOPERACAO, as duplas
ACESSAR PARTICIPAGAO DISCENTE ACESSAR DIARIO DE BORDO DOCENTE . ]
HA HA foram montadas colocando alunos que demonstram facilidade no contetido de LP com alunos com

dificuldade, e/ou ainda timidos;
» Entregar, mediante realizagdo de cada atividade, trés cartas para cada dupla. Com a carta 1, retomaram
2 3 a compreensao do perfil construido para Eco e Narciso, na perspectiva de depreender as caracteristicas
das personagens seguindo as pistas do texto, porém agora tomando consciéncia de que a composi¢éo
dos perfis também depende dos valores semanticos trazidos pelos verbos; ja as cartas 2 e 3, serviram
MOMENTO 2:Estratégias de reflex@o sobre o uso da lingua para que pensassem nas estratégias linguisticas de constitui¢do do discurso direto.

Dinamica 1: Reflexao sobre os recursos linguisticos na constru¢éo da narrativa

Nesta dinamica, trabalhamos com a ideia de que o escritor de um texto faz uso de recursos, técnicas, ou



A. Comprovem essa afirmag¢do com dados do texto:

OBs.: Esta primeira parte, em que é preciso coletar atividades e eventos cujo sujeito dos verbos é
Narciso, sera realizada com o trabalho coletivo, alunos e professora; o restante da atividade sera
tarefa dos alunos em seus respectivos grupos.

Envolvido
emuma
prefecia

Narciso
?

histérias
castigada

por Hera  Envolvido em uma profecia

Causador Orgulhoso
da prépria de sua
morte beleza

Solidéria a
Narciso

Desejosa

por falar *Orgulhoso de sua beleza

* Apaixonado pela prépria imagem

Indiferente Apalxonadc Apaixonada Rapggdnra
a dor pela prépria .
i i por Narciso palavras
alheia imagem s

eIndiferente a dor alheia

Carta 1 - Frente Carta 1 - Verso

Proposic¢ao para a carta 1: «Causador da prépria morte

Carta 1 - Reflexdo Linguistica

As pistas que permitiram as interpretagdes sobre o perfil de Narciso e de Eco na carta 1 foram
construidas com a utilizagdo de verbos com propriedades semanticas* diferentes.
*Discutimos o que é Semantica através de material complementar entregue separadamente a cada Atividade A - Proposicéo da carta 1 (Narciso)
aluno.
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Eco
?

eContadora de histdrias castigada por Hera

eDesejosa por falar

*Repetidora de palavras alheias

eApaixonada por Narciso

*Solidaria a Narciso

Atividade A — Proposigdo da carta 1(Cont. Eco)

Antes de validarmos, com trechos do texto, os perfis de Narciso e Eco (primeira atividade na proposigao da
carta 1), realizamos estudo sobre semantica e as propriedades semanticas do verbo, com a formagéo

de um grupao, promovendo a participagédo de toda a turma.

O material complementar, apresentado a seguir, visou a ancorar a compreensao discente — ndo como
conhecimento dado em movimento vertical, e sim buscando a ideia de REDE COOPERATIVA. Assim,
mediante andlise e construgéo coletiva, os alunos debrugaram-se nesta pesquisa docente preliminar e via

postura reflexiva, fizeram as conexdes para alcangarem os sentidos do ponto de vista discursivo.
ACESSAR MATERIAL
COMPLEMENTAR ACESSAR REGISTRO DISCENTE

Ap6s a realizagéo do estudo a partir do material complementar, os discentes atenderam ao proposto na
atividade A da carta 1. A reconstrugdo das pistas do perfil de Narciso foi feita com o auxilio docente, que

lhes serviu de MODELAGEM para realizarem sozinhos a parte sobre Eco.

ACESSAR DIARIO DE BORDO [Jlll ACESSAR DIARIO DE BORDO
AR o e 1S DOCENTE 2 DISCENTE 4

Na sequéncia, os discentes, novamente em duplas, cumpriram o proposto na atividade B da proposi¢éo da

carta 1.

B. Yamos organizar um esquema com aquilo que aprendemos sobre a
Semantica dos verbos:

{Este esquema foi realizado na lousa e no caderno, puderam consultar o material e informacdes
complementares provenientes da atividade A}

1. Separem em grupos semanticos todos os verbos apontados na atividade.

2. Aponte o papel semantico dos SUJEITOS (fungdo sintatica) de cada grupo de verbos.
Atividade B — Proposi¢ao da carta 1




Nesta atividade, era possivel perceber a apreensao de algumas duplas. Por isso, tiveram um tempo maior
para que as duplas construissem o seu préprio modelo de organizagdo para os grupos semanticos dos
verbos e papéis tematicos dos sujeitos. Mas um aluno quebrou o siléncio: “Professora, posso fazer uma
tabela e dividir em colunas?”.

E esse foi 0 modelo seguido pelos demais alunos. Vale ainda explicitar que pela primeira vez a turma

participou usando a lousa.
ACESSAR ATIVIDADE B ACESSAR ATIVIDADE B
CARTA 1 - CADERNO CARTA 1 - LOUSA

A préxima atividade contida na proposigdo da carta 1 (atividade C) motivou a reflexdo sobre tempo e
duragéo no estudo verbal. E a seguinte (atividade D) propds a sistematizagédo do que aprenderam. Segundo
comentdrios de alguns discentes, entenderam a divisdo em tempos verbais de um modo muito mais

simples.
Como estas atividades, C e D, possuem relagéo direta, julgamos possivel apresenta-las juntas.

C. Vamos aprender mais sobre a semantica dos verbos:

Osverbos em nossa lingua trazem informac8o seméntica sobre:

(Antes de realizar esta atividade conversamaos sobre o que sabiam sabre tempo e duragéo. Esta
atividade tambem foi registrada no caderno)

* TEMPO em que ocorre um evento, atividade ou em que se define uma propriedade
+ DURAGAO deste evento, atividade ou propriedade.

1. Retomem os verbos cujos sujeitos sio Narciso e separem esses verbos em grupos, conforme
o TEMPO e a DURACAO. (Atividade realizada com participaciio docente)

- Grupe 1: Eventos, atividades ou propriedades POSTERIORES AO MOMENTO DE FALA;

- Grupo 2: Eventos, atividades ou propriedades ANTERIORES AO MOMENTO DE FALA, dados
como CONCLUIDOS;

- Grupo 3: Eventos, atividades ou propriedades ANTERIORES AO MOMENTO DE FALA, dados
como HABITUAIS, com DURABILIDADE;

- Grupo 4: Eventos, atividades ou propriedades que no se encaixam nos grupos acima.

2. Realizem o mesmo procedimento com os verbos cujos sujeitos séo Eco. (Atividade realizada
sem participacio docente)

D. Vamos sistematizar o que aprendemos sobre TEMPOS VERBAIS,
considerando a duragido do que é expresso pelos verbos ou o aspecto

pontual, conclusivo.

Nesta atividade, usaremos a terminologia gramatical que ja conhecem para nomear os tempos
verbais separados em grupos. Porém o que norteara a construcéio de nosso esquema serfio os
conhecimentos seménticos adquiridos neste estudo verbal. {Atividade realizada com mediacdo
docente, os alunos fizeram um esquema no quadro, colocande em cada tempo verbal o que
depreenderam das categorias tempo e aspecto. O mesmo esquema foi registrado no caderno)

Atividade C e D — Proposigao da carta 1

Ao realizarem cada agéo solicitada a partir das atividades C e D, os discentes constataram que analisar o
verbo quanto ao tempo e aspecto é muito mais interessante que decorar desinéncias e as definicdes que

desconheciam a motivagéo.

Entao, sentindo-se mais seguros, optaram por construir um esquema, ao invés de tabela com colunas.
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Gostaram mais da configuragdo do esquema e alguns fizeram legendas na tentativa de melhorar a

compreensdo do esquema construido.
ACESSAR ATIVIDADE D
CARTA 1 - CADERNO

Avangamos, entdo, para a carta 2:

e Vocés conhecem os tempos e modos
verbais utilizados nas falas das personagens?
(Os verbos estdo no presente do indicativo, do subjuntivo e
no imperativo afirmativo)

e Por que razdo a escolha dessas formas
verbais? O que pretendem comunicar?

Quem fala?

Formas verbais e sinais de
pontuagéo no discurso direto

¢ Quais sinais de pontuagdo foram utilizados
nas falas? Para qué?

Na carta 2, a proposi¢ao ja se encontra no corpo da carta. Portanto, a agéo discente foi responder ao

exposto e, em seguida, sistematizar o que haviam concluido a respeito dos modos verbais.

Com a carta 3, criada a fim de explorar os verbos dicendi e sinais de pontuagao no discurso direto,

finalizamos o trabalho metalinguistico.

Verbos do dizer

Quais séo os verbos escolhidos para apresentar a fala
daspersonagens? ("Gritou", "repetiu”, "tornou a repetir",
“"perguntou”, "sugeriu”, "suplicou”) Por que n&o se utilizou os
mesmos verbos para as falas apresentadas?

Quem Recursos

ara
apresenta apr’;sema- Quem apresenta as falas?
afala? cao: Quais os sinais de pontuagéo utilizados? Para qué?

Esta atividade, considerada facil pela maior parte dos alunos, foi muito valida uma vez que os incentivou a
notar a diversidade de verbos acionados para o discurso direto e que o papel da pontuagdo também é

fundamental para a compreenséo na interacdo, podendo ampliar os efeitos discursivos.

Assim, ao concluirmos as atividades com foco na reflexao linguistica, criamos um momento especifico para
avaliar essas aulas (embora todo o processo ja venha sendo avaliado constantemente, como se pode

observar nos diarios de bordo discente e docente). Primeiro, a partir da escrita individual, refletiram sobre o
modo como estudaram verbos em situagdes anteriores e 0 modo atual; em um segundo momento trocaram

impressdes da avaliagdo escrita com o par da dupla de trabalho; por fim, confrontaram os



resultados (aspectos positivos e negativos) com toda a turma, através da modalidade oral.

Como em toda roda para discutir um assunto, houve pequenas divergéncias. Alguns alunos julgaram que o
novo modelo de estudo exige maior empenho e trabalho, outros destacaram a validade de usar da intuigao
como falantes da lingua materna, assim como o método cientifico de comparagao de dados, para chegarem
a uma concluséo e, de modo geral, reconheceram que houve aprendizado — um aprendizado construido

pelo esforgo discente, fugindo & passividade entediante das aulas anteriores.
ACESSAR AVALIACOES ACESSAR DIARIO DE BORDO
DISCENTES DOCENTE 3

Aproveitamos a configuragéo da sala, grupdo em circulo, para analisar o ambiente da sala de aula, o que
conseguimos mudar em nossa postura e em que pontos ainda precisamos avangar (alguns indicadores
estdo disponiveis no quadro da pagina a seguir). Quanto aos diarios de bordo, foi momento de motivar a
partilha de registros, mas a maioria da turma considerou que seria inadequada tal exposi¢ao de um registro
intimo, que nédo necessariamente deva vir a publico. Portanto, foi consenso apenas que uma vez por
semana, ao invés de partilharem seus registros do diario de bordo, partilhariam poesias e outros textos que

julgassem interessantes, seria: “Momento de pensar e sentir”.

ACESSAR DIARIO DE BORDO ACESSAR DIARIO DE BORDO
DISCENTE 5 DISCENTE 6

Assim, ao concluirmos a primeira etapa do nosso trabalho com mitos, julgamos pertinente, como em outros

trabalhos do nosso macroprojeto (SOUZA 2016; FREITAS, 2018), apresentarmos um quadro

Avancos:

Entraves:

avaliativo a fim de aprimorar a trajetéria rumo a criagdo de um ambiente de aprendizagem de LP.

v Aumento significativo da participagdo discente nas aulas;

v' Progresso nas préticas interacionais: escuta ativa, respeito ao turno de fala do outro e a
opinides divergentes;

v' Maior interesse e colaboragdo nos trabalhos em grupo;

v Adeséo a ideia de que o desenvolvimento pessoal também se faz através do outro;

v Desenvolvimento de estratégias de leitura e compreenséo;

v Desenvolvimento de habilidades no estudo metalinguistico (propriedades semanticas dos
verbos): observar, comparar, deduzir, relacionar, agrupar e sistematizar;

v Gosto pelo texto literario;

v Ampliagao de vocabulario.

v Inibigao de alguns alunos por timidez ou receio de criticas;

v Resisténcia dentro dos grupos para aceitar colegas vistos como “ndo produtivos” por terem
notas baixas (um deles repetente no 82 ano);

v’ Baixa autoestima de alguns alunos;

v' Preferéncia por formar equipes com os colegas mais intimos;

v’ Conversas paralelas e risadas em momentos inapropriados;

v Numero significativo de alunos que ndo gostam de escrever e ndo revisam o proprio texto.

Quadro 2 — Indicadores do Ambiente de Aprendizagem

Apontamentos diagndsticos:

O quadro com indicadores de nosso ambiente de aprendizagem nédo se configura como diagnéstico



preciso. Trata-se de um panorama geral do que viemos observando e avaliando diariamente, ja que nossa

proposta interventiva é nao pontual e foge ao carater avaliativo classificatorio.

Nesse processo, estamos aprendendo. H4, na pratica docente, proficua mudanga, a medida que aumenta a
confianga creditada aos alunos e os coloca diante de atividades desafiadoras, com a “novidade” que tanto

buscavam.

Nas primeiras dinamicas, associamos formas de expressao diferentes para tratamento do mesma tema. A
resposta discente superou as expectativas em termos de participagdo e desenvolveram habilidades de
leitura e compreensao. Embora tenham considerado o texto final (mito grego “Narciso”) dificil,
principalmente pelo vocabulario, chegaram a compreenséo de atributos e papéis centrais das personagens

e ao sentido global do texto — nessa conquista, revelaram gosto em aprender.

Ademais, conseguimos avango muito significativo quanto ao estudo gramatical, que infelizmente era
verticalizado, muitas vezes dependia da apreensdao e memorizagdo de um conhecimento do planejamento
docente. Com as atividade de reflexao sobre o uso discursivo dos verbos, conseguimos abandonar uma
visao limitada, dependente da “decoreba”, para uma abordagem reflexiva, em rede, em que os discentes
aprenderam a observar regularidades por método comparativo, pensaram nas relagdes entre as palavras e
os efeitos discursivos gerados, intuiram tragos semanticos presentes nessas combinagdes, organizaram as
informagdes alcangadas em conjunto e sistematizaram. Compreenderam, entdo, algumas nomenclaturas

conhecidas ao longo de sua escolaridade, através dos anos de estudo verbal.

As dinamicas desta etapa tiveram grande validade. E possivel afirmar que aos poucos os discentes tomam

consciéncia de sua capacidade para interagir nos diferentes usos da LP. Antes, com empenho para os dias
de prova; agora, com empenho diario, em sua maioria, estdo escrevendo, defendendo opinido, analisando e
considerando pontos de vista de seus pares na aprendizagem — uma vez que passaram a ouvir o colega de

turma.

A participagao discente cresceu de modo acentuado, sdo alunos mais comprometidos, que sentem poder
contribuir. Alunas que preferiam o anonimato tomaram a frente, fizeram-se ouvidas para que seu grupo
pudesse avangar nas atividades propostas. E quem estava acostumado a viver as sombras do trabalho de

colegas jogou-se ao sol, porque percebeu que o esforgo é compensatorio.

Assim, tendo como nosso principal avango a participagédo, que gera o PROTAGONISMO, falta-nos (i)
desenvolver de modo sistematizado o uso da LP na modalidade oral; (ii) aprimorar a compreensao leitora,
aumentando o grau de novidade textual; (iii) avolumar atividades escritas, ja que para muitos é habito

copiar, reproduzir, porém lhes é penoso recriar, expor sua forma de pensar e intervir.

Faz-se também necessario o fortalecimento de nossas ag¢des para fazer valer a ideia da REDE DE
COOPERAGCAO. Embora o trabalho com a tematica do mito “Narciso” tenha gerado reflexao, é com certeza

insuficiente para gerar valores, como respeito e empatia, preciosos a ideia de formagao cidada.



ETAPA 2
MITO AFRICANO: OS OLHARES DO CONVIVER

JUSTIFICATIVA:

Segundo os PCN, tema transversal Pluralidade Cultural, “o Brasil desconhece a si mesmo. Na relagédo do
pais consigo mesmo, é comum prevalecerem varios estereétipos, tanto regionais como em relagéo a

grupos étnicos, sociais e culturais” (PCN, Pluralidade cultural, 1998, p. 122).

Em postura combativa ao pré-conceito, como politicas de inclusdo educacionais, foram criadas as leis
10639 e 11645 que alteram, respectivamente em 2003 e 2008, a LDB (lei 9.394/96) para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. Mas a

escola brasileira, muitas vezes, omite-se de seu papel cidaddo, deixando de ampliar horizontes culturais.

Para que nossa escola venha a promover uma efetiva inclusdo através do conhecimento, cabe-lhe, pois, ter
como conteddo de aprendizagem as diversas formas de expressao identitaria do povo brasileiro. Trata-se,
pois, de uma inciativa de ensino plural, considerando que ser plural ndo é abandonar a posigao, valores e
tradi¢ao que se tem, construidos na convivéncia com sua familia e sua comunidade; ser plural é ter uma

posicao e saber dialogar com as outras.

Assim, dentre tais contelidos de aprendizagem plurais estéo as distintas histérias, gestos e tradiges
tomadas como formas de se construir o “respeito pelo dar-se a conhecer” (PCN, Pluralidade cultural, 1998,
p. 122).

Nessa diregdo, elegemos para esta e a proxima etapa (Etapa 3) composicdes artisticas identitarias a fim de

divulgar contribui¢des culturais e de invalidar preconceitos, culturalmente disseminados, acerca de povos e

grupos humanos que constituem o Brasil. Consideramos também os resultados apresentados pelo

instrumento diagnéstico (cf. subsegao 4.1.1 da Dissertagdo) que, como uma pequena mostra de nosso pais

miscigenado, trazem a diversidade étnica dos sujeitos discentes que integram este estudo interventivo.

OBJETIVOS:
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Aprimorar o exercicio de reflexao, o estudo comparativo de dados/textos, a escuta ativa, a aceitagao dos
colegas de classe como detentores de conhecimentos;

Propiciar o uso da internet como ferramenta de pesquisa;

Desvelar outras manifestagdes do literario, pelo seu poder estético e sua possibilidade de engajamento;
Valorizar a diversidade cultural brasileira oriunda de matriz africana e, assim, mitigar o preconceito;
Aprofundar o estudo dos elementos da narrativa a partir da relagao entre componentes e fungéo
discursiva;

Promover a compreenséo do sentido global do texto e o posicionamento critico;

Favorecer a compreensao e a escrita (sobretudo ao que diz respeito a progresséo textual) a partir do
estudo das cadeias referenciais na narrativa;

Desenvolver habilidades necessarias a participagdo social através do estudo sistematizado de géneros
orais e da oralizagdo de poemas para a classe;

Fortalecer os conceitos de PROTAGONISMO e COOPERAGAO a partir das agdes interventivas;
Motivar a avaliagdo e intervengdo no Ambiente de Aprendizagem.



MOMENTO 1:Estratégias de leitura e compreensao

DINAMICA 1 - Selfie: uma forma de revisdo

Como consta na etapa inicial (p. 13-15), era necessario refazer a dinamica da selfie, tomando os devidos
cuidados para que o equivoco anterior ndo se repetisse — um comando gerador de perfis muito parecidos,

sem particularidades, blindados em selfies do tipo: “comer, jogar, estudar”; “estudar,

merendar, conversar com 0s amigos”.

Portanto, ao tentar revisar e fazer diferente, o primeiro passo foi ouvi-los, saber o que acharam das selfies
produzidas anteriormente. Os discentes falaram principalmente da dificuldade de descobrir quem era o
dono do perfil. Entdo concluimos que tal resultado foi proveniente de oragdes muito vagas, que poderiam
servir para varios adolescentes — ao contrario do que vimos no mito, em que as oragdes particularizavam as
personagens. Logo, concordaram que na produgéo do novo perfil, precisariam escrever agoes,

experiéncias, estados, que os colocassem como Unicos, especiais.

Para garantir o sucesso desta nova tentativa, perguntei como perfilaram Narciso, Eco e outras
personagens. E mais: “O que Narciso fizera que o diferenciava dos outros?”; “E Eco? Como a

personalidade da ninfa Ihe custara caro?”

Dessa forma, ativando conhecimentos, escreveram perfis muito interessantes, que lhes permitiram um
exercicio de autoconhecimento e abertura para o outro. Também foi vélido para que eu pudesse conhecé-

los melhor.

ACESSAR FOTOS DA DINAMICA ACESSAR FOTOS DAS SELFIES

Concluida a dinamica, houve a formagéo de novos grupos, obedecendo agora ao critério da diferenga para
oportunizar a convivéncia entre discentes com personalidades distintas. Em seguida, foram lembrados da
importancia da rotatividade do papel de monitor, também chamado de lider da equipe, e langamos a ideia
de lideranca partilhada — havendo ou ndo monitor, todos sdo responsaveis pelo cumprimento das atividades

e todos tém direito a palavra nos momentos de apresentagdo e avaliagao.
ACESSAR DIARIO DE BORDO
DISCENTE 7

DINAMICA 2 - Manifestacdes artisticas: conhecimentos para (re)visdo da Histéria

Nesta dinamica, os alunos puderam conhecer um pouco da histéria escravocrata brasileira pelo olhar
poético de Castro Alves e adentrar em parte do legado da cultura africana, via atividade de pesquisa e
estudo com narrativa mitolégica. Vale ainda destacar que as aulas de Histéria com a professora da

disciplina contribuiram para o enriquecimento desta experiéncia de cunho estético e sécio-historico.

Passo 1: Leitura 1 - Motivacao para reflexao

- Género: poema “O navio negreiro”, de Castro Alves (1847-1871).

ACESSAR TEXTO



- Espago: sala de aula, grupdo em semicirculo;

- Procedimentos:

» Orientar para a escuta ativa de audio do poema, declamado pelo ator Paulo Paquet Autran (1922-2007);

+ Solicitar que escrevam o que entenderam e sentiram nesta experiéncia de escuta;

» Apresentar o poema escrito, realizando leitura protocolada (COSSON, 2017) — ler cada canto e instigar
comentarios sobre as escolhas linguisticas varias que suscitam imagens na materialidade do texto
(KATO, 1990).

Em nossa leitura:

— Metéforas, personificagdo e metonimia eleitas para exploragao:

‘Stamos em pleno mar... Dois infinitos
Ali se estreitam num abrago insano,
Azuis, dourados, placidos, sublimes...

Qual dos dous é o céu? qual o oceano?... (Canto I)

E ri-se a orquestra irbnica, estridente...
E da ronda fantastica a serpente

Faz doudas espirais ...

Se o velho arqueja, se no chao resvala,
Ouvem-se gritos... o chicote estala.

E voam mais e mais... (Canto 1V)

Meu Deus! meu Deus! mas que bandeira é esta,

Que imprudente na gavea tripudia? (Canto VI)

— Demais fendbmenos linguisticos e referéncias realizadas pelo autor ndo foram foco deste estudo,

optamos por priorizar o sentido global de cada canto.

Na sequéncia, julgamos necessario:

— Verificar o que foi possivel ampliar quanto a compreenséo no segundo contato com o poema;

— Confrontar o que depreenderam do poema com o que j& sabiam sobre um navio negreiro;

— Propor um jogral de “O navio negreiro” preparado pelos grupos formados nesta segunda etapa, a fim de
exercitar a leitura em voz alta como cena publica e a capacidade de organizagao e lideranca.

- Observagdes docentes:

Professor(a), caso julgue interessante, podera acessar os apontamentos sobre o poema “O navio negreiro”,

a organizagao discente para a atividade de oralizagdo (jogral) e impressdes do diario de bordo discente.

ACESSAR APONTAMENTOS ACESSAR ATIVIDADE DE
SOBRE O POEMA ORALIZAGAO
ACESSAR DIARIO DE BORDO
ACESSAR ESTUDOS EM GRUPO DISCENTE 8
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Passo 2: Atividade de pré-leitura do mito africano
- Espago: sala de aula, grupdo em semicirculo;

- Procedimentos para ativagéo de conhecimentos prévios (SOLE, 1998):

« Informar-lhes que fardo a leitura de um novo texto, cuja personagem principal, Adetutu, estd em um navio
negreiro.

» Propor que formulem hipéteses. Utilizar perguntas como as seguintes:

- “Quem seria Adetutu? Pelo nome podem dizer se seria homem ou mulher? Por qué?

- “O que faria no navio negreiro?”;

- “Por que estaria 147"

- “De onde viera?”;

- “O que deixara em sua terra?”.

Passo 3: Leitura 2

- Género: Prélogo “No navio negreiro”do livro “Contos e Lendas Afro-brasileiros — A criagdo do Mundo”, de

Reginaldo Prandi com ilustragbes de Joana Lira.

Observagéo: Antes do prélogo, julgamos pertinente, como fator facilitador de compreenséo a leitura da
resenha a seguir. Ela traz um panorama geral de modo que pode contribuir para criarem um pequeno
arcabougo de hipéteses, inferéncias. Quanto maior o conhecimento prévio mais facil serd o processamento
da leitura (SOLE, 1998).

ACESSAR PROLOGO ACESSAR RESENHA

- Espago: sala de aula, grupdo (em semicirculo);

- Preparagéo para o momento da leitura:
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Realizar a leitura da resenha e consultar se houve a compreenséo do panorama apresentado;

Verificar o conhecimento que trazem sobre as partes que compdem uma obra literaria. Conversar
brevemente sobre a capa e a contracapa, a falsa folha de rosto, a folha de rosto, agradecimentos,
sumario e apéndice, tendo a obra em questao como exemplo. Por fim, tratar do prélogo e do epilogo;
Entregar o prélogo para leitura e explorar o primeiro objetivo de leitura (KATO, 1990): confirmar ou
retificar as hipéteses sobre Adetutu;

Pedir para destacarem mais alguma informagao a respeito do prélogo que julgarem importante (como,
por exemplo, o significado do nome de Adetutu);

Problematizar o seguinte trecho acerca da personagem: “sabia quem era, de onde vinha”;

Propor pesquisa sobre a origem de Adetutu — onde nasceu; quem era o seu povo; quais eram 0s Seus
costumes — para as equipes de trabalho;

Destacar que a tarefa de investigar, filtrar e coletar dados confidveis neste processo de ensino-
aprendizagem é também de competéncia do aluno e poderao recorrer a internet e a professores de
outros conteudos, como Histéria e Geografia;

Ressaltar ainda que (i) as informagdes serdo partilhadas em sala (apresentagéo da pesquisa), portanto
serd interessante procurar recursos que favoregam a compreensao dos colegas, como imagens, mapas,
etc; (ii) a postura, a linguagem, a entonagéo da voz, o respeito ao turno de fala do outro, quaisquer

aspectos que facilitem ou prejudiquem a interlocugéo, serdo discutidos e avaliados.



