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RESUMO

Este trabalho se constituiu a partir de uma pesquisa qualitativa de abordagem
historico-cultural, tendo como base tedrica as idéias de Lev Vygotsky sobre linguagem e
desenvolvimento cultural. A pesquisa buscou acompanhar e compreender o processo de
desenvolvimento cultural de uma crianga dos 12 aos 20 meses de idade focando a
emergéncia da linguagem e o desenvolvimento da relagdo consciente desta com a agua a
partir da interacdo vivida com sua professora em situacéo de aula de natacdo. O trabalho de
campo foi realizado na escola de natacdo do Colégio dos Jesuitas de Juiz de Fora. Um
processo de aulas com 8 meses de duracdo fez com que essa crianca percorresse 0 periodo
de pesquisa, mais ou menos dos 12 aos 20 meses de vida. As aulas foram individuais com
duracdo de 20 minutos, duas vezes por semana, e foram registradas através de video-
gravacdo e notas de campo. Dessa forma, foi documentado, neste periodo, os primeiros
passos da criangca no campo dos significados culturais.

Palavras-chave: Desenvolvimento cultural da crianga; Relacdo professor-aluno; Ensino de
natacao.



ABSTRACT

This work is a spin off of qualitative research of cultural-historical approach, being
based on the ideas of Lev Vygotsky about language and cultural development. The research
aimed to follow and understand the cultural process of development of a child from his 12
to 20 month of age focusing on the language emergence and the development of the
conscious relationship between child and water as from the cultural interaction with the
teacher in the context of swimming class. The field research has been accomplished at the
swimming facility over Colégio dos Jesuitas in Juiz de Fora. A eight month long class set
had made this child go through the research process (from his 12 to his 20 month of age).
The classes were individual lasting 20 minutes each, twice a week, and were then video
taped and notes were taken. In this fashion it was documented, in this period, the kid’s first
steps towards the field of cultural meanings.

Key-words:; Child’s Cultural development; Teacher-pupil relationship; Swimming
teaching.
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INTRODUCAO

A expressdo como campo de encontro
de duas consciéncias. A configuracao
dialégica da compreenséo (...).

Mikhail Bakhtin

Quando estava no primeiro periodo do curso de Educacdo Fisica da UFJF realizei
um estagio em uma escola especializada em natacdo infantil na cidade de Petropolis. Este
foi um acontecimento decisivo, pois jA nessa primeira experiéncia vi minha area de
interesse profissional sendo definida. Nos anos seguintes quando terminava o semestre
letivo ia para Petropolis e passava um ou dois meses nessa escola como estagiario. Essa nao
foi apenas a primeira experiéncia académica com crian¢as, mas 0 primeiro contato com a
aula de natacdo. Para falar a verdade nem nadar eu sabia direito.

A natagdo infantil com todas as suas facetas de diferentes naturezas trouxe muitos
aprendizados, mas ao mesmo tempo, muitas interrogaces surgiram daquelas experiéncias
iniciais. Algumas foram sendo esclarecidas com o proprio aumento da vivéncia na natacao;
outras foram resistindo e acompanhando a vida profissional sem respostas mais
satisfatorias. Uma dessas questbes acabou evoluindo até se transformar no tema da presente
pesquisa: a questdo da interacdo entre o professor e a crianca com um ano de idade.

Desde aqueles tempos de estagio achava interessante observar os caminhos
percorridos pelo professor e pelo aluno para conseguirem interagir durante as aulas.
Considerando que a crianga de um ano ainda ndo havia desenvolvido ou estava se

desenvolvendo no campo da linguagem significada, professor e aluno acabavam

apresentando uma forma especial de interagéo.



Os professores com adultos ou criangas maiores interagiam e se compreendiam. O
desafio maior nesse caso ndo estava no campo da linguagem, mas na prdpria interacdo com
a agua. Alguns alunos apresentavam mais dificuldades e avancavam mais lentamente no
processo de aprendizado. Outros, mais ousados, avangavam mais rapidamente. Mas, com
mais ou com menos dificuldades todos acabavam se compreendendo e a linguagem fluia.

Entretanto, quando o professor entrava na piscina com uma crian¢a mais nova
passava a existir um segundo desafio que era justamente o problema da comunicacao.
Perguntava a mim mesmo ao observar as aulas: serd que a crianca esta compreendendo a
fala e a intencdo do professor? Serd que o professor estd compreendendo a linguagem da
crianca ou suas necessidades? Observava que essa crianca até ja compreendia alguns
significados, mas ainda estava longe de poder desenvolver uma linguagem fluente e
inteligivel com seu professor.

Parecia-me que um dos grandes desafios do professor, nesse sentido, era justamente
atuar no campo pedag6gico antes da emergéncia da linguagem de seu aluno. Se estamos
interagindo com pessoas que possuem uma linguagem diferente da nossa devemos
compreender essa outra linguagem. Se essa pessoa € um aluno que possui um nivel de
desenvolvimento signico que ainda nao lhe permite a comunicacdo fluente, devemos
detectar em que momento desse processo de significacdo ela esta; devemos estar cientes de
como este desenvolvimento acontece; e também, saber qual a capacidade dela de nos
compreender em cada momento dessa evolucdo. Assim eu enxergava a hatacdo para
criangas com menos de dois anos de idade.

Esse questionamento com o passar da vida académica e profissional foi evoluindo
alimentado por um garimpo tedrico sobre o assunto e pela prépria vivéncia nas aulas de

natacdo. Essa busca, apesar de cada vez mais me levar a crer na necessidade do professor



compreender esse aspecto do desenvolvimento da crianca, ndo estava trazendo para mim
um esclarecimento satisfatorio no campo teorico.

Alguns textos classicos estudados durante o curso de Educacdo Fisica e também
posteriormente, sobre o desenvolvimento infantil, como Papalia (2000) e Bee (1996), ao
abordarem a questdo da linguagem, discutiram mais 0 seu aspecto externo e evidenciaram
muito pouco 0s pontos essenciais do desenvolvimento da significagdo. Também diversos
autores da area da natacdo infantil como Depelseneer (1989), Lima (2003), Silveira (1998),
Velasco (1994), Fontanelli (1985), Corréa (2002) e Damasceno (1994) praticamente nao
focalizaram o desenvolvimento da linguagem significada em seus trabalhos. Durante esse
processo de busca por explicacBes tedricas ndo consegui encontrar trabalhos que iam além
de discusses superficiais sobre 0 assunto ou enfoques diferentes do que eu buscava.

Ap6s alguns anos de experiéncia profissional discuti esta trajetéria com uma
professora que me emprestou alguns textos do cientista russo Lev Vygotsky. Este autor ndo
me era estranho. Eu ja& o havia conhecido no periodo de graduacdo, mas de forma
superficial. Numa disciplina que enfocou principalmente a concepcdo de Piaget sobre o
desenvolvimento infantil, o autor russo mereceu apenas uma breve nota.

Lendo esses primeiros textos, observei que Vygotsky teve como eixo central de seus
estudos justamente a questdo do desenvolvimento cultural. De uma forma resumida ele
dizia que a crianga, apesar de nascer com a configuracdo bioldgica tipica de um ser
humano, era o unico animal a possuir um traco cultural em seu desenvolvimento. E dizia
também que a evolucdo deste traco humano iria acontecer somente se ela estivesse em
contato com seu meio social. Ou seja, apenas o0 contato com o outro — com o portador da

cultura — € que possibilitaria o desenvolvimento do carater humano na crianca. Sua obra foi



me mostrando de forma bastante coerente com 0 que eu observava na pratica a importancia
da interagcdo com o adulto para o desenvolvimento global da crianga (Vygotsky, 2001).

O ingresso no curso de Mestrado em Educacdo da UFJF, que aconteceu apos alguns
anos de experiéncia profissional, trouxe um aprofundamento sobre essa perspectiva de
Vygotsky, com explicagdes consistentes sobre a inser¢do da crianca no mundo cultural
humano. Foi uma contribuicdo importante por se tratar de uma concepgao coerente com
minha visdo sobre essa fase da vida e também por que trouxe conhecimentos que ajudaram
na elaboracdo de uma conduta metodoldgica que vestiu o problema que acabou se tornando
0 tema dessa pesquisa: a questdo da internalizacdo da cultura no momento anterior a
emergéncia da linguagem significada.

Para a discussdo deste tema, portanto, o trabalho ficou organizado da seguinte
forma:

O primeiro capitulo, sobre a revisdo de literatura, apresenta os achados mais
significativos da busca por trabalhos tedricos abordando estes aspectos do desenvolvimento
infantil.

O capitulo dois apresenta Lev Vygotsky e a perspectiva histérico-cultural — o
referencial tedrico deste trabalho. Tras primeiramente uma ambientacdo histérica para
situar o contexto em que viveu 0 autor russo. Posteriormente, apresenta suas consideragdes
sobre infancia e desenvolvimento cultural humano. Idéias do inicio do século passado que
continuam, até hoje, atuais e respeitadas.

O capitulo trés discute a metodologia. Apresenta em um primeiro momento
reflexdes tedricas e filosoficas sobre o que € ser pesquisador embasado pela perspectiva
historico-cultural — idéias a partir de textos do proprio Vygotsky e de outros autores que

empreenderam pesquisas fundamentadas por essa teoria. Em um segundo momento



apresenta a conduta metodoldgica utilizada neste estudo. Define o tipo de pesquisa,
apresenta 0s sujeitos, descreve como aconteceu o trabalho de campo, apresenta 0s
instrumentos utilizados para a coleta de dados, enfim, apresenta o processo empirico da
pesquisa.

O campo dessa pesquisa trouxe, apds anos de experiéncia com o aprendizado da
natacdo, a primeira observacdo fundamentada e metodologicamente planejada; a primeira
organizacdo tedrica de uma rica experiéncia profissional. Os resultados deste trabalho
foram apresentados em quatro capitulos de andlise de dados que ficaram assim
distribuidos:

O capitulo quatro descreve a entrada no campo de pesquisa. Discorre sobre como
cada um dos sujeitos se comportou diante das novidades desse inicio do processo de
pesquisa e aulas de natacao.

Os capitulos cinco e seis analisam o processo de internalizacdo de significados
culturais vivido por uma crianca de um ano de idade a partir da interagdo com sua
professora na aula de natacdo. Procuram descrever o estado inicial e o desenrolar deste
desenvolvimento durante o tempo em que a relacéo foi observada.

Esse processo de internalizagdo de significados foi vivenciado, portanto, no
ambiente de aulas de natacdo. Aconteceu também no contexto dessa convivéncia professor-
aluno-agua o desenvolvimento da crianga no campo da interagdo consciente com 0 meio
liquido. Este foi o tema discutido no sétimo capitulo. Via linguagem, via transmissao
cultural, o pequeno sujeito dessa pesquisa foi apresentado e aprofundou sua relacdo com a
conhecida 4gua no desconhecido ambiente da aula de natagé&o.

Finalizo a dissertacdo com as consideracdes finais sobre o trabalho retomando as

idéias principais do estudo e procurando contextualiza-las em todo o processo de



investigacdo. Esse texto final sintetiza os achados mais importantes da pesquisa e abre
outras possibilidades de investigacdo. Convido o leitor, portanto, a conhecer a histéria
dessa pesquisa, na qual me dispus a observar a relacdo professor-aluno-4gua no contexto da
aula de natacdo infantil a partir do olhar de Lev Vygotsky sobre a infancia e sobre o

desenvolvimento cultural humano.



1. REVISAO DE LITERATURA

A producdo do conhecimento ndo é um empreendimento isolado. E
uma construgdo coletiva da comunidade cientifica, um processo
continuado de busca, no qual, cada nova investigacdo se insere,
complementando ou contestando contribuigdes anteriores dadas ao
estudo do tema. A proposicdo adequada de um problema de pesquisa
exige, portanto, que o pesquisador se situe nesse processo (...)

Alda Mazzotti

Devido a questdes historicas, politicas e culturais, as obras de Lev Vygotsky, apesar
de terem sido produzidas no inicio do século passado, ficaram veladas por longas décadas e
s6 foram comecar a desembarcar em nosso pais, em meados da década de 70 e, mesmo
assim, de forma bastante cautelosa, por causa da situacdo mundial de combate ideoldgico
entre o capitalismo e o comunismo. Esse quadro se refletia no proprio contexto nacional
marcado pela repressdo imposta pelo regime militar anticomunista.

Consequentemente, grupos de estudo e pesquisas sobre o desenvolvimento da
crianca, a partir da abordagem historico-cultural, comecaram a se constituir no Brasil
apenas no inicio dos anos 80, a partir desse momento historico de distensdo do regime
autoritario instalado. Até entdo, referenciais teéricos subjetivistas e objetivistas
direcionavam o estudo sobre o desenvolvimento infantil nas universidades e no programa
educacional brasileiro.

O texto a seguir apresenta, portanto, uma revisdo sobre as pesquisas com abordagem
histérico-cultural, nas universidades brasileiras que, de alguma forma, apresentaram

similaridade ou trouxeram alguma contribui¢do para esse tema.



Iniciei a busca de trabalhos cientificos sobre o assunto desenvolvimento cultural
humano nos dois primeiros anos de vida, primeiramente nos Programas de P6s-Graduacao
em Educacdo e em Psicologia das principais universidades brasileiras, através de
navegacOes pelos sites da ANPED, da CAPES, do CNPq, e de pesquisas nos sites das
proprias universidades. As instituicdes pesquisadas foram: a USP (de Séo Paulo e Ribeirdo
Preto), UNICAMP, UERJ, UFRJ, a propria UFJF, Universidade de Santa Maria, UFF, PUC
do Rio, UNB, entre outras.

Observei que a maior parte das pesquisas de perspectiva historico-cultural, sobre o
desenvolvimento da linguagem significada na primeira infancia, se centrou na compreenséo
da crianca em seu contexto familiar a partir da interacdo principalmente com a prépria mae.

Outro modelo que encontrei com bastante freqliéncia para investigar o
desenvolvimento de criancas nesta faixa etaria, foram as pesquisas realizadas em creches. O
aumento crescente da mulher no mercado de trabalho alterou a configuragdo da organizagéo
familiar nas ultimas décadas. As criancas da sociedade moderna acabam sendo deixadas
nas creches ou outras instituicdes de educacdo infantil, cada vez mais novas, e por periodos
diérios cada vez maiores.

Né&o pretendo, e nem é o objetivo deste trabalho, tragar criticas sobre essa realidade.
A intencdo Unica é trazer a tona o fato de que o aumento da matricula de criangas pequenas
em creches veio acompanhado de um conseqliente aumento de pesquisas nessas
instituicOes. Para onde quer que caminhe a realidade social, caminha também o pesquisador
em ciéncias sociais.

As pesquisas que serdo apresentadas a seguir, portanto, s&o uma pequena amostra de
um grande namero de investigaces que foram realizadas no ambiente familiar das criangas

e em creches ou institui¢cdes de educagéo infantil.



Maria Lucia Seidl de Moura, professora da Pds Graduacdo em Psicologia Social da
UERJ, é uma pesquisadora bastante ativa sobre esse assunto na atualidade. Participa de
pesquisas, inclusive transculturais, sobre as interacdes iniciais mae-bebé e o papel do
contexto socio-cultural no desenvolvimento infantil, além de orientar dissertacGes e teses
sobre 0 mesmo assunto no Programa de Pds Graduacéo da UERJ.

Investigando as interacdes iniciais da crianca, Seidl de Moura (1999) discute uma
idéia central da teoria de Vygotsky tratando a interagcdo social como indispensavel para o

desenvolvimento das fungdes superiores.

(...) é através da interacdo com 0s outros que as criangas descobrem o que é
a cultura e como o mundo é concebido nela. Para isso, € importante a
questdo da intersubjetividade, capacidade humana de compreender a mente
dos outros através da linguagem, dos gestos, ou de outros meios e de
apreender o papel dos ambientes em que palavras, gestos e atos ocorrem.
(p.24 e 25).

Maria Clotilde Rossetti Ferreira, professora titular do Departamento de Psicologia e
Educacdo da USP de Ribeirdo Preto, atualmente estd envolvida em pesquisas sobre
processos de adogdo, mas possui um vasto trabalho académico sobre a insercdo e
convivéncia de criangcas em creche. Também orientou uma série de trabalhos sobre o
assunto no Programa de P6s Graduacdo da USP de Ribeirdo Preto.

Rossetti-Ferreira e Vasconcelos (2004), analisando criangas pequenas brincando
em creche discutem o conceito Rede de SignificacOes afirmando que a “(...) atribuicdo de

significados é delimitada por nossa estrutura bioldgica, pelo tempo historico em que

vivemos e pela nossa cultura.” (p. 125).



Por isso, os adultos quando se propdem a interagir com criangas bem
pequenas, por um lado sdo, claramente, promotores de desenvolvimento.
(...) Por outro lado, porém, os adultos também sdo coordenados pelos
valores culturais do seu grupo social, pelas suas préprias definigcdes
pessoais sobre desenvolvimento infantil (sua rede particular de
significacGes) e pelos préprios limites sensério-motores e desenvolvimentais
das criancas. (Rossetti-Ferreira e Vasconcelos, 2004, p.123 e 124).

Tristdo e Feitosa (2003), do Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia, em
um estudo feito sobre a percepcdo da fala no primeiro ano de vida citam uma pesquisa
feita por Jusczyk, Houston, & Goodman em 1998. Nessa pesquisa, 0s autores afirmam que
as principais conquistas linglisticas durante o primeiro ano de vida sdo: “o controle da
musculatura da fala, a sensibilidade as distin¢es fonéticas usadas na fala de seus pais e a
sensibilidade aos marcadores prosodicos que indicam a entonagdo presente (p. 3)”.
“Prosddicos” no sentido de prontncia correta das palavras quanto a silaba tonica, ou Seja,
as criangas, segundo Tristdo e Feitosa, percebem as diferencas na entonacdo fonética da

fala do adulto antes mesmo de compreenderem o préprio sentido das palavras. As autoras,

nesse sentido, afirmam o seguinte:

Os bebés atingem estes marcos antes de produzirem ou compreenderem as
palavras, sugerindo que esta aprendizagem nao depende do estabelecimento
da relacdo entre som e significado. Ou seja, eles ndo ouvem
diferencialmente duas palavras que soam semelhantes porque compreendem

seus significados (Tristdo e Feitosa, 2003, p. 3).
As autoras, nesse estudo, mesmo ndo fazendo nenhuma referéncia ou citacdo a
abordagem histérico-cultural, deixam perceber uma associacdo clara de suas idéias com 0s
estudos dessa perspectiva tedrica. As primeiras conquistas linglisticas citadas por Tristdo e

Feitosa ocorrem no momento denominado por Vygotsky de “pré-verbal ou pré-

intelectual”. Muito interessante a correlagdo entre esses dois estudos, pois enquanto



Vygotsky (2001) afirma que a crianga, no primeiro ano de vida, ainda ndo associa a palavra
ao seu significado, isso €, ndo compreende racionalmente a linguagem, Tristdo e Feitosa,
complementam esse pensamento afirmando que, nesse mesmo momento, dentro do
desenvolvimento da linguagem, realmente ndo existe a compreensdo dos significados por
parte da crianca, mas ja existe a percepcao das diferencgas fonéticas na fala do adulto.

As autoras citam um estudo feito por Eimas em 1985, afirmando que as criangas ja
aos seis meses de idade “mostram-se atentos as caracteristicas prosodicas da fala que
ouvem e aos oito meses demonstram interesse por padrdes sonoros mais longos, como
seqiiéncias silabicas” (Tristdo e Feitosa, 2003, p. 4).

Pesquisando os Programas de PoOs-Graduacdo em Educacdo e Psicologia das
universidades citadas, encontrei trabalhos interessantes e que contribuiram para esse estudo.
Foi um movimento importante no sentido de levantar o que se tem pesquisado nos Gltimos
anos sobre esse tema nas universidades brasileiras. Contudo, meu objetivo principal, com
essa busca, era o de encontrar algum estudo sobre desenvolvimento da linguagem no
contexto da natacdo infantil, o que ndo ocorreu.

J& que pretendia direcionar as observacdes dessa pesquisa para situacdes de aulas de
natacdo, voltei minhas atengdes para os Programas de Pds-Graduacdo das Faculdades de
Educacdo Fisica, também de universidades brasileiras.

Com este movimento acabei encontrando trabalhos significativos, que estdo
apresentados a seguir. Apesar de nem todos possuirem uma fundamentacéo na perspectiva
historico-cultural, tracam consideracdes interessantes sobre a natacdo infantil e também
sobre a participacdo da agua nesse contexto, meio onde ocorreu o trabalho de campo, e que

ndo poderia, absolutamente, ficar de fora do corpo de consideragdes tedricas do trabalho.



Pereira (2001), em sua dissertacdo de mestrado - O Mundo Fantasia e 0 Meio
Liquido - pela UNICAMP, defende a idéia de trabalharmos com criangas dentro do
contexto de linguagem da prépria crianca. Afirma que devemos criar um ambiente ludico
educativo nas aulas de natacdo para que o processo de ensino seja contextualizado com o
mundo infantil. O autor faz, em seu trabalho, uma critica ao sistema tradicional e rigido de
ensino, ndo apenas da natacdo, mas do sistema escolar como um todo. Critica 0 ensino
voltado apenas para a preparagdo para o futuro e a precoce busca de talentos. Pereira,
inspirado nas idéias de Georges Snyders (1993) presentes em seu livro Alunos Felizes

comenta o seguinte:

(...) a escola e qualquer outra instituicdo de ensino, devem encontrar o
equilibrio entre a crianca que se tornara um adulto e a crianga que, nesse
momento, ainda é crianca, incentivando-a a gostar de sua idade e a
desfrutar de seu presente. (Pereira, 2001, p.22).

Bonacelli (1997) empreendeu, pela UNIMEP, um extenso trabalho sobre a relagéo
entre o ser humano e a d&gua em suas diversas dimensdes: culturais, corporais, educacionais
e artisticas. A autora apresenta uma visdo integrada do ser humano e sugere uma

caracteristica fluidica para nossa linguagem.

Embora a linguagem humana apresente uma certa liquidez que evoca as
imagens da agua, parecendo-nos como um ser total, complexo, que tem
corpo, alma e voz, os estudos que se tem realizado sobre as varias visdes
gue se tem do homem (mente, corpo, cérebro e espirito) (...) comprovam que
ainda vivemos num contexto de tradi¢do dualista, e nos baseamos na crenga
de que as capacidades basicas do ser humano (...) sdo inatas (...) excluindo
as interacgdes socio-culturais na formacéo das estruturas de comportamento
da pessoa. Esta perspectiva pode comprometer o aspecto pedagdgico, se
entendermos que a educagao pouco, ou quase nada altera as determinacdes
inatas. (Bonacelli, 1997, p.13).



Outro ponto significativo do trabalho de Bonacelli foi a apresentagdo do filésofo
francés Gaston Bachelard. O filésofo empreende uma verdadeira invasdo no psiquismo
humano para tentar compreender a nossa historica ligacdo com o elemento agua. Bachelard
(1884 - 1962) foi um fil6sofo e ensaista francés, de personalidade excéntrica e definido por

Japiassu (2001) da seguinte forma:

(...) espirito de grande erudicdo e extraordinaria agilidade intelectual.
Considerado o pai da epistemologia contemporanea. Lancou bases de um
“novo racionalismo” ou “racionalismo aberto” (...) Sua obra ndo se reduz
a uma reflexdo rigorosa sobre as ciéncias, mas inclui escritos originais
sobre a poética dos elementos naturais e uma investigacdo do imaginario
humano sem fronteiras (p. 24).

Bachelard ao ser definido por Japiasst (2001) como um “racionalista aberto” (p.
24) pode ser compreendido como um autor com base epistemologica diferente da de
Vygotsky. Entretanto, em seu livro A Agua e os Sonhos (2002), o autor francés penetra nas
profundezas do psiquismo humano tracando consideragdes importantes para
compreendermos o0 nosso fascinio natural pelo elemento agua. A agua ligada a fertilidade —
0 elemento que nos embala no Utero e nos proporciona a vida — assume uma profunda
simbologia materna, segundo Bachelard.

Sintetizo, portanto, em dois grupos, essa busca por trabalhos académicos, nas
instituicOes brasileiras, sobre o desenvolvimento da linguagem infantil no contexto da aula
de natacdo: a) Um primeiro grupo compreende os trabalhos situados nas bibliotecas dos
Programas de Pos-Graduacdo em Educacdo e em Psicologia. Nele encontrei estudos que
focalizavam o desenvolvimento da linguagem infantil dentro da perspectiva histérico-

cultural. No entanto, ndo identifiquei, neste grupo, nenhum trabalho que abordasse esse

assunto no contexto da natacdo infantil. b) Um segundo grupo compreende os trabalhos



encontrados nas bibliotecas dos Programas de Pds-Graduagdo em Educacdo Fisica e
também, nas publicaces especializadas sobre natacdo infantil. Alguns desses trabalhos
focalizaram a natacdo infantil e outros abordavam o elemento &4gua enquanto meio para
essa pratica. No entanto, ndo identifiquei, neste grupo, estudos sobre o desenvolvimento da
linguagem significada da crianca.

Resumindo, identifiquei, em um primeiro momento, trabalhos sobre linguagem fora
do ambiente aquético e, em um segundo momento, trabalhos dentro do ambiente aquético,
mas que nao tratavam sobre o assunto linguagem e cultura.

Foi interessante observar nessa busca justamente o fato de ndo terem sido
encontrados, nas universidades ou nas publicagdes brasileiras, trabalhos cientificos que
tratassem especificamente sobre o desenvolvimento da linguagem infantil nos dois
primeiros anos de vida, em um dos poucos ambientes educacionais freqlientados por
criancas nessa faixa etaria: a aula de natacéo infantil.

E neste sentido que apresento o trabalho: O professor, a crianga e a agua: por
caminhos dialdgicos, como um estudo inovador pelo fato de estar preenchendo uma lacuna
na temética da natacdo infantil: a questdo do desenvolvimento da linguagem significada no
contexto da aula de natacdo. Um estudo que trard ao professor um quadro tedrico
consistente por estar fundamentado em autores consagrados por suas importantes
contribuicdes para as ciéncias humanas. Um estudo que apresentard, para o professor de
natagdo, conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil fazendo com que este, reflita
sobre sua pratica educacional e enxergue seu aluno como um membro cultural, desde o
nascimento.

Resumindo, o professor precisa saber, portanto, como a crianga, a partir do

nascimento, vai se desenvolvendo no campo da cultura para poder compreender como



conduzir o processo de ensino-aprendizado ao longo dessa faixa etaria. Para compreender,
nesse sentido, o problema da comunicacéo entre o professor e o aluno em idades precoces,
cheguei ao objetivo dessa pesquisa:

- Acompanhar e compreender o processo de desenvolvimento cultural da crianca
entre 12 e 20 meses de vida a partir da interagdo proporcionada pela professora em situagéo
de aula de natacdo.

Busquei alcancar o objetivo desse estudo através da formulacdo da seguinte
questdo:

- Como acontece o desenvolvimento cultural da crianga entre 12 e 20 meses de vida,
mediado por uma professora, em ambiente de aulas de natacao?

Essa questédo se desdobra nas seguintes questdes orientadoras:

1) Como acontece o desenvolvimento signico e a emergéncia da linguagem dessa
crianca durante o processo de aulas e de pesquisa?

2) Como acontece o desenvolvimento da relagdo consciente dessa criangca com a
agua durante o processo de aulas e de pesquisa?

3) Qual o papel da professora para o desenvolvimento dessa crianga nesses dois
campos citados? Como ela enxerga seu papel neste processo?

E importante esclarecer também, o porque da escolha do ambiente de aulas de
natacdo para observar o desenvolvimento cultural nessa faixa etdria citada. Poderia
simplesmente argumentar que sou professor de natacéo e que esse € o ambiente no qual me
interessava observar essa questdo; porque esse trabalho iria me trazer esclarecimentos sobre
como acontece o aprendizado no ambiente aquatico.

Entretanto, um detalhe faz da aula de natacdo um ambiente impar. Em que outra

situacdo uma crianca de um ano de idade pode estar inserida em um ambiente formal de



ensino-aprendizagem? Que outra atividade a possibilita estar interagindo com um
professor? Logicamente, essa crianga convive socialmente, frequenta os diversos ambientes
em que a sua familia convive, freqlienta a creche, que é também um ambiente educacional
acompanhado por profissionais especializados. Mas a aula de natacdo € um espago de
formacdo que possui essa peculiaridade. A crianga ndo esta apenas convivendo socialmente
ou sendo cuidada por um adulto. Ela esta interagindo com um professor e vivenciando
atividades que fazem parte de um plano de ensino. Professor e aluno enfrentam um desafio
que €, justamente, galgar os degraus desse plano ndo em um momento de linguagem
consolidada por parte da crianga, mas no momento da emergéncia dessa linguagem.

A aula de natacdo acaba sendo, por esses motivos, um campo privilegiado para
observarmos ndo simplesmente o desenvolvimento das habilidades aquéaticas. Ela nos trés,
através da relagdo professor-aluno, elementos do desenvolvimento cultural o tempo todo.
Essa relacdo que acontece durante a aula de natagéo, portanto, passa a ser interessante, nao
apenas para o professor de natacdo, mas também para outros profissionais que atuam com

criangas nessa faixa etéria.



2. O DESENVOLVIMENTO CULTURAL HUMANO SOB A
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL: O CONTEXTO E A OBRA

DE LEV VYGOTSKY.

Considerando os inimeros sentidos que podemos encontrar para o termo cultura —
cultura popular, cultura da terra (que é o sentido original e etimologico da palavra), cultura
do corpo, cultura de microorganismos, etc. — encontrar um significado Unico para essa
palavra é uma tarefa realmente dificil. No texto Cultura e desenvolvimento humano o
autor Angel Pino (2005 b) discute o assunto comentando essa dificuldade e ilustra sua
argumentacdo apresentando uma definicdo dada por Taylor a qual ele classifica como
ampla e vaga: “(...) cultura é um todo complexo que inclui conhecimentos, crencas, arte,
moral, lei, costumes e todas as outras capacidades e habitos adquiridos pelo homem como
membro da sociedade (...)”. (p. 16).

N&do tenho a pretensdo e nem é o objetivo desse texto encontrar um conceito
universal para o termo cultura, considerando justamente a multiplicidade de sentidos que
podemos encontrar para ele. O intuito é fazer com que o leitor compreenda o sentido de
cultura e desenvolvimento cultural dentro do enfoque tedrico que ilumina esse estudo: a
perspectiva historico-cultural.

Para essa discussdo o presente texto apresenta o contexto de vida e a obra de Lev
Vygotsky. O olhar tedrico da pesquisa. Um passeio pela mente brilhante desse importante
autor russo do inicio do século passado e uma ambientacdo histérica para compreender a
partir de que contexto social e cultural ele tracou suas consideragdes teoricas e filosoficas a

respeito do desenvolvimento cultural humano. Uma obra original e de grande consisténcia



tedrica que vence a barreira do tempo e continua até hoje — quase centenaria — atual e

respeitada no meio académico.

2.1 Lev Vygotsky e o materialismo histérico de Marx

N&ao quero descobrir a natureza da mente costurando um
monte de citagdes. Quero descobrir como a ciéncia deve ser
construida, abordar o estudo da mente apds ter aprendido
todo o método de Marx.

Lev Vygotsky

Em tempos de RUssia czarista e anti-semita, nasceu Lev Semenovich Vygotsky
(1896 - 1934), na cidade de Orsha, na regido da Bielo-Russia, filho de familia judia,
bastante unida e ativa no contexto cultural de seu vilarejo.

Vygotsky teve uma historia de vida impressionante. Ele presenciou a primeira
revolugdo operaria vitoriosa da historia. A revolugéo russa foi inflamada e liderada pelo
Partido dos Bolcheviques que derrubou o regime imperialista levando o Czar Nicolau Il a
abdicar do trono. Os Bolcheviques subiram ao poder em novembro de 1917 comandados
por Lénin (1870 - 1924).

A classe proletaria protestava pelo fato da Russia estar sob a condi¢do de um pais
feudal e atrasado, com sérios problemas sociais. Problemas agravados pelo combate com a
Alemanha na Primeira Grande Guerra, que ja vinha ha mais de quatro anos minando a
sociedade russa. Existia entdo, nessa época, um movimento interno muito grande, pedindo a
revolucdo, o fim da monarquia e o prdprio fim da guerra. Esse quadro levou o pais ao

movimento popular que culminou com a revolucdo de 1917 e com o estabelecimento da

Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) em 1922. O primeiro pais socialista da



historia; o primeiro pais que deu aos camponeses o direito de exploragdo das terras e aos
operarios 0 comando das fabricas. A estabelecida Unido Soviética perdurou até 1986
quando Mikhail Gorbatchev, entdo secretério-geral do Partido Comunista, articula a
historica abertura e dissociacdo do Bloco Soviético: a Perestroika. Esse fato marcou o fim
do Regime Comunista na Russia.

No ano da Revolucdo Russa (1917) Vygotsky se formou ao mesmo tempo em
medicina e direito pela Universidade de Moscou e pela dissidente “Universidade do Povo”.
Sobre a Universidade do Povo os autores Vygotskyanos Newman e Holzman (2002) dizem

0 seguinte:

(...) uma instituicdo ndo oficial, “alternativa”, criada em 1906 depois que
alunos que tinham participado de uma revolta anti-czarista foram
expulsos da Universidade de Moscou. Em protesto, quase uma centena de
professores importantes se demitiram e estabeleceram uma “Universidade
do Povo” (p.177).

Apds a formatura em ambas as universidades ele voltou para o convivio de sua
familia em Gomel. A Russia ja ndo era mais dos Czares e as leis anti-semitas ja haviam
sido abolidas pelo novo sistema. Nos sete anos posteriores, neste complicado periodo pos-
revolucionario, ele participou como membro importante ndo apenas de sua cultura judaica,
mas da vida intelectual e social de sua cidade. Em 1924 saiu de Gomel, convidado por
Kornilov, para trabalhar no Instituto de Psicologia de Moscou. Nessa cidade ele acabou
conhecendo Alexander Luria e Alexei Leontiev que vieram a se tornar importantes
parceiros de pesquisa.

Em 1922, cinco anos apoés liderar a historica revolucdo russa, Lénin foi acometido

por uma crise de hemiplegia - doenga que o levou & morte em 1924. A morte de Lénin



causou uma reviravolta na sociedade e na politica da recém instituida Unido Soviética,
deixando lugar para um regime de repressao e horror conduzido pelo seu sucessor Stalin
(1879 - 1953), a partir de quando, quem se opunha ao sistema era exilado, preso ou
executado. Em estudo sobre o contexto histérico vivido por Vygotsky e a transicdo do

governo de Lénin para o de Stalin, a pesquisadora Silvana Tuleski (1999) fala o seguinte:

O periodo imediatamente posterior a revolucdo russa (1917-1929)
significou, fundamentalmente, a abertura de um debate amplo e rico nas
diversas ciéncias, inclusive na psicologia, enquanto que o periodo posterior
a 1929 [comandado por Stélin] supds uma acentuacdo e endurecimento dos
debates, mas também o comec¢o do submetimento das forgas intelectuais aos
interesses do poder politico e os primeiros sintomas de um dirigismo na
ciéncia (...). (p. 9).

Ao eleger o materialismo historico e dialético de Karl Marx (1818 - 1883) e

Friedrich Engels (1820 - 1895) como fundamento filosofico e epistemoldgico de sua obra,

Vygotsky, como diz Tuleski (1999), nos mostrou sua influéncia marxista.

Ler Vygotsky, portanto, € antes de tudo admiti-lo como marxista e comunista
e todas as implicagdes decorrentes disso (...) Ignorar sua formacgdo marxista
e seu envolvimento tedrico-pratico com o projeto coletivo de construcdo do
comunismo significa abstrair suas idéias das lutas vividas por ele e que lhe
dao significado. (p.12).

Porém, apesar da influéncia marxista presente na sua obra, ao final de sua vida, ele

combateu o marxismo autoritario imposto pelo governo stalinista. Freitas (2003 b), sobre

esse assunto, afirma o seguinte:

As formas de ideologia e de organizacdo social que comegavam a se
esbocgar eram incompativeis com as posi¢des que Vygotsky representava. Ele
era um marxista atuante, mas naquela situacéo de autoritarismo tornou-se



um homem incémodo ao sistema. Recebeu, por isso, diversas criticas que,
comecgando por sua atuacao junto a Pedologia (conjunto de estudos sobre a
criancga), terminaram por condenar suas idéias psicologicas (p. 114).

Essa situacdo culminou com a proibicdo de sua obra na entdo Unido Soviética em
1936, dois anos ap6s sua morte, condicdo que se estendeu por exatas duas décadas. “Seu
livro Pensamento e Linguagem so reapareceu em uma nova edicdo em 1956, no periodo de
distensdo do governo de Kruschev (...)” (Freitas, 2003 a, p. 114).

Em uma dimensdo internacional a trajetéria da obra de Vygotsky ndo sofreu um
processo menos burocratico do que na Unido Soviética. Sua obra saiu de seu pais para o
ocidente justamente no periodo critico mundial de combate ideoldgico entre o comunismo e
o capitalismo. Em plena guerra fria, as obras do comunista Lev Semenovich Vygotsky
comecaram a desembarcar nos Estados Unidos, porém, com cortes, fragmentadas e
distorcidas, com claras omissdes a sua influéncia marxista, como comenta Tuleski (1999),

citando Séve.

(...) os cortes realizados atingiram principalmente as reflexdes marxistas de
Vygotsky como se elas tivessem importancia secundéria para a compreensdo
de seus conceitos. Em conseqiiéncia disso, as traducdes se apresentam
“assépticas”, “limpas” do que parece ser considerada a ‘ideologia
comunista”. Esta “limpeza”, realizada pelos tradutores em relagdo as
reflexdes marxistas, deu margem a polémica existente de ser Vygotsky

marxista ou ndo. (Tuleski, 1999, p. 7).
As obras de Vygotsky vieram desembarcar no Brasil, portanto, apenas em meados
da década de 70, praticamente meio seculo apds suas publicacdes originais na Russia. 1sso

veio acontecer apenas ap0s 0 relaxamento da nossa ditadura e, mesmo assim, de forma

muito discreta, pois atravessavamos um momento politico ndo democratico em que o



comunismo era vendido pelo bloco capitalista e também pelo regime militar como um
sistema nocivo.

Freitas (2004), em livro publicado a partir de sua tese de doutorado, descreveu como
aconteceu a chegada ao Brasil das obras de Vygotsky e também do filésofo russo Mikhail
Bakhtin (1895 - 1975) — outro referencial importante deste trabalho. No texto a autora
comenta o estado do nosso sistema politico-educacional nesse momento historico brasileiro
e mundial. No campo da educagdo o governo acabara de “modernizar” o sistema de ensino,
criando uma pedagogia oficial enquadrada em moldes tecnicistas, com forte influéncia
norte-americana. Uma professora entrevistada por Freitas (2004), neste trabalho, referindo-
se a forca que a teoria de Piaget tinha na época, disse o seguinte: “Na década de 70, Piaget
ndo ameacava as estruturas de poder politico. Nao discutia as contradi¢bes de classe.
Entdo né&o tinha por que proibir Piaget, pois ele ndo oferecia ameaca para o Sistema”
(p-33).

Hoje, passadas trés décadas, as obras de Vygotsky ja se encontram bem difundidas
nas universidades brasileiras. Muitos grupos de pesquisa de diversos cursos do pais
trabalham orientados pela perspectiva historico-cultural e, consequentemente, muitos

autores brasileiros importantes empreendem seus estudos a partir desta concepgdo tedrica.

2.2 Entre o bioldgico e o cultural

As aranhas realizam operagdes que lembram o teceldo, e as
caixas suspensas que as abelhas constroem envergonham o
trabalho de muitos arquitetos. Mas até o pior dos arquitetos
difere, de inicio, da mais habil das abelhas, pelo fato de que,



antes de fazer uma caixa de madeira, ele ja a construiu
mentalmente.
Karl Marx

No materialismo histérico de Marx, Vygotsky foi buscar os conceitos sobre a
relacdo dialética entre 0 homem e a natureza e, a partir dai, entendeu o ser humano
enquanto produto de duas linhas de desenvolvimento distintas, mas interligadas: a
bioldgica e a cultural. Analisando a influéncia marxista na obra de Vygotsky, Pino (2000)
afirmou que € justamente no nivel dialético que a natureza assume uma dimenséo histérica
para a existéncia humana, na medida em que o homem, “ao agir sobre ela [natureza] e
transforma-la, integra-a na sua propria histéria” (p. 35). Na perspectiva do materialismo
historico, segundo Pino (2000) “(..) o que caracteriza a evolugdo da espécie homo e a
distingue das outras espécies € ter-se tornado capaz de assumir o controle de sua propria
evolug¢ao” (p.35).

O homem apresenta-se para Vygotsky, nesse sentido, ndo apenas como um ser
exclusivamente biologico e submetido as leis da natureza, mas também como um ser
cultural e transformador da natureza. “(...) resultado da historia de um tipo de organismo
cuja especializacado evolutiva foi transcender os limites da natureza (...).” (Pino, 2005 a, p.
203). O homem cultural age sobre sua casa bioldgica transformada por ele através do seu
trabalho e da utilizacdo de instrumentos criados por ele. A natureza inversamente e
dialeticamente interage com o homem transformando-o e transformando a sua propria
historia.

Pino (2000) mostra que Vygotsky foi buscar nas teorias de Hegel e Marx as
reflexdes sobre os conceitos de trabalho e sobre 0 uso de instrumentos ou ferramentas para

transformar a natureza.



Como para Hegel (...), o trabalho também constitui para Marx o meio, nao
da conciliacdo do homem e da natureza, pois aquele ja faz parte desta, mas
do salto evolutivo que permite ao homem fazer da realidade natural uma
realidade cultural ou humana. Isso ocorre quando o homem produz o0s
instrumentos para agir sobre a natureza e criar suas proprias condi¢fes de
existéncia, assumindo assim o controle da prépria evolucdo que é sua
histéria. (p. 36).

Foi nesse sentido que Vygotsky acreditou ser a espécie humana a Unica a possuir
um traco cultural em seu desenvolvimento, sem excluir, entretanto, 0 nosso traco ou raiz
bioldgica. Pino (2005 a), acompanhando a idéia do autor russo, sugere ser 0 homem a unica
espécie a constituir-se atraves de um “duplo nascimento” (p. 55): 0 bioldgico e o cultural.
Nascemos com um equipamento bioldgico e uma programacdo genética tipica da espécie
gue nos proporciona a aptiddo para a cultura. Mas esta so ird se desenvolver através da
imprescindivel interacdo social, ou seja, apenas se houver o contato concreto com a cultura.

A interacdo social para Vygotsky (2001) vem a ser imprescindivel porque o0s
significados culturais ndo estdo presentes nesse pacote genético que recebemos. Ndo se
desenvolvem, nesse sentido, através da simples maturacdo bioldgica. Sdo elementos que
estdo presentes no meio externo e, apenas através da interacdo € que sdo convertidos para o
plano pessoal e subjetivo da crianca. Um vetor de desenvolvimento que caminha da ordem
do social para o individual.

Vinculando o desenvolvimento cultural & relacdo social, Vygotsky (2001) acabou
apresentando o grande pilar de sua teoria: a inexcluivel interagdo social para a humanizagéo

do ser humano. Para ele, ndo existindo o convivio com seus semelhantes e o contato com o

mundo dos significados, a crianca vai viver uma vida exclusivamente biolégica ndo

1 _ Grifos meus.



diferente dos animais. N&o vai se desenvolver no plano cultural e ndo vai atuar no campo
das significacbes e da linguagem. Em dltima instancia, para o autor russo, ndo vai
desenvolver as FuncOes Mentais Superiores que nos diferenciam dos outros animais e nos
elevam do plano exclusivamente bioldgico para o plano bioldgico - cultural.

Apresentando idéias de vanguarda para seu tempo Vygotsky refletiu sobre o
desenvolvimento humano sob uma perspectiva diferente das correntes psicolégicas
existentes na época. Ele acreditava que essas linhas tedricas abordavam o ser humano
através de uma perspectiva individualista, ndo dando a devida importancia a interacdo
social para o seu processo de desenvolvimento.

Freitas (1998), no texto O ensinar e o aprender na sala de aula, discute as
diversas perspectivas tedricas dessa época, associadas a pratica pedagogica do professor em
sala de aula. Falando sobre as criticas de Vygotsky a proposta construtivista de Piaget, por

exemplo, ela afirma o seguinte:

No momento em que para Piaget processos de desenvolvimento se
equivalem a processos maturacionais e que estes é que criam as condicdes
para que a aprendizagem se efetive, minimiza-se a acdo da educacdo, da
escola e do professor. (...) Um dos aspectos mais probleméaticos da
perspectiva piagetiana consiste em considerar 0 sujeito cognoscitivo
pensante independente da cultura, do conhecimento construido
coletivamente. O construtivismo piagetiano caracteriza-se por uma
construcdo individual do conhecimento, no qual enfatiza-se o aprender do
aluno néo sendo abordada a questdo do ensinar com uma agao educativa
intencional. (p. 8).

Detectar um nascimento e um desenvolvimento cultural no ser humano, entretanto,
ndo significa absolutamente negar a importancia da nossa configuracdo biologica. As

manifestacbes de ordem instintiva, que aparecem nos animais como comportamento

2 _ Grifos meus.



dominante e deflagrador das ac¢Ges, aparecem no ser humano vinculadas as manifestagdes
de ordem cultural, ou seja, essas linhas possuem uma existéncia fundida entre si. “(..)
realidades bioldgicas e realidades culturais, embora pertencendo a ordens diferentes, sdo
interdependentes e constituem dimensées de uma mesma e unica historia humana.” (Pino,
2005 a, p. 58).

Vygotsky (1995), no texto O problema do desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores®, fala sobre esse entrelacamento entre as linhas de desenvolvimento,

originalmente distintas, constituindo o que ele chamou de “unidade dialética” (p. 39).

Ambos os planos de desenvolvimento — o natural e o cultural — coincidem e
se amalgamam um com o outro. As mudancas que acontecem em ambos 0s
planos se intercomunicam e constituem na realidade um processo unico de
formacdo bioldgico-social (...). Na medida em que um desenvolvimento
organico se produz em um meio cultural, passa a ser um processo bioldgico
historicamente condicionado. Ao mesmo tempo, o desenvolvimento cultural
adquire um carater muito peculiar que ndo pode comparar-se com nenhum
outro tipo de desenvolvimento, visto que se produz simultanea e
conjuntamente com o processo de maturagdo organica (...).* (p. 36).

Dessa forma Vygotsky enxergou a relacdo entre os dois planos de desenvolvimento
apresentados por ele. O cientista revolucionario, através de uma trajetoria que misturou
historia, ideologia e ciéncia, acabou ganhando o mundo — ou 0 mundo que o ganhou. Ele
possuia capacidade e inteligéncia que ja eram percebidas desde crianca, fato que levou sua
familia a investir precocemente em sua educacdo. Um homem que falava oito linguas,

inclusive o esperanto e revolucionou a Psicologia, mesmo sem ter se graduado nessa area.

Morrendo vitima de tuberculose aos 37 anos de idade, impressionou por ter, em tdo pouco

% - Publicado originalmente em 1931.
* - Tradugéo livre do espanhol.



tempo de vida, construido uma obra tdo vasta e de tamanha importancia cientifica,
revolucionado a teoria psicoldgica de sua época e se mantendo atual até os dias de hoje.

Os proximos capitulos desse trabalho apresentardo a metodologia e a discusséo dos
resultados dessa pesquisa que, fundamentada pela perspectiva histérico-cultural de
Vygotsky, abordou a questdo da insercdo da crianga nesse mundo cultural humano.
Discutird a mediacdo proporcionada pelo outro — o elemento social imprescindivel — que,
através da interacdo, vem trazer os significados culturais para essa crianca e trazé-la do

plano biolégico para 0 mundo bioldgico-cultural.



4. METODOLOGIA

(...) € muito dificil observar a crianca sem lhe conferir
algo de nossos sentimentos ou de nossas intengdes.
Um movimento ndo é um movimento, € aquilo que nos
parece que ele exprime.

Henri Wallon

3.1 O método

Cada elemento a ser explorado em processo de pesquisa exige do investigador a
elaboracdo de um método proprio para estuda-lo. A construcdo de uma metodologia de
pesquisa adequada a questdo deste estudo foi uma das a¢Bes consideradas mais importantes
de todo o processo. O texto que segue apresenta o processo metodoldgico que vestiu o
objeto de estudo deste trabalho. Define o tipo de pesquisa, apresenta 0s sujeitos e 0S
instrumentos escolhidos para a coleta de dados e descreve as fases do trabalho de campo,
incluindo o estudo piloto, as observagdes e o processo reflexivo.

Considerando o referencial teodrico citado, este trabalho se caracterizou por uma
pesquisa qualitativa de abordagem histdrico-cultural. Uma caracteristica essencial da
pesquisa embasada por essa perspectiva é o fato dela ndo apenas trazer a tona
compreensdes sobre o0 objeto de estudo, mas também intervir na realidade investigada. O
trabalho de campo consistiu em um processo longitudinal com oito meses de duracdo.
Nesse periodo observei, a luz desse referencial, a relagcdo entre uma professora de natacdo e
um aluno que iniciou as aulas quando estava completando um ano de idade. A agua

apareceu neste trabalho como um elemento importante por ser justamente 0 meio onde as



observagdes aconteceram e por ser, antes de tudo, o assunto principal da relagéo entre os
dois sujeitos — o elemento curricular das aulas de natagéo.

As observacBes foram documentadas atraves de video-gravacao e notas de campo.
A escolha do artificio da video-gravacdo enquanto ferramenta de observacdo, seja no
ambiente aquético ou fora dele, justificou-se por dois motivos mais significativos: em
primeiro lugar, porque as mudancas que acontecem no correr da vida ndo séo observaveis a
olho nu. Passam-se periodos de tempo para que as transformacdes se tornem perceptiveis.
A evolucdo vai se desenrolando na velocidade do préprio tempo. O documento video-
gravado, nesse sentido, € um excelente recurso para capturar esse acontecer da vida. O
recurso de edicdo do documento audio-visual nos permite a compreensdo didatica do
periodo abrangido pela pesquisa. Uma versdo resumida das filmagens nos possibilita uma
melhor visualizacdo das transformacgdes ocorridas fazendo com que mudancas
imperceptiveis do dia a dia, aparecam com destaque em um trabalho de edicéo final.

Um segundo ponto que justifica a opgdo pela video-gravacdo estd relacionada a
questdo do registro das imagens. Esse registro se torna um meio facilitador da interpretacéo
considerando a possibilidade de rever as imagens para melhor compreender os
acontecimentos. Pino (2005 a) ao comentar as filmagens que realizou em seu trabalho As
marcas do humano, disse que a video-gravagdo apresenta “(...) a vantagem de permitir
que a observagdo, tal como foi feita pelo pesquisador, possa perpetuar-se e ser
reproduzida tantas vezes quantas necessarias para realizar sua interpretagdo (...)".
(p.190).

A questdo da interpretagdo dos eventos da aula abriu a necessidade de uma
discussdo sobre o papel do pesquisador dentro da abordagem histérico-cultural. O

pesquisador, numa investigacdo qualitativa, ndo esta registrando acontecimentos objetivos e



de féacil interpretacdo. Ele esta observando uma complexa rede de eventos interligados que
é a relacdo humana. Mais do que isso; ele estd vivendo junto com os sujeitos essa relacéo.
N&o é fécil, nesse sentido, interpretar os acontecimentos de uma relacdo na qual ele mesmo
faz parte.

Para definir como atuar enquanto pesquisador durante o trabalho de campo, foi
necessario investigar essa questdo no plano tedrico e também conhecer os relatos de outros
autores que vivenciaram essa experiéncia pratica em campo de pesquisa.

Os proprios autores Vygotsky e Bakhtin nos deixaram muitas idéias importantes
sobre a questdo do método de pesquisa. Inspirados pelos russos, outros autores trabalharam
fundamentados nessa linha tedrica deixando experiéncias metodoldgicas que acabaram
também enriquecendo as idéias sobre como atuar enquanto pesquisador orientado pela
perspectiva historico-cultural. Entre eles, Freitas (2002, 2003, 2005), Szundy (2005), Pino
(2005 a) e Gonzales Rey (1999), sdo citados na seqliéncia do texto.

O pesquisador para a perspectiva histérico-cultural é o principal instrumento
metodoldgico do trabalho. Ele é o observador. E um ser humano que esta do lado de fora
observando o processo, mas esta, a0 mesmo tempo, vivendo internamente aquela realidade.
Essa situacdo ndo é facil de ser equilibrada e pede a constante auto-avaliacdo com relacéo a
dosagem da sua participacdo e interferéncia no processo. O quanto eu posso entrar para
viver 0 acontecimento junto com os sujeitos e 0 quanto eu devo permanecer do lado de fora
para manter minha visdo externa? Esse € um questionamento constante do investigador.

O pesquisador é alguém que esta mais do que friamente observando fatos. E alguém
que esta participando em um processo de co-construgdo de sentidos na prépria relagcdo com
0S sujeitos e na relagdo com o contexto da sua pesquisa. Portanto, para a perspectiva

historico-cultural, ele € também um dos sujeitos da pesquisa. Essa inter-relacdo acaba sendo



transformadora, tanto para o pesquisador — o sujeito observador — quanto para 0s sujeitos
observados. Os dialogos construidos no processo enriquecem e transformam, ndo apenas as
perspectivas do pesquisador, mas também, as dos proprios sujeitos observados. Szundy
(2005) em sua tese de doutorado trabalhou com professores de lingua estrangeira dentro
dessa mesma perspectiva. Ela afirmou o seguinte: “(...) conflitos e questionamentos
diversos sdo considerados parte integrante da agdo colaborativa entre pesquisador e
professores, sendo essenciais para desencadear a reflexdo critica e possiveis modificacGes

na pratica.” (p. 81 e 82). Freitas (2005) fala sobre essa questao:

(...) a observagdo ndo se esgota em si mesma, 0 pesquisador ndo é apenas
um observador, mas alguém que interfere no contexto em que a pesquisa €
realizada visando a transformacao dos participantes e também a sua. Nesse
sentido a observacéo passa a ser um encontro dialdgico. (p.9).

O pesquisador ndo é, portanto, alguém que estd em outro plano descrevendo fatos
ou construindo idéias sobre os sujeitos. Ele constroi sentidos com os sujeitos. Pesquisador e
sujeitos vivem juntos os acontecimentos. Eles se questionam e se desafiam em todo o
processo de pesquisa. E isso os leva a constante reflexdo sobre os seus atos e perspectivas
pedagogicas. O campo de pesquisa na perspectiva histérico-cultural é, portanto, um local

onde as pessoas se ressignificam o tempo todo. Inspirada em Bakhtin, Freitas (2002)

afirma;

Nas ciéncias exatas, o pesquisador encontra-se diante de um objeto mudo
que precisa ser contemplado para ser conhecido. O pesquisador (...) esta
numa posicdo em que fala desse objeto, mas ndo com ele, (...). Ja nas
ciéncias humanas, seu objeto de estudo é o homem, “ser expressivo e
falante”. Diante dele, o pesquisador ndo pode se limitar ao ato
contemplativo, pois se encontra perante um sujeito que tem voz, (...).
Inverte-se, desta maneira, toda a situacéo, que passa de uma interacao



sujeito-objeto para uma relagdo entre sujeitos. De uma orientacao
monologica passa-se a uma perspectiva dialogica. (...). O homem néo pode
ser apenas objeto de uma explicacdo, produto de uma s6 consciéncia, de um
sO sujeito, mas deve ser também compreendido, processo esse que supde
duas consciéncias, dois sujeitos, portanto, dialégico. (Freitas, 2002, p. 24)°.

Os sentidos que emergem dessa relacdo entre pesquisador e sujeitos sdo construidos
ndo atraves da observacao de fatos isolados, mas através de uma oOtica que enxerga a vida
dos individuos enquanto acontecimento vinculado temporalmente. O observador, nessa
perspectiva, esta dentro, portanto, de um processo e ndo participando de eventos isolados.
Na observacdo do processo apreendemos os sentidos dos fatos, vinculados aos
acontecimentos vividos pelo pesquisador e pelos sujeitos observados, ou seja, vinculados as
suas historias de vida.

Se a metodologia, portanto, é algo que deve se adequar a0 Processo e se esse
processo € dindmico, a metodologia deve também ser dindmica. Ela acompanha o acontecer
da vida dos sujeitos e do pesquisador, ou seja, vai sendo constituida de acordo com o
processo real vivido por eles. Jorgensen, citado por Flick (2002), apresenta essa idéia
dizendo que a pesquisa ¢ um “(..) processo de investigacdo sem limites, flexivel,
oportunista e que requer uma redefinicdo constante do que é problematico, baseado em
fatos coletados em ambientes concretos da existéncia humana.” (p.152).

Nesse sentido, para contextualizarmos o método de pesquisa nessa perspectiva,
podemos usar as palavras de Gatti (2003): “O método é vivo” (p.18). E t&0 vivo quanto o
acontecimento humano. O método de pesquisa ndo pode ter nds atados. Deve ser uma

referéncia aberta para acompanharmos o processo historico-cultural vivido pelos sujeitos. O

investigador, durante o trabalho de campo, estd constantemente diante do novo e,

® Os destaques s&o da autora.



consequentemente, buscando explicacdes e sentidos para o que estd acontecendo em tempo
presente, ou seja, 0 método deve estar sintonizado aos acontecimentos, mas nao deve pre-
determinar seu rumo. “(...) ndo se cria artificialmente uma situa¢do para ser pesquisada,
mas vai-se ao encontro da situagdo no seu acontecer, no Seu processo de
desenvolvimento.” (Freitas, 2003 a, p.27). As estratégias do método, portanto, podem
modificar-se de acordo com 0s acontecimentos e ndo os acontecimentos se modificarem
para atender o método. Freitas (2005), ao trabalhar com pesquisas de cunho historico-

cultural descreve como foi tragcando suas estratégias metodologicas.

(...) é algo que ndo esta pronto, que ndo estd organizado em nenhum manual
de pesquisa, mas que vai tomando forma a partir do trabalho investigativo.
Diante de cada objeto de pesquisa temos que olha-lo pensando no que ele
exige de nos. (p. 7).

O trabalho de campo, portanto, ndo existe para confirmar idéias fixas. Se a teoria
fosse rigida, ndo seria necessario o confronto entre pesquisador e sujeitos. Se o ser humano
esta em processo de mudanga, tanto no plano filogenético quanto no ontogenético, a teoria,
precisa se manter coerente com esse processo, devendo também existir em estado dinamico
(Gonzélez Rey, 1999).

Foi sob esta ética a respeito do processo metodolégico que aconteceu o trabalho de
campo da pesquisa. O texto que segue descreve uma rotina investigativa que foi planejada

para observar algo que ia acontecer e ndo para determinar qualquer comportamento dos

sujeitos ou rumos para a pesquisa.



3.2 O trabalho de campo

O trabalho de campo desse estudo constou de trés momentos: o estudo piloto, que
aconteceu em dezembro de 2005, a observagdo das aulas, que aconteceu entre 0s meses de
abril a dezembro de 2006 e o processo reflexivo que aconteceu no mesmo periodo das

aulas. O texto a seguir descreve esses trés momentos empiricos da pesquisa.

3.2.1 O estudo piloto

O estudo piloto deste trabalho constou de uma Unica observacdo video-gravada no
dia 22 de dezembro de 2005, na piscina do Colégio dos Jesuitas de Juiz de Fora. Foi
realizada uma aula normal de natacdo para uma crianca que havia acabado de completar um
ano de idade.

A grande contribuicdo do piloto para este trabalho, foi o ajuste de todo o aparato
técnico para a realizacdo das filmagens. Esse processo envolveu a aprendizagem do manejo
da filmadora, incluindo funcdes, enquadramento, som, iluminacdo, etc. Envolveu também a
configuracdo de um computador para a captura e edi¢cdo dos documentos audiovisuais
produzidos em campo, 0 manuseio dos programas de captura e edicdo desses documentos,
ou seja, essa experiéncia significou mais um aprendizado técnico sobre os equipamentos do
que tedrico sobre o tema da pesquisa.

Com relagéo ao tema, o piloto ndo trouxe uma contribuicdo significativa, acredito
que por um motivo principal: por ter se tratado de uma observagéo isolada e ndo integrada

num contexto.



O acontecimento observado isoladamente ndo nos mostra a sua vinculagao historica.
As vezes levamos muito tempo e precisamos associar muitos fatos para compreender um
determinado comportamento. A professora e a crianga que participaram do estudo piloto
possuem suas vidas vinculadas num processo historico e cultural, mas esse vinculo
temporal ndo apareceu sendo superficialmente nessa observacdo isolada. Entretanto, mesmo
uma observacdo isolada ja foi o suficiente para compreender o qudo rica seria a observagdo

de um processo de aulas integradas ao longo de um estudo longitudinal.

3.2.2 As observacoes

As aulas de natacdo foram acompanhadas através de um processo longitudinal com
oito meses de duracdo, periodo em que observei, a luz do referencial teérico histérico-
cultural, a relacdo entre dois sujeitos - uma professora de natacdo e um aluno que iniciou as
aulas quando estava completando um ano de idade.

Igor e Aline® foram os dois sujeitos observados dessa pesquisa. Igor foi 0 aluno de
natacdo. Foi a crianca que, desde o nascimento veio gradativamente penetrando no mundo
dos significados culturais e se humanizando. Aline foi a professora de natacdo. Em ambito
global, ela foi um entre os diversos elementos culturais interagindo e trazendo significados
para Igor. Em ambito especifico ela foi a professora de natacdo de Igor. Foi uma pessoa que
trouxe uma bagagem cultural especifica para ele, ou seja, agiu como mediadora trazendo

conhecimentos que foram passados de geracdo para geracdo sobre como interagir

® Os nomes originais dos sujeitos da pesquisa foram mantidos obtendo-se para tal a permissdo da professora
Aline e dos pais de Igor (Anexo 2).



conscientemente com a agua. A relacdo de Igor com a professora Aline aconteceu, portanto,
dentro de um processo formal de aulas de natagéo.

As aulas tiveram duragdo de 20 a 30 minutos e aconteceram, duas vezes por
semana, de maio a dezembro de 2006, na escola de natacdo do Colégio dos Jesuitas, em
Juiz de Fora. O aluno frequentou esses oito meses de aulas, mais ou menos dos 12 aos 20
meses de vida. Foram observadas um total de 52 aulas durante um periodo de 32 semanas
de trabalho de campo.

A proposta do texto que segue é discutir, portanto, sob o prisma metodolégico, as
acOes do pesquisador durante o tempo em que aconteceram as aulas de natacgéo.

Semanalmente, portanto, aconteciam duas aulas. Em uma aula era levado o
equipamento de filmagem e realizado um registro video-gravado daquele encontro. Na
condicdo de cinegrafista eu ndo buscava imagens artisticas ou estéticas. Simplesmente
registrava os acontecimentos ligados ao desenvolvimento cultural de Igor e ao papel da
professora Aline enquanto mediadora nesse processo. Procurava compreender como estava
se processando seu desenvolvimento e como ele aprendia a se relacionar com a agua a
partir das interacdes que estavam acontecendo com a professora.

Para a aula ndo filmada era levado um bloco de notas e registrado por escrito os
acontecimentos daquele encontro. Nesse registro entravam também as impressdes gerais
sobre aquela semana de trabalho, incluindo consideracdes sobre a aula filmada.

Ao final de cada semana de campo existia em maos, portanto, um registro video-
gravado e outro por escrito desse periodo de observacdo. De posse desse material, era
revista a aula filmada, relida as anotacdes e, a partir dai, confeccionada uma nota de campo

descrevendo os acontecimentos daquele periodo.



Na semana seguinte, o filme e a nota eram levados ao encontro com a professora
orientadora para discutirmos juntos os acontecimentos observados. O pesquisador, como
disse no item anterior, estd, a0 mesmo tempo, observando externamente e vivendo
internamente as relagcdes que acontecem no campo de pesquisa. A sua Vvisdo externa dos
eventos pode ser, nesse sentido, influenciada e até distorcida pelo fato dele estar envolvido
pessoalmente naquela relagao.

O papel da professora orientadora foi acrescentador justamente pelo fato dela
apresentar a visdo externa de alguém que ndo esteve presente no campo de pesquisa e,
conseqiientemente, ndo envolvida pessoalmente com os sujeitos. Ela acabou apontando
diversas situacdes ndo percebidas por mim e aprofundando a analise sobre acontecimentos
aos quais eu havia dado pouca importancia.

A nota de campo nédo foi um documento utilizado apenas para a descri¢cdo dos fatos
ocorridos. Foi também um espaco para reflexdes abertas, opinides pessoais e dialogos
constantes com o referencial tedrico. Desde as primeiras notas o processo de andlise ja ia
acontecendo paralelamente, ou seja, ja era buscada a compreensdo das questfes propostas
por essa dissertacdo. O processo das aulas foi se desenrolando, a relagcdo de Igor com a
professora Aline e com a prépria dgua foi se desenvolvendo e as analises, com isso, foram
se tornando cada vez mais fundamentadas.

Algumas questdes estiveram sempre presentes durante o processo de pesquisa:
como Vygotsky enxerga a questdo da participacdo do outro no desenvolvimento? O que o
autor fala sobre a questdo do desenvolvimento cultural da crianga na faixa etaria em que
Igor atravessou o periodo de pesquisa? As observacGes em campo estiveram de acordo com
0 que a teoria apresentou? Existiram pontos divergentes? Dentro desse contexto de vida

real e relacbes teodricas é que aconteceu o trabalho de campo dessa pesquisa. As



observagodes da relacdo real entre Igor e Aline me colocaram, enquanto sujeito pesquisador,
em didlogo constante com o referencial teérico do trabalho e com os proprios sujeitos
observados. Fez parte desse contexto dialégico o processo reflexivo entre o observador e a

professora de natacdo. Esse importante evento da pesquisa esta descrito no texto a seguir.

3.2.3 O processo reflexivo

Ao procurar compreender o papel da professora Aline no processo de
desenvolvimento cultural de Igor, foi importante promover reflex6es criticas por parte da
primeira sobre a sua prépria pratica pedagogica. Esse processo reflexivo foi trabalhado
através de duas dindmicas: primeiramente, ap6s o filme ser analisado juntamente com a
professora orientadora, ele era entregue a professora Aline para que ela assistisse as
préprias aulas, ou seja, para que ela se observasse atuando no campo pedagogico.

A segunda dindmica foi a sessdo reflexiva com a professora. Esta se caracterizou
por um dialogo com o pesquisador sobre 0s acontecimentos daquele processo que estava se
desenvolvendo. Segundo a idéia de Freitas (2007) a reflexdo parte do que o professor faz
para uma reconstrucdo do que pode ser feito, confrontando-o com seu contexto social,
politico, cultural, etc.

Nos oito meses de campo, ela foi convidada a participar de trés encontros reflexivos
video-gravados. Essas sessdes ndo aconteciam sob a forma de perguntas e respostas
fechadas. Lancava-se 0 tema e discutiamos as questdes através de conversa aberta e

dialogica. Durante esses encontros ela era levada a refletir sobre os acontecimentos ligados



ao tema do trabalho. Como estava acontecendo o desenvolvimento cultural de Igor a partir
da interagdo com ela mesma? Que relagGes ela encontrava entre esse desenvolvimento e o
processo de aprendizado das habilidades aquéticas? Como estava sendo observar a prépria
pratica pedagodgica? Seu trabalho estava embasado teoricamente ou estava pautado na
propria experiéncia e intuicdo? Essas questdes tinham como proposta principal, levé-la a
refletir sobre o seu papel no processo de desenvolvimento de Igor, seu aluno.

Quando o pesquisador apresenta questdes para o professor refletir sobre o processo
de aulas e sobre a prdpria prética, ele esta provocando uma mistura de olhares. Quando o
pesquisador apresenta determinadas questdes de reflexdo, podemos esperar que a
perspectiva apresentada de volta pelo professor ndo se refira apenas as suas reflexdes sobre
0s acontecimentos, mas a um estado de fuséo entre as duas perspectivas: a do pesquisador e
a do professor. O processo de refletir sobre a propria pratica é coerente com o enfoque
historico-cultural que orientou essa pesquisa. Numa linguagem Bakhtiniana ele pode ser
definido como um olhar exotdpico do professor sobre si mesmo, buscando refletir sobre a
importancia do seu papel na formacéo do outro.

As sessdes reflexivas foram importantissimas para compreendermos as intencdes
pedagogicas da professora Aline e as suas compreensdes sobre 0 processo que estava
acontecendo. Szundy (2005), em seu trabalho de doutorado, conduziu um processo
reflexivo com professores de lingua estrangeira. Ela afirmou que durante o didlogo entre
pesquisador e professor “visées de mundo e conhecimentos entram em constante conflito
visando engajar discursivamente os participantes em um processo de reflexdo sobre a
propria ac¢do” (p. 56). Esse processo de reflexdo sobre a propria acdo é fundamental,
segundo a autora, “para criar condi¢oes que possibilitem transformacfes na sua acdo em

sala de aula” (p. 57).



Dessa forma foi planejado o processo metodoldgico da pesquisa. Foram oito meses
de observacdes, filmagens, anotacdes e andlises de uma rica experiéncia dialdgica. Na
verdade, muito mais rica do que se pode descrever. O resultado do trabalho de campo esta

relatado nos quatro proximos capitulos de analise de dados.



4. AENTRADA NO CAMPO DE PESQUISA

Em diversos aspectos Igor e a professora Aline, na ocasido do inicio do trabalho de
campo, estavam vivenciando uma experiéncia nova. Em primeiro lugar, Igor nunca havia
entrado em uma piscina. A questdo da interacdo com a agua, nesse sentido, estava se
iniciando. Em segundo lugar, eles ndo se conheciam antes das aulas comecarem. N&ao se
tratava, portanto, apenas da questdo do inicio de um processo de aulas de natacdo. Existia
também uma relacao pessoal que estava comecgando a ser construida.

Em muitos casos, considerando a idade em que Igor comecou a fregiientar as aulas,
esse inicio de relacdo nado é facil. O contato com a agua é uma entre diversas novidades que
estdo acontecendo na vida daquela crianca. O professor também é uma novidade e, as
vezes, demora mais tempo para ser digerido pela crianca do que a propria agua. A medida
que os lacos afetivos vao se estreitando e a confianca na pessoa do professor vai se
desenvolvendo, a crianga, gradativamente, vai permitindo a sua aproximacao.

Outro ponto delicado do inicio do trabalho de campo foi o fato da relagdo estar
sendo registrada em video. Um observador e uma filmadora nas m&os poderiam ser
elementos invasivos da relacdo e isso poderia deixar 0s sujeitos pouco a vontade nesse
periodo das observacdes.

Por esses motivos, sabia que, naturalmente, ocorreria um periodo de adaptacédo
inicial necessario para que todas essas novidades que comecaram a acontecer na vida dos
sujeitos fossem, ao seu tempo, absorvidas. Nao poderia, nesse sentido, prever o tempo que
levaria para que aquelas relacbes se estabelecessem e para que 0s sujeitos ficassem a

vontade naquele novo ambiente. Teria, portanto, que esperar acontecer.



Essa condigédo era importante por dois motivos: em primeiro lugar para que a aula
de natacdo efetivamente comecasse a acontecer. Igor ndo aceitaria interagir com a
professora Aline antes de haver um estreitamento de lacos afetivos e de confiangca. Em
segundo lugar por que, a partir do momento em que os sujeitos ficassem a vontade no
campo de pesquisa, eles entrariam em estado de maior naturalidade, condi¢do indispensavel

para que pudéssemos compreender as relacdes reais que iriam acontecer durante as aulas.

4.1 Os processos de adaptacéo ao novo e a nogdo de desenvolvimento na

obra de Vygotsky

O mundo ndo deve ser visto como um complexo de objetos
completamente acabados, mas sim como um complexo de processos,
no qual objetos aparentemente estaveis — nada menos do que suas
imagens em nossas cabecas (nossos conceitos) - estdo em incessante
processo de transformagao (...).
Friedrich Engels
Na 1?2 aula (ndo filmada), enquanto eu explicava para a mde como seria 0 processo
de pesquisa, a professora Aline entrou com Igor na piscina e eles comegaram a interagir
como se fossem velhos conhecidos. Na verdade, eles haviam acabado de se conhecer. Esse
primeiro encontro me fez acreditar que aconteceria um inicio de aulas bastante tranquilo.
Entretanto, a aparente calmaria da primeira aula acabou traindo a professora. Na 22 aula

(filmada), como conta o episddio 1, Igor nos surpreendeu com protestos que sO acabaram

com o final antecipado da aula.



Episddio 1 — Os protestos de Igor
2% aula de Igor (filmada)
Data: 15.mai.06 (2@ feira)

Idade de Igor’: 11° més de vida

Na 22 aula (filmada) a professora Aline repetiu o que havia feito na primeira
aula. Foi logo pegando Igor e entrando com ele na piscina. Mas, dessa vez
ele se comportou de forma bem diferente. Ndo aceitou entrar com ela e
chorou clamando pela mée praticamente a aula toda (imagem 1). Foi uma
situacdo inesperada surpreendendo a professora que acabou por terminar

esse encontro antes do tempo previsto.

i T

Iagem 1 — Os protestos de Igor (22 aula)

Igor nos mostrou, logo no inicio do trabalho de campo, as idéias de Vygotsky

(1995) sobre o desenvolvimento infantil. Para ele, esse processo nao possui, absolutamente,

" - Igor completou um ano de idade no dia 19.mai.06.



uma constancia de linearidade ou de calmaria. As crises, os estados de turbuléncia, as
involugdes, as dificuldades de relacionamento, s&o acontecimentos que fazem parte do
desenvolvimento normal. Segundo o autor russo, essas instabilidades s&o previstas e séo
decorrentes do surgimento de novos elementos psiquicos, fisioldgicos e funcionais na vida
da crianga. S&o reorganizagdes diante do novo. No texto A génese das fungdes psiquicas

superiores, escrito em 1931, ele define o desenvolvimento infantil da seguinte forma:

(...) se trata de um complexo processo dialético caracterizado por uma
complicada periodicidade, pela desigualdade no desenvolvimento de
diferentes fungdes, pela metamorfose ou transformacéo qualitativa de umas
formas em outras, por um entrelacamento complexo de processos evolutivos
e involutivos, pelo complexo cruzamento de fatores externos e internos, por
um complexo processo de superacdo de dificuldades e de adaptacédo. (...)
Uma consciéncia ingénua considera que sdo incompativeis evolugdo e
revolucdo, que o desenvolvimento historico s esta ocorrendo quando segue
uma linha reta. A mente ingénua ndo vé mais do que catastrofes, perda e
ruptura quando se rompe a trama histérica e se produzem mudancas e
saltos bruscos. A histéria deixa de existir para ela enquanto ndo retorna ao
caminho reto e uniforme.® (Vygotsky, 1995, p.141).

A crianga quando ainda n&o esta aceitando uma nova experiéncia, manifesta uma
vontade Unica: abortar a missao; voltar para a mae. Nada na piscina interessou a lgor na 22
aula. Nenhum objeto, e tampouco a presenca da professora. Por conta desse acontecimento,
nas aulas que se seguiram, a professora Aline nitidamente mudou sua estratégia. Passou a
ficar sentada com ele na borda da piscina por um tempo inicial, parecendo tentar estreitar a

relacdo através de dialogos e interacbes ludicas esperando o momento apropriado para

entrar com ele na agua (imagens 2 e 3).

8 Tradugdo livre do espanhol.



Imagem 3 - O inicio da aula: Igor e Aline sentados na borda (72 aula).

Interessante essa mudanca de estratégia da professora. Os adultos muitas vezes sdo
traidos pelos proprios atos ao lidarem com criangas em idades anteriores & emergéncia da
linguagem, justamente por ndo ouvi-las. Se ainda ndo existe a fala significada, existe um
contexto extra-verbal que €, nesse momento, 0 meio através do qual podemos perceber 0s
estados psiquicos da crianca. Diante desse acontecimento a professora Aline passou a
esperar 0 momento dele para entrar na piscina, e ndo 0 momento dela ou de outra pessoa.

A crianga, nessa idade pré-verbal, ndo recebe uma explicacéo prévia dos pais de que
vai fazer natacdo e, tampouco, pede para ir fazer aula, como acontece com as criangas
maiores. Ela simplesmente é levada para a escola de natacdo. Esse fato pode até ser

apresentado verbalmente pelos pais, pois a crianca ja esta comecando a compreender 0s



significados da linguagem verbal. Entretanto, a compreensédo verbal, nesta idade, ainda
parece ser vaga. A crianca sé vai compreender, de fato, como aquilo funciona no decorrer
do processo, através da prépria vivéncia. A sua experiéncia concreta, nesse sentido, é
essencial para que ela compreenda a sua nova atividade.

Um fato interessante da fase inicial que ilustrou a forma como as criangas dessa
idade compreendem o processo a partir da vivéncia foi o episodio do garfo de plastico

vermelho.

Episddio 2 — O garfo de plastico vermelho
2% a 7% aulas de Igor
Data: 15.mai.06 a 05.jun.06

Idade de Igor: 11° a 12° meses de vida

Este foi o brinquedo escolhido por Igor simplesmente em todas as aulas
iniciais. Ele até pegava outros brinquedos, mas sempre voltava para o tal
garfo vermelho. Em todo o final da aula ele saia da piscina sem querer
devolver o seu objeto preferido e protestava por ndo poder leva-lo. Apenas
no final da 72 aula (filmada), Igor o devolveu voluntariamente para a

professora.

A professora e a mée, no decorrer dessas aulas, até chegaram a dar explicacdes
dizendo que ele poderia pegar o garfo na outra aula. Mas o que significava, para Igor, a

outra aula? Sera que ele ja estava compreendendo que aquilo era uma sequéncia de aulas e



ndo uma aula isolada? Por isso, desvincular-se do garfo poderia estar significando, para ele,

ndo vé-lo nunca mais.

Imagem 4 — O garfo de plastico vermelho (52 aula).

Uma reflexdo importante que tive nesse inicio do trabalho de campo, a partir do
episodio do garfo de plastico vermelho, foi com relacdo a compreensdo do processo de
aulas por parte de Igor. Esta foi acontecendo no decorrer de uma seqiiéncia de aulas ou de
experiéncias vinculadas que constituiram na mente de Igor um nexo de carater histérico e
cultural. Dessa forma ele passou a perceber que uma aula acaba mas que no outro dia tem
outra; que ele vai para a professora mas volta para mae; e que ele poderia devolver o
brinquedo porque na préxima aula ele estaria 14 no mesmo lugar.

Com o passar do tempo, Igor foi gradativamente ficando a vontade em seu novo
ambiente aquatico. A professora Aline foi se transformando em uma pessoa da sua estima e
confianca e ele foi gradativamente relaxando e parecendo, & sua maneira, compreender o
processo. A professora Aline manteve a mesma estratégia de colocar Igor sentado na borda

da piscina no inicio da aula mesmo depois de vencido esse periodo de adaptagdo inicial,



parecendo optar, justamente, por deixa-lo querer entrar na piscina por vontade propria, ao
invés de simplesmente trazé-lo para dentro d’agua.

Dessa forma aconteceu a entrada no campo de pesquisa. Os sujeitos, incluido o
pesquisador, precisaram desse tempo inicial para se adaptar ndo apenas as aulas de natacg&o,
mas também as rotinas de um processo de investigacao cientifica. As crises e turbuléncias,
logicamente continuaram a existir no decorrer das observacdes, mas, em conformidade com
as idéias de Vygotsky, ja faziam parte de uma relacdo em seu estado normal que estava

acontecendo.



5. O MUNDO DOS SIGNQOS

A crianca nasce num meio onde as interacBes sociais sdo regidas ndo
exclusivamente por leis bioldgicas, mas também por um conjunto de significac6es culturais
que foram sendo estabelecidas pelo ser humano ao longo do tempo.

O capitulo dois deste trabalho tratou sobre a no¢do do desenvolvimento cultural na
obra de Vygotsky. Discutiu a idéia do autor de que a apropriacdo dessas significacdes nao
acontece dentro do contexto de transformacGes bioldgicas do individuo humano. Ao
contrario, sdo elementos inicialmente presentes no mundo externo e social.

Como esses significados comecam a fazer parte do mundo interno da crianca?

Esta parece ser a pergunta principal deste capitulo. O desenvolvimento da crianca
no campo da cultura foi, provavelmente, o grande tema de investigacao de Vygotsky e de
muitos outros autores expressivos dentro da perspectiva historico-cultural. Segundo o autor,
se as significacBes culturais ndo sdo dadas geneticamente, o recém-nascido humano precisa
conviver neste mundo social para poder apreendé-las. Em outras palavras, apenas o contato
com os portadores da cultura possibilitard a conversdo das significacGes culturais para o
mundo interno e subjetivo da crianga.

Quando Igor chegou para iniciar as aulas de natacdo, estava completando um ano de
idade. Ja& havia formado, portanto, seus elos primarios com o mundo da cultura. A primeira
parte desse capitulo pretende discutir a visdo de Vygotsky sobre esses vinculos iniciais,
procurando teorizar um periodo em que Igor viveu longe dos olhos do pesquisador. A
segunda parte do texto trara justamente a chegada de Igor ao campo de pesquisa procurando

detectar em que momento ele se encontrava dentro desse processo proposto pelo autor e



descrever a continuidade desse desenvolvimento a partir do inicio da relacdo com a
professora Aline nas aulas de natacdo. O texto procurara discutir como Igor e a professora
Aline nos mostraram, através de uma relacdo real, esse ponto central da obra de Vygotsky:

o desenvolvimento cultural da crianca a partir da mediagdo proporcionada pelo Outro.

5.1 O estado inicial do bebé humano e os primeiros passos no mundo dos
significados

O homem nao é totalmente explicado pela fisiologia,
porque O Sseu comportamento e as suas aptiddes
especificas tém por complemento e por condicéo
essencial a sociedade, com tudo o que ela comporta,
em cada época (...).

Henri Wallon

Nenhum outro mamifero nasce com tamanha dependéncia de seu semelhante adulto
para sobreviver do que o animal humano. O equipamento inicial que recebemos ao nascer
nos impBe uma condi¢do de inaptidao global tal, que precisamos de um adulto para resolver
as nossas necessidades mais elementares. Uma simples mudanca de posicéao, nesse sentido,
ndo é possivel sendo através de alguma ajuda externa.

Em contrapartida, outros animais vém ao mundo com niveis de autonomia bem mais
elevados do que o homem. Enquanto o ser humano, por exemplo, leva cerca de um ano
para conseguir ficar em pé, outras espécies ja nascem com a capacidade de andar e
acompanhar o grupo. Enquanto alguns animais ja nascem mais aptos a interagir com outros
membros do grupo através de sua linguagem tipica, o ser humano ndo apenas vem ao

mundo inapto para a sua linguagem, como também vai levar um tempo razoavel para

adquirir tal capacidade.



Por que o animal humano nasce com tamanha inaptiddo? Por que outros animais
ditos menos evoluidos ja nascem mais prontos para a vida?

Essa falta de autonomia do beb& humano pode ser explicada justamente pelo fato da
nossa espéecie ndo se desenvolver apenas no plano bioldégico, mas também no cultural; e
pelo fato do segundo n&o ser dado geneticamente. Procurando uma explicagdo coerente
para esse suposto paradoxo, Pino (2005 a) ndo trata o fato como uma desvantagem com
relacdo as outras espécies, mas como uma pré-condicdo que possibilita as funcdes
biolégicas, menos desenvolvidas ao nascimento, sofrerem, através da educacdo, “(..)
transformagoes sob a a¢do da cultura.” (p.46).

Os mecanismos genéticos ditos “instintivos” que, ao que parece, regulam as
funcBes responsaveis pela precoce autonomia do bebé no mundo animal,
ndo operam no caso do bebé humano ou, pelo menos, ndo da mesma
maneira. Com efeito, desde 0s primeiros instantes da sua existéncia,
diferentes mecanismos culturais entram em acéo que conferem as a¢des do
bebé um carater cada vez menos automatico ou instintivo e cada vez mais
imitativo e deliberativo. (Pino, 2005 a, p.45).

Independente de como o desenvolvimento acontece em outras espécies, pois cada
qual possui sua propria conformacdo, a interagdo no caso humano ocorre, segundo
Vygotsky (1995), ndo exclusivamente no plano biolégico, mas também configurada nessa
complexa rede de significacdes presente no nosso desenvolvimento cultural. A linguagem
significada pressupde uma coisa (um signo) significando outra (o objeto ou o ato
correspondente), ou seja, possui uma caracteristica indireta ou mediada.

A medida que a crianca se desenvolve, suas relagdes com os outros passam

a ser mediadas, interpondo entre ela e eles um terceiro elemento. — Que
elemento € esse? — Cabe perguntar-se. A resposta de Vygotsky é clara: o



signo ou, em outras palavras, a significagcdo das fungbes desempenhadas
pelos sujeitos da relacdo (crianca <> outro).® (Pino, 2005 a, p. 164).

E esses significados sdo essencialmente de ordem coletiva. Devem ter o mesmo
sentido para o Eu e para o Outro, sendo o vinculo através da linguagem ndo acontece. Por
isso a caracteristica indireta ou mediada dessa interacdo. Os signos sdo elementos
concebidos culturalmente, ou seja, sdo socialmente estabelecidos ao longo da histéria do
homem e sdo transmitidos de geracdo para geracdo. Nao sdo estaticos porque a cultura
humana é um fenbmeno em movimento. Os grupos sociais estdo constantemente criando
novos elementos — novos objetos, novas palavras — e ressignificando outros ja existentes. O
signo precisa primeiramente ser aprendido durante a convivéncia social para posteriormente
ser compreendido e utilizado pelo novo membro. O ser da interagdo precisa, portanto,
aprender as significages para poder decodificar o ato do outro e codificar ao outro seu
préprio ato.

Vygotsky (1995) teve como eixo central de seus estudos justamente a questdo do
desenvolvimento cultural da crianca. Suas idéias, discutidas no capitulo trés, mostram que,
apesar desta nascer com um aparato bioldgico que a pré-qualifica como um ser humano, ou
seja, um ser que vai se desenvolver ndo apenas no plano bioldgico, mas também no
cultural, esse desenvolvimento no campo humano néo vai acontecer, se ela ndo estiver em
contato com seu meio social. Em outras palavras, as fungcdes mentais elementares, dadas
geneticamente, sdo a base biologica para o aparecimento das funcdes mentais superiores,
mas ndo a fazem funcionar, pois este funcionamento esta vinculado, segundo o autor, ao

contato com 0 meio humano.

% _ Grifos do autor.



A apropriagdo, de fato, da cultura ndo é dada, portanto, nesse pacote genético que
recebemos, mas, constituida socialmente, gracas a mediacdo proporcionada pelo outro no
contexto social. Pino (2005 a) afirma que a presenca dessas marcas genéticas “(...) faz do
recém-nascido um candidato & condicdo humana'®; essa condicdo n&o lhe vem de graca,
mas € o resultado de uma conquista na convivéncia humana.” (p. 153 e 154), ou seja, no
momento inicial da vida existe, segundo a idéia de Vygotsky, um ser biolégico somado a
um potencial para a cultura, ou o que Pino (2005 a) chamou de “(..) um hipotético
momento zero cultural.” (p.47).

Como acontece a passagem desse estado inicialmente biologico para o mundo
humano da cultura?

Essa questdo esta exaustivamente discutida em diversos textos de Vygotsky. A
passagem para 0 mundo humano da cultura acontece exclusivamente a partir do contato
com o outro. Esse € um dos grandes pilares ndo apenas da obra do autor russo, mas, em
ambito global, da perspectiva histérico-cultural. O outro é quem traz, para a crianga, 0S
significados do mundo externo e é quem atribui significados aos seus comportamentos
inicialmente naturais. Pino (2000), ao discutir esse assunto na obra do autor, vai afirmar
que o papel do outro ndo € apenas importante, mas imprescindivel para que o

desenvolvimento cultural acontega.

Ndo se trata de fazer do outro um simples mediador instrumental,
particularmente no caso da crianga cujo desenvolvimento estaria
irremediavelmente comprometido sem a presenca prestimosa e a ajuda
constante do outro. A media¢cdo do outro tem um sentido muito mais
profundo, fazendo dele a condig&o desse desenvolvimento.*! (p. 65).

0 _ Grifo do autor.
1 _ Grifos do autor.



Mikhail Bakhtin'? (1895 - 1975), eminente filésofo russo, é outro importante autor
da perspectiva historico-cultural. Bakhtin ndo empreendeu estudos experimentais sobre a
infancia, como fez Vygotsky, entretanto, em suas viagens filoséficas sobre linguagem e
interacdo humana, ele ndo deixou de fora consideragdes coerentes com esta perspectiva
sobre os primeiros contatos da crianga com 0 mundo cultural humano, ou seja, ele também

conferiu ao Outro 0 mesmo carater de imprescindibilidade conferido por Vygotsky.

(...) dos labios da mae e de pessoas intimas a crianca recebe todas as
definicdes iniciais de si mesma. Dos labios delas, no tom volitivo-emocional
do seu amor, a criangca ouve e comega a reconhecer 0 seu nome, a
denominacdo de todos os elementos relacionados ao seu corpo e as
vivéncias e estados interiores; sdo palavras de pessoa que ama (...), as mais
autorizadas, que pela primeira vez Ihe determinam de fora a personalidade e
vao ao encontro da sua propria e obscura auto-sensacao interior, dando-lhe
forma e nome em que pela primeira vez ela toma consciéncia de si e se
localiza como algo. Palavras amorosas e preocupagdes reais vao ao
encontro do caos confuso da auto-sensacao interior, nomeando, orientando,
satisfazendo, pondo em contato com o0 mundo exterior como resposta
interessada em mim e na minha necessidade (...). Para revelar essa diade
contribuem os atos e palavras amorosas da mée, em cujo tom volitivo-
emocional isola-se e constroi-se a personalidade da crianca (...). A crianca
comega a ver-se pela primeira vez como que pelos olhos da mée e comecga a
falar sobre si mesma nos tons volitivo-emocionais dela (...)."* (Bakhtin,
2003, p. 46).

A perspectiva histérico-cultural nos apresenta a idéia da construcdo da consciéncia
da crianca e dos primeiros vinculos com as significa¢fes culturais acontecerem a partir da

inexcluivel mediagdo proporcionada pelo outro. As manifestacfes iniciais do recém-

'2_ 0 também russo Mikhail Bakhtin foi contemporaneo de Vygotsky, vivendo e sendo influenciado, nesse
sentido, pelo mesmo contexto revolucionario que levou a queda dos Czares. Nascido na cidade de Orel em
1895, também teve sua obra censurada pelo governo de Stalin e foi vé-la reconhecida apenas no final de sua
vida. Este autor, dono de idéias enigmaticas, € atualmente considerado um dos grandes pensadores do século
XX. Seus trabalhos, muitos deles a partir de reflexdes sobre importantes obras literarias, incluindo autores
como Rabelais e Dostoievski, foram além da critica literaria a acabaram se tornando, como diz Tezza (1996),
em “(...) uma concep¢do de homem e de mundo.” (p. 277).

13 _ Grifos do autor.



nascido ndo sdo exteriorizadas através de uma linguagem inteligivel porque ele ainda néo
esta apto para tal, mas desencadeiam alteracOes fisicas visiveis em seus estados corporais,
expressivos e gestuais. O forte elo emocional que o une ao adulto e o0 seu préprio estado
inicial de incapacidade global faz com que ele possua um grande poder para mobilizar as
pessoas. Qualquer manifestagdo do bebé, nesse sentido, acaba sendo prontamente atendida
e seguida de grande significacdo por parte do adulto.

Ao atribuir significado as suas manifesta¢Ges naturais, o adulto acaba conduzindo-o
de seu mundo inicialmente bioldgico para 0 mundo simbolico da cultura. O ato consciente
ou as primeiras manifestacbes intencionais emergem, nesse sentido, a partir deste
significado que vem do adulto.

Dessa forma acontecem as primeiras interagdes sociais vividas pela crianca. Sao os
primérdios da sua consciéncia social. Vimos que, para a perspectiva historico-cultural, as
significagBes sdo elementos inicialmente pertencentes ao meio externo ou social em que a
crianga vive e se convertem, através do contato com o outro, em significacGes para a esfera
interna e subjetiva do psiquismo da crianga. Como diz Pino (2005 a): as a¢Oes naturais da
crianca “(...) comecam a adquirir significacdo' para ela porque primeiro tiveram

significagdo para o Outro.” (p.167).

14 _ Grifo do autor.



5.2 O desenvolvimento no campo simbdlico a partir da relagdo com o
outro

Porque sou do tamanho daquilo que vejo e
néo do tamanho da minha altura.
Fernando Pessoa

De acordo com Vygotsky a crianga ja comecga a obter desde o nascimento ndo
apenas as primeiras percepcdes sobre seu corpo e funcionamento biolégico, mas também
sobre as significacdes culturais que acontecem a sua volta. O autor acaba atribuindo
importancia capital ao meio social para o desenvolvimento dessa crianca, pois a interagao
com os adultos que vivem em seu entorno vem a ser imprescindivel para que ela seja
apresentada tanto para esse mundo externo e cultural como para seu mundo interno e
bioldgico. Esta é uma idéia chave de Vygotsky (1995) discutida neste trabalho.

Quando Igor chegou para iniciar as aulas de natacdo, estava completando um ano de
idade. Ele j& havia dado, nesse sentido, 0s primeiros passos no campo da cultura. Passos
estes que se iniciaram, como diz Pino (2005 a), juntamente com seu nascimento biolégico.
Na entrevista inicial feita com a mae de Igor pude detectar que ele atravessou o primeiro
ano de vida dentro de uma normalidade ndo acontecendo nenhum fato que aparentemente o
excluisse da condicdo de uma crianca fisica e mentalmente saudavel.

Entretanto, a individualidade e o contexto de vida de cada crianca sdo aspectos que
nos levam a condicdo de possuirmos diferencas ou particularidades dentro de um prisma de
igualdades. O fato de sermos dotados de cddigos genéticos semelhantes e nos
desenvolvermos dentro de uma normalidade comum a espécie ndo exclui o outro fato: o de

sermos pessoas singulares.



Diante disso ndo poderia predizer, apenas baseado em dados tedricos, em que
momento dentro do processo de desenvolvimento cultural Igor se encontraria antes de
conhecé-lo pessoalmente ou de observa-lo atuando socialmente. O inicio do trabalho de
campo, apds os estudos do referencial historico-cultural, significou ndo um rompimento
com a crianga tedrica, mas uma situacdo em que esta passou a ser confrontada com a
crianga real. Em outras palavras, a partir do inicio do trabalho de campo, além do contexto
tedrico passaram a co-existir Igor e a professora Aline — duas pessoas reais e singulares.

Quanto, portanto, lgor ja& havia caminhado, nesse processo? Em que momento
estava seu desenvolvimento cultural quando ele e a professora Aline se conheceram e as
aulas comecaram a acontecer?

Na 12 aula, enquanto a professora Aline entrou com Igor na piscina, fiquei
conversando com a mde dele do lado de fora, dando esclarecimentos sobre como
aconteceriam as aulas e o processo de pesquisa. Igor e Aline pareceram bem a vontade em
suas primeiras interagfes, como se fossem velhos conhecidos. N&o parecia que haviam
acabado de se conhecer. Entretanto, por conta dessa conversa inicial com a mée, essa foi
uma aula a qual observei apenas superficialmente. Os registros — filmes e notas —
comecaram a acontecer, de fato, a partir da 22 aula.

Lembro que a descricdo dos fatos e suas analises ndo sdo verdades absolutas. Sdo
visdes pessoais sobre os acontecimentos. Segundo Pino (2005 a), no capitulo de analise do
trabalho que realizou sobre o primeiro ano da vida de Lucas — seu sujeito de pesquisa —
existe um “modo de olhar” (p.220) 0s acontecimentos. E nesse sentido que o pesquisador
se torna também um dos sujeitos da sua propria pesquisa, pois ele ndo observa um
acontecimento a partir do nada. O seu modo de olhar ndo é frio. Existe uma perspectiva

tedrica que norteia os atos e olhares do pesquisador desde o inicio dos trabalhos, mas



também existe a sua propria perspectiva sobre a vida e sobre a relagdo humana, construida
anteriormente ao processo de pesquisa. E essa visdo pessoal nem que ele queira pode ficar
de fora do campo de pesquisa.

Que acontecimentos, portanto, dentro das primeiras aulas, foram significativos para
a compreensdo de seu desenvolvimento naquele momento da vida? O texto que segue
procurara descrever e analisar alguns episddios que mostraram o estado inicial de Igor na

ocasido da sua chegada ao campo de pesquisa.

Episodio 3 — O gesto de tchau
2% aula de Igor (filmada)
Data: 15.mai.06 (22 feira)

Idade de Igor™: 11° més de vida

A 22 aula (filmada) — citada no capitulo 5 — foi marcada pelos protestos de
Igor durante todo o tempo em que ele esteve com a professora Aline na
piscina. Ele passou praticamente a aula inteira chorando e acenando para a
mée. Em seu aceno, ele parecia ter a intencdo de fazer um gesto de tchau.
Entretanto, 0 gesto ndo estava sendo executado da maneira correta porque
ele girava o antebraco com a palma das maos voltadas para baixo. Estava
mais parecido com o gesto indicando o sinal de mais ou menos do que com o

gesto de tchau (imagem 5).

15 _ Igor completou um ano de idade no dia 19.mai.06.



O gesto de tchau foi o primeiro ato cultural que observei em Igor nas aulas de
natacdo. Dois aspectos me chamaram a atengdo durante este episddio: primeiramente, com
relagdo a execugdo errada do movimento. Acredito que ele estava tendo a intencdo de
realizar o gesto por que num certo momento da aula a mée, que estava do lado de fora da
piscina, falou: “Da tchau Igor!”, e ele realizou 0 mesmo movimento confuso semelhante
ao gesto de mais ou menos que vinha fazendo. Aquilo parecia realmente, significar para ele
0 gesto de tchau.

Em segundo lugar me chamou a atencao a aparente incoeréncia entre o seu gesto e
a sua sensacao psiquica. Quando ele estava dando tchau, ndo estava parecendo um gesto de
alguém protestando e chamando a mde para ir busca-lo, mas de alguém que estava dentro
da piscina aproveitando a aula e acenando para a ela como se estivesse tudo bem. Igor
estava claramente rejeitando aquela experiéncia. No entanto, ele parecia ndo saber o gesto
cultural coerente com seu sentimento psiquico naquele instante. Esse comportamento
acabou arrancando risos da professora que falou: “Ele da tchau e continua chorando!”

(imagem 6).



Imagem 6 — “Ele dd tchau e continua chorando!” (2% aula).

No mesmo episddio observei que lgor se equivocou duas vezes: primeiro no
momento da execucdo do gesto e depois na sua adequacdo ao sentimento psiquico. Este
fato nos mostrou a idéia de Vygotsky (1995) de que o ato cultural ndo surge naturalmente,
mas é aprendido no convivio social. E, convenhamos, nada mais natural do que cometer
equivocos em processos iniciais de aprendizado. Quanto mais numa situacdo onde tudo é
novo — ndo apenas as informagdes culturais, mas o meio como um todo onde a crianca
acabou de se inserir.

A crianga nasce num meio social-cultural que estd empenhado, como diz Pino (2005
a), “(...) em abordd-lo (“bombarded-lo”, seria a palavra mais correta) por todos os lados,
numa espécie de vontade ndo expressa de trazé-lo a vida humana.” (p. 247). Esse
bombardeio forma um oceano de informacGes culturais novas que parecem inicialmente
confusas na mente da crianca e estabelecem nexo apenas com o aprofundamento da
experiéncia social. O tempo vai gradativamente formando os elos necessarios, ndo apenas
para ela compreender seu mundo humano, mas tambeém para Se expressar coerentemente
através de gestos e palavras com significados, ou seja, para utilizar adequadamente 0s

cddigos culturais.



Como nao é dificil de imaginar, essa massiva abordagem e interpelacdo
constante do meio — mesmo quando restrito a um simples casal — penetra
fundo na crianca, deixando nela marcas simbdlicas que ela ndo consegue
ainda processar mentalmente, mas cujas estruturas fisioldgicas e
neurologicas ainda em formacdo parecem registrar e arquivar, a espera do
momento em que Seus tragos mnemonicos possam ser resgatados pela
crianca maior. (Pino, 2005 a, p. 247).

Outro ponto importante que dirigiu as atencdes, ndo apenas no periodo inicial das
aulas, mas em todo o percurso do trabalho de campo, foi a questdo da compreensdo do
significado das palavras. Igor ja compreendia as falas da professora Aline? Se sim, quais
significados ele parecia compreender? Esta foi uma questdo da maior importancia dentro
desse processo de pesquisa. Igor e Aline estavam se relacionando no campo pedagogico.
Existiam contetdos dentro de um plano didatico que a professora deveria fazer acontecer.
Mas, como esse processo iria se desenvolver? Como esses conteidos seriam trabalhados? A
resposta € aparentemente simples: através da interacdo com a professora o aluno se
desenvolve no campo da relacdo consciente com a agua. Entretanto, essa questdo deixa de
ser simples quando se trata de uma crianga da idade de Igor. Uma crianca mais velha
compreende a linguagem do adulto fazendo com que a interagéo entre ela e o professor
flua. J& a crianca de um ano vive um momento ainda difuso dentro desse processo. Por isso

foi importante buscar que significados Igor ja compreendia e como desenvolveu sua relagao

neste plano com a professora Aline. Os episddios que seguem tratam sobre esse assunto.

Episodio 4 — A compreensao do significado das palavras
32 aula de Igor (filmada)
Data: 17.mai.06 (42 feira)

Idade de Igor: 11° més de vida



A professora Aline conversa bastante com lIgor durante a aula. Mostra
objetos, propde atividades, etc. Atos sempre acompanhados pela fala. Os
dois estavam brincando com os discos redondos de acrilico. Aline estava
rolando-os por cima do tapete. Os discos atravessavam o tapete, caiam do
outro lado e afundavam na piscina. Igor estava entretido com o movimento
dos discos que sumiam ao cair do tapete. Numa das vezes que o disco
afundou a professora perguntou: “Cadé o disco? Cadé? Ta la no fundo!”
Quando Aline afirmou que o disco estava no fundo, Igor, na mesma hora,

buscou-os com os olhos (imagem 7).

Imagem 7 — Observando os discos no fundo (3% aula)

Episodio 5 — A compreensao do significado das palavras

Idem Episddio 2



Mais adiante, na mesma aula, a professora Aline pegou um regador, encheu
de agua e comecou a fazer chuva no corpo de Igor. Jogou um pouco nas suas
mé&os e cabeca. Ela entdo perguntou: “Cadé o pé do Igor?” Ele, no mesmo
instante, olhou para os pés e levantou o esquerdo permitindo que a
professora jogasse dgua nele com o regador (imagem 8). A professora Aline
entdo perguntou pelo outro pé: “Cadé o outro pé? ... Cadé? ... Cadé?”.
Apesar da insisténcia ele ndo levantou o pé direito. Apenas ficou

movimentando as duas pernas enquanto ela as molhava com o regador.

Imagem 8 — “Cadé o pé do Igor?” (3% aula)

A palavra para Vygotsky (1996 a) é o elemento simbdlico da linguagem humana.
Vinculada a um objeto, é utilizada para que se construa, durante a interacdo, um campo de
significados comuns. Em outras palavras, compreender o significado da linguagem do
Outro e se expressar com significado ao Outro, pressupde que esses significados sejam
comuns ao Eu e ao Outro. Essa é a condicdo para que a crianga, via linguagem, interprete o

pensamento do adulto e consiga comunicar seu proprio pensamento.



Ao ser pronunciada, a palavra constréi imagens mentais semelhantes entre 0s seres
da interacdo. Semelhantes, mas ndo iguais, porque cada pessoa constréi a sua propria
imagem ao escutar determinada construcdo verbal. Isso porque a palavra ndo é o objeto
concreto. Ela representa o objeto, ou seja, 0 que estd sendo internalizado durante a
interacdo ndo é o objeto em si ou 0 ato concreto, mas os significados ou imagens mentais
que sdo construidos no subjetivo da pessoa. Por esse motivo a linguagem tipicamente
humana é caracterizada por ser indireta, ou seja, mediada por um sistema de signos, que sdo
as proprias palavras ou gestos e seus significados.

A descoberta do papel simbodlico da palavra é, para Vygotsky (2001), um dos
grandes momentos dentro do desenvolvimento cultural humano. Para ele, o dominio da
linguagem significada proporciona, para a crianca, algo que vai muito além da simples
capacidade de interagir ou se comunicar com o outro. Esta possibilidade a leva a
consciéncia de que tudo e todos tém um nome ou uma identidade, inclusive ela mesma.
Esse € um passo imprescindivel para a consolidacdo da consciéncia de seu mundo, das
pessoas & sua volta, dos atos e da importantissima consciéncia de si mesmo ou da sua
propria existéncia, pois € apenas a partir da compreensdo da linguagem significada que a
crianca passa, para ela mesma, a ter um nome e a ser alguém.

A capacidade de compreender esses significados, ou seja, construir mentalmente
imagens coerentes as palavras, pressupde, para Vygotsky (2001) a associacdo entre duas
linhas de desenvolvimento da crianca: a do pensamento e a da linguagem. Este foi um
campo de importantes estudos desenvolvidos pelo autor. Ele afirma que essas linhas
possuem, inicialmente, “(...) raizes genéticas inteiramente diversas.” (p.112). AS
atividades de pensamento e linguagem nascem separadas e comegam, através do processo

de evolucdo da significacdo, a criar vinculos formando seus primeiros elos na mente da



crianga. Coerente com suas idéias sobre a ndo linearidade no processo de desenvolvimento,
0 autor afirma que as curvas de pensamento e linguagem “(...) convergem e divergem
constantemente, cruzam-se, nivelam-se em determinados periodos e seguem paralelamente,
chegam a confluir em algumas de suas partes para depois tornar a bifurcar-se.” (p.110).
Esse processo complexo culmina com a unido definitiva entre as duas linhas formando na
mente da crianga uma associacao semelhante a do adulto entre pensamento e palavra.

Esta é, para o autor, uma das conquistas mais importantes da primeira infancia. No
texto: As raizes genéticas do pensamento e da linguagem™®, Vygotsky (2001) afirma que,
em um primeiro momento, antes de a crianga compreender a fala e o significado das
palavras, existe um pensamento desvinculado dessas palavras. O autor se referiu a esse
momento como um “(...) estdagio pré-verbal” (p.133) do pensamento humano.

Para nos adultos que possuimos a atividade do pensamento com predominio
aparentemente verbalizado é um pouco dificil de imaginar pensamentos sem palavras, mas
muitas das nossas atividades mentais acontecem no campo nao verbal. O esportista quando
toma decisdes rapidas por mudancas de posicionamento, por exemplo, ndo o faz
verbalmente. Mesmo o jogador de xadrez, que fica bastante tempo raciocinando em suas
complexas estratégias para a ocupagdo do tabuleiro, atua bastante no campo néo verbal. E
por ai vai. Se pararmos para pensar, observaremos inimeras situacées que nos mostram que
0 pensamento flutua entre as palavras e a auséncia delas.

Alguns autores citados por Vygotsky estudaram a questdo do desvinculo entre
pensamento e linguagem em pesquisas feitas sobre o intelecto dos animais. Kéhler foi um
deles. Ele estudou durante muitos anos o comportamento de chimpanzes procurando

possibilidades de existir vestigios de linguagem inteligente ou significada. Seus relatos

16 _ publicado originalmente em 1929.



afirmaram ndo existir nenhuma possibilidade de vinculo entre a linguagem e o intelecto no
caso desses animais. Sobre esses trabalhos, Vygotsky (2001) diz o seguinte:
(...) o mais notavel é que a linguagem dos chimpanzés e o seu intelecto
funcionam independentemente um do outro. (...) 0s gestos e a mimica dos
macacos (...) ndo revelam o menor vestigio de que eles expressem (ou
melhor, signifiquem algo objetivamente, isto é, que exercam a funcéo de
signo’). (p. 115 e 116).

Para Vygotsky (2001) a linguagem da crianca, anteriormente ao momento de
compreensdo e significacdo da fala é, por esse aspecto, semelhante a dos animais que,
segundo a conclusédo desses estudos, ndo possuem palavras que significam coisas, ou seja,
ndo possuem linguagem mediada por signos.

O proprio Kohler, citado por Vygotsky (2001), realizou com criancgas, antes do
desenvolvimento da fala, experiéncias “(...) adequadamente modificadas” (p.129) nas

mesmas bases das que havia feito com os chimpanzés. Buhler, com experimento

semelhante falou o seguinte:

Eram aces exatamente iguais as dos chimpanzés, de forma que essa fase da
vida da crianca poderia ser chamada com maior precisdo de idade
chimpanzéide'®: na crianca que observamos correspondia ao décimo,
décimo primeiro e décimo segundo meses... Na idade chimpanzdide ocorrem
as primeiras invengbes da crianga — muito primitivas, é claro, mas
extremamente importantes para o desenvolvimento mental. (Buhler apud
Vygotsky, 2001, p.129).

As pesquisas citadas pelo autor russo levaram-no a refletir sobre esse momento da
vida no qual pensamento e linguagem atuam independente um do outro, ou seja, as

manifestacBes orais e corporais ocorrem sem vinculo algum com o intelecto existindo

17 _ Grifo do autor.
18 _ Grifo do autor.



também, nas palavras do autor a “(...) independéncia das reagoes intelectuais rudimentares
em relagdo a fala.” (Vygotsky, 2001, p. 129). Esse momento foi denominado por ele como
“(...) estagio pré-intelectual” (p. 133) da linguagem humana. Ndo existem palavras nos

pensamentos e nem pensamentos na fala. Dito por Vygotsky (2001):

Podemos, com certeza, constatar no desenvolvimento da fala da crianca um
“estagio pré-intelectual” e, no desenvolvimento de seu pensamento, um
“estagio pré-verbal”. (..) Até certa altura as duas modalidades de
desenvolvimento seguem diferentes linhas, independentes uma da outra. (...)
Em um determinado ponto, ambas as linhas se cruzam, apds o que o
pensamento se torna verbal e a fala se torna intelectual. *° (p.133).

Desde o principio das observagGes, como mostraram os episodios iniciais, ja foi
possivel perceber que as palavras ndo eram, para lgor, sons vazios. Logo na 2% aula — a
primeira registrada — no citado episddio do gesto de tchau, a mée dele falou: “Dd tchau
Igor!” e ele respondeu prontamente com seu confuso gesto mais para mais ou menos do
que para tchau. Se o gesto dele ainda néo estava refinado, esse ndo era o problema. O tchau
com aspecto externo de mais ou menos poderia até ser comparado a palavra dita
erradamente. A questdo que procurava detectar naguele momento néo era se ele gesticulava
ou pronunciava com certiddo, mas confirmar se os elementos culturais j& existiam para ele
mesmo que num estagio inicial. E acabei observando que ele respondeu coerentemente a
um pedido verbal da mae. Foi importante perceber que a fala de um adulto ja subordinava
seu comportamento similar.

Os Episodios 4 e 5, por exemplo, mostraram essa capacidade em Igor. As palavras

da professora Aline, desde o inicio, subordinavam o ato coerente dele. Quando ela

perguntou: “Cadé o pé do Igor?”, ele olhou para seus pés e os levantou para serem

19 _ Grifos do autor.



molhados pelo regador e, quando ela falou que as placas estavam no fundo da piscina, ele
olhou para o fundo parecendo procura-las.

Se fosse fazer uma analise precipitada desses acontecimentos iniciais, trataria de
afirmar que estariam unidas as duas linhas de desenvolvimento propostas por Vygotsky —
pensamento e linguagem. Igor ja estava desde as primeiras aulas demonstrando
comportamentos coerentes com as falas da professora Aline e da sua mée. Entretanto, a
idade de Igor — um ano — ainda estava bastante longe do momento apontado por Vygotsky

para esse cruzamento. Veja o que disse 0 autor sobre esse momento:

(...) a descoberta mais importante sobre o desenvolvimento do pensamento e
da fala na crianca € a de que, num certo momento, mais ou menos aos dois
anos de idade®, as curvas da evolucdo do pensamento e da fala, até entdo
separadas, cruzam-se e coincidem para iniciar uma nova forma de
comportamento muito caracteristica do homem (Vygotsky, 2001, p. 130).

E ainda:

Em primeiro lugar, rejeitamos tranquilamente que se atribua a uma crianga
de um ano e meio a descoberta da funcdo simbolica da linguagem, operacéo
intelectual consciente e sumamente complexa, que, em linhas gerais, mal se
coaduna [harmoniza] com o nivel intelectual geral de uma crianca de
semelhante idade. Em segundo lugar, as nossas conclusfes coincidem
plenamente com as de outros dados experimentais, que mostram que 0 uso
funcional do signo, mesmo o mais simples do que uma palavra, aparece bem
mais tarde e é totalmente inacessivel a uma crian¢ca daquela idade.
(Vygotsky, 2001, p.146).

Ao ler as afirmagbes de Vygotsky sobre 0 momento da vida em que as linhas do
pensamento e da linguagem se cruzam — mais ou menos aos dois anos de idade — e

confrontd-las com os acontecimentos observados em campo na relagdo entre Igor — com

2 _ Grifo meu.



apenas um ano de idade — e a professora Aline, algumas questbes ndo puderam deixar de
aparecer no desenvolvimento desse trabalho. Sera que os tempos sdo diferentes e as
criangas de hoje possuem um desenvolvimento mais precoce do que as de quase cem anos
atrés estudadas por Vygotsky? Um ano de diferenca significa muito para essa faixa etaria.
Seré que estamos nos referindo ao mesmo momento dentro do desenvolvimento proposto
por ele? Se a professora pergunta: “Cadé o pé do Igor?”, e ele levanta e olha para os pés, ja
ndo existe em sua mente a associagdo entre a palavra e seu significado? Esta acabou se
tornando uma questdo enigmatica do trabalho.

Numa andlise imediata ndo descarto absolutamente a hipdtese da questdo historica.
Acredito realmente que as crian¢as de hoje possam apresentar um desenvolvimento mais
precoce do que as do inicio do século passado fazendo com que o “mais ou menos aos dois
anos de idade”, sugerido pelo autor, possa acontecer, de fato, um pouco antes,
considerando a velocidade com que as informacgdes caminham no mundo atual. Mesmo
compreendendo que o confronto entre as geracGes ndo € uma questdo desse trabalho nédo
posso negar que esse foi um ponto de dificil comparacdo entre Igor — a nossa crianca de
hoje — e as criangas do tempo de Vygotsky.

N&o desconsiderando, portanto, a possibilidade de existirem diferengcas na
velocidade do desenvolvimento entre criangcas de geracOes diferentes, observei duas
citacbes de Vygotsky que clarearam um pouco sua posi¢cao sobre essa questdo. A partir
dessas ideias lgor ainda teria uma estrada para percorrer dentro do campo signico para que
efetivamente se formassem os elos conscientes entre pensamento e palavra. Em conferéncia
realizada na antiga Leningrado, atual Sdo Petersburgo, no ano de 1932, Vygotsky (1998)

diz o seguinte:



Os significados das palavras infantis se desenvolvem. Dito de outra forma,
com a assimilacdo do significado a uma palavra, ndo termina o trabalho
com ela. Por isso, embora em aparéncia tenha-se a iluséo de que a crianca
ja compreende as palavras a ela dirigidas e ela mesma as empregue com
sentido, de forma que podemos compreendé-la, embora aparentemente se
tenha a impressdo de que a crianca alcancou no desenvolvimento do
significado das palavras 0 mesmo que nos, a analise experimental mostra
que esse é apenas 0 primeiro passo rumo ao desenvolvimento do significado
das palavras infantis. (p.73).

E no texto As raizes genéticas do pensamento e da linguagem?, ele diz:

Como se sabe o animal pode assimilar determinadas palavras da fala
humana e aplica-las segundo a situacdo. Antes desse periodo, a crianca
também assimila determinadas palavras que, para ela, sdo estimulos
condicionados ou substitutos de alguns objetos, pessoas, acbes, estados e
desejos. Nessa idade, a crianga conhece apenas as palavras que aprende
com outras pessoas. Agora a situacdo muda radicalmente: ao ver o novo
objeto, a crianga pergunta: “Como isso se chama?” A propria crian¢a
necessita da palavra e procura ativamente assimilar o signo pertencente ao
objeto (...). (...) a partir desse momento, a fala entra na fase intelectual do
seu desenvolvimento. E como se a crianca descobrisse a funcdo simbdlica da
linguagem. (2001, p. 131).

O que Vygotsky quis dizer sobre esse momento anterior ao cruzamento entre as
curvas de pensamento e linguagem? Que existe, de fato, na idade de Igor, um vinculo
primario entre pensamento e palavra, mas o cruzamento entre as duas linhas esta associado
a compreensdo consciente dos significados e isso para ele ficou claro que acontece apenas
mais tarde na vida da crianca.

N&o posso desconsiderar que a palavra com significado ja existia para Igor. Mas,
segundo o autor, ainda se tratava de um estado embrionario ou obscuro na mente do nosso

pequeno sujeito, fazendo com que ele compreendesse parcialmente os atos da professora

Aline. No Episodio 5, quando a professora perguntou “Cadé o pé do Igor?”, ele olhou e

2! _ publicado originalmente em 1929.



levantou o pé esquerdo, mas quando ela perguntou “Cadé o outro pé?”, ele ndo mostrou o
pé direito. Sera que a palavra pé ja fazia parte de seu vocabulario e a palavra outro ainda
ndo? Seré que as duas construgdes feitas pela professora — “Cadé o pé?” e “Cadé o outro
pé?” —nao significaram para ele a mesma coisa? Dentro de uma frase ou conjunto de frases
completas e fluentes, Igor parecia captar apenas algumas palavras isoladas. Se o Unico
termo familiar para Igor fosse a palavra pé, qualquer construgdo que a professora fizesse,
mesmo com sentidos diferentes, levaria Igor a criar uma Unica imagem mental: a de um pe.
Assim eu estava enxergando aquele momento do desenvolvimento de Igor. Em que
momento suas curvas de pensamento e linguagem assumiriam uma conformacao
semelhante a do adulto? O préprio Vygotsky admite que apesar de existir uma
concordancia entre os autores da época quanto ao fato de pensamento e linguagem
possuirem raizes genéticas distintas, existia também uma discordancia quanto ao momento

desse cruzamento.

A novidade é o fato de que ninguém contesta que as duas vias de
desenvolvimento se cruzam. E ndo contestam se iSSo acontece em um ou
varios pontos, se ocorre de forma subita, catastréfica ou se evolui de modo
lento e gradual e s6 depois irrompe, se € o resultado de uma simples
descoberta ou de uma simples acédo estrutural ou de uma longa mudancga
funcional, se coincide com a idade dos dois anos ou com a idade escolar.
Independente dessas questbes ainda controversas, uma questdo
fundamental continua inquestionavel: o fato do cruzamento de ambas as
linhas de desenvolvimento®. (Vygotsky, 2001, p. 148).

Na&o vi outro caminho no desenvolvimento do trabalho a néo ser questionar se cada
autor esperou um comportamento diferente da crianga para considerar unidas as duas

linhas. Sera por esse motivo que cada um encontrou sua resposta propria? E o que veio
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clarear a mente de Igor nesse processo complexo de associagdo entre 0 signo e seu
significado?

Independente dessa discordancia entre os autores quanto ao momento de uniéo, lgor
viveu um processo de significacdo que, confirmando a idéia central de Vygotsky, passou
essencialmente pela sua relacdo com o outro. O comportamento da professora Aline, nesse
sentido, foi importantissimo para o desenvolvimento cultural de Igor. Uma questdo que
marcou a relagéo dos dois foi o fato dela conversar com ele o tempo todo, em todas as aulas
e sobre tudo o que estava acontecendo. Os acontecimentos da aula, os atos dele e os atos
dela estavam sempre sendo narrados ou significados de alguma forma por ela. O adulto,
como diz Vygotsky (1996 a) atribui significado aos atos inicialmente naturais da crianca.
Esse comportamento traz a crianca de seu mundo originalmente biolégico para o mundo
das significacOes e da cultura humana.

Os episodios que seguem ndo foram acontecimentos isolados na historia do trabalho
de campo. S@o alguns exemplos extraidos de um comportamento que marcou todo o

processo de aulas: 0 comportamento narrativo da professora Aline.

Episodio 6 — O comportamento narrativo da professora Aline
172 aula de Igor (filmada)
Data: 02.ag0.06 (4@ feira)

Idade de Igor: 14° més de vida

No inicio da 172 aula (filmada) Igor e a professora Aline ficaram de frente

para a caixa de brinquedos. Cada um escolheu seus objetos. Igor pegou



algumas letras de e.v.a.” e a professora Aline falou: “Vocé quer a letrinha?
Vamos colar la na parede vamos?”. Aproximando-se da parede a professora
pegou a letra O, entregou-a na mao de Igor e falou: “Toma para vocé colar
la o!”. Aproximando-se da mesa [plataforma] que estava encostada na
parede ela falou: “Sobe na mesa!”. Quando lgor ficou em pé na mesa ela
escorregou para tras no momento em que ele pressionou a letra contra a
parede. A professora falou: “Ih sumiu a mesa!! Cadé?”. A professora
colocou a mesa de volta sob os pés de Igor e eles foram brincar de colar as
letras na parede. Igor colou a letra e ela caiu na dgua. A professora Aline
falou: “Ih, caiu!”. Ele entdo colou a letra novamente e ela caiu de novo. A
professora entdo falou: “Ih, descolou!”. lgor comegou a girar 0 corpo de um
lado para o outro com as letras na mao e a professora perguntou: “Vocé estd

dang¢ando ai?”.

Imagem 9 — Colando letras na parede (172 aula).

2 _ e.v.a. consiste num material emborrachado aplicado, entre outros fins, para confeccdo de equipamentos
utilizados em atividades aquaticas.



Episodio 7 — O comportamento narrativo da professora Aline
25% aula de Igor (n&o filmada)
Data: 04.set.06 (2@ feira)

Idade de Igor: 15° més de vida

Na 25% aula (ndo filmada) a professora Aline colocou boias nos bragos de
Igor e o deixou solto na piscina. Depois de algumas brincadeiras fazendo
borbulhas na agua, Igor se deitou em decubito dorsal e a professora falou:
“Ih, deitou!”. Ela entdo também se deitou imitando Igor e falou: “Ih, deitou!
Deita!”. lgor voltou para a posicdo vertical e assoprou na agua fazendo
borbulhas. A professora perguntou: “Esta fazendo bolinha?”. Ela imitou
também Igor fazendo borbulhas na dgua. Igor estava com as letras de e.v.a.
na mdo e ficou colocando-as na boca. A professora ficou falando varias
vezes para ele ndo colocé-las na boca. “Nao poe na boca!!”. Na seqiiéncia
da aula Igor mergulhou e a professora Aline perguntou: “Ih, ta fazendo
bolinha ai?”. Depois ele colou a letra na parede e ela falou: “Colou!”. Havia
outra letra flutuando e se movimentando na agua. Igor tentou pegéa-la e, para
isso, acabou fazendo um giro com o corpo. A professora Aline perguntou:
“Ah, vocé esta rodando ai? Esta dancando?”. Ela realizou também um giro
imitando-o. No final da aula Igor sentou-se na borda, pegou uma mangueira
de chuveiro e ficou enfiando-a no furo de encaixe da escada da piscina. A
professora Aline perguntou: “Vai ficar ai do lado de fora hoje? Vamos

brincar na agua, vamos!” .



A medida que o tempo ia passando, no processo de aulas, Igor ia adquirindo mais
autonomia na agua e, conseqlentemente, apresentando comportamentos cada vez mais
independentes. A professora Aline, na maioria das vezes, ndo reprimia sua iniciativa, que
foi aumentando com o passar das aulas. Pelo contrario, ela permitia suas aventuras solo e
ficava, de certa forma, narrando seus atos como mostraram 0s episodios 6 e 7. Essa foi
uma ténica do comportamento da professora Aline desde o inicio das aulas. Igor veio,
constantemente, escutando a professora descrevendo seus atos e 0s acontecimentos das
aulas em geral.

O que pretendo dizer quando afirmo sobre a importancia do comportamento
narrativo da professora? Quando Igor coloca a letra de e.v.a. na boca e a professora fala:
“Nao poe na boca!”, ele estd tendo um comportamento seu descrito verbalmente. O
comportamento narrativo da professora, nesse sentido, transcreve ou converte para 0 campo
verbal os atos e acontecimentos da aula. Igor ndo esta, portanto, apenas aprendendo que ndo
se deve colocar a tal letra na boca. Ele esta em contato com as significacdes de seu mundo.
Esta aprendendo que aquele lugar onde ele estd colocando a letra se chama boca; esta
vivenciando no campo verbal o que € colocar algo na boca. Quando a professora pergunta:
“Vai ficar ai do lado de fora hoje?”, para ela, pode ser uma pergunta do cotidiano. Para
ele, € mais um ato que ela estd decodificando para o campo da linguagem. Ele esta
compreendendo o que significa “ficar do lado de fora”.

E por isso que afirmo que quando a professora descreve verbalmente o
comportamento de Igor, os dela mesma e 0s acontecimentos da aula em geral, ela esta se
colocando como grande agente de desenvolvimento signico para ele. Esta verbalizando os

acontecimentos e trazendo a linguagem humana para o mundo de Igor — ou trazendo Igor



para 0 mundo humano da linguagem. Esse foi um comportamento importante da professora
Aline, pois ela proporcionou constantemente ao lgor, um espago para a internalizagéo de
significados.

E esse comportamento pareceu emergir na naturalidade da relagdo. Nessa mesma
aula — 252 (n&o filmada) — Igor em certo momento agarrou a borda e a mae perguntou: “Vai
embora Igor?”. A professora e a mae nédo significaram verbalmente os atos de Igor com a
pré-intengdo de trazé-lo para o mundo humano. O adulto d& significado aos atos da crianga
praticamente desde seu nascimento e esse ato ndo parece estar sempre acompanhado de
intencBes pedagogicas. Descrever o ato do outro parece ser um comportamento que emerge,
como disse, na naturalidade da relacdo. Elas conversavam com Igor, porque ele era um dos
interlocutores naquele momento e simplesmente porque a interacdo falada faz parte do
comportamento humano.

Na 32 entrevista reflexiva a professora Aline comentou sobre a experiéncia de se ver
atuando no campo pedagdgico — através das aulas video-gravadas — e sobre a naturalidade
de seu comportamento narrativo durante as aulas. Ao ser perguntada sobre as
aprendizagens que ela adquiriu vendo os filmes e sobre o que ela pode pensar sobre si
mesma ao se observar dando aula ela respondeu: “Eu consegui observar essa questao de
estar conversando o tempo inteiro (...). Acho que acontecia naturalmente e eu s6 pude
perceber isso vendo os videos (...)".

Um exemplo classico de Vygotsky sobre a internalizacdo dos significados culturais
foi o aprendizado do gesto de apontar. Em diversos textos ele cita esse exemplo para
ilustrar e discutir suas idéias sobre o processo de internalizacdo e desenvolvimento das

fungdes mentais superiores.



Chamamos de internalizacdo® a reconstrucdo interna de uma operacéo
externa. Um bom exemplo desse processo pode ser encontrado no
desenvolvimento do gesto de apontar®. Inicialmente, esse gesto ndo é nada
mais do que uma tentativa sem sucesso de pegar alguma coisa. Um
movimento dirigido para um certo objeto, que desencadeia a atividade de
aproximacdo. A crianca tenta pegar um objeto colocado além de seu
alcance; suas mdos, esticadas em direcdo aquele objeto, permanecem
paradas no ar. Seus dedos fazem movimentos que lembram o pegar.
(Vygotsky, 2003, p. 74).

Quando a mae percebe a tentativa frustrada da crianca em pegar o objeto distante, o
que ela faz? Estende seu braco, apanha o objeto de desejo da crianca e entrega-o em sua
mé&o. Que relaces vao acontecer na mente da crianca a partir do gesto da mae? Algumas
tentativas mal sucedidas de apanhar um objeto, seguidas por esse comportamento da mée,
desencadeard uma associacdo na mente da crianca fazendo com que esta, em algum
momento, ou apds alguns episédios semelhantes a este, passe a estender sua mao para o
objeto, ndo mais olhando para ele, mas olhando para a mée, consciente de que ela apanhara
0 objeto para ele; pois ela ja o apanhou tantas vezes. A crianca, nesse sentido, muda o

direcionamento de seu gesto. O ato natural de tentar pegar transforma-se num gesto dirigido

ao outro pedindo o objeto; um gesto significado.

Nesse momento, ocorre uma mudanc¢a naquela funcdo do movimento: de um
movimento orientado pelo objeto, torna-se um movimento dirigido para uma
outra pessoa, um meio de estabelecer relagbes. O movimento de pegar
transforma-se no ato de apontar®. (Vygotsky, 2003, p. 74).

Mais uma vez voltamos a questdo chave deste capitulo. O adulto atribui

significacdo a um ato natural da crianga. O adulto com esse ato esta representando muito
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mais do que a extensdo dos bragos da crianga; ou o realizador dos desejos dela. Gragas a
esse comportamento, a crianga passa a atribuir significado ao seu proprio ato; seu gesto
passa do campo natural para o simbdlico.

Através do seu exemplo classico do gesto de apontar Vygotsky ilustra a idéia de
internalizacdo das fun¢Bes mentais superiores e da humanizacdo de um comportamento
inicialmente natural da crianca. Entretanto, 0 gesto de apontar tipico, com quatro dedos
flexionados e o indicador estendido, ndo foi citado em seu exemplo. No caso citado por ele
a crianca vai apenas estender a médo na diregdo do objeto e olhar para o adulto sem
desenhar o gesto especifico de apontar. Como esse gesto sera internalizado? Como o gesto
de apontar, com a médo aberta, ird evoluir para o gesto tipico, com apenas o indicador
estendido?

Igor e a professora Aline nos mostraram essa questdo de forma muito interessante.
A crianca s6 vai apontar apenas com o indicador estendido ap6s o adulto fornecer este
modelo para ela imitar. A descoberta do gesto de apontar por parte do Igor ndo surgiu a
partir de uma tentativa mal sucedida de pegar, mas a partir de uma combinacdo do
comportamento imitativo dele e da acdo da professora Aline formando esse gesto nas maos

de seu aluno, como descrito no episodio a seguir.

Episodio 8 — O gesto de apontar
92 aula de Igor (filmada)
Data: 12.jun.06 (22 feira)

Idade de Igor: 12° més de vida



Na 92 aula (filmada) Igor e a professora Aline estavam brincando de ondular
0s bracos na agua. Este movimento produzia borbulhas e espumas na
piscina. Em um certo momento a professora apontou o seu dedo indicador
para as borbulhas e falou: “Olha quanta bolinha! Olha!! A bolinha!!”. Neste
instante aconteceu um fato muito interessante. Até entdo, em outras ocasides,
a professora Aline apontava as coisas e Igor olhava para onde ela estava
apontando. Nesta aula foi diferente. Ele comegou a observar ndo as
borbulhas apontadas por ela, mas as maos dela executando o gesto de

apontar (imagem 10).

Imagem 10 — Observando o gesto da professora Aline (92 aula)

Ele parecia estar diante de alguma novidade. A professora Aline continuou
com sua brincadeira produzindo borbulhas e apontando-as. Numa das vezes
ela realizou o gesto e ele acabou por imita-la, executando o0 mesmo gesto

(imagem 11). Ele ndo olhou para as préprias maos.



Imagem 11 — O gesto de apontar de Igor (92 aula)

Na sequéncia da aula ela novamente apontou as bolinhas e ele a imitou
novamente, mas dessa vez outro fato interessante aconteceu: ele ficou, ora
observando sua prépria mao realizando o gesto, ora observando a mao da
professora, como se estivesse comparando seu gesto com o dela. Ele nédo se
manifestava oralmente. Estava um observador intrigantemente calado, mas
completamente atento aquele acontecimento. A professora Aline parecia ndo
estar percebendo essa possivel nova descoberta de Igor. Ela continuava
apontando as borbulhas na piscina e parecia ndo perceber que ele estava

observando, ndo as tais bolinhas, mas as suas maos e as dela (imagem 12).



Imagem 12 — Observando o préprio gesto (92 aula)

Entdo um terceiro fato interessante aconteceu: continuando na mesma
brincadeira de produzir borbulhas e aponta-las, a professora Aline pegou a
méo do Igor para apontar, com o dedo dele, as bolinhas (imagem 13), mal

sabendo que esse estava sendo justamente o foco das atengdes dele.

Imagem 13 — Formando o gesto nas maos de Igor (92 aula)



Curiosamente ela formou o gesto de apontar na méo dele e falou: “Cadé o
dedinho do Igor? Olha! Olha! Aqui mais bolinha! A4 bolinha aqui 6!”.
Enquanto ela falava, ficava encostando o dedo indicador dele nas bolinhas
que estavam na superficie e estourando-as. Igor e a professora Aline estavam
nitidamente olhando coisas diferentes. Ela estava atenta as borbulhas e ele as
m&os ou a0 Nnovo gesto que parecia ter acabado de aprender. As méos foram
0 acontecimento da 92 aula para Igor. Daquele momento da aula em diante
elas se tornaram o centro das suas atencdes. Ele parecia estar viajando nas
préprias maos como se estivesse diante de alguma novidade ou da

descoberta de uma nova possibilidade signica - corporal.

Né&o posso afirmar que Igor aprendeu naquela aula a executar o gesto de apontar e a
reconhecer o seu significado. Para Vygotsky (1995) diversos elos precisam ser formados
para que, no decorrer de um processo, e ndo através de eventos Unicos ou isolados,
aconteca a internalizacdo dos significados. N&o tenho davidas, portanto, acompanhando o
pensamento do autor, que este episddio tenha relacdo com eventos anteriores na vida de
Igor. No entanto, acredito que este especialmente tenha significado algo além do que um
simples passo a mais no processo. Significou, a meu ver, um importante fechamento de elos
no desenvolvimento signico de Igor. Ele ndo estava conhecendo, naquele momento, mais
algum objeto, mais alguma possibilidade de linguagem vinda do outro, ou mais qualquer
outra coisa vinda do mundo externo. Ele parecia estar descobrindo o seu préprio gesto, ou
seja, uma possibilidade sua de linguagem. Na 22 entrevista reflexiva a professora Aline

falou sobre esse episodio e sobre o que ela classificou como uma descoberta para lIgor:



“(...) acho que ele ficou até um pouco encantado. Ele ficou um tempo da aula olhando para
a mdo dele. Ele movimentava a dgua e parava para olhar as mdos”.

E ndo era apenas um recurso a mais de linguagem que estava sendo internalizado
para somar na sua bagagem signica, mas, provavelmente, um dos meios de comunicacao
mais utilizados nessa fase de vida. De fato, a partir daquela aula lgor comegou a apontar
para tudo. Chegava na aula e apontava para a professora Aline, para 0s objetos, para mim,
para a filmadora, etc. Esse comportamento acabou chamando a atencdo da mae que
comentou na semana seguinte: “Agora ele come¢ou com essa de apontar. Ele anda
apontando para tudo o que vé!”. %’

O episodio do gesto de apontar nos mostrou, novamente, um processo de
internalizac&o acontecendo dentro da naturalidade da relacéo, ou seja, ndo necessariamente
no campo das intengbes pedagdgicas. Em nenhum momento a professora Aline pareceu
demonstrar a intencdo de ensinar o0 gesto e o seu significado para Igor. Até mesmo no
instante em que ela formou o gesto com as méos dele, suas aten¢des pareciam voltadas para
a brincadeira com as borbulhas e ndo para as méos ou para o descobrimento de novas
possibilidades signicas por parte de Igor.

Os episddios do gesto de apontar e do comportamento narrativo da professora Aline
significando os atos de Igor, apresentados no decorrer desse texto, mostraram a questéo do
papel do Outro na interacdo e a essencial presenca deste para que se desenvolvam as
funcbes mentais superiores na crianga. Como diz Vygotsky (1995), “(...) todas as fun¢des

»” 28

psiquicas superiores sdo relagoes interiorizadas de ordem social. (p.151). O autor russo

27 _ As conversas com a méae ndo aconteceram somente em situacdes de entrevistas. O fato de Igor ser levado
por ela para a aula de natacéo acarretou um contato freqliente possibilitando diversas conversas informais. O
mesmo aconteceu com o pai que, em algumas oportunidades, acompanhou o filho & natagao.
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formula o que ele chama de ‘“lei genética geral do desenvolvimento cultural” que nos
mostra como ele concebe o vetor de desenvolvimento cultural da crianga (social =

individual):

Toda funcd@o no desenvolvimento cultural da crianca aparece em cena duas
vezes, em dois planos; primeiro no plano social e depois no psicolégico,
primeiro entre pessoas como categoria interpsiquica e depois no interior da
crianca como categoria intrapsiquica.?® (Vygotsky, 1995, p. 150).

O aumento da experiéncia social ou do contato com o Outro faz com que as
significacbes acabem, nesse sentido, adquirindo um carater de reciprocidade. Os signos,
inicialmente existentes a0 meio externo passam a fazer parte do préprio meio interno e
subjetivo da crianca. Adulto e crianga vdo construindo o que Duarte e Gulassa (2000)
chamam de “(...) um repertorio de significados comuns.” (p.25).

E, como diz Vygotsky, em algum momento dentro desse processo de convivéncia,
pensamento e linguagem passardo a possuir vinculos tais, que permitirdo a crianga atuar no
campo simbdlico de forma bastante semelhante ao adulto, ou seja, ela conseguira extrair
significado do ato do Outro e atribuir significado ao seu préprio ato fazendo com que a
interacdo através da linguagem flua e a compreensdo se torne mutua. Quando isso acontece,

0 ato inicialmente natural da crianca passa a ser agregado de valor simbdlico e seu ato

simbdlico acaba naturalizando-se no comportamento cultural da pessoa madura.

# _ Traducao livre do espanhol.



6. O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM DE IGOR

Como foi discutido no capitulo anterior, o segundo ano de vida € apontado por
Vygotsky, como o periodo onde o desenvolvimento signico da o grande salto. Os
significados culturais, pré-existentes no mundo externo-social vdo gradativamente fazendo
parte do mundo interno-subjetivo da crianca. O contato social vai possibilitar esse
movimento do meio externo para o interno e proporcionar, segundo Vygotsky, o
entrelacamento entre as curvas do pensamento e da linguagem levando a crianca a
compreensdo dos elementos culturais e de seus significados.

Entretanto, a crianca ndo vai apenas compreender os significados; vai também
interagir em seu meio social, através de sua propria linguagem. E esta serd também
significada, ou seja, evoluird do campo das manifestacdes naturais para o campo signico. A
participacdo ativa da crianga no campo da linguagem significada € o assunto deste capitulo.

Como se desenvolveu em Igor o uso consciente da linguagem? Como se
desenvolveu nele a capacidade, ndo apenas de compreender o Outro, mas também de se
expressar ao Outro com significado?

Para discutir o desenvolvimento da linguagem significada de Igor o presente
capitulo esta dividido em duas partes: primeiramente, discutirei as idéias de Vygotsky e de
outros autores da perspectiva historico-cultural sobre o ser inteiro. Igor ndo vai se
manifestar apenas oralmente. A manifestacdo oral é apenas um dos elementos expressivos
do ser e provavelmente 0 menos expressivo, considerando a idade pré-verbal em que lgor

se encontra. O corpo e o movimento, para essa perspectiva tedrica assumem um papel



essencial, ndo apenas na interagdo com o meio fisico, mas num contexto amplo, na atuacdo
no campo da linguagem significada.

A partir das concepgdes sobre o ser inteiro, a segunda parte do capitulo discutira
como se desenvolveu a linguagem de Igor propriamente dita. Como ele se desenvolveu no
campo das manifestacOes significadas? Como o corpo e 0 movimento atuaram enquanto
elemento de linguagem? Qual foi o papel da professora Aline nesse processo de

desenvolvimento?

6.1 O ser inteiro

Viver significa tomar parte no dialogo: (...) Desse dialogo,
uma pessoa participa integralmente e no correr de toda a sua
vida: com seus olhos, labios, maos, alma, espirito, com seu
corpo e com todos os seus feitos. Ela investe o ser inteiro no
discurso e esse discurso penetra no tecido dialdgico da vida
humana, o simpoésio universal.
Mikhail Bakhtin
No capitulo dois, sobre a vida e obra de Vygotsky, apresentei o fato de o autor ter
empreendido uma profunda revolugdo na psicologia de seu tempo. N&do pretendo me
aprofundar nesse assunto, mas apenas apresentar um quadro geral da psicologia da época
para contextualizar as idéias do autor sobre o assunto que sera tratado neste tdpico: o ser
inteiro.
Existiam na época — inicio do século XX — duas correntes psicoldgicas dominantes,

entretanto, com bases filoséficas e epistemoldgicas fundamentalmente diferentes. Uma

subjetivista ou idealista, fundada na consciéncia, no espirito, ou seja, uma concep¢do



desvinculada do plano material ou concreto do psiquismo humano; e outra de cunho
objetivista, que caminhava no sentido oposto, fundada no plano concreto das acfes do
homem. As duas correntes existentes na época, para Vygotsky, apresentavam uma visao
fragmentada ou dualista do ser humano justamente pelo fato de ndo tratarem de forma
integrada os planos subjetivo e objetivo do individuo (Freitas, 2003 b).

Quase trés séculos antes de Vygotsky viveu o holandés Baruch Spinoza (1632 -
1677). Ele foi o primeiro filosofo a pensar o ser humano em um sentido monista ou nédo
dualista, enxergando corpo e alma, ou seja, os planos objetivo e subjetivo, como substéncia
Unica e integrada. A cada estado ou mudanca da alma, para ele, correspondia um estado ou
mudanga do corpo, sem comando de um sobre o outro, mas, funcionando como uma
unidade psicofisica do ser. O homem - alma e corpo - desenvolve sua existéncia numa
complexa e integrada rede de fenbmenos psicofisicos. Spinoza, na época, por sua posi¢éo
ndo dicotdmica entre corpo e alma, acabou incomodando cat6licos e protestantes por estar
blasfemando as escrituras divinas.

A partir dessa idéia, diversos autores importantes, incluindo Vygotsky, se
manifestaram na mesma linha. Influenciado pela obra do holandés, ele também né&o
enxergou o ser humano de forma dualista; ndo enxergou mente e corpo desvinculados ou
com uma posicao hierarquica de um sobre o outro. Neste sentido, em tempos de psicologia
em crise dividida em perspectivas dualistas, Vygotsky apresentou em suas obras a ideia do
homem enquanto ser inteiro, ou seja, uma concep¢ao monista sobre o desenvolvimento,
ndo dissociando os planos objetivo e subjetivo da existéncia humana. No texto: A

estrutura das funcdes psiquicas superiores®, o autor mostra essa idéia:

%0 _ publicado originalmente em 1931.



A concepgdo do estudo psicologico que temos procurado desenvolver (...)
nos leva a uma idéia nova sobre 0 processo psiquico em seu conjunto e sua
natureza. A mudancga mais essencial ocorrida ultimamente na psicologia tem
sido a substituicdo do enfoque analitico do processo psiquico por um
enfoque integral® ou estrutural. (...) A diferenca da velha psicologia, para a
qual o processo de estruturacdo das formas complexas de comportamento
era um processo de somagdo mecanica de elementos isolados, a nova
psicologia centra seu estudo no todo e nas suas propriedades que nado
podem deduzir-se da soma das partes.* (Vygotsky, 1995, p. 121).

E ainda:

Muitos investigadores vém nessa superioridade do todo sobre as partes e no
carater integral das formas primitivas do comportamento infantil (...) a
faculdade essencial da psique. A idéia tradicional de que o todo se forma
por partes torna-se aqui refutada e os investigadores demonstram por via
experimental que a percepcdo e a acdo integrais, que ndo diferenciam as
partes isoladas, sdo geneticamente primérias (...). O todo e as partes se
desenvolvem de modo paralelo e conjunto.®® (Vygotsky, 1995, p. 122).

O ser humano, portanto, nessa perspectiva, ndo esta sendo visto como uma mente
superior comandando um corpo inferior. A mente € o corpo todo, integrado e harménico. O
individuo, por inteiro, ou seja, 0 “(...) conjunto de todos 0s elementos expressivos e falantes
do corpo humano (...) a nossa propria imagem externa’ (Bakhtin, 2003, p.25), participa da
vida objetiva e subjetiva do ser.

Todas as dimensdes do ser humano, nesse sentido, sdo potencialmente transmissoras
de informag0es, conscientemente ou ndo. Desconsiderar este ou aquele canal de linguagem,
significa reduzir as possibilidades de interacdo. Acreditar que um elemento expressivo

comanda ou desencadeia 0 outro, significa optar por uma perspectiva dualista. Eles se

completam harmonicamente mas ndo se comandam. O movimento expressivo ndo é

31 _ Grifo meu.
%2 _ Traducéo livre do espanhol.
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desencadeado, por exemplo, a partir da manifestacdo oral. Se existe alguma alteragéo no
estado emocional, ndo existe um elemento regendo o outro. Existe uma alteracao global, ou
seja, na integralidade desses elementos expressivos, causando variag0es posturais e tonicas
coerentes com as mudancas internas do estado psiquico.

Por esse prisma, 0 movimento humano, juntamente com as manifestagcdes orais,
com a entoacdo e com o todo expressivo do ser, aparece como elemento constituidor do
sujeito e das relagdes que este sujeito estabelece tanto com o meio fisico quanto com o
social, ou seja, a motricidade corporal esta, diretamente e simultaneamente, refletindo o
estado dessa unidade psicofisica apontada por Spinoza.

O movimento humano foi um importante campo de estudos do médico e cientista
francés Henri Wallon®* (1879 - 1962). Wallon dialoga com a perspectiva histérico-cultural
partilhando dessa visdo sobre o ser inteiro e também atribui ao Outro um papel
imprescindivel enquanto mediador para o desenvolvimento cultural da crianca.

Como Vygotsky, ele se dedicou a construir uma teoria psicologica fundamentada na
dialética de Marx e Engels, buscando compreender o desenvolvimento da crianca através
das relacdes estabelecidas entre seus processos internos e bioldgicos e 0 ambiente externo e
social. Uma importante contribuicdo de Wallon para a psicologia foi justamente seu estudo
sobre o movimento humano. Para o autor, este acaba assumindo um papel importante

enquanto elemento de linguagem especialmente nesse periodo pré-verbal e pré-simbolico

% _ O parisiense Henri Wallon, contemporaneo de Vygotsky, formou-se em Letras em 1900, em Filosofia em
1902, e em Medicina em 1908. Na psicologia estava seu interesse maior. No entanto, por ndo haver, naquela
época, um curso superior de Psicologia, foi buscar na Medicina, conhecimentos sobre o psiquismo humano.
Lecionou no Collége de France e em Sorbonne em Paris e viajou 0 mundo apresentando seus estudos sobre a
infancia, incluindo o Brasil, donde ele costumava dizer, segundo seu aluno Seabra-Dinis (1979), “(...) ter
trazido infinitas saudades.” (p. 31).



da vida da crianga. No texto: A importancia do movimento no desenvolvimento

psicolégico da crianca®, Wallon (1975) diz o seguinte:

(...) o movimento é tudo o que pode dar testemunho da vida psiquica e tradu-
la completamente, pelo menos até 0 momento em que aparece a palavra.
Antes disso, a crianca, para se fazer entender, apenas possui gestos, ou seja,
movimentos relacionados com suas necessidades ou o seu humor (...). (1975,
p.75).

Considerando entdo a idéia sobre o ser inteiro, para a perspectiva historico-cultural,
ndo observei no decorrer do trabalho de campo o0 movimento enquanto elemento acessorio
ou auxiliar da linguagem, mas como um elemento atuante no contexto integral da
linguagem. Igor ndo estava aprendendo o significado das palavras unicamente. Ele estava
em contato com os significados de seu meio cultural em ambito global e interagindo, da
mesma forma, com seu ser inteiro. A professora Aline e Igor, portanto, foram observados,
neste trabalho enquanto dois seres completos que enriqueceram a sua interacdo ao atuarem
e se compreenderem na integralidade.

Esta foi uma referéncia importante para a observacdo das relagdes no campo de
pesquisa. Num contexto pré-verbal e pré-simbolico em que Igor atravessa, 0 movimento
corporal acabou, justamente, tornando-se um importante canal de ausculta do sujeito ndo

falante. Uma fala da professora Aline na 1?2 entrevista reflexiva, a qual Igor estava junto,

abrangeu a questéo da observagéo da crianga na sua integralidade.

Episddio 9 — Compreendendo a crianga na sua integralidade

12 Entrevista reflexiva (filmada)

% _ publicado originalmente em 1956, na revista Enfance, criada pelo préprio autor.



Data: 03.jul.06 (2@ feira)

Idade de Igor: 13° més de vida

Na 12 entrevista reflexiva, enquanto eu e a professora Aline conversavamos
sobre a questdo do desenvolvimento signico e das manifestacdes orais de
Igor, ele emitiu um som oral sem significado aparente: “rhainhai!”. Como
estdvamos conversando sobre o assunto, perguntei & professora o seguinte:
“Por exemplo, esse som que ele emitiu agora: que significado ele tem para
vocé?”. Ela respondeu: “Eu acho que esse som ndo pode ser avaliado
isoladamente. Agora, neste caso, ele comegcou a movimentar as pernas em
direcdo ao objeto [letras de e.v.a. que estavam flutuando a frente dele]. Me

pareceu, entdo: “Me leva até ali!”, ou entdo: “Me deixa ir ali pegar!”.

Imagem 14 — “nhainhai!” (152 aula — 12 entrevista reflexiva).

“Eu penso que a fala, nessa faixa etdria, tem um significado dificil para

nés entendermos. Nao posso dizer que se eu ouvir ele falar sem estar



olhando para ele, vou compreender o que ele estd querendo. Penso que é
um conjunto. O movimento corporal, 0 movimento facial, etc, ajudam a

entender o que ele estd querendo”.

Naquele momento da conversa, Igor e a professora Aline estavam, de fato,
brincando com duas letras de e.v.a. (imagem 14). Ela colocou as letras na &gua um pouco
além do alcance dele levando-o a estender os bragos tentando alcanca-las, porém, sem
sucesso. Ele até conseguiu encostar as maos nas letras, mas ndo conseguiu apanha-las. Foi
neste momento que ele se manifestou oralmente, segundo a interpretacdo da professora
Aline, querendo chegar as letras. Que significado verbal possui a construgdo oral:
“nhainhai!”? A meu ver, nenhum. Entretanto, o corpo de Igor falou, como disse a
professora Aline, “Me leva até ali!”. Ela ndo percebeu, portanto, uma manifestacdo oral
desvinculada do contexto. Ela percebeu uma manifestacdo global, na qual a fala integrava
harmonicamente o todo.

Foi uma fala ou manifestacdo global dirigida a professora? Ou foi dirigida ao objeto
de desejo? Ou aos dois? Perguntas dificeis de responder. Mas essa impossibilidade de
compreender o enderegamento da manifestacdo, ndo impede de compreendermos o seu
sentido. Muitas vezes o contexto global emerge de forma clara e nos tras repostas ou
interpretacdes acessiveis. Basta estarmos atentos ao Outro.

Estar atento a essa linguagem diferente significa valorizar a crianca e considera-la
pertencente ao seu meio cultural independente do estagio em que ela se encontra quanto ao
desenvolvimento de sua linguagem. Significa enxergar a crian¢a, desde o0 nascimento, como

um ser cultural, integral e participante de seu meio social.



O meio social, representado pelo professor ndo pode subjugar a capacidade
expressiva da crianga. O outro meio desta relagdo — o liquido — ndo o faz. A expressividade,
na agua, ndo encontra limites, a ndo ser na amplitude da propria motricidade corporal ou no
unico obstéculo sélido em que a crianca se esbarra: o professor. O professor, nesse sentido,
pode ser o grande promotor de desenvolvimento da expressividade da crianga, mas

também, o seu Unico obstaculo, ou seja, o Unico limitador da sua express&o.

6.2 As manifestacGes no campo da linguagem: do natural ao simbolico

(...) se a esséncia dos objetos coincidisse com a forma
de suas manifestacfes externas, entdo, toda ciéncia
seria supérflua.

Karl Marx

Para Vygotsky, como foi dito no capitulo 6, as atividades de linguagem e
pensamento possuem raizes genéticas distintas, ou seja, as primeiras manifestacbes do
pensamento ndo possuem relacdo com a fala e as primeiras manifestacdes orais ndo
possuem relacdo com funcdes intelectuais. Como diz o autor, “(...) sabemos que a rea¢do
vocal da crianca se desenvolve a principio de forma totalmente independente do
pensamento.” (Vygotsky, 1995, p.171).

No momento em que a crianga comeca a se manifestar através de sons ou gestos
significados, observamos essa transicéo citada por Vygotsky (1995), das relagdes diretas ou

naturais para o campo das relacbes mediadas por signos representados pelas palavras,



gestos, expressdes, enfim, pelas manifestacdes significadas. Esse foi o momento de
transicédo vivido por Igor no processo de pesquisa.

Entretanto, essa transicdo esteve longe de acontecer de uma forma clara ou de facil
interpretagdo aos olhos de um observador externo. Tentar compreender a natureza das
manifestacdes de uma crianga neste complicado periodo dentro do desenvolvimento da
significacdo foi uma tarefa complexa. Significou penetrar num emaranhado confuso que é o
subjetivo da crianca de um ano, onde as atitudes ora aparentam algum nexo ou principio de
significacdo ora parecem dirigidas a ninguém, ndo indo além do campo das manifestacfes
naturais.

A transicdo das manifestacfes naturais para as significadas € o tema do presente
topico. Como aconteceu em lgor o surgimento das manifestacBes significadas? Quais as
contribuicdes da professora Aline para o desenvolvimento da linguagem dele? O texto que
segue apresenta episodios da relacdo entre Igor e a professora Aline, interpretados a luz do
referencial tedrico do trabalho, com o intuito de discutir essas questdes.

Na 22 aula (filmada) a professora Aline encerrou as atividades antes do tempo
previsto, em funcdo dos protestos de Igor — fato citado no capitulo 5. Entretanto, a mée nao
levou Igor embora. Ficou na beira da piscina tentando convencé-lo a voltar para a agua.

Aconteceu, neste momento um episodio interessante associado a linguagem de Igor.

Episodio 10 — A primeira fala com significado aparente
2% aula de Igor (filmada)
Data: 15.mai.06 (22 feira)

Idade de Igor: 11° més de vida



No final da 22 aula, apesar dos incentivos da mée e da professora Aline, Igor
ndo queria voltar para a piscina, embora parecesse a vontade naquele
instante. O clima de choros e protestos havia dado lugar a um ambiente
menos tenso, considerando que Igor ja estava se sentindo mais seguro ao
lado da mae e fora d’agua. Apos algumas tentativas sem sucesso de devolvé-
lo para a professora, a mée o deixou livre na beira da piscina. Ele entéo ficou
em pé e segurando o corrimdo da escada da piscina (imagem 15).
Observando-0 seguro no corrimdo, a mae perguntou: “O ferro ai ta mais
seguro?”. Ele entdo respondeu com a palavra “7d”. A professora Aline e a

mae riram da resposta dele e o imitaram falando também a palavra “7a .

Imagem 15 — “O ferro ai t& mais seguro?” (2* aula)

O aspecto externo da resposta de Igor teve coeréncia com a pergunta da mae. Ela
perguntou: “O ferro ai t& mais seguro?” e ele respondeu “Td”. Na mesma hora me
perguntei: lgor respondeu conscientemente a pergunta da mée ou apenas repetiu a palavra

“ta”, dita por ela, sem compreender o significado dessa fala? Em primeiro lugar, lgor



estava apenas com 11 meses de vida — completando 12. Um momento da vida no qual néo
se pode dizer, segundo as afirmacfes de Vygotsky, que exista uma compreenséo clara da
linguagem por parte da crianga e, tampouco, uma resposta dela coerente e dando sequéncia
ao didlogo do adulto.

Em segundo lugar, estavamos apenas na 22 aula — a 12 registrada. Esse foi o primeiro
registro de alguma palavra dita por Igor no processo de pesquisa. Era naquele momento um
fato isolado e sem vinculos anteriores, pelo menos para mim e para a professora Aline que
ndo o conheciamos. Existia entdo apenas o referencial tedrico como fonte de interpretacéo,
pois 0s primeiros episodios do trabalho de campo ndo poderiam nos dizer muito. Em outras
palavras, os episddios seriam carregados de sentido apenas com o passar do tempo. Se este
episodio estivesse vinculado, em processo de pesquisa, a outros anteriores, talvez seria
possivel uma analise contextualizada.

Num @ambito geral, este momento inicial das observacGes foi marcado por
manifestacdes sem significado aparente. Gritos ou gestos corporais que, dirigidos ao Outro
ou a ninguém, nao eram de facil interpretacdo. As poucas manifestacdes que possuiam um
aspecto externo com significado aparente emergiam comumente a partir de um
comportamento imitativo, como no episddio 10. Na 172 aula (filmada) observei outro

acontecimento interessante.

Episodio 11 — A imitacdo da fala
172 aula de Igor (filmada)
Data: 02.ag0.06 (4@ feira)

Idade de Igor: 14° més de vida



Na 172 aula (filmada) a professora Aline estava em pe na piscina e Igor
sentado no tapete flutuante. A brincadeira era pular do tapete. Aline estendia
0s bragos para Igor e cantava a musica: “Pula, pula seu sapdo, vamos dar
um mergulhdo!”. Ele entdo levantava os bragos deixando seu corpo cair nas
maos dela. Essa brincadeira se repetiu varias vezes. Em uma delas a
professora falou: Vocé pulou alto agora!” (imagem 16). Na mesma hora ele

repetiu uma parte da palavra “alto”, pronunciando apenas a primeira silaba:

Imagem 16 — “Vocé pulou alto agora!” (17* aula).

Todas as vezes que observei, ndo apenas as manifestacdes citadas, mas em geral, as
primeiras palavras ou gestos com significado aparente, repeti para mim mesmo tal
pergunta: sdo respostas conscientes? Sao imitagdes com um principio de consciéncia? Ou
sdo repeti¢cfes mecanicas sem compreensdo dos significados? Sabia de anteméo, a partir do

referencial tedrico, que o comportamento de Igor iria evoluir desta forma. Antes do didlogo



consciente iriam acontecer episodios de repeticbes mecanicas sem a compreensdo dos
significados dos atos imitados.

A questdo da imitacéo foi discutida por Vygotsky em diversos textos. Nas palavras
do autor, este comportamento “(...) é uma das vias fundamentais de desenvolvimento

. 36
cultural da crianga”.

(1995, p. 136). Observando por um espectro amplo, o

comportamento imitativo, para ele, é compativel — como ndo poderia deixar de ser — ao

grau evolutivo de cada espécie. O autor trata essa questdo da seguinte forma:
(...) os processos de imitagdo sdo muito mais complexos do que parecem a
primeira vista. Resulta que a capacidade de imitar esta severamente
limitada em diversos animais mas presente nos seres humanos. Resumindo
as novas teses psicolégicas neste campo, cabe dizer que a margem de
imitacdo possivel coincide com a margem das préprias possibilidades do
desenvolvimento animal.*’-*® (Vygotsky, 1995, p. 136 e 137).

Associando a imitacdo a questdo do desenvolvimento da linguagem da crianga, ndo
podemos afirmar entdo que esta ird se desenvolver a partir da simples repeticdo mecéanica
da fala ou gesto do adulto. A imitacdo consciente pressupde algo além. A fala é uma
combinacdo de sons orais com significado. A sua natureza é semioética, segundo Vygotsky
(1995), justamente por esta estar carregada de significacdo. Se das palavras forem retiradas
sua significacdo, elas deixam de ser palavras e se tornam sons sem significado; sons vazios.

O papagaio, por exemplo, imita a fala humana. Mas este comportamento ndo passa
de um ato puramente mecanico e sem significado para ele, o papagaio. Em outras palavras

ele ndo compreende o significado do que repete; apenas repete. Esse ato € possivel gracas a

um aparelho fonador mecanicamente semelhante a0 humano. Entretanto, a significagéo nao

% _ Traducéo livre do espanhol.
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é funcdo do aparelho fonador, mas do mental; portanto, ndo é fala. Comparando o ato

mecanico da repeticdo ao ato consciente da imitacdo, Vygotsky (1995) afirma o seguinte:

(...) ndo negamos o papel decisivo da imitagdo no desenvolvimento da

linguagem infantil. (...) Queremos indicar que somente a imitacdo nao

pode explicar o desenvolvimento da linguagem e que ela mesma precisa

ser explicada. (...) O proprio processo de imitacdo pressupfe uma

determinada compreensdo do significado da acdo do outro. (..) As

condicBes expostas nos impde a renuncia da idéia que reduz a esséncia da

imitacdo a simples formacdo de habitos e compreender a imitacdo como

um fator essencial no desenvolvimento das formas superiores do
comportamento humano.* (p. 137 e 138).

A imitacdo no campo da consciéncia ou no campo humano pressupde, portanto, a

compreensdo dos significados. No final 162 aula (filmada), por exemplo, a professora Aline

chamou a mée para buscar Igor e ele imitou o gesto de chamar feito por ela.

Episodio 12 — Imitando o gesto de chamar
162 aula de Igor (filmada)
Data: 05.jul.06 (42 feira)

Idade de Igor: 13° més de vida

No final da 162 aula (filmada), a professora Aline antes de encerrar a
atividade falou com lIgor: “Chama a mamde! Fala: esta na hora!”. A0
mesmo tempo ela fez um gesto de mao chamando a mée de Igor (imagem

17).

% _ Traducéo livre do espanhol.



Imagem 17 — O gesto de chamar de Aline (162 aula)

Em seguida ele repetiu 0 mesmo gesto, olhando para a mae (imagem 18) e

depois o0s dois executaram o0 gesto ao mesmo tempo.

Imagem 18 — O gesto de chamar de Igor (162 aula)

Mais uma vez voltei a mesma pergunta: foi uma imitacdo consciente do significado
do gesto ou ndo? A crianga humana se insere num mundo social onde, ndo apenas na

convivéncia familiar, mas nos ambientes em geral onde ela freqiienta, as relacbes séo



dialogadas e significadas o tempo todo. Os adultos vao interagir com essa crianga e véo
interagir entre si perto dela, ou seja, a crianga convive com 0 mundo dos signos desde o
nascimento. Podemos pensar entdo que Igor pode ter observado este gesto diversas vezes
nos seus ambientes de convivéncia, considerando ser este de uso comum.

Acompanhando o pensamento de Vygotsky (1998) e de Pino (2005 a), a
internalizacéo de significados vai acontecer ndo através de eventos Unicos ou isolados, mas
através da experiéncia social continuada. Quando observamos a crianga demonstrando
consciéncia ou compreensdo de um determinado significado cultural, podemos dizer que
ela ja& estd em contato com este signo ha algum tempo? Como diz Pino (2005 a) o
comportamento consciente de hoje pode ser um fechamento de elos ou de “(...) marcas
simbolicas” (p. 247) que vém sendo gravadas e arquivadas hd meses na mente da crianca.
Por esse motivo eu me perguntei tantas vezes, no decorrer do trabalho de campo, se tal
comportamento de Igor estava no campo da consciéncia ou a caminho para tal. O momento
da crianga dentro de seu desenvolvimento cultural ndo é fécil de precisar. Igor estava no
13° més de vida. Ele conscientemente chamou a mée ou apenas imitou o0 gesto da
professora Aline sem a consciéncia de tal significado?

Desde o inicio das observacBes Igor apresentou um comportamento imitativo.
Algumas vezes ele imitava a palavra — ou fragmento de palavra — expressa pela professora
ou pela mée (episodios 10 e 11) ou gestos significados (episddio 12). Outras vezes ele ndo
imitava especificamente as palavras ou gestos expressos pelo adulto, mas imitava o ato de
falar.

Como citei em episodios anteriores, a professora Aline, durante todo o processo de
aulas, conversou bastante com Igor. Ora narrava 0s acontecimentos da aula ou algum

comportamento dela ou dele; ora conversava sobre algum assunto relativo ao contexto



daquela aula. Enfim, ela conversava com lIgor como se ele fosse um adulto que a
compreendesse. Diante desse comportamento falante observei por diversas vezes lgor
interagindo oralmente ou dialogando com ela.

O episodio que segue € um exemplo de um comportamento que foi constante na
relacdo entre Igor e a Professora Aline: a imitagdo ndo da fala propriamente dita, mas do

ato de falar.

Episodio 13 — Imitando o ato de falar
262 aula de Igor (filmada)
Data: 06.set.06 (42 feira)

Idade de Igor: 15° més de vida

No inicio da 262 aula (filmada) a professora Aline estava agachada com Igor
fora da piscina e os dois estavam de frente para as caixas de brinquedo. Eles
estavam pegando letras de e.v.a. e jogando-as na piscina. As letras que Igor
estava jogando ndo estavam chegando até a dgua, de forma que a professora
perguntou: “Vocé ndo esta forte ndo?”. Ele respondeu: “Ha!?”. Eles
continuaram jogando letras até que uma que Igor jogou chegou a piscina. A
professora entdo falou: “Ah! Agora vocé esta forte!!” (imagem 17). Ele
respondeu: “Ae!”. Entdo Aline falou: “Ndo ¢?” e ele falou de novo: “Ba!”.
Ele parecia querer mais letras para jogar na piscina entdo o “Ba” pode ter
sido uma tentativa de falar “Da!”. Ela entregou a letra para Igor e esta caiu
no chdo. Entdo falou: “Ih, caiu!”. E ele falou em seguida: “Ha!?”. Na

sequéncia, Igor pegou dois canudos de chuveiro, ameagou joga-los também



na piscina e ela falou: “Nao, esse ndo € para jogar na agua ndo! Esse é para

guardar!”, e ele falou novamente: “Ha!?”.

Imagem 19 — “Ah agora vocé estd forte!” (262 aula)

Este foi um momento interessante do trabalho de campo: a questdo da imitacdo néo
apenas da fala, mas também do ato de falar. Ndo eram mais 0s gritos de neném, ou sons que
expressam estados emocionais. Eram silabas tipicas da sua linguagem — “al...”, “ae”, “ha”,
“ba” — Silabas que vieram de seu mundo externo e social. Interessante por que ele ndo
imitava apenas as palavras ditas por ela; expressava também suas proprias palavras.
Algumas vezes as falas de Igor possuiam uma aparente coeréncia com as falas da
professora; outras vezes ndo. Mas, independente da coeréncia ou ndo no diédlogo, ele
parecia, ao seu jeito, estar participando da conversa.

Participando deste mundo falante Igor comegou a pronunciar as primeiras silabas,
combinacdo de silabas e até palavras simples. Ao observar os adultos a sua volta
gesticulando constantemente ele comecou também a gesticular; a imitar os adultos

corporalmente. Mas como disse, esse comportamento vinha acontecendo mais num



contexto de repeticdo mecanica do que no campo signico. lgor estava ainda com um ano e
trés meses de vida e eu ndo podia afirmar que pudessem ser manifestagdes conscientes.

Num contexto confuso, ou no minimo, de dificil interpretacdo, eu ainda procurava
um sinal claro de palavra ou gesto que tivesse significado para ele, Igor. Mas até, entdo ndo
havia passado de acontecimentos que deixaram margem a ddvidas ou a mais de uma
possibilidade de interpretacao.

Quando Igor vai interagir com significado claro para ele? Essa era a pergunta que eu
vinha fazendo constantemente naquele momento do trabalho de campo. Na 282 aula (ndo
filmada) ele nos deu um primeiro sinal de associacdo entre o signo (a palavra) e seu

significado (o objeto). Sua idade: um ano e quase quatro meses de vida.

Episodio 14 — A primeira fala com significado claro
282 (ndo filmada) e 292 (filmada) aulas de Igor
Data: 13.set.06 (42 feira) 18.set.06 (22 feira)

Idade de Igor: 15° més de vida

No inicio da 28 aula (ndo filmada) Igor viu a bola e falou “Bd”. Ele
apontou a bola e falou de novo “Bd”. A professora perguntou se ele queria a
bola e ele falou: “Boa”. Ela o levou na direcdo da bola e ele falou de novo:
“Bad”. Eles acabaram interagindo por um tempo com a bola e Igor repetiu
muitas vezes as palavras “Ba” e “Boa” se referindo claramente a este
objeto. Eles se separaram da bola e mais para o final da aula se depararam
com ela novamente; e ele continuou repetindo: “Bod, boa”. Esse fato se

repetiu na 292 aula (filmada).



Imagem 20 — “Bod, bod, bod!” (292 aula)

A professora Aline iniciou esta aula jogando diversas bolas na piscina. Igor
estava do lado de fora com a mée observando aquela chuva de bolas e
comegou imediatamente a apontar para elas e falar: “Bod, bod, bod”. Os
dois entraram na piscina para pegar as bolas e ele continuou ao seu jeito

falando a palavra bola (imagem 20).

Se estivesse observando esse evento fora de um contexto pensaria: “Bd” pode ser
uma manifestacdo oral sem significado, como tantas que ja houveram; “Bd” pode significar
“Da!”, no sentido de “Me dd!”, como acreditei acontecer no episodio 13; entretanto,
quando Igor falou “Bd” e “Bod” neste episddio, seus atos, seu corpo, o apontar dos dedos,
seus olhos, enfim, o seu ser inteiro estava claramente se referindo as bolas espalhadas pela
piscina.

No decorrer das observacdes lIgor veio progressivamente apresentando maior

diversidade de sons orais e se desenvolvendo também dentro do campo signico. Mas em



nenhum momento dentro desse processo ele me deu a certeza de ter falado alguma palavra
associando-a realmente ao objeto referente. Ficava sempre a pergunta: foram sons sem
significado ou houve realmente a intencdo dele em pronunciar tais palavras? Todas as
manifestacBes até entdo deixaram pontas de ddvida. Nesses quatro meses de observagdo
diversos sons orais até se pareceram com uma ou outra palavra. Podem ter existido palavras
que ele até tenha tentado utilizar; que se aproximaram de algum significado; mas que
também acabaram perdidas na seqliéncia dos didlogos. Mas nada houve que realmente
indicasse que Igor falou aquela palavra especifica compreendendo seu significado. No caso
bola foi diferente. Igor viu a bola e falou: “Bd”. Se ele tivesse ficado s6 no “Ba”, poderia
até supor uma associacdo entre “ba” e “bola” mas nao teria indicios suficientes para
afirmar que essa associagao foi realmente internalizada por ele. Mas ele falou muitas vezes
“Ba” e “Boa” claramente se referindo a bola. Podem, portanto, ter havido outras palavras
pronunciadas por Igor com a consciéncia de estar as utilizando, mas bola foi a primeira em
que a associagdo entre o objeto e a sua palavra correspondente ficou evidente. Foi a
primeira palavra que Igor falou a qual realmente consegui entender claramente a sua
intencdo e o seu significado. E o fato importante foi que esse comportamento se repetiu na
292 aula e continuou se repetindo nas aulas posteriores em que a bola aparecia no contexto.

Igor estéd inserido desde o nascimento no campo da linguagem do outro, de seu
meio, das pessoas a sua volta; mas recém inserido no campo da sua propria linguagem. A
linguagem dele estava sendo uma novidade ndo apenas para nos adultos a sua volta, mas
principalmente para ele mesmo.

Igor foi apresentando, naquele momento do processo de aulas, ndo um crescimento
no campo das palavras com significado — bola estava sendo a uUnica palavra clara

pronunciada por ele nas aulas posteriores as citadas no episédio 14 — mas uma maior



variedade de articulagdes vocais, de movimentos labiais, enfim, de riqueza oral. Na 312 aula
(filmada), por exemplo, registrei as seguintes construgdes orais feitas por ele: “Ei”, “Ai”,
“Aaah”, “Bo”, “Pa”, “Ooo0i”, “Hd”, “Hein”, “Eeei”, “Eeeee”, “Ooou”. lgor estava com
16 meses de vida. Foram a meu ver construgdes sem significado para a professora Aline e
para Igor também. Mas vinha observando que estava acontecendo um crescimento ou uma
diversificacdo nas suas manifestagdes orais.

Esse crescimento ndo estava acontecendo apenas no campo da imitagdo. Igor vinha
se manifestando de forma autdbnoma; vinha expressando suas préprias palavras, como
comentei no episodio da imitacdo do ato de falar. De certa forma, esse ato ndo deixou de
estar também presente no contexto da imitacdo, ja que essas silabas foram um dia captadas
de seu mundo externo e social. Entretanto, atribuo um certo grau de autonomia nesse
comportamento pelo fato dele parecer estar explorando suas préprias capacidades recém
aprendidas no campo da linguagem, e incrementando-as. A partir, mais ou menos, da 182
semana de aula comecei a observar em Igor um comportamento interessante e diferente da
construcdo de silabas soltas. Ele se fixava continuadamente em determinada construcdo
oral. Algumas vezes passava uma aula inteira repetindo a mesma silaba ou combinacéo de
silabas, parecendo estar brincando com sua propria voz ou explorando suas novas

descobertas no campo vocal.

Episodio 15 — Explorando as proprias capacidades vocais
25?2 (ndo filmada), 28?2 (néo filmada) e 30? (ndo filmada) aulas de Igor
Data: 04.set.06 (22 feira), 13.set.06 (4@ feira) e 20.set.06 (42 feira)

Idade de Igor: 15° e 162 meses de vida



Na 25% aula (ndo filmada) lgor ficou praticamente a aula toda explorando
construcdes vocais a partir das letras d e t: “dedida”, “tda”, “tata”, “tada”,
“data”. Na 28 aula (ndo filmada) ele explorou as vogais: “aaaaaa’,
“eeeeeee”, "aaiaiai”, “aeaeaeae”. Na 30? aula (ndo filmada) ele se fixou na

I T I T

letra b: “boooooo”, “bobobaba’, “baaaaaa’, “beeeeee’.

Quando Igor explora a mesma silaba ou a mesma letra continuamente o que ele

pode estar fazendo? Ele ndo parecia estar tentando falar uma determinada palavra; nao

parecia estar querendo interagir ou se dirigir a professora. Ele parecia na verdade estar

interagindo com ele mesmo. Estaria ele explorando suas recém descobertas no campo das

possibilidades vocais? Igor ndo estava naquele momento da vida apenas aprendendo

significados. Ele estava também através da imitacdo e de sua propria iniciativa descobrindo

novos sons orais produzidos por ele. Ele poderia estar brincando ou explorando

ludicamente essas novas descobertas — uma espécie de jogos vocais. Ele poderia estar

repetindo aquela mesma silaba, praticamente por uma aula inteira, simplesmente por estar

curtindo explorar sua nova descoberta? Ele parecia estar brincando com ele mesmo. Na 342

aula (filmada) este fato se repetiu de uma forma bastante interessante.

Episodio 16 — Explorando as proprias capacidades vocais
342 aula de Igor (filmada)
Data: 04.0ut.06 (42 feira)

Idade de Igor: 16° més de vida



Na 332 aula (ndo filmada) a professora Aline colocou a plataforma na piscina
e lgor ndo deu pé. Na 342 (filmada) ela colocou a mesa de pléstico mais alta
— substituindo a plataforma — e Igor conseguiu ficar em pé sozinho. Foi a
primeira vez que lgor ficou em pé na piscina sem o auxilio da professora.
N&o sei se foi por esse motivo, mas ele ficou endoidecido. Ficou pulando e
gritando em éxtase. Mas o fato interessante merecedor de destaque nesse
surto de Igor, foi novamente a sua manifestacdo oral. Ele ficou repetindo as
letras 0 e u sem parar. Parecia estar imitando um macaco: “Oo”, “00”,

“00 )I’ rruu 1)’ nuu J}, uuu I (imagem 21).

Imagem 21 — “Qo, 0o, 0o, uu, uu, uu!”’ (34 aula)

Como citei, Igor ndo pareceu querer falar palavras com significados. Também néo
arrisco afirmar que ele quis imitar um macaco, apesar da sua manifestacéo ter remetido a tal
animal. Ele parecia em éxtase, pulando e gritando, sem parecer querer expressar qualquer
coisa. Mas o interessante foi que sua manifestacdo oral ficou novamente restrita a pouca

variedade de sons: o0 e u.



Igor estad tentando falar? Estd se dirigindo a professora e falando algo que, pelo
menos para ele, possui significado? Ou esta se manifestando dentro do campo lddico, ndo
dirigido e ndo signico? A construcdo oral expressa pela crianca de um ano de idade
constantemente confunde o adulto. Pode ser para ninguém ou dirigida ao outro. Aos olhos
do observador externo o resultado final dessa manifestacéo - para ninguém ou para alguém
- pode ser muito parecida ou até igual. O que me fez acreditar que naquele caso estava
ocorrendo uma sequéncia de manifestacdes ltdicas — o que chamei de jogos vocais, €, neste
caso, corporais também, ja que ele estava brincando com a voz e corpo — foi a leitura do
ser inteiro.

Os jogos vocais foram acontecendo e a manifestacdo oral de Igor foi gradativamente
se diversificando. As construcdes simples, com silabas repetidas: “dada”, “tata”, “aiai”,
“bobo”, etc, evoluiram para constru¢fes mais complexas, combinando vogais e consoantes
diferentes: “Uaeibo!”, na 35% aula (filmada), “Adiaidede”, “Aidedeaidi”, “Diul diou diai”,
na 41? aula (ndo filmada). Igor estava com 17 meses de vida. Estavam sendo construc¢des
orais que ainda ndo me pareciam no campo da fala comunicativa; ndo me pareciam palavras
com significado. Pareciam-me manifestagdes mais sofisticadas, mas ainda no campo dos
jogos vocais e ndo dirigidos a professora.

A imitagdo e o contexto dos jogos vocais trouxeram para Igor um enriquecimento de
sua capacidade vocal e fonética. Essa capacidade associada ao crescimento no campo
signico, que veio acontecendo simultaneamente, comegaram a trazer consigo as primeiras
palavras com a pronuncia correta. Num contexto confuso, caracterizado por sons orais e
movimentos sem significados ao outro; de imitacbes que mais pareciam repeticoes
mecanicas e sem significado; de exploragfes ludicas das novas descobertas vocais;

comegaram a aparecer os primeiros sinais de palavras articuladas corretamente. Na 452 aula



(ndo filmada) Igor falou a primeira palavra com a pronuncia perfeita: “Mamde”. Estava
demorando até demais para aparecer essa palavra. A mée falou que, em casa, ele ja vinha,
ha algum tempo®°, falando mamée corretamente. Na 462 aula (filmada) Igor falou mais uma

palavra com a pronuncia correta.

Episodio 17 — As primeiras falas ndo monossilabas com a pronuncia perfeita
462 aula de Igor (filmada)
Data: 20.nov.06 (22 feira)

Idade de Igor: 18° més de vida

Na 462 aula (filmada) a professora Aline pegou um par de boias de brago e
comegou a colocéd-las em Igor. Quando foi colocar a segunda bdia,
perguntou a ele: “Cadé a outra mao?”. A outra mao estava com a letra i de
e.v.a. A professora Aline tentou colocar a béia mesmo com Igor segurando a
letra. Por esse motivo, a bdia ficou um pouco entalada na mao dele. Entdo a
professora puxou-a de volta. Esse movimento trouxe junto a letra i que
estava na mao de lgor. Ela falou: “Ih olha o que ficou aqui!!”’, mostrando a
letra presa dentro da boia (imagem 22). Ela jogou a letra para fora da bédia e
perguntou: “Ih, cadé?”. Igor respondeu: “Cabooo!”. A professora Aline o

'9,

imitou falando também: “Caboooo

“0 _ Ela ndo precisou 0 tempo exato.



Imagem 22 — “Cabooo!” (462 aula)

“Cabooo!” foi uma fala dirigida a professora Aline, com significado claro e
coerente com o dialogo. Se considerarmos ao pé da letra, “Cabooo!” ndo é a pronuncia
correta da palavra. Entretanto, considerei correta a pronuncia de Igor pelo fato dos adultos
também falarem cabo simplificando o acabou.

“Mamae” e “Cabooo” foram as Unicas palavras ndo monossilabas pronunciadas por
Igor até o final do trabalho de campo. A histéria do campo de pesquisa mostrou uma
evolucdo da linguagem significada com um aspecto semelhante ao descrito por Vygotsky
(1995) na teoria. Como diz o autor, a aparéncia externa da linguagem ou a sua fonética,
evolui do pouco para o muito: Igor comegou pronunciando silabas simples, oriundas de
palavras monossilabas ou fragmentos de palavras — bola, na linguagem dele se transformou
em “Bd” e “Boa”; alto, em “al...”; etc. Depois ele passou para a combinacédo de silabas até
articular as primeiras palavras ndo monossilabas. Ele ndo chegou a combinar palavras ou
formar frases, mas foi possivel observar o inicio desse processo fonético — do pouco para o

muito — citado pelo autor.



Entretanto, essas poucas palavras, ou fragmentos, articulados por Igor significaram
muito mais do que o sentido estrito da propria palavra. Segundo Vygotsky (1995), “(..) a
aparéncia externa [da linguagem] ¢é enganosa”. (p.127). Para ele 0 aspecto semiotico ou
significativo da palavra caminha justamente no sentido oposto: do muito para o0 pouco. As
primeiras silabas ou palavras simples que Igor articulou podem ter significado idéias
completas. Idéias que ndo foram verbalizadas integralmente justamente pela falta de
recursos verbais. Esse processo vai, segundo Vygotsky (1998), percorrendo o caminho
inverso até a palavra possuir o sentido estrito de seu significado. “Ba” ou “Boad”, nesse
sentido, podem estar significando muito mais do que simplesmente bola. Pode ser: “Me da

a bola!”, “Olha a bola!”’, etc. Como diz o autor:

Para traduzir para o nosso idioma uma oracdo de uma palavra,
pronunciada por uma crianca, seria necessaria toda uma frase. Como
demonstrou Wallon, é preciso empregar uma frase extensa, composta por
varias oracdes, para encontrar no pensamento do adulto o equivalente da
oracdo simples, formada por uma so6 palavra, da crianca. (...) Nota-se que
os caminhos de desenvolvimento dos aspectos semioticos e fonéticos da
linguagem infantil ndo s6 ndo séo idénticos, mas também, de certo modo,
estes aspectos sdo opostos entre si. (Vygotsky, 1998, p. 68 e 69).

Gostaria que 0 campo de pesquisa se prolongasse por mais alguns meses para
observar Igor articulando outras palavras; combinando-as, enfim, para continuar
observando o acontecer desse processo descrito por Vygotsky. Entretanto existiam dois
momentos diferentes: o de Igor e o da pesquisa. O trabalho de campo estava se encerrando
e a vida dele iria continuar. Até onde Igor foi nesse processo nos acrescentou muito por que

trouxe a tona o principio da significacdo. E o que continuou acontecendo, longe dos olhos

do observador, foi o desenvolvimento desse processo inicial registrado no trabalho de



campo, ou seja, Igor continuou aumentando sua experiéncia social e seguiu acrescentando

novos elementos na sua bagagem de significados culturais.



7. A RELACAO CONSCIENTE DA CRIANCA COM A AGUA: UM

PROCESSO CULTURAL

(...) a liquidez é, a nosso ver, 0 proprio
desejo da linguagem. A linguagem quer
fluir.

Gaston Bachelard

Quando a crianga de um ano de idade entra pela primeira vez na 4gua como aluna de
natacdo, ndo estd entrando num meio estranho. Essa crianca ja possui uma historia de
relacdo com a 4gua que transcende 0 momento de seu nascimento e chega a sua experiéncia
intra-uterina — existéncia imersa em meio liquido. Um mundo t&o recente para a crianga de
um ano e um pouco mais distante para nds adultos, mas que nos tras de volta a sensacdo do
corpo embalado pela 4gua; uma sensacao de envolvimento, protecdo e fascinio.

A relacdo psiquica do ser humano com a &gua foi o tema de um trabalho
interessantissimo do ensaista e filésofo francés Gaston Bachelard*' (1884 - 1962). Apesar
de uma orientacdo epistemologica diferente de Vygotsky, Bachelard — definido por Japiassu
(2001) como um ‘“‘racionalista aberto” (p. 24) — faz reflex6es sobre um assunto bastante
abordado em discussdes teodricas no circulo académico da natacdo: o fascinio do ser
humano pela 4gua. Em sua obra A &gua e os Sonhos*?, (1997) o autor tenta invadir 0 nosso
préprio psiquismo para compreender esse fascinio, afirmando ser este um sentimento
integrado a outro ainda maior: ao amor e a gratiddo do homem pela propria natureza; a

nossa mae suprema.

! _ Natural de Bar-sur-Aube, Franca, Bachelard foi professor de fisica e quimica em sua cidade natal entre
1919 e 1930 e professor de Historia e de Filosofia das Ciéncias na Sorbonne, em Paris, entre 1940 e 1954.
*2_ publicado originalmente em 1942.



E se o sentimento pela natureza é tdo duradouro em certas almas € porque,
em sua forma original, ele estd na origem de todos os sentimentos. E 0
sentimento filial. (...) Sentimentalmente, a natureza é uma projecdo da mae.
(Bachelard, 1997, p. 119-120).

N&o podemos negar que as explicacdes sobre a origem do fascinio humano pela
agua possam ser encontradas numa regressdo psiquica ao ventre materno. Ao entrar na agua
a crianca pode estar realmente resgatando, mesmo que num plano néo consciente, a relagéo
com um meio familiar, ja que nossa origem embrionaria aconteceu no meio liquido.

As lembrancas da vida na dgua podem realmente trazer para o contexto da aula de
natacdo sensacgdes psiquicas de conforto, bem estar, fascinio, etc. Entretanto, a relacdo entre
a crianca e a agua no contexto pedagdgico vai além do resgate de uma vida segura e
confortavel no ventre materno. Embora nos dois casos a crianca esteja imersa em liquido,
grandes diferencas existem. A crianca no ventre esta salva; ndo precisa aprender a respirar,
a se locomover ou a se sustentar na agua. Em outras palavras, 0 meio liquido da aula de
natacdo ndo é estranho para a crianga, mas a forma como se relacionar com este é que é
totalmente nova.

N&o apenas nova, mas também ndo natural. Os animais aquaticos vém ao mundo
preparados corporalmente para o deslocamento no meio liquido. Rapidamente se tornam
bons nadadores. O ser humano precisa aprender a nadar. A crianca adquire a capacidade de
interagir conscientemente com o meio liquido dentro de um longo processo de ensino-
aprendizagem. E o desafio de professor e aluno neste processo esta em vencer os obstaculos
impostos pela aventura de sobreviver num ambiente ao mesmo tempo natural e estranho.

Nessas circunstancias, ou sob esse aspecto, Igor ndo aprendeu a se relacionar com a

agua sozinho. Existiu a pessoa da professora Aline exercendo o papel mediador. Ela foi,



nesta relacéo, portadora e transmissora de conhecimentos que foram passados de geracao
para geragdo sobre como interagir conscientemente com a agua. A experiéncia vivida pelos
dois, no campo da interacdo com a &gua foi mais uma faceta desta complexa relagdo que
contribuiu para o desenvolvimento cultural de Igor e também para o crescimento pessoal da
professora Aline logicamente.

Como Igor, a partir da relacdo com a professora Aline, se desenvolveu no campo da
relagdo consciente com a agua?

Esse é o assunto do presente capitulo. Igor ndo estava diante de um elemento
estranho ndo apenas por ter vivido dentro d’agua no periodo intra-uterino. Apds o
nascimento a 4gua continuou sendo para ele um componente vital. Igor bebeu &dgua, tomou
banho, etc. Mas a forma de se relacionar com a &gua naquele ambiente especifico da aula
de natacdo é que era desconhecida por ele. Era a mesma agua em outro contexto.
Apresentar para Igor essa nova forma de interagir com a agua foi justamente o objetivo
pedagogico da professora Aline.

O texto que segue ird mostrar esse processo a partir de seu ponto mais fundamental,
ou seja, das primeiras experiéncias de Igor com uma forma nova, para ele, de se relacionar
com a agua.

A relacdo que Igor desenvolveu com a agua no decorrer das aulas de natacéo, foi
além do campo da sua percepcao corporal ou do plano psiquico das lembrancas de tempos
intra-uterinos. A sua relacdo com a agua foi de natureza cultural. Interagir conscientemente
ou inteligentemente com a agua significou compreender o funcionamento da relacao entre o
Ccorpo e a agua.

O ato de nadar ndo é um mondlogo ou uma interagdo do nadador com ele mesmo,

mas um dialogo entre o nadador e a 4gua. O nadador esta atento ndo apenas ao seu corpo,



mas também ao modo de funcionar do meio liquido. O nadador experiente sabe que
interagir bem com a &gua ndo é simplesmente agir sobre ela, mas deixa-la também agir
sobre ele; dar voz a &gua.

A 4gua, nesse contexto, ndo apareceu para Igor logo nos primeiros momentos em
que ele entrou na piscina. Duas aulas se passaram sem que ele demonstrasse maiores
percepcdes ou interesses em interagir com o meio liquido. Ou seja, a agua ndo pareceu
muito significativa para lgor nesses primeiros encontros. Suas atencgdes pareceram naquele
instante, mais voltadas aos brinquedos e a relagdo com a professora Aline. Na 3? aula

(filmada) Igor demonstrou os primeiros sinais de exploracdo do meio liquido.

Episddio 18 — Primeiros sinais de exploracao do meio liquido
32 aula de Igor (filmada)
Data: 17.mai.06 (42 feira)

Idade de Igor: 11° més de vida

No final da 3% aula (filmada) a professora Aline deitou Igor em decubito
dorsal e pegou um regador parecendo querer fazer uma chuva em seu corpo.
Quando ela perguntou onde estava o seu pé ele levantou suas pernas para ver
ou mostrar os peés. Ela entdo realizou um pequeno deslocamento para trés,
fazendo uma chuva em seus pés com o regador. Foi a primeira vez em que a
professora deitou Igor nessa posicdo. Durante o deslocamento ele
movimentou timidamente as pernas com um gesto semelhante a pernada de

costas (imagem 23).



Imagem 23 — Primeiros sinais de exploracdo do meio liquido (3% aula)

A posicdo em decubito dorsal facilita a movimentacdo das pernas da crianca — e
também do adulto aprendiz. De fato, quando Igor ficou nessa posicdo, ele ensaiou
naturalmente uma movimentagéo das pernas sem o pedido da professora — que apenas ficou
fazendo uma chuva em seus pés com o regador. Acreditei ter sido um inicio ainda timido de
interacdo ou de exploracdo corporal com a agua. Na 5% aula (filmada) esse processo se
repetiu. Quando a professora Aline deitou Igor na posicdo dorsal, ele repetiu 0 mesmo
movimento semelhante & pernada de costas. Entretanto, com uma diferenca: seus
movimentos foram mais vigorosos e espalharam mais agua.

Igor pode ja estar comecando a perceber que a agua oferece algo mais do que
simplesmente estar dentro dela? Essa foi a pergunta que fiz ao observar esse inicio de
exploracdo aquatica por parte de Igor. Na mesma 5?2 aula aconteceram também os primeiros

movimentos de exploracdo com as maos.



Episodio 19 — Primeiros sinais de exploracdo do meio liquido
52 aula de Igor (filmada)
Data: 29.mai.06 (22 feira)

Idade de Igor: 12° més de vida

Na 5% aula (filmada) a professora Aline pegou um peixe de borracha e ficou
brincando com Igor de diversas formas. Ora ela enchia o peixe e espirrava
agua, ora ela o afundava na agua para ele emergir sozinho, etc. Num certo
momento ela jogou o peixe um pouco a frente e ficou jogando agua nele com

as maos com a intencdo de empurra-lo mais para frente (imagem 24).

Imagem 24 — Aline jogando agua no peixe (5% aula)

Igor observou este movimento da professora e a imitou. Ele estava com um
garfo de plastico em cada mao e chacoalhou-o0s na agua, produzindo marolas

e empurrando também o peixe de borracha para frente. A professora Aline



repetiu seu movimento, jogando &4gua no peixe e lgor repetiu também o seu,
chacoalhando os garfos de plastico (imagem 25). Em um certo momento um
fato interessante aconteceu: lgor pareceu desviar suas atengdes do peixe para
a agua. Ele parou de olhar para o peixe e pareceu ficar mais atento ao

movimento da agua.

Imagem 25 — Igor jogando agua no peixe (52 aula)

Igor parecia, de fato, estar comecando a perceber a agua naquele contexto. Nas aulas
posteriores ele ndo estava mais esperando a professora Aline movimentar as médos para
depois imita-la. Ele comecou a interagir com a agua por conta prépria. Esse processo foi

evoluindo a ponto de na 92 aula (filmada) acabar chamando a atencéo da professora Aline.

Episédio 20 — As primeiras explorac6es fora do contexto de imitacéo
92 aula de Igor (filmada)
Data: 12.jun.06 (22 feira)

Idade de Igor: 12° més de vida



Igor, nessa aula, ndo esperou a professora Aline mexer na 4gua com as maos
para depois imita-la. Ele entrou na piscina sem brinquedo algum nas maos e
COMEGoU a mexer na 4gua com movimentos bastante vigorosos (imagem 26).
N&o houve nenhum modelo visual prévio dado pela professora ou algum

incentivo verbal dado por dela.

Imagem 26 — As primeiras explorac¢des autbnomas (92 aula)

Essa exploracdo autbnoma sé foi interrompida quando a professora pegou
algumas bolinhas na caixa de brinquedos e colocou-as na sua frente. As
bolinhas desviaram a atencdo de Igor que estava entretido na exploracdo da
agua com as maos e acabou por pegar uma delas. A professora entdo jogou
as bolinhas para longe para eles irem buscar. Igor imitou o gesto da
professora e também jogou a sua longe. Ficando novamente com as maos
livres ele acabou por deixar as bolas de lado e voltou para a sua atividade

anterior: explorar a agua com as maos vigorosamente. Nada fazia lgor parar.



Ora ele batia as maos de cima para baixo na superficie, ora abria e fechava
os bracos dentro d’4gua, etc. E um detalhe interessante: ele estava sempre
atento observando seu movimento na &gua; estava claramente explorando
aquele novo ambiente. Igor parecia, nesta aula, definitivamente apresentado
a &gua da piscina. Esse comportamento acabou chamando a atencdo da
professora Aline que falou: “Acho que hoje é que ele percebeu a agua!”. Os
papeis de Igor e da professora Aline acabaram se invertendo nessa aula: ele
tomou a iniciativa do movimento durante praticamente a aula toda e ela o

imitou.

Duas questdes mereceram destaque neste episodio. Primeiramente com relacdo aos
brinquedos da piscina. A crianga, na aula de natacdo, ndo precisa estar obrigatoriamente
com algum brinquedo nas maos para poder brincar. O brinquedo principal da aula de
natacdo ndo esta na caixa, mas na piscina; é a propria agua. Ela oferece possibilidades
ilimitadas de interacdo ludica. Mas ndo € a 4gua sem ninguém dentro. Da mesma forma que
0 brinquedo s6 possui significado — ou s6 possui vida — quando esta presente no jogo, e ndo
significa nada quando esta largado na caixa, & &gua s6 possui significado ltdico-corporal ou
sO tem vida para 0 jogo, quando estamos dentro dela interagindo corporalmente.

Quando a professora Aline entregou as bolinhas na méo de Igor, ele
momentaneamente desviou suas aten¢des que estavam voltadas para a agua. Quando ele as
jogou e ficou novamente com as méos livres, seu brinquedo voltou a ser a agua. As maos
de Igor quando perceberam a dgua nao ficaram mais livres.

Estavamos, no processo das aulas, em uma fase em que Igor demonstrava sinais de

superacdo daquele momento conturbado de adaptacéo inicial. Ele ja parecia familiarizado



com a professora, com 0 novo ambiente fisico e a vontade com o corpo imerso. Igor parecia
a vontade na aula de natacdo. Sua aten¢do, nesse sentido, veio se deslocando desses
elementos que ndo eram mais novidade para ele — professora, piscina, etc. — para 0
elemento principal da aula: a interacao entre o corpo e a agua.

Parecia estar iniciando uma nova fase da aula de natacdo. A crianga a vontade
comeca a perceber que a piscina ndo é apenas um tanque de dgua parada, mas um local de
infinitas possibilidades de interacdo entre o corpo e a agua; uma parceria que proporciona
para a crian¢a importante canal de desenvolvimento global e auto-conhecimento. Quando a
professora Aline comentou: “Acho que hoje é que ele percebeu a dgua!”, na verdade, algo
mais estava acontecendo. Igor ndo estava apenas conhecendo a agua; ele estava também
conhecendo a si préprio — seu corpo, seus movimentos, seus estados psiquicos — a partir da
interacdo com a agua. A &gua ndo mostra para o nadador apenas ela mesma. Ela
proporciona auto-conhecimento e percepgao corporal.

A pele é a fronteira entre 0 nosso corpo e 0 mundo externo. Quando o corpo esta
imerso, a &gua o envolve por completo e mostra seus limites no espago tocando toda a sua
superficie. A dgua mostra o todo do corpo, inclusive as partes que os olhos ndo alcangam.
Faz, quem estd imerso experimentar a sensacdo tatil integral. A sensacdo de estar embalado
pela 4gua. A totalidade na sensacdo tatil e as respostas proporcionadas pela &gua ajudam na
construcdo da propria imagem corporal e, conseqlientemente, na compreensdo do préprio
eu.

A agua, nesse sentido, possibilita ao corpo conhecer-se em repouso e em
movimento. Aceita todos os corpos, todos 0s movimentos e responde sempre no mesmo

tom. O menor movimento do dedo minimo vem acompanhado da sutil resposta da agua. Ou



seja, onde o corpo passa com suavidade ela aceita o deslizar suave. Onde o corpo faz forca
ela reage também com igual intensidade.

O deslocamento na agua pede exatamente a combinagdo desses dois elementos: a
forca propulsiva e o deslizar suave. As partes que apenas avangam na agua devem estar na
posicdo perfeita para ndo frear. Esses segmentos corporais ndo precisam fazer esforco
fisico. Precisam apenas ndo frear. As partes que propulsionam o corpo a frente buscam o
apoio perfeito. Buscam se movimentar com vigor. As partes que flutuam apenas se
entregam. O corpo que compreende a linguagem da &gua, ou dialoga com ela, avanca sem
freio num fluir perfeito.

Tudo ao mesmo tempo. O movimento do todo do corpo como a propria sinfonia. As
acOes coordenadas de todos os segmentos. Cada um responsavel por seu papel, com sua
funcéo ou acdo especifica. Um sem numero de acles diferentes, mas todas pertencentes a
uma unidade harménica. Sendo o nado estraga ou atravessa. Na sinfonia cada instrumento
com seu movimento distinto, seu tempo milesimamente exato e a percep¢do do tom. Na
natacdo também. A diferenca é que na execugdo sinfbnica existe um ser para cada
instrumento. Na natacdo 0 mesmo ser rege e executa a0 mesmo tempo todos o0s
instrumentos como uma unidade expressiva. Uma vivéncia das proprias acdes coordenadas
e afinadas.

Os primeiros deslocamentos de Igor na agua ndo foram uma sinfonia perfeita.
Foram desajeitados e desequilibrados, como qualquer aluno aprendiz. Antes de ficar
sozinho com algum flutuador, ou seja, ainda nas maos da professora, Igor comecgou a dar
sinais de estar apto para deslocar-se autonomamente. Seus movimentos na agua ja

mostravam que se ele fosse solto com algum flutuador, conseguiria se deslocar sem o



auxilio da professora. Na 132 aula (filmada), por exemplo, aconteceu um fato que me levou

a acreditar nessa possibilidade.

Episodio 21 — Os primeiros sinais de deslocamento auténomo
132 aula de Igor (filmada)
Data: 26.jun.06 (22 feira)

Idade de Igor: 13° més de vida

No inicio da 13% aula (filmada), a professora Aline esvaziou a caixa de
brinquedos na piscina e os objetos todos se espalharam. Ela ficou levando
Igor para buscar os brinquedos e trazendo-o para colocé-los na borda perto
de onde estava a caixa. Nessa atividade Igor apresentou uma movimentagédo
intensa de perna e bracos, como se estivesse querendo se deslocar para

buscar e levar os brinquedos para a borda (imagem 27).

Imagem 27 — Movimentac&o de pernas e bragos (13?2 aula)



O que me levou a acreditar que lgor estava apto para deslocar-se independentemente
na 4gua? Seus movimentos ndo estavam apenas vigorosos. Estavam também aparentemente
eficientes. Os movimentos das pernas, por exemplo, estavam semelhantes as pernadas de
crawl e de costas. Igor ndo estava aprendendo as técnicas dos nados. Estava apenas
tentando se locomover na agua. Entretanto, as préprias solugfes que a crianga encontra para
se deslocar ou se sustentar na 4gua acabam apresentando movimentos semelhantes com este
ou aquele nado, mesmo que para a crianga ndo existam os nados, mas apenas a vivéncia
aquatica. A professora Aline ndo falou para Igor: “Vamos executar a pernada de crawl e a
de costas!”. Mas era atraves desses movimentos — ou algo parecido — que ele estava se
locomovendo no meio liquido para pegar os brinquedos. Algo que futuramente poderia
evoluir para a correta execucao das pernadas.

O que quero dizer com isso? A crianca de um ano de idade esta vivendo o momento
presente; vivendo a sua infancia; curtindo seu momento aquatico. Ndo estad preocupada
pensando onde vai chegar com aquilo. Nem sabe que aquela vivéncia aquatica consiste em
uma aula de natacdo ou que ela esta aprendendo a nadar, ou seja, ndo esta visualizando o
futuro. Entretanto, ela esta vivenciando um processo que vai culminar com o deslocamento
autdbnomo. Essa é uma diferenca entre o professor e o aluno nesse contexto. O professor
enxerga temporalmente o processo. Sabe que aquela vivéncia vai levar a crianca a
independéncia aquatica. O professor consciente enxerga essa diferenca. Enxerga o futuro,
mas sabe que o seu aluno esta apenas vivendo o presente.

Na 12 entrevista reflexiva (filmada) — que aconteceu na 152 e 162 aulas de Igor —
perguntei a professora Aline sobre seus planos para as aulas de Igor a partir do momento
em que ela considerasse vencida a fase de adaptacéo inicial. Ela respondeu que o proximo

foco de trabalho seria justamente o dominio dos deslocamentos na agua.



Sabia que a conquista do deslocamento autbnomo passaria obrigatoriamente pela
utilizacdo de algum flutuador, pois naquele momento do processo de aulas Igor vinha
demonstrando aptidfes para a propulsdo, mas nao para a sustentacdo autbnoma na agua. E
foi esse justamente o caminho escolhido pela professora Aline para iniciar o que ela
chamou de pequenos deslocamentos. Na 202 aula (filmada) as boias de braco e o macarréo™®
comecaram a aparecer entre os objetos escolhidos por ela para o desenvolvimento das

atividades.

Episodio 22 — As bdias de brago e o macarréo
202 aula de Igor (filmada)
Data: 14.ag0.06 (22 feira)

Idade de Igor: 14° més de vida

No inicio da 20? aula (filmada) a professora Aline trouxe a boia de brago
junto com os outros brinquedos escolhidos por ela e pelo Igor — dois garfos
de plastico, um macarrdo, uma bola e uma peneira. No inicio ele ndo estava
querendo a boia muito perto dele. Ela a colocava na sua frente e ele a tirava
empurrando-a com a mao. Mais para frente ela prendeu a béia num macarrdo
e fez um movimento beijando o rosto de Igor. Na verdade quem beijou o
rosto dele foram os peixes estampados na bodia. Ela deu trés beijos e ele
pareceu gostar dos trés. Foi um primeiro sinal de aceitacdo daquele objeto
aparentemente estranho para Igor. Mas o0 objetivo dela era que ele colocasse

0 braco dentro da boia. E isso ele parecia ainda ndo estar afim. Ela abriu a

*% _ Flutuadores utilizados na aula de natag&o.



boia com as maos e falou: “Pde seu dedinho ai!”. Ele entdo colocou o garfo

amarelo dentro da bdia, mas a mo ele deixou de fora (imagem 28).

Imagem 28 — Tentando colocar as boias de bracgo (20? aula)

A professora Aline entédo tirou o garfo da bdia, o jogou para o lado e falou de
novo: “Pée o dedinho agora!”. Ele ameacou colocar o garfo verde que
estava na outra mdo, mas recuou. Provavelmente pensou que ia ficar sem o
seu outro garfo, considerando que o amarelo ja tinha ido embora. Apds
alguns pedidos da professora Igor acabou enfiando o garfo verde e ela o
empurrou mais para dentro da boéia. lgor viu seu outro garfo se perder
também. Ela entdo falou: “Cadé?”. Ele respondeu algo do tipo: “Hein?!”
Ela falou de novo: “Pée a mdo la pra vocé pegar!”. O garfo estava preso
dentro da bdia e ela queria que ele enfiasse a m&o |4 dentro para pega-lo. Ele
repetiu: “Hein?!”. E ela continuou: “Olha ld, tem que por a mdozinha pra
pegar!”. Ele entdo enfiou a mdo na boia tentando pegar o garfo e falou de

novo: “Hein?!”. Quando ele estava quase pegando o garfo a professora



cruelmente o puxou pelo outro lado, fazendo com que ele escapulisse
novamente das maos de Igor. A mae riu e falou: “Enfia o brago ai Igor!”.
Ele soltou um pequeno grito apontando para dentro da boia e olhando para a
mée. Ele deve ter pensado: “Cadé meu garfo!?”. A professora Aline falou:
“Pega a pazinha, [0 garfo] olha ld ela do outro lado, 6!”. Ela entdo enfiou a
mdo dela por dentro da boia, pegou o garfo e o puxou por dentro da bdia.
Igor ndo colocou a médo dentro da bdia, apenas colocava 0 rosto perto e
olhava la dentro. Aline entdo colocou novamente sua mao dentro da bdia e
falou: “Ih, sumiu a mdo! Cadé a mdo?”. Ela tirou a mao e falou:
“Achoooou! Esconde a do Igor agora! Esconde!!”. lgor apenas falou
“Hein?!”, olhou para dentro da béia de novo e colocou o garfo amarelo que
havia voltado para ele — trazido pela prépria &gua — mas a mdo, nem pensar!
A professora Aline desistiu, momentaneamente de tentar colocar a bdia de
braco em Igor. Mudando de estratégia, pegou um macarrdo e o colocou
sentado na posicdo de cavalinho. Igor ndo gostou também. Pareceu sentir
medo e protestou fazendo com que a professora o tirasse logo dessa posicao.
Ela entdo colocou o macarrdo debaixo do brago dele. Ele protestou mais
ainda. Ela entdo perguntou: “Ndo gostou desse ndo?” e acabou por tirar o
macarrdo de perto de Igor. Terminando a aula a professora pegou a bdia de
braco de novo e a esvaziou de forma que o espaco para colocar o braco
ficasse mais largo. Ela, entdo, colocou o seu brago e falou: “Pus o braco !
O a mdo aqui 6!”. Ela tirou o braco e falou para Igor: “Pée o seu [braco]
aqui 6! e colocou o braco de Igor dentro da boia vazia falando: “Cadé a

mdo do Igor?”. Quando a méo do Igor saiu do outro lado da boia ela falou:



“Achou!”. Ele manifestou-se negativamente, mostrando ndo ter gostado de
estar com o braco dentro da boia. A professora insistiu fazendo o peixe da
boia dar um beijo em Igor, mas ele definitivamente ndo estava a fim de

colocar a boia nesta aula. Acabou por puxar o brago e tird-lo de dentro dela.

Como disse no capitulo sobre a adaptacao inicial, parece que cada novidade na aula
de natacdo precisa de um tempo para ser digerida ndo apenas por Igor, mas pelas criangas
dessa idade em geral. Imagino que ndo deva ser nada convidativo para uma crianga de um
ano, enfiar a mdo num orificio estranho e apertado igual ao da bdia de brago. A mesma
coisa acontece com o macarrdo. Sair do colo aconchegante da professora para ficar sentado
e desequilibrando no cavalinho também nédo deve ser tdo agradavel. Um dia provavelmente
Igor vai adorar andar de cavalo no macarrdo e vai adorar também ficar sozinho na bdia.
Mas, como vem acontecendo, cada elemento novo precisa de um tempo para que lgor se
acostume com sua presenca e, mais ainda, com o objeto preso em seu corpo.

O objetivo do uso da boia de bragco, do macarrdo, e de outros flutuadores como a
boia circular, por exemplo, é o chamado deslocamento autbnomo. Igor estava comecando a
andar sozinho em terra firme e essa € uma das grandes conquistas dessa idade. Andar é
muito mais do que uma conquista motora. E uma conquista psiquica. E a conquista do
deslocamento autbnomo; a conquista da independéncia, da ampliacdo do espaco. Antes ele
sO ia para onde um adulto o levava no colo. Agora ele conquistou a autonomia para andar
sozinho, para ir para onde quiser, para onde as suas proprias pernas o levarem.

Na piscina, algo parecido estava acontecendo. Ate aquele momento ele ia para onde
a professora o levasse. Ela tentava com a boia de brago e com o macarréo fazer com que ele

ficasse sozinho na piscina. Ele ndo sabia que os flutuadores iriam Ihe proporcionar essa



independéncia. Naquele momento eles ndo passavam de objetos estranhos. Igor ndo sabia
também que os movimentos que ele vinha realizando na agua, com 0s bragos e pernas,
iriam um dia gerar propulsdo e deslocamento autdbnomo. Naquele momento das aulas, seus
movimentos corporais na agua produziam a sensacdo da turbuléncia, da agua em
movimento, mas ndo geravam o deslocamento de seu corpo, pois Igor ainda estava no colo
da professora. Resumindo: Igor desconhecia que seu movimento corporal poderia gerar
deslocamento autonomo. Quando ele descobrisse isso, provavelmente nédo iria mais querer
ficar no colo. Iria querer ficar solto na agua. Ele iria comecar, provavelmente, com
“pequenos deslocamentos”, como falou a professora Aline, e acredito que ele ja tinha
capacidade para tal. Entretanto, teriamos que esperar pacientemente o tempo passar para
observar Igor se deslocando independentemente sustentado por algum flutuador.

A professora Aline estava claramente com este foco, mas ndo estava forgando-o ou
agindo contra a vontade dele. Ela estava deixando as coisas acontecerem naturalmente. E
acabaram acontecendo antes do que eu esperava. E acredito que antes do que a professora
Aline esperava também. Na aula seguinte — 212 (ndo filmada) — ela realizou algumas
tentativas frustradas de colocar as boias de brago em Igor. Entretanto, na 222 aula (filmada)
Igor acabou por aceitar as boias em seu brago e ainda foi além: ficou sozinho pela primeira

vez na piscina e realizou seus primeiros deslocamentos sem o auxilio da professora.

Episodio 23 — O primeiro deslocamento autbnomo
222 (filmada) e 232 (ndo filmada) aulas de Igor
Data: 21.ag0.06 (22 feira) e 23.ag0.06 (42 feira)

Idade de Igor: 15° més de vida



Como nas aulas anteriores a professora Aline continuou tentando colocar as
boias de braco em Igor. Na 222 aula (filmada) ela colocou uma letra de e.v.a.
dentro da bdia — uma letra que lgor j& estava brincando colando-a na parede.
Aline falou: “Olha onde esti a letra 6! Pega!”. Ele logo enfiou a méo
dentro da boia para tentar pegar a letra e ela puxou a letra para o outro lado
da boia falando: “Ih, 6 la 6! Pega que ela esta do outro lado! A letra aqui 6!
D& a maozinha aqui para agente pegar a letra 6!”. Nesse momento até com
uma certa facilidade ela conseguiu puxar o braco de Igor para dentro da boia
e entregou a letra que ele queria. Uma boia de braco ja estava colocada. Igor
ndo estava fazendo cara de estar gostando muito, mas também ndo estava
reclamando. Ele deixou acontecer. O proximo passo era colocar a outra boia.
Aline foi com Igor para buscé-la e veio com outra letra de e.v.a. para tentar a
mesma estratégia. Enfiou a letra na bdia e falou para ele pegar. Ele ndo
pareceu a fim de cair na mesma conversa da professora e ndo tentou pegar a
outra letra. A professora entdo deixou a letra de lado e foi caminhando em
direcdo a outra letra que estava flutuando e foi falando: “Vamos ld pegar a
letra?”. Sua mao ja estava dentro da bdia pronta para dar o bote na outra
méo de Igor. Enquanto eles iam caminhando ela acabou puxando o brago de
Igor para dentro da boia. Igor estava finalmente com as duas boias de brago
colocadas, com a letra que ele queria na méao e sem reclamar ou demonstrar
desconforto. Pelo contrario. Ele se deitou em decubito dorsal e movimentou
as pernas simulando a pernada de costas. Ndao demorou muito para a

professora deixar Igor solto na piscina. Ela ficou, ndo o segurando



firmemente, mas apenas deixando suas méos encostadas nele para impedir

um possivel desequilibrio (imagem 29).

Imagem 29 — Com as boias de braco (222 aula)

Quando ela sentiu mais seguranga em Igor, acabou por solta-lo
definitivamente. No inicio ele pareceu ficar a deriva apenas flutuando
passivamente. Ela riu dizendo que ele estava parecendo os bonecos do tipo
Jo&o bobo, que desequilibram para 14 e para ca. As vezes ela o segurava
quando ele perdia o equilibrio e depois o soltava novamente. Igor acabou
ficando a aula inteira com as boéias no braco. Em um momento da aula ela
colocou o regador na borda e falou: “Olha o regador ali 6! Vamos pegar
ele? Vem! Aqui, o regador 6!”. Ela encheu o regador e fez uma cachoeira
tentando despertar o interesse dele pelo brinquedo. Nesse momento ele
estava solto na piscina e ela queria nitidamente provocar o seu deslocamento
autdbnomo em direcdo ao regador. E isso acabou acontecendo. Quando ela

fez a cachoeira ele movimentou as pernas em forma de pedaladas para tentar



aproximar-se do brinquedo e acabou conseguindo. Igor acabara de realizar

0 seu primeiro deslocamento autdnomo na piscina (imagem 30).

Imagem 30 — O primeiro deslocamento autdnomo (222 aula)

Ele pedalou mais de um metro até chegar na borda. A professora ndo cabia
nela mesma de tanta felicidade. Quando ele chegou na borda ela o colocou
sentado e puxou o regador para 0 meio da piscina novamente falando: “74, o
regador caiu! Vamos pegar ele? Vem!”. Ela estendeu o0s bracos e ele deixou
seu corpo cair na piscina. Ela ndo segurou a sua queda. Deixou ele cair
direto na dgua junto com sua bdia. Seu corpo foi deslocando pela &gua meio
desequilibrado parecendo de fato o boneco Jodo bobo. Ela acabou néo
entregando o regador. Distanciou-o novamente dele, tentando provocar
novamente o seu deslocamento autbnomo. E foi o que ele fez, mas ndo em
direcdo ao regador. Ele saiu pedalando para outra direcéo e ela falou: “Ele
estd se achando com a boia!”. Ela colocou novamente o regador na frente

dele, mas ele parecia ndo demonstrar mais interesse pelo brinquedo. Ele



parecia realmente querer passear por ai. lgor descobriu a bdia de brago e
consequentemente o inicio de sua independéncia aquética. Ele ndo parava de
pedalar. Terminando a aula a professora Aline falou: “Vamos tirar a béia
agora para agente ir embora?”. Ela entdo tirou as boias de braco de Igor e
ja ia colocando-o na beira da piscina para a mée o pegar quando ele pareceu
querer dar a Gltima voltinha na piscina. Ele se virou para a outra dire¢do e
comegou a pedalar como se estivesse com as boias. A professora foi
segurando-0 por baixo de seus bragos e ele tentou com a sua méo tirar 0s
dedos da professora de seu corpo. Ele tentou se soltar da professora para
nadar sozinho novamente. Ela falou: “Ele estd tirando a minha mao
daqui!”.

Na 232 aula (ndo filmada) a professora Aline logo colocou as bdias em Igor
sem maiores preparacdes ou rituais. Ela comecou a aula pegando os bichos
de borracha e jogando-os na piscina. Quando ela colocou uma das bdias em
Igor ele reclamou um pouco, mas ela logo falou: “Olha la o cachorro!
Vamos la pegar?”. Indo atras do cachorro ela logo desviou a atencédo de Igor
que acabou ndo se ligando mais que estava com bodia. A segunda boia
também foi facil de colocar. Igor fez uma cara de choro, reclamou, mas logo
esqueceu que estava com as boias. Os bichos de borracha estavam todos
flutuando na piscina perto da professora e de Igor. Aline falou: “Ih, ele [0

Igor] ta nadando sozinho! O macaco ta nadando sozinho igual ao Igor!”.

As bdias de braco ja ndo eram mais objetos estranhos para Igor. Ele ja estava ha trés

aulas convivendo com elas, enfiando brinquedos, olhando para dentro delas e, finalmente,



enfiando seus bracos. Nao acredito que Igor tenha tido uma sensacdo de grande vitoria por
ter colocado a boia. Ele ainda ndo sabia sobre as possibilidades desse novo objeto. Ele
pareceu apenas permitir que a professora colocasse a bodia nele. Mostrou-se levemente
incomodado, mas deixou rolar. Mas, para a professora, percebi uma sensacdo de grande
vitoria. N&o é facil realmente colocar boias de braco em criancas muito novas. As vezes
elas aceitam rapidamente e as vezes, so depois de um longo tempo.

A grande descoberta para lgor aconteceu quando a professora o soltou e ele
experimentou a independéncia aquatica, tdo sonhada pela professora e tdo nova para ele.
Igor descobriu que podia ficar sozinho na piscina. Muito interessante isso acontecer mais
OU menos ao mesmo tempo em que ele comegou a andar sozinho. Mais um passo rumo a
independéncia de algum adulto segurando-o para tudo.

O comportamento de Igor, no final da 222 aula (filmada) ao tentar se desvencilhar
das mdos da professora € muito comum nessa fase de aprendizado. A crianca comeca a
andar sozinha e j& pede para sair do colo; fica sozinha na bdia e ja pede para que a
professora ndo o segure mais. Em momentos um pouco mais adiantados do aprendizado,
observo criangas ndo permitindo absolutamente que o professor as segure. Se lgor seguir
essa tendéncia — 0 que ja ensaiou nessa aula — daqui a bem pouco tempo vai colocar as
boias e ndo permitir que a professora encoste a mao nele. Ele que ja aprendeu a apoiar 0s
pés no ch&o para andar vai ter que aprender a se apoiar na agua para nadar; ou para se
deslocar no meio liquido. Uma nova fase da aula de natacdo acabara de comecar: a da
percepcao da propulsdo. A percepcdo do movimento corporal que gera deslocamento na
agua.

A experiéncia de deslocamento autbnomo na agua logicamente passa pela aquisi¢cdo

de habilidades corporais diferentes do padrdo normal. A crianga que vem com a referéncia



do mundo sélido chega a &gua e encontra um meio sem apoio firme. A relagdo corporal
com o meio liquido possui caracteristicas completamente diferentes da relagdo com o meio
solido. No sélido, o chdo ndo vai para trds quando a crianca se apoia nele e se desloca a
frente. No liquido, um esforgo tremendo pode ndo gerar o minimo deslocamento a frente. O
corpo mal posicionado pode estar patinando, ou seja, empurrando toda a agua para tras e
ndo deslocando um centimetro a frente. Em outras palavras, deslocar-se no solido significa
ter apoio firme para avangar e ter 0 ar como resisténcia a esse avango, ou seja, nenhuma
resisténcia significativa. Deslocar-se na agua significa ter um apoio diferente. Um apoio
nem um pouco firme para avancar e a resisténcia da prépria agua para atrapalhar o avanco.
Uma resisténcia branda se o corpo estiver bem posicionado e muito grande para o corpo
mal posicionado.

O desenvolvimento da relacdo consciente com a &gua foi acontecendo. A 272 aula
foi documentada através do equipamento de filmagem sub-aquatica (caixa estanque) para
observar justamente a propulséo das pernas de Igor. Nesta aula ele apresentou outro avango
no campo do deslocamento autbnomo. Como ja vinha observando ha algumas aulas, Igor
vinha apresentando uma excelente movimentacdo de pernas, desde antes de a professora
Aline colocar as boias de braco nele. Sé estava faltando deixa-lo sozinho na piscina para
isso acontecer. De fato, logo quando Igor ficou sozinho com as bdias de brago, ele comecou
a deslocar-se sem auxilio. Nessa aula ele foi alem. No inicio ele se deslocava para frente e
ndo tinha muito controle sobre as mudangas de direcdo. Ele conseguia se deslocar, mas
ficava um pouco a deriva. Se uma corrente de &gua mudasse a sua direcdo, ele ndo tinha
muito dominio para voltar para a diregdo anterior ou para ir para qualquer outro caminho.
Na 272 aula ele j& apresentou essa nova capacidade; a mudanca de direcdo. A professora

Aline falou: “Hoje ele aprendeu a rodar. Esta rodando sozinho. Ele esta escolhendo a



diregdo dele”. As imagens sub-aquéticas da 482 aula mostraram isso muito bem. A posigdo
dos pés de Igor durante a movimentagdo ndo estavam mais aleatorias. Comecaram a

apresentar uma interagdo consciente com a agua (imagem 31).

Imagem 31 — O movimento propulsivo de Igor (482 aula)

O deslocamento autdnomo foi uma grande conquista de Igor — tanto em terra quanto
no meio liquido. O livre deslocamento possibilitado pelo andar e pelo nadar permite a
crianca explorar livremente seu mundo externo; conhecer objetos, seu meio, etc. E também
seu mundo interno, pois a crianga passa a conhecer seu préprio corpo atuando no meio
fisico. A crianca ndo vai mais para onde o adulto a leva. Vai para onde ela quer ir; vai
conhecer o mundo.

A adaptacdo ao meio liquido e o deslocamento autbnomo foram os dois pontos da
relacdo entre lgor e a agua, descritos neste capitulo. Na verdade, esses sdo dois entre
diversos outros aspectos da relacdo consciente da criangca com a agua no contexto da aula
de natacdo. Nesses oito meses de trabalho de campo Igor experimentou diversas facetas

dessa histdria de relacdo com o meio liquido — a imersédo do rosto, a percepcao da flutuacdo



e do deslize, a posicdo dorsal, a respiracdo, etc. Foram processos ndo menos complexos
para ele do que foi a adaptacdo ao meio liquido e o deslocamento autbnomo. Entretanto,
foram historias que ndo foram possiveis de contar nesse trabalho devido a questdo do prazo
de entrega da dissertacdo, pois cada uma dessas histdrias geraria um topico a parte neste
capitulo. Ficaram, infelizmente, para trabalhos futuros.

Entretanto, embora a historia da relacdo entre Igor e a agua nao tenha sido contada
na integra, os episodios citados nesse capitulo foram muito significativos, pois
possibilitaram o confronto entre as observagdes do trabalho de campo e outro ponto tedrico
importante da obra de Vygotsky: a questédo do aprendizado.

Os episodios do trabalho de campo mostraram que o desenvolvimento da relacéo
consciente de Igor com a &4gua ndo aconteceu casualmente. Como disse na introdugdo, o
professor de natacdo ndo é alguém que esta interagindo aleatoriamente com seu aluno na
piscina. Essa interacdo acontece no campo pedagdgico. A professora Aline, nesse sentido,
foi a grande mediadora dessa nova experiéncia vivida por Igor. Ela enquanto elemento do
meio cultural em que Igor se inseriu foi a pessoa que 0 apresentou uma nova forma de
interagir com a &gua; foi a portadora de conhecimentos ou solucbes para o deslocamento
autdbnomo no meio liquido. E através dessa relacdo professor-aluno ela criou situaces ou
vivéncias estrategicamente planejadas para que Igor conseguisse desenvolver tais
capacidades. Em outras palavras, 0 que aconteceu nesses oito meses de trabalho de campo
foi um processo de ensino-aprendizagem, respeitando a idade e o nivel de desenvolvimento
de Igor, mas com todas as partes inerentes de um processo dessa natureza.

Vygotsky (2003) no texto Interacdo entre aprendizado e desenvolvimento,
discutiu essa questédo. Ele apresentou algumas concepcdes teoricas de seu tempo colocando-

se em oposicao a elas, ou seja, ndo concordando com o que se falava na época sobre a



relagdo professor-aluno e sobre o processo de aprendizado. Citou por exemplo a concepgao
de Piaget sobre o desenvolvimento infantil que afirma que primeiramente precisam ocorrer
0s processos de maturacgdo organica para depois o aprendizado acontecer em funcdo de tais

avancos bioldgicos. Sobre esta concepgdo o autor russo diz o seguinte:

O aprendizado [para Piaget] é considerado um processo puramente externo
que ndo esta envolvido ativamente no desenvolvimento. Ele simplesmente se
utiliza dos avancgos do desenvolvimento ao invés de fornecer um impulso
para modificar seu curso. (Vygotsky, 2003, p. 103 e 104).

Se aprendizado nédo é gerador de desenvolvimento, ou seja, apenas segue sua trilha,
0 papel do professor para Piaget acaba se tornando menos importante, pois o
desenvolvimento aconteceria independentemente das relagcbes de ensino-aprendizagem.
Assim pensou Vygotsky (2003) sobre a teoria do cientista suico. O desenvolvimento para o
autor russo, diferentemente de Piaget, estd completamente relacionado com 0s processos de
aprendizado, sejam eles formais ou ndo. Como diz o autor: “De fato, aprendizado e
desenvolvimento estéo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crian¢a ”. (2003,
p. 110). Ou seja, para ele o professor ndo precisa esperar o desenvolvimento bioldgico
acontecer para comegar a ensinar.

Nesse texto (2003) o autor cita também outras duas perspectivas teéricas da sua
época as quais ele se coloca em desacordo. A primeira é a behaviorista. “(...) é a que
postula que aprendizado é desenvolvimento”. (p.105). Ou seja, para essa perspectiva eles
ndo estdo inter-relacionados; sdo a mesma coisa. A segunda € a gestaltista. Quanto a esta
abordagem ele considera que seus autores conseguem superar 0s extremos das duas outras

teorias citadas. Os gestaltistas avancam ao compreenderem o desenvolvimento e a

aprendizagem como dois processos interligados assumindo que o aprendizado exerce um



amplo papel no desenvolvimento da crianga embora ndo explicitem como isso acontece.
“Embora rejeitemos todas as trés posi¢oes teoricas discutidas acima, a sua andlise nos
leva a uma visdo mais adequada da relacdo entre aprendizado e desenvolvimento”. (p.
109).

Dessa forma, mantendo coeréncia com sua teoria, Vygotsky atribui ao professor e
ao sistema de ensino-aprendizado, um papel imprescindivel no processo de
desenvolvimento da crianga. E € justamente a partir dessa imprescindibilidade da presenca
do outro — do professor — que o autor russo formulou seu conceito de Zona de

Desenvolvimento Proximal.

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colabora¢do com companheiros mais
capazes. (Vygotsky, 2003, p. 112).

A orientacdo de um adulto ou sua colabora¢do podem acontecer sob a forma da
ajuda propriamente dita a crianca ou através do comportamento imitativo. E essas sdo
situacOes presentes no processo de aprendizagem, sendo para o autor russo indicadoras
também do nivel de desenvolvimento da crianca. Ou seja, contrariando novamente as

concepcdes psicoldgicas de seu tempo, a atividade coletiva da crianca, para ele, também

deve ser considerada num processo avaliativo seja este formal ou ndo. Como diz o autor:

Uma compreensdo plena do conceito de zona de desenvolvimento proximal
deve levar a reavaliacdo do papel da imitacdo no aprendizado. Um
principio intocavel da psicologia classica é o de que somente a atividade
independente da crianca, e ndo sua atividade imitativa, é indicativa de seu
nivel de desenvolvimento (...). (Vygotsky, 2003, p. 114).



A imitacdo me parece uma forma de valoriza¢do do ato do outro. Quando alguém
comega por si, a fazer alguma coisa e o0 outro imita, esse ato passa a ser coletivo. Passa a ser
interacional e de certa forma, acrescido de valor. E este acaba sendo internalizado pela
crianga porque se tornou significativo para quem o fez e para quem o imitou.

Foram diversos 0s episddios — nos capitulos sobre desenvolvimento signico e
linguagem e também neste capitulo sobre a relagio com a agua — marcados pelo
comportamento imitativo tanto de Igor quanto da professora Aline. A professora Aline
parecia ciente da importancia da atividade imitativa no contexto da relagdo de ensino-
aprendizagem. Na 32 entrevista reflexiva, fazendo uma consideracéo final sobre sua pratica
pedagogica durante as aulas de natagdo, ela comentou que diversos avancos no aprendizado
aconteceram justamente a partir da atividade imitativa de Igor. Ou seja, lgor realizou
algumas atividades com autonomia apds um determinado tempo realizando-os dentro do
contexto imitativo. E essa foi uma estratégia presente no planejamento pedagdgico da
professora. Ela ndo apenas agia buscando o comportamento imitativo de Igor, mas também
0 imitava quando ele apresentava tais comportamentos de forma autdnoma. Como diz
Vygotsky (2003), “Desse ponto de vista, aprendizado ndo é desenvolvimento, entretanto, o
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento (...)”. (p. 118).

De fato, durante as observacdes, pude perceber que a professora Aline, mesmo nédo
tendo o conhecimento da teoria de Vygotsky, conseguiu constantemente criar zonas de
desenvolvimento proximal no processo de aulas. Ela foi se constituindo como uma
mediadora das conquistas culturais para o sujeito Igor cujo desenvolvimento este trabalho
focalizou. A professora Aline no papel do Outro foi também uma portadora e transmissora
de significados que, no dizer de Tunes (1995), “tomou para si, através de outro, o que é

tido como de todos” (p. 37). Essa autora afirma que “ (...) na zona de desenvolvimento



proximal a relacdo envolve trés termos: o desenvolvimento do sujeito, a sua aprendizagem
e o ensino a ele dirigido estruturado por outros (...)” (p.37). Portanto, esse conceito de
Vygotsky mostra a historicidade do conhecimento humano localizando o ponto “(...) em
que cultura e individuo constituem-se mutuamente” (Tunes, 1995, p.37).

Esta é visdo de aprendizado na teoria de Vygotsky. Diferentemente do quadro
tedrico da época, o aprendizado para ele € por esséncia dialégico. A crianca ndo desenvolve
suas funcgbes mentais superiores fora de um contexto social. E essa relagdo ndo possui um
vetor que vai exclusivamente do professor para o aluno. Os dois caminham juntos e séo
parceiros no processo de aprendizado. A relagdo é promotora de desenvolvimento para
ambos. O aprendizado é um processo permanente e ndo se encerra com o fim da infancia.

Todos — adulto e crianca — saem modificados ap0s a vivéncia na relacao.



APENAS O COMECO

Retomando o que relatei na introducdo no qual apresentei 0s motivos geradores
dessa pesquisa, consigo visualizar o quanto ja caminhei e o quao importante foram esses
passos dentro de um tema que me acompanha desde a experiéncia como estagiario na
escola de natacédo de Petropolis. Essa vivéncia acabou se tornando significativa em diversos
aspectos.

Um desses aspectos foi justamente o surgimento de uma necessidade, ou vontade,
de compreender como acontecia a comunicagdo entre o professor de natacdo e seu aluno de
um ano de idade, considerando que o segundo estava apenas iniciando seu desenvolvimento
no campo da linguagem significada. Essa crianca possuia um professor que estava
interagindo com ela ndo numa situacdo informal, mas num contexto pedagdgico;
promovendo vivéncias que a levavam a se desenvolver no campo da relacdo consciente
com a agua. Como essa comunica¢do acontecia? Essa curiosidade dos tempos de estagio
acabou se transformando na questao dessa pesquisa.

Para desvendar essa relacdo do professor falante com o aluno ndo falante sabia que
teria que compreender o desenvolvimento da linguagem significada da crianga nesse
periodo da vida. Em minha concepcdo essa era uma questdo de conhecimento obrigatério
do professor. Se vamos interagir com alguma pessoa que fala outra lingua € preciso
compreender essa outra lingua. Da mesma forma, o professor de uma crianga de um ano
deveria compreender o desenvolvimento da linguagem nesse periodo da vida. E se essa
linguagem, além de diferente, ainda estiver passando por um processo de transformacao —

se ela esta em movimento — o professor na minha opinido deveria conhecer esse



movimento. Com isso ele estaria ndo apenas se tornando apto para interagir com seu aluno,
mas também se tornando mais capacitado para contribuir para o seu desenvolvimento
global.

Foi com este panorama que fui para o campo de pesquisa. Eramos trés sujeitos
iniciando uma experiéncia de vida real: eu como pesquisador, o aluno Igor e a professora
Aline. Igor e Aline precisariam apenas ser eles mesmos durante a relacdo, ou seja, duas
pessoas interagindo. Precisariam mostrar ndo mais do que uma relacdo concreta. E meu
papel enquanto sujeito observador seria justamente registrar e analisar essa relacéo a luz do
referencial tedrico citado nesse trabalho.

Iniciei o trabalho de campo, nesse sentido, procurando situar Igor no curso de seu
desenvolvimento cultural. Ele ja compreendia significados? Como estava o0
desenvolvimento de sua linguagem naquele momento? Para responder essas perguntas teria
que compreender a partir de que momento da vida de Igor a relacdo com a professora Aline
se iniciaria. Se lgor ja estava com um ano de idade, esse era o seu tempo de caminhada no
campo dos significados culturais. Compreendendo 0 momento dele neste processo poderia
a partir dai observar as contribuicdes que a relagdo que estava se iniciando traria para o seu
desenvolvimento.

Logo nas primeiras aulas obtive algumas respostas sobre o desenvolvimento cultural
de Igor. O episddio 3 (pagina 72), sobre o gesto de tchau, foi um bom exemplo indicativo
de como esse processo estava acontecendo. O fato de ele realizar o gesto algumas vezes a
pedido da mae mostrou que ele ja havia caminhado, mesmo que pouco, no campo signico;
pois a fala da mée ja subordinava um comportamento similar seu. Da mesma forma
observei que desde as primeiras aulas algumas falas da professora Aline ja eram tambem,

pelo menos parcialmente, compreendidas por ele. Os episodios 4 (pagina 75) e 5 (pagina



76) mostraram também esse aspecto inicial da linguagem significada de Igor. Quando a
professora Aline perguntou: “Cadé o pé do Igor?”, ele mostrou o pé esquerdo e quando ela
perguntou: “Cadé o outro pé?”, ele ndo mostrou o pé direito. A pergunta que fiz durante
esse episodio foi a seguinte: serd que a palavra pé e a construgcdo o outro pé ndo
significaram a mesma coisa para ele? Sera que as duas falas da professora ndo levaram Igor
a mesma imagem mental de um pé? Dessa forma eu estava enxergando aquele inicio da
relagdo entre nossos sujeitos.

O fato de ele ter realizado o gesto de tchau (episédio 3) de uma forma diferente da
culturalmente estabelecida mostrou algo semelhante. Mesmo ja tendo iniciado sua
caminhada no campo signico, ele ainda era alguém com pouca experiéncia social. O avango
no desenvolvimento neste campo proporcionaria a ele, entre outras coisas, 0 uso adequado
do ato cultural. Esse era um aspecto importante das observacgdes durante as aulas. Igor néo
estava apenas aprendendo a se relacionar com a agua. Aquele momento também estava
proporcionando a ele, esse aumento de experiéncia social e conseqlientemente, o
desenvolvimento no campo da linguagem significada.

Esse periodo inicial de Igor no campo de pesquisa marcado por um comportamento
signico confuso e por compreensfes parciais dos atos da professora Aline pareceram
bastante de acordo com as idéias de Vygotsky sobre o periodo anterior ao que ele chamou

de cruzamento entre as linhas de pensamento e linguagem. Lembrando a sua fala:

Os significados das palavras infantis se desenvolvem. Dito de outra forma,
com a assimilacéo do significado a uma palavra, ndo termina o trabalho
com ela. Por isso, embora em aparéncia tenha-se a ilusdo de que a crianga
ja compreende as palavras a ela dirigidas e ela mesma as empregue com
sentido, de forma que podemos compreendé-la, embora aparentemente se
tenha a impressdo de que a crianga alcangou no desenvolvimento do
significado das palavras o mesmo que noés, a analise experimental mostra



gue esse é apenas 0 primeiro passo rumo ao desenvolvimento do significado
das palavras infantis. (Vygotsky, 1998, p.73).

Ou seja, estava acontecendo durante o trabalho de campo um processo semelhante
ao descrito teoricamente pelo cientista russo. Sabia que deveria ser cuidadoso nas
interpretacdes e ndo achar que estava acontecendo algo que na realidade ndo estava. Nas
leituras que havia feito mesmo antes de entrar no curso de Mestrado, j& havia observado
que para o autor essas linhas se cruzariam “(...) mais ou menos aos dois anos de idade”.
(Vygotsky, 2001, p. 130).

Por esse motivo fui para 0 campo com a expectativa de observar quando aconteceria
a unido entre pensamento e linguagem neste processo de pesquisa. Como disse, 0 inicio do
trabalho de campo marcaria o inicio de um confronto entre a crianca descrita pela teoria e a
crianca concreta. Estava ciente da grande contribuicdo de Vygotsky para esse trabalho.
Nesse sentido, fui ao campo para realizar uma observagédo iluminada pela sua teoria, mas
ndo para confirméa-la cegamente.

Diversos comportamentos de lgor desde o inicio das aulas de natacdo me faziam
acreditar que ele ja compreendia significados; desde quando seus atos ou entendimentos
pareciam mais confusos, como o gesto de tchau (episédio 3) até quando comecaram a
aparecer com mais clareza, como quando ele se referiu a bola — por diversas vezes e em
diversas aulas — falando “bo” e “boa”, acontecimento citado no episodio 14 (pagina 117).

Diversas questbes foram lancadas no texto a partir desse momento em que lgor
associou a palavra bola ao objeto correspondente. Sera que os tempos séo diferentes, ja que
Vygotsky viveu e pesquisou ha quase cem anos? Sera que as crian¢as do tempo do autor
russo possuiam o mesmo ritmo de desenvolvimento que as de hoje? Ou serd que

observamos momentos diferentes dentro do mesmo processo? Sera que Vygotsky esperou



um comportamento mais evoluido da crianca para poder considerar unidas as linhas de
pensamento e linguagem? O que ficou para mim foi a dificuldade de precisar bem esse
momento. O proprio autor mostrou que existia realmente um ponto de desacordo entre 0s

cientistas da época.

A novidade é o fato de que ninguém contesta que as duas vias de
desenvolvimento se cruzam. E ndo contestam se isso acontece em um ou
varios pontos, se ocorre de forma subita, catastrofica os se evolui de modo
lento e gradual e sO6 depois irrompe, se € o resultado de uma simples
descoberta ou de uma simples acédo estrutural ou de uma longa mudancga
funcional, se coincide com a idade dos dois anos ou com a idade escolar.
Independente dessas questdes ainda controversas, uma questdo
fundamental continua inquestionavel: o fato do cruzamento de ambas as
linhas de desenvolvimento. (Vygotsky, 2001, p. 148).

Sera que podemos, mesmo que para fins didaticos, reduzir as complexas atividades
de pensamento e linguagem em linhas de desenvolvimento e ainda afirmar que, em algum
momento, essas linhas vao se cruzar? Diversas vezes durante o trabalho de campo me senti
procurando um momento que achava ndo existir. O que quero dizer com isso? De fato,
observei e citei no episddio 14 — sobre a primeira fala com significado claro — um
momento da relacdo entre Igor e a professora Aline em que ele aparentou ter dado um salto
de qualidade no desenvolvimento da sua linguagem significada, ao associar com bastante
clareza a palavra bola ao seu objeto correspondente. Entretanto, finalizei este trabalho
acreditando existir ndo um momento de unido entre as linhas, mas um processo longo e
gradual de significag@o dos atos culturais. Se fosse fazer, nesse sentido, uma associacgao das
atividades de pensamento e linguagem a algo concreto para procurar compreender

didaticamente esse processo, ndo as representaria por linhas de desenvolvimento, mas por

complexas redes que inicialmente separadas teriam suas tramas lentamente unidas fio a fio.



Mesmo tendo existido o acontecimento citado no episédio 14, ndo acredito que Igor tenha
unido duas linhas de desenvolvimento naquele momento. Acredito que os fios de suas redes
de pensamento e linguagem foram gradativamente se interligando e formando processos de
significacdo cada vez mais evoluidos. E essa evolugdo foi acontecendo atraves da
imprescindivel experiéncia social citada pelo autor russo. Em outras palavras, Igor deve ter
escutado muitas vezes a professora Aline e outras pessoas de seu relacionamento falarem a
palavra bola até conseguir compreender que aquele objeto possuia tal nome. A significacdo
veio a partir da experiéncia.

Outra questdo que citei no texto com o objetivo de tentar compreender a divergéncia
de opinides entre os autores apontados por Vygotsky foi questionar se cada crianga ndo
teria seu tempo, cada geracdo e cada cultura também. Serd por esse motivo que cada
pesquisador encontrou sua resposta prépria? A leitura simples, de certa forma, é uma
verificagdo passiva de conhecimentos produzidos pelo outro. Sair do campo teérico e entrar
no campo de pesquisa nos proporciona uma experiéncia riquissima nao apenas de confronto
entre o tedrico e o real, mas, em ambito mais profundo, de confronto entre a minha visao e
a visdo do outro.

Acompanhar o desenvolvimento de uma crianga concreta a partir de moldes teéricos
construidos a partir de outras realidades, outros contextos e principalmente outras visoes,
ndo é uma tarefa facil. Em primeiro lugar porque as transformacdes desta e daquela crianga
acontecem em tempos relativamente curtos. Muitas vezes quando conseguimos
compreender um determinado comportamento a crianga ja evoluiu para outro. Em segundo
lugar porque muitos pontos de observacéo se tratam de aspectos internos do psiquismo da

criancga, tornando mais dificeis ainda tais analises.



Divergéncias a parte, uma idéia central da teoria de Vygotsky que ficou bastante
marcada na relagéo entre Igor e a professora Aline foi questdo do papel do Outro no
desenvolvimento da crianga. Segundo o autor, o desenvolvimento das fungbes mentais
superiores acontece a partir, Unica e exclusivamente, da interacdo com o Outro. E em
conformidade com Vygotsky este desenvolvimento em Igor aconteceu essencialmente no
plano coletivo. A professora Aline foi uma importante mediadora para que esse processo
acontecesse.

Diversos episddios da relacdo entre nossos sujeitos mostraram o que o autor tanto
falou sobre o assunto. Os episddios 6 (pagina 86) e 7 (péagina 87), por exemplo, sobre o
comportamento narrativo da professora Aline, mostraram bem esse fato. A professora
conversou com lgor constantemente e sobre tudo o que acontecia durante as aulas. Esse
comportamento tipicamente narrativo levava significados para Igor o tempo todo. Ao narrar
cada acontecimento — num mergulho de Igor, por exemplo, ela falou: “ih, mergulhou!” —
ela traduzia para o campo verbal os acontecimentos concretos entorno dele. Esse foi um
fato marcante do trabalho e nele observei um processo constante de internalizagdo de
significados por parte de lgor. Diversos elementos que ja tinham um significado ou um
nome para a professora Aline, passaram também a ter para Igor. E esse processo, de acordo
com Vygotsky (1995), aconteceu justamente a partir dessa convivéncia no mundo humano.

E o interessante, foi que muitos desses episodios aconteceram em momentos em que
a professora Aline ndo parecia intencionada em ensinar tais significados. Diversas situagdes
pareceram acontecer na naturalidade da relacdo. Esse foi um ponto bastante significativo
deste trabalho. No episodio 8 (pagina 92), por exemplo, sobre o gesto de apontar, a
professora Aline ndo pareceu intencionada em ensinar tal gesto. Ela o executava querendo

mostrar as borbulhas na piscina. E um ato aparentemente despretensioso pedagogicamente



falando, acabou gerando um importante aprendizado para Igor. Eu me perguntava durante
as observacOes: sera que ela estd consciente de que seu papel estd indo muito além do
ensinar a nadar? Dentro da naturalidade da relacdo lgor estava aprendendo ndo apenas 0s
contetidos da aula de natacdo, mas também esse conjunto de significacfes de seu mundo
cultural.

O processo de aprendizado da significacdo do gesto de apontar foi um exemplo
bastante citado por Vygotsky sobre o assunto internalizacdo dos significados culturais,
tema central de sua obra. Em diversos textos (1995, 2001, 2003) o autor trabalhou a partir
deste exemplo para discutir tal assunto. E um acontecimento interessante deste episodio
entre Igor e a professora Aline foi o fato dele ter aprendido ndo apenas a significagdo do
gesto, mas também a forma como executa-lo através da imitacdo. Este episodio
engrandeceu o trabalho em diversos aspectos. O acontecimento em si foi valioso porque
mostrou um exemplo concreto de um processo de internalizagdo dentro da relagdo com o
Outro e as imagens video-gravadas enriqueceram este episédio simplesmente pelo fato
deste ter ficado registrado, permitindo outras analises, outros olhares, etc.

O comportamento imitativo foi um aspecto da obra de Vygotsky marcante na
relagdo dos nossos sujeitos. Como diz o autor (1995), a imitacdo “(...) é uma das vias
fundamentais de desenvolvimento cultural da crian¢a”. (p. 136). De fato pude observar
esse acontecimento na pratica. Em diversos campos da relacéo, Igor e a professora Aline se
imitaram. A linguagem oral, por exemplo, se desenvolveu e se diversificou em grande parte
a partir desse comportamento. Com a linguagem gestual o0 mesmo aconteceu, lembrando a
imitacdo do gesto de chamar, acontecimento citado no episodio 12 (pagina 112). A
professora Aline comentou na 22 entrevista reflexiva que conhecia muito pouco sobre a

obra de Vygotsky e que um dos unicos trabalhos que ela havia lido tratava justamente sobre



a questdo da imitacdo. Ela, consciente ou ndo da teoria que fundamentou este trabalho,
acabou explorando inteligentemente o contexto imitativo.

Considerei, nesse sentido, decisiva a combinacdo de dois fatores para o transito de
Igor do mundo bioldgico para o mundo da linguagem significada e do ato consciente: o
comportamento imitativo que imperou na relacdo e o fato de a professora trazer
significacOes para ele o tempo todo. O que quero dizer com isso? Igor imitava o ato e com
0 tempo — ou com a experiéncia social — aprendia sua execucdo. Entretanto, a execucdo
seria vazia se ndo houvesse paralelamente o processo de compreensdo dos significados de
tais atos. E esse foi provavelmente um dos mais importantes papéis da professora Aline
durante a relacdo com Igor. Em outras palavras: Igor aprendia a se manifestar culturalmente
através da imitacdo e significava estes atos porque ela trazia para ele tais significacdes.

Lembrando Vygotsky (1995), sobre a relagéo entre a imitacéo e a significacao:

(...) ndo negamos o papel decisivo da imitagdo no desenvolvimento da
linguagem infantil. (...) Queremos indicar que somente a imitacdo nao pode
explicar o desenvolvimento da linguagem e que ela mesma precisa ser
explicada. (...) O proprio processo de imitacdo pressupde uma determinada
compreensdo do significado da acdo do outro. (...) As condi¢des expostas
nos impde a renuncia da idéia que reduz a esséncia da imitacdo a simples
formacao de habitos e compreender a imitacdo como um fator essencial no
desenvolvimento das formas superiores do comportamento humano. (p. 137
e 138).

Esse foi um ponto de dificil interpretacdo durante as observa¢Ges. Quando Igor
imitava a professora Aline eu me perguntava: foi uma imitagdo com a consciéncia do
significado ou foi um ato mecanico e nao consciente? O episddio 12 (pagina 112), sobre o

gesto de chamar, foi um exemplo desse acontecimento. A professora Aline chamou a mée

de Igor com um gesto de méo. Igor imitou o gesto da professora Aline, olhando para a mée.



Igor tinha 13 meses de vida naquele momento. Ele imitou com ou sem a consciéncia do
significado do gesto? Seria um estado de pré-consciéncia ou de consciéncia nebulosa?
Diversas vezes me perguntei durante as observacdes se tais comportamentos estavam no
campo da consciéncia ou a caminho para tal.

No campo da relagdo com a agua também observei muitos processos de
desenvolvimento acontecerem a partir do contexto imitativo. E o interessante que o ato de
imitar ndo esteve presente apenas no comportamento de Igor, mas também no da professora
Aline. Ela destacava ou significava os atos dele através de seu comportamento narrativo
como citei, e também através da sua propria imitacdo. Como disse no capitulo sete, sobre o
desenvolvimento da relacdo da crianca com a agua, a imitacdo me parece uma forma de
valorizacdo do ato do outro. Quando alguém comega por si a fazer alguma coisa e 0 outro
Imita, esse ato passa a ser coletivo. Passa a ser interacional e, de certa forma, acrescido de
valor. Um episodio ndo citado no capitulo sete, sobre o aprendizado da flutuacdo em
decubito dorsal mostrou de forma bastante interessante 0 comportamento imitativo da
professora Aline. Igor estava com boias de braco e por iniciativa propria se deitou na
posicdo em decubito dorsal. Em seguida, a professora Aline o imitou deitando-se na mesma
posicdo. A flutuacdo, com certeza, deve ter ficado mais interessante para lgor, apos a
professora Aline flutuar também, imitando-o0. Este epis6dio mostrou uma questdo
interessante. N&o é a crianca exclusivamente que imita o adulto. E o ser humano que imita
0 outro quando o que este fez lhe é significativo. A professora Aline imitou o ato de Igor
provavelmente por que ela pretendia que a aula tomasse aquele rumo ou por que, por algum
motivo, este comportamento de Igor foi significativo para ela.

Esse contexto relacional vivido pelo Igor e pela professora Aline, marcado pelo

comportamento imitativo de ambos e pelo comportamento falante dela significando os



acontecimentos da aula, acabou se tornando um grande canal de desenvolvimento para ele,
tanto no campo da linguagem significada quanto no da relagdo consciente com a agua. Um
importante objetivo deste trabalho foi justamente compreender como aconteceria 0
aprendizado das habilidades aquéaticas dentro de um contexto em que professor e aluno
estariam em momentos diferentes dentro do desenvolvimento da linguagem significada.

A propria linguagem acabou, nesse sentido, se tornando o grande instrumento de
interacdo entre Igor e a professora Aline. Digo isso especificamente com relagdo a interacao
entre nossos sujeitos, pois esta foi tecida dialogicamente o tempo todo. Outra relagdo — com
outros sujeitos — aconteceria dessa mesma forma? Impossivel responder antes de acontecer.
As vezes penso que a sorte grande deste trabalho foi ter encontrado uma professora que
conduziu seu processo pedagogico de forma tdo dialdgica. O que seria de um trabalho que
tivesse como foco central o desenvolvimento da linguagem de uma crian¢a de um ano de
idade se este encontrasse um professor que ndo permitisse a sua voz? Ou se este professor
se preocupasse apenas em realizar manobras aquaticas com seu aluno mudo? Seré que seria
possivel registrar uma relacéo tdo rica no campo da linguagem como foi a de Igor com a
professora Aline? Acredito que ndo. Provavelmente registraria uma relagdo imperada pelo
monologismo e pelas agdes autoritarias do professor. O autor bakhtiniano Paulo Bezerra
(2005), no texto Polifonia, oferece um panorama interessante sobre como seria essa

relacao:

No monologismo (...) 0 outro nunca é outra consciéncia, € mero objeto da
consciéncia de um “eu’ que tudo informa e comanda. O mondlogo é algo
concluido e surdo a resposta do outro (...). Descarta o outro como entidade
viva, falante (...) e, assim procedendo, coisifica em certa medida toda a
realidade (...) as personagens sé@o objetos do discurso do autor, que néo as
vé como sujeitos, como consciéncias capazes de falar e responder por si
mesmas, mas como coisas (...). (p.192).



O fato de a professora Aline agir dialogicamente com Igor permitindo a sua voz e
participacdo foi crucial para que eu pudesse observar o processo de desenvolvimento da
linguagem de Igor. Durante o trabalho de campo vinha observando esse aspecto do
comportamento da professora Aline, ou seja, sua atitude dialdgica; e vinha também
observando que essa atitude parecia ser natural da parte dela. Entdo eu me perguntava: ela
esta ciente do qudo importante estd sendo a sua atitude para o desenvolvimento de Igor e
para as compreensdes que busco nesse processo de pesquisa?

Parecia-me que ela tinha a consciéncia da importancia de seu papel enquanto
professora, mas ao mesmo tempo, achava que ela ndo havia compreendido a total dimenséo
dessa contribuicdo para o desenvolvimento de Igor e para a pesquisa. Como eu levaria essa
compreensdo a professora? Simplesmente explicando o processo? Serd que uma explicacéo
descontextualizada traria para ela a real dimensdo de seu papel? Acredito que nenhuma
experiéncia teria sido mais esclarecedora para ela do que foi a reflexdo sobre a propria
pratica pedagdgica. A opcao pelo processo reflexivo, nesse sentido, foi importante porque
trouxe para ela justamente a compreensdo da dimensédo de seu papel a partir da experiéncia
vivida, e ndo através de explicacOes teoricas.

Na 32 entrevista reflexiva a professora Aline comentou, por exemplo, que percebeu
seu comportamento falante apenas ao ver os filmes (video-gravagdes das aulas de natacao)
e que durante as aulas muitas questdes passavam despercebidas. Ela acabou
compreendendo muitos aspectos de sua relagdo com Igor apenas no processo reflexivo e
esse fato foi importante para confirmar o papel desse instrumento metodologico para a

pesquisa.



Ela afirmou que o fato de assistir as proprias aulas trouxe crescimento em diversos
aspectos: primeiramente para o processo de aulas. Ela planejava suas aulas em funcéo
também do que assistia nos filmes e isso, segundo ela, colaborava para que 0 processo
pedagogico fluisse na velocidade apropriada ao desenvolvimento do Igor. O registro video-
gravado possibilitava um olhar exotdpico sobre um acontecimento ao qual ela mesma fazia
parte.

A forma como aconteceu esse processo ou a estratégia pedagogica utilizada pela
professora foi muito interessante. A aula ndo era um processo conduzido exclusivamente
por ela. Dentro de sua atitude dialdgica, ela parecia permitir que a interacdo acontecesse
naturalmente, conduzindo um processo que também era fruto das iniciativas de Igor. Ela
conduzia as iniciativas dela e dele passando ndo forcosamente, mas naturalmente pelos
contetidos pedagogicos da natacdo. Igor ndo possuia objetivos pedagdgicos. Apenas estava
l4 vivendo um momento aquatico, ludico, etc. No entanto, ele acabou sendo conduzido por
esses conteldos da aula de natacdo de uma forma interativa e coerente com o nivel de
desenvolvimento de uma crianca da sua faixa etéria.

A experiéncia de se observar dando aula trouxe, além de uma melhora na qualidade
do processo pedagogico, um crescimento pessoal e profissional relatado pela propria
professora Aline. “Acho que essa foi uma experiéncia que todos deveriam ter. Uma
possibilidade Unica de estar me analisando; uma forma de melhorar como professora; de
observar detalhes da aula que realmente passam despercebidos (...)".

Outro ponto interessante das entrevistas reflexivas foi a possibilidade de
compreender como a professora Aline estava enxergando aquela vivéncia. Da mesma forma
acredito que apenas a partir desses encontros ela comecou também a compreender como eu,

0 pesquisador, estava enxergando o processo. O interessante que a compreensao dela néo



aconteceu de uma sé vez. Ela pareceu ir gradativamente clareando sua compreensao.
Apenas na Gltima entrevista, que aconteceu ap6s a ultima aula®®, ela pareceu encaixar os
elos que lhe deram a compreensédo do seu papel naquele processo de pesquisa.

Nas duas primeiras entrevistas ela ja havia compreendido que este trabalho focava a
questdo do desenvolvimento da linguagem de Igor, pois esse assunto estava sendo abordado
nas conversas. Entretanto, acredito que ela s6 foi compreender a importancia que Vygotsky
atribui ao Outro e consequientemente, a amplitude da importéncia do professor para o autor
russo, nesse terceiro encontro.

Uma consideragdo importante sobre o processo reflexivo foi, portanto, que ele levou
a professora a acrescentar valor a sua prépria pratica pedagdgica. Esse foi um dos
acontecimentos mais relevantes dessa pesquisa e, em especial, do processo reflexivo. Um
dos objetivos deste instrumento metodoldgico era justamente levar o professor a refletir
sobre a propria pratica.

Por caminhos dialdgicos transitou essa interacdo entre nossos sujeitos; pelos
caminhos da linguagem significada a professora Aline apresentou ao Igor uma nova forma
de interagir com a agua. E a relacdo com a &gua foi, nesse sentido, mais uma faceta do
desenvolvimento cultural de Igor. Ou seja, méritos para a professora Aline que ndo apenas
permitiu que seu aluno tivesse voz ativa neste processo de aulas, mas também respeitou em
todo 0 momento o seu ritmo de desenvolvimento; e méritos também para Igor que soube se
impor como um elemento social; falante e ativo durante o processo de seu proprio

desenvolvimento.

#_ A Gltima aula de Igor aconteceu no dia 13.dez.06 (42 feira) e a 32 entrevista reflexiva, no dia 21.dez.06 (5
feira).



O final do trabalho de campo ficou marcado por uma espécie de ruptura entre as
relaces. Acompanhando as idéias de Amorim (2004) sobre a passagem do campo ao texto,
este foi 0 momento de partida dos sujeitos para seguir a vida. Mas eles partiram deixando
seu rico legado: a historia de uma relacdo dialégica. Em outras palavras, foram-se os
sujeitos, mas sobraram os discursos, as imagens, 0s episodios e a reflexdo sobre todo esse
processo. Comentei no final do capitulo seis, sobre o desenvolvimento da linguagem de
Igor, que gostaria que o trabalho de campo pudesse se prolongar para observar a
continuidade desse processo vivido por ele. A saida do campo de pesquisa foi acompanhada
por uma sensacdo ao mesmo tempo boa, por mais uma tarefa ter sido cumprida, e ruim, por
estar me distanciando daquela relacdo. Sabia que aquele momento da vida de Igor e da
professora Aline continuaria e a pesquisa partiria para outra etapa, distante dos sujeitos. E o
que ficou apds a separacdo dos sujeitos foi a tarefa ardua de transformar a vida real em
texto; construir sentidos e atar os almejados elos entre a teoria e a préatica.

Fazendo um balango final sobre esse processo de pesquisa, posso afirmar que todos
0s sujeitos sairam de alguma forma modificados. Igor finalizou o trabalho de campo
completando um ano e sete meses de vida. A relacdo com a professora Aline lhe trouxe néo
apenas uma experiéncia inicial sobre a interagdo consciente com a agua, mas também uma
rica experiéncia de convivéncia que proporcionou a ele um importante avanco em seu
desenvolvimento cultural. Acredito que ele chegou ao final do campo de pesquisa numa
fase ainda inicial de sua linguagem. Expressou poucas palavras e gestos significados, como
mamae, bola, os gestos de tchau e o de chamar; e ndo chegou também a combinar palavras.
Muito ainda havia por acontecer até Igor interagir fluentemente atraves da linguagem

significada.



Quanto a professora Aline, ela também saiu modificada ap6s esse processo pela
propria experiéncia na relacdo com Igor e, em grande parte, pela vivéncia no processo
reflexivo, como relatei. Acredito que a grande contribuigéo deste trabalho para a professora
Aline foi a abertura de seu foco para o0s aspectos do desenvolvimento da crianga
trabalhados nesta pesquisa. E a experiéncia de se observar dando aula deve ter sido
realmente Unica. Como ela mesma relatou, todos deveriam ter a mesma oportunidade.

Quanto a mim, o pesquisador, acredito que mesmo tendo aprendido muito nessa
experiéncia, ndo me sinto absolutamente tendo respondido plenamente uma questéo de
pesquisa. Acredito mais ter apenas iniciado um processo de compreensdo sobre um periodo
da vida da crianga e que muito mais ainda ha por ser desvelado. Este & um tema, a meu ver,
importantissimo e bastante inexplorado. Diversas possibilidades de investigacdo podem se
abrir a partir deste trabalho. Gostaria de ter observado, por exemplo, Igor compreendendo
mais, falando mais, nadando mais, etc. Ou seja, gostaria de ter observado a continuidade
desse desenvolvimento. E a Unica forma de avancar nessa questdo seria promovendo outro
processo de investigacao a partir do momento em que Igor deixou o campo pesquisa. Como
se daria a consolidacdo da linguagem significada da crianca? Como se desenvolveria a
relacdo consciente com a dgua? Como o instrumento mediador da linguagem aconteceria
nesse NOVO Processo?

Outra possibilidade de investigacao seria recuar na faixa etaria para compreender o
desenvolvimento cultural da crianca, também nas aulas de natagdo, no primeiro ano de
vida. Este foi um tema que também muito me interessou e, de fato, quase esteve presente
nessa pesquisa. SO ndo aconteceu porque o trabalho ficaria interminavel em dois anos de
Mestrado. A natacdo é uma atividade que pode ser iniciada logo ap6s o nascimento. O

primeiro ano de vida é uma faixa etaria em que existem mais trabalhos teoricos na area da



natacdo do que o segundo ano, idade escolhida para este estudo. Existe uma série de
trabalhos fundamentados na teoria dos reflexos que muito me interessaria experimenta-los
na pratica. Vygotsky foi um grande critico dos estudos baseados nos reflexos e muito
desses trabalhos acabaram fundamentando a préatica de ensino-aprendizagem da natacéo
para bebés. Seria muito interessante trazer para o contexto do aprendizado da natacdo um
confronto entre as teorias de autores que apresentaram os reflexos como um canal de
aprendizado e desenvolvimento e as de Vygotsky que se manifestou de forma contraria a
essa idéia.

E essas séo outras possibilidades de investigacdo que foram vislumbradas por mim,
ou seja, a partir da minha forma de ver esse acontecimento. Considerando que cada pessoa
possui a sua forma particular de ver um fato, diversas outras perspectivas podem se abrir a
partir dessa mesma idéia. A partir do momento em que este trabalho for lido por outras
pessoas, outras questdes ndo imaginadas por mim certamente poderdo aparecer. E espero
que isso aconteca.

Finalizo o trabalho, nesse sentido, tendo a sensacédo de tarefa cumprida, com certeza,
mas a0 mesmo tempo com essa consciéncia de que um processo de pesquisa nunca acaba.
Quando me encontrei com Igor e a professora Aline no primeiro dia do trabalho de campo
tive a sensacdo de estar dando o ponta-pé inicial numa experiéncia em que o fim ndo estava
a vista. Sabia que o trabalho iniciado abriria a mente para outras questdes, que levariam a
outras e outras, etc. Portanto, o fim realmente néo estava a vista. Todas essas questfes seréo

bem vindas certamente, mas s6 peco tomar um fOlego antes da proxima.



E nossa estdria ndo estara pelo avesso
Assim, sem final feliz.
Teremos coisas bonitas para contar.

E até 14, vamos viver
Temos muito ainda por fazer.
N&o olhe para tras —
Apenas comegamos.

Renato Russo
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ANEXO 1

EXEMPLO DE UMA NOTA DE CAMPO



62 SEMANA DE CAMPO

9% (FILMADA) E 10% (N FILMADA) AULAS DE IGOR
Datas:12.jun.06 (22 feira) e 14.jun.06 (42 feira)

Idade de Igor: 12° més de vida

Temperatura da dgua: 27°C (92 aula) e 28°C (102 aula)

Flavio Garcia de Oliveira

92 E 102 AULAS DE IGOR

- Adaptacéo inicial — 0 excesso de confianca

- Os brinquedos de Igor — o professor também pode brincar?
- Interacéo corpo e agua — percepc¢ao da agua com as maos

- A 4gua - o principal brinquedo

- Desenvolvimento signico — A primeira resposta de Igor

- Desenvolvimento signico — O gesto de apontar

- Imitacéo — A percepc¢ao das préprias maos

- Temperatura da 4gua

[Adaptacéo inicial — o excesso de confianca] A 92 aula comega com Aline sentada
e Igor em pé no tapete. Ela joga algumas bolas na piscina e fala “Vdo ld pegar as bolas!”
Igor sai andando em direcéo a piscina, querendo a bola, obrigando Aline a segura-lo pra ele

ndo pular em pé e sozinho.



C.0.:* [Adaptacdo inicial — o excesso de confianca] Pular em pé na
piscina € um ao que exige mais coragem do que ficar sentado na borda e
deixar o corpo cair. Quanto mais quando ndo tem ninguém dentro da piscina
para seguré-lo. lgor esta se mostrando sem medo nenhum da piscina e sem a
menor nocdo do perigo. Esté a hora de falar com a mée de Igor para ela ficar
atenta, pois se ele chegar diante de qualquer outra piscina, a sensacao que da
é que ele vai pular sem pensar. Pois isso ja esta acontecendo na aula de

natacao.

[Os brinquedos de Igor — o professor também pode brincar?] Aline afunda as
bolinhas e as deixa subirem sozinhas. Inicialmente ela parece estar realizando essa manobra
ludica para entreter Igor e posteriormente ela parece estar até mais entretida do que ele na

sua prépria brincadeira.

C.O.: [Os brinquedos de Igor — o professor também pode brincar?] Por
vezes 0 professor brinca com ele mesmo. Ele comeca realizando alguma
atividade lddica - como afundar a bolinha e deixar ela subir sozinha -
inicialmente para entreter o aluno e acaba, ele mesmo, entretido com suas
manobras ludicas. Por alguns momentos o professor ou adulto até esquece
que a brincadeira foi feita para ou com o seu aluno e acaba brincando
consigo mesmo enquanto o aluno olha para outros lados. No papel de
professor nos acabamos entretidos sem, as vezes, nem perceber que

esquecemos momentaneamente do nosso aluno. Essa é mais uma vantagem

% _ Comentarios do Observador.



de um registro video-gravado: proporciona ao professor a observacao
exotdpica da propria pratica.

Voltando ao assunto, portanto, Aline ndo precisa ser integralmente
professora. Ela pode estar sendo o tempo inteiro ela mesma. Pode brincar
para agradar a ela mesma também. A cultura ndo passa pelas geracdes
apenas atraves de um processo formal de aula. As criancas vao apreendendo
0S Nossos costumes através da transmissdo formal de conhecimentos, mas
também através da vida vivida por nos mesmos. Atraves do simples fato de
algo do interesse individual se transformar em algo do interesse coletivo e
vice versa. Se a professora esta interessada em sua brincadeira, mesmo que,
por alguns momentos, esquecendo que estd brincando com alguém e ndo
sozinha, o interesse dela por aquela atividade lGdica acaba despertando o

interesse também do aluno.

[Interacdo corpo e 4gua — percepcdo da dgua com as maos] lgor, nessa aula, ndo
esperou a professora “mexer” na agua com as maos para depois imita-la “mexendo” na
agua também. Ele entrou na piscina sem brinquedo algum nas méos e, sem nenhum modelo
visual prévio dado pela professora ou sem algum incentivo verbal dado por dela, comecou a
“manipular” a dgua. Essa exploragdo autonoma so6 foi interrompida quando a professora
pegou algumas bolinhas na caixa de brinquedos e colocou-as na sua frente. As bolinhas
desviaram a atengdo de Igor que estava entretido na exploracdo da agua com as méos e
acabou por pegar uma bolinha. A professora, entdo, jogou as bolinhas para longe para eles

irem buscar. Igor imitou o gesto da professora ¢ jogou a sua “longe” também. Ele,



portanto, que ficou novamente com as maos livres, acabou por voltar para a atividade

anterior. VVoltou a explorar a &gua com as maos.

C.0O.: [A agua — o principal brinquedo] A crianga ndo precisa estar
obrigatoriamente com algum brinquedo nas mé&os, para poder brincar. Parece
que existe a necessidade de haver muitos brinquedos na aula de natacdo. A
escola de natagédo infantil que nédo tiver pilhas de caixas com brinquedos
coloridos é ultrapassada. Nesse sentido, a 4gua fica, por vezes, esquecida. O
brinquedo mais importante da aula de natacdo ndo estd na caixa, mas na
piscina. E a propria agua. Ela oferece possibilidades ilimitadas de interacdo
ludica. Mas ndo é a agua sem ninguém dentro. Da mesma forma que o
brinquedo sé possui significado, ou s6 possui vida; quando esta presente no
jogo e ndo significa nada quando estd jogado na caixa, & &gua SO possui
significado ludico corporal quando estamos dentro dela, interagindo.
Discreta e transparente, acaba, muitas vezes, perdendo a vez para as cores
fortes do mundo consumista. A &gua pode até parecer discreta aos olhos,
mas fica riquissima quando a compreendemos com o corpo. Os brinquedos
da caixa, nesse sentido, séo elementos coadjuvantes. Quando Igor jogou a
bolinha e ficou com as maos livres, seu brinquedo se transformou,
novamente, na propria dgua. As maos livres do apelo dos brinquedos
coloridos acabam interagindo com a agua. Na verdade, as mé&os que

percebem a agua nunca ficam livres.



[Interacdo corpo e agua — percepcdo da dgua com as maos] lgor ndo parava de
explorar a agua com as maos. A professora Aline notando esse fato, falou: “Acho que hoje

é que ele percebeu a agua!”.

C.O.: [Interacdo corpo e &gua — percep¢do da agua com as maos]
Venceram-se as dificuldades da fase de adaptacdo inicial. Igor j& estd
familiarizado com a professora, com o novo ambiente fisico e & vontade com
0 corpo imerso, enfim, Igor estd a vontade na aula de natacdo. Sua atencao,
nesse sentido, de desloca desses elementos que ndo sdo mais uma novidade
para ele — professora, piscina, etc. — para o elemento principal da aula de
natacdo: a interacdo com a agua. Inicia-se, nesse sentido, uma nova fase
na aula de natacdo: o de exploracdo das possibilidades que o meio
liquido oferece. Abre-se um campo de possibilidades ilimitadas e a
professora Aline e Igor ficam a vontade para explorar as possibilidades
ludico-corporais com a agua. A crianca a vontade comeca a perceber que a
piscina ndo é apenas um tanque de &gua parada, mas um local de infinitas
possibilidades de interacdo e ludicidade. Falo em possibilidades ludicas,
porque, enquanto que para a professora Igor estd brincando com a agua e se
desenvolvendo, na cabeca de Igor, ele esta ndo mais do que curtindo
ludicamente a vivéncia com a agua. Esta brincando com a agua e com seu
proprio corpo. Essa combinacdo ludica — corpo e agua — formam uma
parceria que oferece importante potencial de desenvolvimento global da
crianga, incluindo o desenvolvimento do sistema neuro-muscular.

Logicamente Igor, como qualquer crianga saudavel, vai ficar em pé, andar e



correr, independente de estar ou ndo frequentando aulas de natacdo. Mas a
atividade na &gua causa um acontecimento interessante. Nessa aula, em
especial, Igor, parece ter percebido a 4gua com as mdos, mas desde as
primeiras aulas, ele ja vinha apresentando uma grande atividade motora dos
membros inferiores. Para Igor, essa movimentacdo vigorosa significa
exploragdo e interacdo lddica com a agua. Para seu sistema musculo-
esquelético significa um salto de qualidade no desenvolvimento fisico. A
forca muscular desenvolvida em um trabalho de natagdo para essa faixa
etaria pode colaborar muito, nesse sentido, para a conquista da postura em
pé, para o equilibrio e, conseqlientemente, proporciona um salto de
qualidade nos movimentos de andar e correr. A mée de Igor, de fato, falou
que depois de comecar a fazer natacdo “(...) Igor ficou muito mais esperto
como o corpo”. Igor ja comecou a andar e também ja estd ensaiando os

primeiros passos de corrida.

[Desenvolvimento signico — A primeira resposta de Igor] Alguns acontecimentos
interessantes com relacdo ao desenvolvimento signico de Igor:

Em um primeiro momento ele estava com uma bolinha em cada méo e a professora
falou: “Joga!”. Entdo ele jogou a bolinha que estava em sua méo direita. A professora
continuou: “E a outra, joga a outra agora! Joga!”. lgor pareceu ndo querer se desvencilhar
da unica bolinha que havia sobrado em suas maos. A professora entdo pegou uma bolinha
que estava flutuando por perto, jogou-a para frente e falou de novo: “Joga essa, joga!”.
Igor entdo passou a outra bolinha da méo esquerda para a direita e acabou por joga-la para

frente.



Em outro momento, apds bastante tempo movimentando os bragos com Igor na
agua, Aline desviou-se um pouco dessa atividade e comegou a fazer borbulhas com a boca
na superficie da agua. Essa atividade parece ndo ter desviado o interesse dele para a
movimentacao de bragos na dgua. Ele parou muito pouco tempo para observar as borbulhas
da professora e logo voltou a movimentar os bragcos novamente. Aline percebeu que seu
interesse se mantinha na atividade anterior e perguntou: “Vai fazer mais?” lgor pareceu
compreender a pergunta e acenar com a cabeca positivamente. A professora ratificou a
pergunta: “Vai? ... Entdo faz 6!” A professora mexeu novamente os bragos na gua e lgor
continuou em sua brincadeira anterior interagindo com a agua. Relembrando, Igor estd com

12 meses de vida.

C.O.: [Desenvolvimento signico — A primeira resposta de Igor] Igor,
como venho relatando, j& vem, desde o inicio das observacdes,
demonstrando a compreensao das falas da professora. Ela falava sobre algum
objeto no fundo e ele o procurava, por exemplo. Mas até entdo ele ndo tinha
parecido responder a nenhuma fala da professora. Nessa aula ele pareceu
responder pela primeira vez, mesmo que de forma gestual. Interessante, pois
responder a fala da professora, mesmo que com um aceno de cabeca e sem a
manifestacao oral, é diferente do que apenas compreender a fala dela e fazer
coisas que ela sugere. lgor reagiu, ndo apenas passivamente na comunicagao.
Ele ndo apenas pareceu compreender, mas também pareceu responder a

professora.



[Desenvolvimento signico - Gesto de apontar] A 92 aula foi marcada por um
acontecimento importante e citado exaustivamente por Vygotsky em sua obra. A
descoberta do gesto de apontar por parte de Igor. Até entdo, nas outras aulas, Aline
apontava 0s objetos ou pessoas e lgor olhava para onde ela estava apontando. Na 92 aula foi
diferente. Ele comecou a olhar, ndo os objetos apontados, mas as mdos da professora
executando o gesto de apontar. Ele olhava para as maos dela apontando as coisas, e repetia
com suas proprias maos o mesmo gesto. Ele olhava também para suas maos e parecia ficar

comparando o seu gesto com o de Aline.

C.O.: [Desenvolvimento signico - Gesto de apontar] Este pareceu ser, para
Igor, um importante fechamento de elos no campo do desenvolvimento
signico. Igor ndo estava conhecendo, naquele momento, mais algum objeto,
mais alguma possibilidade de linguagem vinda do outro, ou mais qualquer
coisa vinda do mundo externo. Ele estava compreendendo o gesto de apontar
dele mesmo, ou seja, a sua possibilidade de linguagem. E ndo apenas um
recurso a mais de linguagem para somar na sua bagagem signica mas,
provavelmente, 0 meio de comunicacdo que ele mais vai utilizar nesse
préximo ano de vida. Todas as coisas que Igor ndo souber falar o nome serdo
indicadas, provavelmente, atravées do gesto de apontar, ou seja,

praticamente tudo. [Citacdes de Vygotsky (2003), (1995)].

[Imitacdo — A percepcdo das proprias maos] A professora Aline, durante a
brincadeira com as maos na agua, comecou a bater palmas e a cantar “parabéns pra

vocé...”. lgor observou a professora batendo palmas e realizou 0 movimento anterior — o de



“mexer” na dgua. Parou com as maos, observou novamente a professora batendo palmas e
repetiu o movimento de “mexer”. Parou novamente, olhou para a professora e, finalmente,

imitou o gesto de bater palmas.

C.O.: [Imitacdo — A percepcdo das proprias maos] A imitacdo €, para
Vygotsky um elemento importantissimo para o desenvolvimento das fun¢des
mentais superiores. A imitacdo foi um elemento presente e fundamental
nessa nona aula. Primeiramente, a “manipulacdo” na agua comecou por
iniciativa de lgor e imitado pela professora Aline. Como ja disse, ndo é a
crianca que imita o adulto. E o ser humano que imita o outro. A partir do
movimento iniciado por Igor, os dois passaram praticamente a aula toda
movimentando a 4gua com as mdos. Um imitando o outro. Depois foi o
gesto de apontar. Impressionante o olhar de Igor para as préprias maos e
para as méos da professora. Pareceu ser um momento de descobertas das
préprias maos. E ainda, no final da aula, aconteceu a imitacdo das palmas.
Estamos acompanhando na vida real a imitacdo desencadeando o
comportamento superior de Igor. Uma relacdo entre a teoria e o0s

acontecimentos reais. Muito interessante. O tal elo entre a teoria e a prética.

[Temperatura da agua] Pela primeira vez a professora Aline terminou a aula mais
cedo pelo fato de Igor estar sentindo frio. Foi na décima aula [fi filmada] e a agua estava

28°. Ele, na verdade estava apresentando tremores quando a aula ficava mais parada.



Mesmo assim, protestou bastante ao sair da piscina. Ele queria, de toda forma, continuar,

mesmo sentindo frio.

C.O.: [Temperatura da é&gua] Outra velha bandeira defendida pelos
autores, professores e instituicGes que trabalham com natagdo para bebés é o
fato da temperatura da agua ter que ficar proxima dos 32° C pelo fato desta
ser a temperatura intra-uterina etc, etc. Em todas as aulas até entdo a
temperatura da agua esteve entre 27 e 28° C. Igor nunca reclamou da agua
“fria”. Nessa aula em que a sensagdo térmica estava mais desconfortavel, a
professora Aline preferiu terminar a aula mais cedo devido aos tremores de
Igor e, mesmo assim, mesmo tremendo, ele protestou por ter que sair da
piscina. Na verdade, Igor nunca pareceu incomodar-se com a agua “fria”.
Com relagdo aos supostos prejuizos a salde que a agua mais fria poderia
causar a crianca, A mde de Igor, afirmou que ele teve uma melhora
significativa com relacdo a sua resisténcia imunolégica. Ele, que era
acometido por febres constantes de até 40° juntamente com inflamacfes de
garganta, apos iniciadas as aulas de natacdo, segundo a mae, nunca mais
apresentou este quadro. E ainda devemos considerar o fato de que Igor
iniciou as aulas de natacdo no periodo mais critico do ano, de transigdo entre

0 outono e o inverno. [Vide entrevista com a mée].



ANEXO 2

CONTRATOS DE SESSAO DE IMAGEM



