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RESUMO

A maioria dos professores efetivos de Historia da rede estadual na “cidade historica”
de S&o Jodo del-Rei graduou-se em Filosofia. Essa questdo foi o ponto de partida para a
discussdo acerca da constituicdo dos saberes desses docentes. Tendo como referéncia basica
Maurice Tardif, para quem esses saberes sdo multiplos e oriundos de fontes diversas, e a
partir de entrevistas com roteiro semi-estruturado pude refletir sobre os saberes e as praticas
de seis desses professores que me contaram suas historias, os “lugares” de onde sdo, sua
formacgéo e experiéncia e, de que maneira se relacionam com a memoria e 0s vestigios de
uma cidade cuja Histéria soma quase trés séculos.

Os entrevistados, a partir de suas lembrangas e da anélise de materiais extraidos de
livros didaticos explicitaram a percepcdo que tém sobre aspectos relativos & construcéo do
conhecimento histérico e seus desdobramentos no ensino da disciplina. Nas memdrias desses
sujeitos estdo impressos os valores que ddo a sua formagdo académica e a sua experiéncia
tanto como alunos do ensino basico quanto como professores na constitui¢do dos saberes que
permeiam a sua prética.

As questdes acerca da objetividade/subjetividade, o uso das fontes/documentos, a
relacdo passado/presente, a producdo historiografica, o métier do historiador e a sua relacao
com a Histéria ensinada, a partir de reflexes de autores como Bloch, Thompson, Schaff,
Jenkins e Riisen, foram as referéncias relativas a producdo do conhecimento histérico e a

maneira como isso se faz presente na concepgao e na pratica desses professores de Historia.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Histéria, formacdo de professores, saberes docentes,
conhecimento historico.



ABSTRACT

The great majority of the employed teachers in public school in the historical city of
Sdo Jodo del Rei was graduated in philosophy. This issue was the turning point for
discussion about how they build up their knowledge. Based on Maurice Tardif, for whom
those multiple knowledge come from different sources, and applying pre-structured
interviews | could consider the knowledge and the practice of six teachers who told their
stories, the places they came from as well as their background and experience. They also
expressed how they related to the memory and the remains of a city that is almost three
centuries old.

The interviewees started with their memories and the analysis of the material
extracted from textbooks and its development in the teaching of History. In the teachers’
memories the values that are given to their elementary and academic graduation are present
in the build up knowledge and also in their teaching.

The questions about objectivity/subjectivity, the use of sources/documents, the
relation between past/present, the historical production, the historian métier and their relation
to the History that is taught from the consideration of Bloch, Thompson, Schaff, Jenkins and
Riisen were the references related to the historical knowledge and the way the concept and

practice that are present in the teaching of those History educators.

KEY WORDS: Teaching History, teachers education, teacher knowledge.
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RODA NA RUA

Cecilia Meireles*

Roda na rua
a roda do carro.

Roda na rua
a roda das dancas.

A roda na rua
rodava no barro.

Na roda da rua
rodavam criancas.

O carro, na rua.

* MEIRELES, Cecilia. Ou Isto ou Aquilo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2002.
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NA RODA DA VIDA, UMA INVESTIGACAO QUE ROLA... E EMBOLA
(A GUISA DE INTRODUCAO)

Da minha infancia em uma pequena cidade do interior, guardo a lembranca
de muitos momentos familiares pautados pelas narrativas de meus pais e irméos
mais velhos de fatos anteriores, em muito, a0 meu nascimento. Sabia que meu avo,
em 1930, votara no Vargas, mas que, em 1932, ja apoiava os paulistas; ouvia a
histdria da tia Maria Marcolina, professora, integralista, que morreu no inicio dos
anos 40, de tuberculose, quando ndo havia a penicilina; nas conversas, em plena
década de 70, meu pai ainda identificava as pessoas como sendo da UDN ou do
PSD (e eu entendia que os udenistas eram confiaveis, 0s outros nao). A guerra do
Vietnd era uma preocupagdo constante e eu rezava, junto com meus irmé&os, pelas
“criancinhas vietnamitas”, como instruia minha mae, catolica fervorosa.

Acontecimentos familiares, politicos, nacionais e internacionais, parentes ha
muito tempo mortos, personagens distantes, espacial e temporalmente, faziam parte
do meu cotidiano. Os casos eram contados repetidamente e, a cada vez, eles eram
“saboreados” como se fossem uma grande novidade. Eu me emocionava, “vivia-
0s”, sempre que eles eram lembrados, esperando, com ansiedade, o desfecho que ja
era conhecido. Minha familia é constituida por 12 irmdos e 0 mesmo caso, narrado
por pessoas distintas, faz com que nuances particulares sejam incorporadas,
tornando cada narrativa Unica. Junte-se a isso o fato de que, ao contrario de meu
pai, com sua postura de apoio a ditadura militar, meus irmaos mais velhos, que ja
estudavam em Belo Horizonte, tinham todo o discurso de critica ao regime. N6s, 0s
pequenos, acompanhavamos aquelas discussdes interminaveis a beira do fogdo a
lenha, sem entender muito bem aquilo tudo, mas achando que faziamos parte de
algo que ia além de nossa casa, além de Virginopolis (cuja distancia do Vietnad nao
era clara para mim e, por isso, eu temia a chegada dos vietcongs em minha cidade;
quantos pesadelos essa guerra me custou!).

Ainda hoje, sempre que nos reunimos, retomamos muitas daquelas historias.
O habito de contar historias, de rememorar e discutir 0s acontecimentos permanece
como traco de familia. O fogéo a lenha ja ndo existe, mas as lembrancas continuam
vivas, ativadas e reanimadas a cada encontro familiar. Segundo Lowenthal (1998,
p.81), “precisamos das lembrangas de outras pessoas tanto para confirmar as nossas
proprias quanto para lhes dar continuidade”. Cada um de nds seguiu seu caminho,

de modo que a distancia geografica impossibilita-nos um contato maior. Sinto que
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recorrer sempre a essa “memoria afetiva de maior intensidade revela um passado

tdo rico e vivido que nos quase o revivemos” (Lowenthal, 1998, p.91) e nos
mantemos como familia.

Gostava muito de ouvir e contar historias. Quando entrei para a escola,
lembro-me bem qudo poderosa me senti quando dominei a leitura. Passei a ler
absolutamente tudo que me caia nas maos: histérias em quadrinhos, revistas,
pedacos de jornal, livros de literatura, enciclopédias. Nas enciclopédias, as historias
de outros povos, de outras épocas. Aquilo tudo me fascinava, até mesmo quando eu
ndo entendia 0 que estava lendo. Apesar da experiéncia pouco prazerosa com a
escola, ndo perdi a curiosidade e a disposicdo para “viajar” nos livros de historia e
de literatura.

Ja adolescente, ainda participando das conversas a beira do fogdo a lenha,
passei a também opinar nas questdes tratadas naquelas ocasides. Lembro-me que o
cabedal de argumentacGes adquirido nesses momentos me levou a ocupar um lugar
de destaque nas aulas de Historia. Era respeitada pelos colegas e estimulada pela
minha professora, Dona Celeste, que discordava de ou concordava com minhas
opinides, mas considerava-as sempre. Sentia-me importante, fazendo a “diferenca”.
Apesar dessa possibilidade de participacdo, de um modo geral, a aula era centrada
na fala da professora, cobrava-se muito a memorizagdo de datas, fatos e de
personagens etc. Tudo muito parecido com as lembrancas de qualquer pessoa de
minha geracdo. Acredito, no entanto, que a vivéncia familiar, na qual a historia era
trazida para dentro de casa, especialmente nas discussdes apaixonadas sobre a
conjuntura politica, econdmica e social, fez com que a minha relagdo com a
disciplina fosse além daquelas cobrancgas formais da escola.

Na época do vestibular, a escolha pelo curso de Licenciatura em Historia
ndo foi imediata. Relutava em fazer essa opcdo, em fungdo do conhecimento de
todas as agruras enfrentadas pelos professores, da desvalorizagdo da profisséo, das
dificuldades inerentes ao exercicio da docéncia. No entanto, por forca das
circunstancias, acabei por escolhé-la. Acreditava que, em funcdo das condicbes
socioeconémicas familiares pouco favoraveis, deveria escolher uma profissdo em
que fosse mais facil entrar no mercado de trabalho, ap6s a conclusdo do curso.
Além disso, acreditava que, sendo professora de Historia, poderia, de alguma
forma, contribuir para a transformac¢do do mundo em um lugar melhor, a partir da
formacéo de pessoas com mais senso de justica e de solidariedade, aspecto que eu

achava néo ser possivel, por exemplo, sendo professora de Literatura.
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Em 1991, apos a graduacdo em Historia, quase imediatamente comecei a

trabalhar no ensino fundamental, em uma escola confessional. Aquelas dificuldades
imaginadas em relacdo ao exercicio da profissdo tornaram-se, em grande medida,
realidade. Porém, apesar delas, ndo pude deixar de gostar da profissao escolhida. O
excesso de trabalho, mais burocratico que intelectual, e a ma remuneracdo passaram
a fazer parte do cotidiano. Além disso, a interferéncia da Coordenagéo Pedagogica
e da Direcdo na forma de abordagem de certos itens do programa da disciplina
exigia um esforco redobrado para justifica-los e, até mesmo, manté-los em pauta.
Tive que sustentar, por exemplo, a manutencdo da teoria evolucionista no programa
de Historia diante da pressdo da Direcdo da escola para que abordasse apenas o
criacionismo.

Passei, entdo, a alternar momentos de desanimo com a profissdo e
momentos de entusiasmo, ao acompanhar o desenvolvimento e o interesse de um
bom numero de alunos pela Historia. Nessa época, trabalhando com a 52 série do
ensino fundamental, contagiava-me o prazer que os alunos demonstravam com a
disciplina. Eles estabeleciam relacdo entre a democracia ateniense e a democracia
moderna, discutiam escraviddo e outras formas de exploracdo do trabalho,
apaixonaram-se por mitologia e, através dela, chegaram a literatura. Comecaram a
ler Monteiro Lobato (Os doze trabalhos de Hércules, por exemplo) e descobriram
quais eram as leituras da infancia e adolescéncia de seus pais cujos livros e revistas
(Asterix foi uma novidade) encontravam-se nas casas de seus avos. As aulas de
Historia extrapolavam o ambiente da sala de aula e levavam aqueles meninos a
buscar, nos membros mais idosos da familia, nos telejornais, em filmes e na
literatura, elementos para discutir o passado e o presente.

Por outro lado, dentre as varias questbes enfrentadas na prética,
incomodava-me, principalmente, a forma como os docentes sdo responsabilizados
pelos problemas escolares e educacionais de modo geral. No caso daquela escola
particular, confessional, as pressdes iam da exigéncia de se “vestir a camisa da
empresa”, isso sendo, na pratica, traduzido nas horas extras de trabalho ndo
remuneradas, até a avaliagdo, positiva ou negativa, do professor, em funcéo,

exclusivamente, dos resultados quantitativos dos alunos. Segundo Simon



“a nova sociologia da educacdo, ao enfatizar a natureza subjetiva
construida no mundo social leva a fazer acreditar que ‘tudo que se
passa, na realidade, na mente dos professores’ ¢ que sdo eles, sem
duvida, os principais responsaveis de todos os males que afetam o
sistema educativo, em particular o fracasso escolar...” (Apud

Forquin, 1993, p. 117).

Impressionante perceber, ainda, o trato que se dava aos profissionais no
sentido de aparelha-los na superacao de suas deficiéncias. Os chamados eventos de
“reciclagem” e de ‘“treinamento” muito raramente atendiam as demandas dos
docentes. O enfoque dado a capacitacdo docente era pautado pelos principios da
Qualidade Total em Educacdo, com a transposi¢do de um discurso empresarial para
0 contexto escolar. Nessa época, era secretario da Educacdo, em Minas Gerais,
Walfrido dos Mares Guia, também proprietario do Colégio Pitadgoras. Através dele,
disseminou-se a proposta da qualidade total em Educacdo, ndo sé nas escolas

publicas estaduais, mas também nas particulares. Nesse contexto

“a educagdo passa a ser analisada com critérios proprios do mercado
e a escola é comparada a uma empresa. O ensino resume-se a um
conjunto de insumos (inputs) que intervém na caixa preta da sala de
aula. (...) Cada insumo se valoriza em separado e é priorizado ou
ndo em virtude de duas questbes: sua incidéncia sobre a
aprendizagem (segundo estudos empiricos que mostrariam tal
incidéncia) e seu custo.” (Torres, 2003, p.140).

Assim, investir na capacitacdo em servigo de docentes constituiu-se numa decisao
que priorizou o econbémico em detrimento do pedagdgico, ja que essa € uma
estratégia de baixo custo. Se essa analise vale para a escola publica, na escola
particular, investir na formagdo continuada de professores significa dar uma
satisfacdo para os pais e alunos — clientes — de que a empresa esta preocupada em
oferecer um ensino — produto — de qualidade. Dentro dessa Otica, é pouco
importante perscrutar quais séo as verdadeiras demandas dos docentes.

Durante esse periodo, entre os anos de 1992 e 1994, cursei o PREPES,
programa de pos-graduacdo latu sensu oferecido pela PUC-Minas. Optei pela
especializacdo em Histéria do Brasil, cujo enfoque visava a licenciatura, com
grande carga horaria dedicada a didatica de ensino. O curso, semi-presencial, era
constituido por quatro encontros de 15 dias, durante as ferias, e, ao longo dos
semestres, 0s alunos faziam os trabalhos determinados pelos professores. O

PREPES possibilitou-me continuar no trabalho e, ao mesmo tempo, estudar. Ou
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seja, apesar da sobrecarga de trabalho, da perda de férias e do alto custo, esse

curso satisfazia minha necessidade de continuar estudando para além dos contetdos
necessarios a preparacdo de minhas aulas.

Na segunda metade da década de 90, mudei de emprego. Passei um breve
periodo trabalhando em uma escola da rede municipal de Belo Horizonte e, logo
ap6s, mudei-me para a cidade de S&o Jodo del-Rei, voltei a atuar em uma escola
particular onde, mais uma vez, passei a participar de eventos de formacao continua,
também oferecidos de forma esporadica, sem considerar 0 que poderia ser a
demanda dos docentes. O chamado PET — Programa de Educacgéo e Treinamento —
oferecido pela Rede Pitagoras, da qual essa escola faz parte, constitui-se de cursos
pontuais, cujos temas sdo definidos pela dire¢do da Rede. Nunca fomos, os
professores, inquiridos a respeito do que gostariamos de estudar. Além disso, 0s
cursos sdo oferecidos de forma concentrada, de modo que, num Unico dia, aos
sébados, numa jornada de 8 horas, o tema deve ser esgotado. Seu formato,
invariavelmente, vai da exposicdo a realizacdo de oficinas, onde atividades sob a
forma de receituario podem ser reproduzidas pelos professores em suas escolas de
origem.

A minha entrada no mercado de trabalho em S&o Jodo del-Rei deu-se de
maneira relativamente facil. De imediato, acreditei ter sido uma questdo de sorte
conseguir emprego na melhor escola da cidade, sendo eu uma novata, sem
indicacdo alguma que ndo fosse meu proprio curriculo. Logo inteirei-me do fato
peculiar de que, na cidade, a quase totalidade dos professores de Histdria é formada
em Filosofia. Salvo raras excecdes, todos se formaram na antiga Faculdade Dom
Bosco que, em 1987, foi federalizada e, a partir de entdo, recebeu o nome de
FUNREI - Fundacdo de Ensino Superior de Sdo Jodo del-Rei . No ano de 2001, a
FUNREI se transformou na UFSJ - Universidade Federal de S&o Jo&do del-Rei.
Desde 2002, a UFSJ oferece o curso de Historia — licenciatura e bacharelado. Quase
todos os docentes, portanto, graduaram-se no curso de Filosofia, cuja grade
curricular continha, basicamente, trés disciplinas de Historia: Histéria do Brasil,
Historia Geral e Prética de Ensino de Historia.

Passei a vivenciar uma situacdo bastante insélita. Ao mesmo tempo em que
minha graduagdo em Historia pela UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais -
garantia-me um certo respeito, era vista como uma “outsider” que viera tomar o
lugar de um nativo, um “estabelecido” (Elias e Scotson, 2000) e, por isso, ndo fui

bem aceita, de imediato, por todos 0s meus pares. Aos poucos, pude perceber que,
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na sala dos professores, se reproduziam, de certa forma, os sentimentos

contraditorios que permeiam as relagdes entre o0s nascidos na cidade e aqueles que
nela vém morar. Ao mesmo tempo em que se recebe bem o que vem de fora, este €
visto, muitas vezes, como uma ameaca, ocupando um cargo ou funcéo que poderia
ser de um sdojoanense.

O fato é que, paralelamente aos eventos de formacdo continuada dos quais
eu devia participar na Rede Pitdgoras, ingressei no curso de especializa¢ao
oferecido pela UFSJ. Nova pds-graduacdo lato sensu, agora com enfoque em
pesquisa sobre Historia de Minas no seculo XIX. Considero que, em funcdo da
maior experiéncia e do formato do curso — presencial, culminando com
apresentacdo de monografia —, essa segunda especializagdo foi muito mais
significativa que a primeira para minha pratica como professora de ensino
fundamental e médio. Além disso, nesse curso, pela primeira vez, vivenciei 0
pesquisar, percebendo a articulacdo entre a teoria e a préxis histérica (Rusen, 2001),
0 que se refletiu na forma como passei a lidar com os contetidos em sala de aula.
Questdes relativas ao oficio do historiador, as discussdes acerca de método, do
caréater cientifico da Historia passaram a fazer parte de minhas aulas. A construcao
do conhecimento histérico, a forma como os homens se relacionam com o seu
passado, tendo como ponto de partida questdes presentes, a possibilidade de visdes
diversas sobre um mesmo fato, a comparacdo entre versdes diferentes sobre um
mesmo fendmeno, o uso de fontes variadas foram mudancas que se operaram em
minha prética docente.

O ano de 2003 foi de fundamental importancia do ponto de vista
profissional. Nesse periodo, assumi o cargo de Técnica em Contetdos Curriculares
na Superintendéncia Regional de Ensino de Sdo Jodo del-Rei. A funcdo da equipe
da qual fazia parte era dar assessoramento pedagdgico aos professores nas escolas.
Assim, mesmo fora da sala de aula, acompanhava de perto a sua dindmica através
do contato com os docentes. Pela primeira vez, distanciei-me do cotidiano da escola
e, de um lugar privilegiado, pude observar o seu funcionamento. Desse novo lugar,
acompanhava os colegas professores em sua labuta cotidiana em sala de aula. Na
verdade, esses professores vivenciavam, a sua maneira, muito daquilo que
constituia minha prépria experiéncia e tanto me incomodara como docente. Além
disso, tive acesso a uma bibliografia que tratava das reformas educacionais
propostas em varios paises, nos anos 90, e que, em muitos casos, contaram com

financiamento do Banco Mundial.
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A definicdo do objeto desta pesquisa foi um processo que ocorreu, de

imediato, a partir da minha experiéncia como professora de Historia e, no exercicio
da profissdo, sempre participando de eventos de formacdo continuada oferecidos
pelas instituicdes nas quais trabalhava. As minhas expectativas e percepc¢do acerca
da capacitacdo em servi¢co, bem como a de muitos colegas de profissdo levaram-me
a refletir sobre tais propostas. O ponto de partida, entdo, foi a tentativa de
compreensdo dos motivos que levavam professores de Historia a resistir aos
programas de formacdo continua que tinham como fim aparelhar os docentes para
que eles pudessem superar suas deficiéncias de modo a se concretizar uma
educacgédo de qualidade. Instigou-me entender o porqué de tamanha resisténcia dos

professores a programas que, em principio, visam, segundo Perrenoud

...atenuar a defasagem entre o que os professores aprenderam durante sua
formacé&o inicial e o que foi acrescentado a isso a partir da evolucdo dos
saberes académicos e dos programas, da pesquisa didatica e de, forma
mais ampla, das ciéncias da educagdo. (2002, p.21)

Foi com esse objetivo que cheguei a formulacdo de um anteprojeto com o
qual ingressei no mestrado. Hoje, dois anos depois de sua elaboracdo e de
percorrido um trajeto no qual novas leituras e a interlocugdo com colegas e
professores ampliaram o leque de questdes relativas a préatica e a constituicdo dos
saberes docentes, a mudanca de foco da pesquisa foi inevitavel. E aquela que era a
questdo central — a resisténcia de docentes de Historia aos programas de formacao
continua — passou a ser um dos aspectos a serem analisados com os professores
dessa disciplina em Séo Jodo del-Rei, onde a maioria é graduada em Filosofia.

A percepcdo de que os saberes de professores sdo constituidos antes mesmo
da formacdo académica desses sujeitos e que muito do que eles sabem sobre o
ensino ¢ a profissio docente “provém de sua propria historia de vida,
principalmente de sua socializagcdo enquanto alunos” da educagdo basica (Tardif e
Raymond, 2000, p. 216) levou-me a pensar ndo s6 na trajetoria daqueles que seriam
0s sujeitos/objetos da pesquisa, mas na minha propria.

A realizagdo do trabalho, entdo, assumiu uma nova feigdo e tornou-se um
desafio, pois agora eu me encontrava diante de uma questdo que me forgou a pensar
sobre a minha relagdo com a disciplina Histdria, a opcéo e a trajetdria profissional,
enfim, a minha histéria de vida, que me colocava hum caminho no qual eu deveria
refletir com professores sobre questfes que diziam respeito ndo so a eles, mas a

mim tambeém. Passei a me perguntar o que me levou a ser uma boa aluna de
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Histdria, o que levou a que me tornasse professora dessa disciplina e,

paradoxalmente, ao embarcar rumo a clarificacdo do que seria 0 meu objeto de
pesquisa, tomei o caminho em sentido oposto e, num passeio pelo passado,
rememorei minha prépria histéria de vida.

Todas essas questdes ganharam forma especialmente durante o ano de 2003,
em que ocupei lugar de gestora, dentro da Superintendéncia de ensino, quando
tomei uma certa distancia da sala de aula, mas ndo perdi de vista a pratica dos
professores, com 0s quais eu deveria profissionalmente me relacionar. Foi preciso
certo distanciamento, para que o objeto do trabalho pudesse ser delineado. Nesse
periodo, vigorava, em Minas Gerais, a chamada Escola Sagarana, projeto politico-
educacional do governo Itamar Franco (1999-2002) e a nova gestdo (Aécio Neves)
ainda nao tinha elaborado a sua prépria proposta.

A Escola Sagarana foi pensada levando-se em conta o0s debates
contemporaneos acerca da Educacdo. Universalidade e qualidade do ensino,
inclusdo/exclusdo, evasao/permanéncia de alunos na escola, retencdo/aprovagédo
eram questdes emergentes que envolviam professores e especialistas diversos.
Nesse contexto, a Secretaria do Estado de Educacédo (SEE) propds a organizacdo do
Sistema Mineiro de Educacdo, tendo como objetivo a universalizagdo e a
democratizagéo do ensino.

E impossivel pensar uma reforma de ensino sem pensar nos docentes. Na
verdade, segundo Shulman (1997, p.134), “ndo ha trade off entre a formacéo no
emprego e a formagdo prévia” e que “sem os professores como aliados, [qualquer]
sonho da reforma de ensino estara perdido” (Idem, p.133) . A Escola Sagarana
montou, entdo, um esquema para garantir a formacédo continuada dos professores da
rede estadual: o SIAPE - Sistema de Ac¢do Pedagdgica. Reunides periddicas, com
temas e materiais definidos pela SEE, constituiram-se no principal mecanismo
através do qual os profissionais nas escolas foram capacitados. Muitas vezes, a
nossa equipe era chamada a ajudar no planejamento e até mesmo a participar dessas
reunides.

Em funcdo da experiéncia em sala de aula, alguns aspectos do SIAPE
chamaram minha ateng&o. Primeiro, os critérios de escolha dos temas a serem
trabalhados. Qual era a sua relevancia na perspectiva dos professores? Em seguida,
o formato do material, constituido por pequenos textos e fitas de video, contendo,
principalmente, relatos de experiéncias. Como os docentes utilizavam-no e qual a

avaliacdo deles sobre esse material? Ainda, como os professores percebiam as
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reunides do SIAPE? E, por fim, interessou-me pesquisar se essa formacdo

continuada, nos moldes propostos, contribuiu para mudar a pratica dos professores.

Com essas questdes em mente, montei um pequeno roteiro de entrevista
com o qual pudesse conversar com alguns docentes. Em funcdo da graduacdo em
Histdria, limitei as entrevistas aos professores efetivos dessa disciplina, no ensino
médio em S&o Jodo del-Rei. Nesse momento, ficou clara a dificil tarefa de manter
uma devida distancia daqueles que eram o0s objetos/sujeitos da pesquisa.
Perguntava-me, entdo, como ir além da pura empatia e simplesmente ouvir a voz do
“outro” com o qual tanto me identificava (Amorim, 2001).

As entrevistas foram gravadas, ou na Superintendéncia ou nas escolas em
que os professores estavam lotados. Depois de gravadas e transcritas, analisei a
percepcdo dos professores acerca das propostas da Escola Sagarana, do proprio
SIAPE e como seu trabalho tinha sido afetado a partir da proposta de formacao
continuada na qual estavam imersos. Numa relacdo dialégica, fomos refletindo
sobre a questdo da formacéo continuada. Ouvindo os professores, numa entrevista
semi-estruturada, pude refletir sobre a experiéncia docente. Essa andlise foi feita
cotejando a fala dos professores e uma bibliografia a respeito do assunto, como, por
exemplo, Névoa (1995), Abud (2003), Cabrini (1994) etc.

Com esse material em méos, escrevi 0 texto O Impacto das Propostas da
Escola Sagarana Sobre a Pratica dos Professores de Historia do Ensino Médio,
que foi apresentado no XXII Simpésio Nacional de Histéria — ANPUH, em julho
de 2003.

Por acaso, nesse Simpoésio, tive acesso ao livro de José Contreras,
Autonomia de Professores. Esse autor espanhol, até entdo por mim desconhecido,
discute, em sua obra, a questdo da constituicdo da profissionalidade docente, tendo
como pano de fundo a reforma educacional em seu pais, durante o processo de
redemocratizacdo pos-franquismo. Nesse contexto, como € tratada a formacdo
docente, a constituicdo de sua autonomia como profissional peculiar que se
diferencia tanto de profissionais liberais quanto do trabalhador que atua na esfera da
producdo. Questdes profissionais que, muitas vezes, pensava serem sO nossas
estavam ali expostas, sendo discutidas por alguém téo distante geograficamente e,
ao mesmo tempo, tdo proximo na percepcdo dos problemas enfrentados pelos
docentes.

Durante o segundo semestre de 2003, com a mudanca da direcdo da

Superintendéncia, as acOes da equipe de assessoramento pedagégico ficaram
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praticamente em suspenso. Com isso, acabei voltando para o antigo emprego,

reassumindo as aulas de Historia no ensino medio.

Agora, estava de volta ao lugar de professora e, como tal, participando de
eventos de formacao continuada promovidos pela Rede Pitagoras da qual o colégio
faz parte. A comparacdo entre as duas realidades foi inevitavel. Constatei que,
apesar das diferengas nas condigdes materiais, a formagdo continuada na rede
particular também se pauta por eventos pontuais, por temas que priorizam mais
questdes técnicas que de conteudo. Tomando de empréstimo a metafora da viagem
de Marilia Amorim (2001), assim como um viajante, sai do lugar de professora e
para ele retornei com uma “bagagem” que me permitiu ver a questdo da profisséo
docente de uma nova maneira.

O que pude perceber, durante a passagem pela Superintendéncia, é que 0s
mecanismos de formacgdo continuada tém sido constituidos de forma subordinada a
dinamica cotidiana do trabalho docente. E comum considerar a sobrecarga de
trabalho do professor como algo natural. Com isso, pressupfe-se que sua
participacdo em eventos — seminarios, palestras etc. — pontuais e descontinuos
constitui-se uma tarefa a mais que, naturalmente, compde o rol de obrigacbes do
docente. As formas adquiridas dessa “formacdo” ndo pressupdem ou garantem
condicdes para a realizagdo de leituras por parte dos capacitandos e espagos para a
discussdo de suas praticas a partir de seu capital cultural (Bourdieu, 1997) e
experiéncia, tanto em relacdo ao seu conteido quanto a reflexdo didatica, impondo-
se “de cima para baixo”.

O trabalho na Superintendéncia, a reflex&o sobre o formato da capacitacéo
em servigo proposto pela Escola Sagarana e a participacdo no encontro da ANPUH
foram fundamentais para que eu me decidisse a continuar estudando. Em 2004,
dediquei-me a elaboracdo de um projeto de pesquisa, participei da selecdo para o
mestrado da Faculdade de Educacdo da UFJF - Universidade Federal de Juiz de
Fora. Aprovada, foi possivel continuar refletindo sobre a questdo da formacéo
docente.

A escolha do tema se deu, entdo, a partir do contato com os professores de
Historia da rede estadual em S&do Jodo del-Rei, da minha experiéncia como
professora dessa disciplina e, como tal, participando de cursos de formacao
continua nos moldes em que sdo propostos hoje.

Na&o raro ouvimos a queixa de que o contato com docentes deixa muito claro

que eles esperam solucdes prontas, um receituario para seus problemas (Cabrini,
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1994, p. 9). Perguntava-me, entdo, se 0s programas governamentais de formacéo

continuada de seus professores vao ao encontro das necessidades e expectativas
deles'. Esses programas sdo capazes de motivar os docentes? Como repercutem, na
necessaria autonomia docente, as pressdes sofridas e a obrigatoriedade de
participacdo de programas nos quais esses profissionais peculiares ndo identificam
as solugdes para suas necessidades? Reforgando: que necessidades seriam essas, se
considerarmos que os professores de Histdria em S&o Jodo del-Rei sdo, em sua
maioria, formados em Filosofia? De que maneira esses docentes compreendem a
Histdria em sua dimensdo procedimental, qual é a relacdo que estabelecem entre a
producdo do saber histdrico e sua praxis? A partir disso, pensei em verificar o grau
de predisposicdo desses docentes para investir em sua formagdo continuada, nos
moldes em que ela é concebida hoje; avaliar, junto com os professores, em que
medida e de que maneira, a sua pratica em sala de aula é modificada em funcéo da
sua participagdo nesses programas; perscrutar as demandas desses professores, a
partir de sua formacao inicial e capital cultural, quanto a formacdo continuada. De
gue maneira esses docentes lidam com o conteudo em sala de aula e, ainda, quais
seriam suas expectativas com relacdo a formacdo continuada, tendo em vista sua
formacéo inicial em Filosofia?

No caso especifico dos professores de Histdria, a questdo é se os cursos de

capacitacdo dos quais eles participam contribuem para

“garantir que o professor de Histéria seja alguém que domine 0 processo
de producdo do conhecimento histérico, que seja alguém que saiba se
relacionar com o saber histérico ja produzido e que, finalmente, seja
alguém capaz de encaminhar seus alunos (sejam eles do 1°, 2° ou 3° grau)
nesses mesmos caminhos da produgao e da relagdo critica com o saber.”
(Cabrini, 1994, p. 23).

Ou ainda, se eles cumprem a funcéo de subsidiar a formagéo do

“historiador-educador ou professor de Historia [como] alguém que
domina nédo apenas 0s mecanismos de produgdo do conhecimento
historico, mas um conjunto de saberes, competéncias e habilidades
que possibilitam o exercicio profissional da docéncia.” (Fonseca,
2003, p. 63).

! No ambito governamental, podemos lembrar o ja citado SIAPE, da gestdo Itamar Franco, ou o
PROCAP - Programa de capacitacdo de professores - da gestdo anterior, de Eduardo Azeredo; os dois
programas foram criados dentro das linhas estabelecidas a partir das negociacfes e empréstimos
fechados entre o Estado de Minas Gerais e 0 Banco Mundial, ao longo dos anos 90.
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Enfim, o que me moveu, inicialmente, era saber até que ponto as

estratégias de formacdo em servico tém contribuido para a constituicdo da
autonomia dos professores de Historia e se ela tem garantido a esses profissionais
uma percepcdo de historicidade na producdo e transposicdo do conhecimento
histérico para o ambito escolar. Considerava ser importante a compreensao de que
tipo de saberes esses docentes mobilizam em sua prética cotidiana, sabendo de sua
formacdo inicial em outra disciplina. Ou, ainda, segundo Musgrove (apud
Forquin,1993, p.102), interessou-me entender se, com a formacdo continuada, se
constitui, para o professor de Historia, o “fendmeno de identificagdo [...]
constantemente alimentado e reforcado pela agdo das ‘sociedades de especialistas’
de tal ou qual disciplina”. E mais: serd que o questionamento do “sentido da
transmissao historica”, como expressa Maria Carbonari (apud, Davies, 2001, p. 7),
traduzia-se num impacto sobre os professores da area?

A experiéncia como professora de Historia, participando de eventos de
formacdo continuada desde a década de 90, bem como o periodo de atuacdo na
Superintendéncia de Ensino foram fatores fundamentais que me levaram a compor
aquele que seria, inicialmente, meu objeto de pesquisa. Na roda da vida, fui de
professora a gestora e a primeira fungdo retornei. Desse movimento nasceu a
questdo que primeiro me impulsionou e que se referia as percep¢des e expectativas
dos professores de Histéria de Sdo Jodo del-Rei acerca da formacéo continuada. No
entanto, estava imersa num cenario no qual antes mesmo de sair a campo eu ja tinha
pronta a resposta a questdo levantada: professores de Histéria resistem aos
programas de formacdo continuada porque eles sdo inadequados as demandas dos
docentes, além de terem um carater impositivo.

Porém, como ja foi dito anteriormente, novas questdes foram se colocando
e, dentre elas, os saberes docentes foram se insinuando. Estrada vicinal, sedutora,
foi, aos poucos, atraindo meu olhar, chamando-me para um lugar desconhecido. A
principio, ndo me dei conta dessa mudanga de rumo e cheguei ao Exame de
Qualificagdo com um material em que a bifurcacéo estava clara: ou eu continuava
no trajeto previamente tracado ou me arriscava naquela estradinha despretensiosa
que desanima o viajante que ndo se disponha a enfrentar as irregularidades do
terreno, os pedregulhos, o po e as curvas do caminho. Desde entdo, a questdo da
formacédo continuada é um dos postos de abastecimento dessa estrada, assim como
a formacdo inicial, as experiéncias e as trajetorias pessoais dos professores de

Historia de Sdo Jodo del-Rei também o séo.
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Com o objeto redefinido, foi possivel levar adiante o trabalho de campo.

Dentro da perspectiva de que os saberes docentes estdo vinculados a propria