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RESUMO

A presente pesquisa foi realizada com o objetivo de analisar o uso que uma professora
alfabetizadora faz de um livro de letramento e alfabetizacdo aprovado pelo PNLD 2010.
A metodologia para geracdo de dados consistiu em uma abordagem qualitativa de
pesquisa, um estudo de caso, no qual foi analisada a pratica pedagdgica de uma
professora do 1° ano do Ensino Fundamental, que usava o livro didatico semanalmente.
Os dados foram gerados por meio de observacdes das aulas, didrio de campo, entrevista
com a professora e analise de documentos. A base tedrica que fundamentou esta
investigacao foi pautada nos estudos acerca da alfabetizacao e letramento realizados por
Soares (1998, 2003, 2004), Kleiman (1995, 2007) dentre outros autores, e estudos sobre
livros didaticos realizados por Freitag, Motta e Costa (1987); Batista (2003); Batista e
Rojo (2005) e Silva (2010). A analise constituiu-se pelo entrecruzamento de trés
categorias interpretativas: (i) o que o material tem a oferecer, (i1) o que a professora faz
com o livro didatico, e (iii)) o desenvolvimento da pratica pedagogica da professora
utilizando outros materiais. Esse modo de interpretacdo buscou demonstrar o uso do
livro didatico apontado por diferentes perspectivas que visam explicar o uso particular
que a professora faz do livro e, além disso, os aspectos que justificam suas escolhas e
seu modo de empregar o livro didatico na alfabetizacdo. A partir disso, ficou
evidenciado no discurso da alfabetizadora, que ela esta ciente das mudangas no material
quanto a abordagem do letramento. No entanto, observaram-se resquicios de praticas
tradicionais de alfabetizacdo no modo com o qual a professora utiliza o material
didatico, pois ele tem sido usado exclusivamente para o trabalho com a apropriagao do

sistema de escrita, ndo oportunizando a articulagdo entre a alfabetizacdo e o letramento.

Palavras-chave: Livros didaticos; Alfabetizacdo e Letramento; Pratica pedagogica



ABSTRACT

This research was conducted with the objective of analyzing the literacy book, approved
by PNLD 2010 (Textbook National Program 2010), teacher use. The methodology for
data generation consisted of a qualitative research approach, a case study in which we
analyzed the st year of elementary school teacher’s pedagogical practice that used the
textbook weekly. The data were generated through lessons observations, daily field,
teacher’s interview and data analysis. The theoretical basis that substantiated this
research was based on literacy studies conducted by Soares (1998, 2003, 2004),
Kleiman (1995, 2007) among other authors, and textbooks studies conducted by Freitag,
Motta and Costa (1987), Batista (2003), Batista and Rojo (2005) and Silva (2010). The
analysis was an intersection of three interpretive categories: (i) what the material has to
offer, (i1) what the teacher does with the textbook, and (ii1) the development of teacher's
pedagogical practice using other teacher materials. This interpretation mode sought to
demonstrate the use of the textbook pointed out by different perspectives which seek to
explain the teacher particular use of the book and also the aspects that justify her
choices and her way of textbook using in literacy. From this, it was evident in the
teacher discourse that she is aware of changes in the textbook regarding the approach of
literacy. However, there were remnants of traditional literacy practices in the way in
which the teacher uses the teaching materials, once it has been exclusively used to

writing system appropriation teaching, not giving opportunity to a complete literacy.

Keywords: Textbooks; Literacy; Pedagogical practice
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APRESENTACAO

Sdo muitas as questdes que surgem em meio as nossas vivéncias. Sao elas que
nos inquietam e nos movem em busca de respostas e descobertas que possam mostrar
caminhos para os percalgos que se fazem presentes no desempenho de nossas agdes. A
questdo que encaminhou a investigacdao realizada emergiu das minhas experiéncias,
ainda na formagao inicial, como alfabetizadora e pesquisadora iniciante. Descrevo-as a
seguir com o intuito de contextualizar a temdtica da pesquisa, bem como meus
posicionamentos enquanto pesquisadora.

No terceiro periodo de minha graduagao em Pedagogia, na Universidade Federal
de Juiz de Fora, foram surgindo algumas inquietagdes que me levaram a buscar a
inser¢do em grupos de estudos, pois sentia necessidade de me aprofundar em um
determinado tema. Assim, participei de um processo seletivo para fazer parte de um
projeto na area de alfabetizagdo como voluntaria. Ao conseguir a vaga, vivenciei um
periodo intenso de estudos sobre o assunto com base em autores como Magda Soares e
Luiz Carlos Cagliari, além de algumas publica¢cdes de pesquisadores do Ceale (Centro
de Alfabetizagdo Leitura e Escrita) /UFMG.

Posteriormente, participei de um projeto de extensdo intitulado “Alfabetizacao e
Letramento nas Séries Iniciais'” no periodo de um ano, também na area de
alfabetizacdo, o qual me proporcionou o contato com a sala de aula, diferentemente dos
estagios curriculares. Neste projeto, pude transpor didaticamente aquilo que havia
estudado, em momentos anteriores, para uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental,
de uma escola municipal de Juiz de Fora. Era perceptivel, naquela realidade, a
preocupacdo demasiada das professoras com o aprendizado da leitura e da escrita
somente visando a codificagdo/decodificagdo, a lingua era tratada como um cédigo. Os
alunos memorizavam o alfabeto, depois as familias silabicas, partindo para palavras,
frases e textos, estes ultimos, em sua maioria, eram narrativas curtas do tipo
pseudotexto’. Os eventos de letramento ocorriam com timidez. A partir deste cenario,
varias questdes referentes ao processo de alfabetizagdo vieram a tona, entre elas a
seguinte indagacdo: ao final do ano letivo estas criancas seriam alfabetizadas, sendo

capazes de utilizar a leitura e a escrita em diferentes situacdes comunicativas?

"Este projeto, de fluxo continuo, coordenado pela professora Luciane Manera Magalhdes, segue o
seguinte ciclo de acdes: (i) reunides de estudos; (ii) planejamentos de aulas/ sequéncias didaticas e
confec¢ao de materiais; (iii) aulas ministradas em uma escola publica da rede municipal de Juiz de Fora.
*Pseudotexto é aquele criado para ensinar a ler, em oposicao aos textos auténticos que sdo escritos para
que alguém leia.
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Desde entdo, meu olhar sobre a sala de aula, era diferenciado. Emergiam,
constantemente, questionamentos quanto a metodologia utilizada pela professora
alfabetizadora. A énfase na decifracdo do codigo colocava a margem situacdes reais de
uso da lingua como, por exemplo, o trabalho com textos auténticos e também o uso do
material didatico disponivel (livros) favorecendo o letramento.

Apos esta fase, ja no quinto periodo da graduagado, engajei-me em um projeto de
pesquisa intitulado “O desenvolvimento do léxico infantil” *, cujas investigagdes tinham
como foco o desenvolvimento do 1éxico escrito em produgdes de texto de alunos das
séries iniciais do Ensino Fundamental. Ao pesquisar e estudar sobre o tema percebi que
o desenvolvimento do 1éxico também seria uma abordagem necessaria a alfabetizagao,
pois ¢ uma fase em que a crianca, em um curto espago de tempo, conhece novas
palavras por meio da leitura e da escrita, do contato com diferentes géneros textuais.
Dessa forma, ha um aumento consideravel no repertério de palavras conhecidas pela
crianga.

Como o livro didatico j& era um assunto, a meu ver, instigante, sobretudo porque
nao era explorado nas salas de aula em que estive presente, surgiu o interesse de
verificar como eram apresentadas, nos materiais didaticos de Lingua Portuguesa
destinados as séries iniciais do Ensino Fundamental, as abordagens com o vocabulario.
A intengdo era investigar o perfil das atividades que tratavam do vocabulario. E o que
ficou em evidéncia no estudo, foi que os livros fragmentavam textos, isto ¢, retiravam
frases e palavras para trabalhar o significado. Desde entdo, venho realizando estudos
relativos as metodologias para ensino de lingua presentes nestes livros.

Na diregdo dos estudos que vinha fazendo acerca dos materiais didaticos,
direcionei meu olhar para os livros de alfabetizagao aprovados pelo PNLD 2010. Eles
trazem uma abordagem diferente, que rompe com a dicotomia existente entre o
alfabetizar e letrar. As colec¢des alteraram seu perfil didatico na tentativa de articular o
ensino do sistema notacional e seus usos e fungdes sociais. Observando tantas praticas
reduzidas a alfabetizacdo mecanica envolvendo memorizagcdo de textos artificiais,
copias de fichas, dentre outras atividades desinteressantes e exaustivas, enxerguei na

inovagdo do material didatico uma possibilidade de melhoria dessas praticas. Assim, o

0 referido projeto, coordenado pela professora Luciane Manera Magalhdes, busca investigar o
desenvolvimento do 1éxico nos seus textos elaborados ao longo do desenvolvimento da pesquisa. O
projeto é uma agdo de um projeto maior denominado “Laboratdrio de Alfabetizagdo: a aprendizagem da
leitura e da escrita na escola publica” que investiga as dificuldades de aquisicdo de competéncias de
leitura e de escrita por alunos de escola publica, financiado pela FAPEMIG.
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interesse em saber a repercussao destes livros em sala de aula e como tém sido usados,

constituiu minha questio de pesquisa.
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INTRODUCAO

A dindmica do cenario educacional implica constantes alteracdes, seja nas
politicas, nas concepgdes de ensino/aprendizagem ou na escola. Além das mudangas na
sociedade que refletem na educacao, novos estudos e pesquisas sao, a todo o momento,
difundidos na tentativa de se obter melhores resultados no ensino fundamental. Isto
atinge também os livros didaticos presentes nas salas de aula, visto que ¢ possivel
conhecer a trajetéria de cada area do conhecimento, a concepcao que estava em voga, a
didatica empreendida, por meio dos materiais impressos que circulavam nas escolas.

Os livros didaticos de alfabetizacdo sdo um material que, com o decorrer dos
anos, tem sido alvo de grandes criticas e, consequentemente, reformulagdes. A mudanca
mais recente exigiu das editoras o repensar na elaboragdo de suas colecdes, tendo como
foco o “alfabetizar letrando” (SILVA, 2010, p. 84). Tal mudanca estd relacionada a
implantacao do Ensino Fundamental de nove anos que tem como um de seus objetivos
“assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criancas tenham um
tempo mais longo para as aprendizagens da alfabetizacdo e letramento” (BRASIL,
2009a, p. 5). Dessa forma, esta ampliagdao refletiu na configuragdo dos editais do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

De acordo com Lerner (2005), os professores selecionam o livro buscando nele
uma estrutura, um tratamento dos conteidos e um enfoque das atividades que sejam
proximas as suas concepgoes e praticas habituais. Como ja dito, os livros aprovados em
2010 abordam nao s6 a alfabetizacdo, mas também o letramento. Com isso, espera-se
que para a utilizagdo deste material o professor analise as obras e perceba a articulagdo
proposta entre alfabetizar e letrar. A intencdo ¢ que estes materiais se apresentem em
sintonia com a pratica pedagdgica do professor alfabetizador, auxiliando nao somente
no processo de alfabetizacdo, mas, sobretudo, no favorecimento de eventos
caracteristicos do letramento que deveriam ser inerentes ao processo inicial de aquisi¢do
da leitura e da escrita.

Entretanto, ¢ comum vermos nas escolas casos em que professores responsaveis
pelo ensino inicial da leitura e da escrita reproduzem a dicotomia entre alfabetizagdo e
letramento. Existem os que privilegiam apenas atividades concernentes a apropria¢dao do
sistema de escrita (alfabetizacdo) e os que buscam desenvolver um trabalho com

géneros textuais, fazendo uso de textos auténticos favorecendo a aprendizagem das
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fungdes sociais as quais sdo destinados os mais variados discursos (letramento),
conforme identificado por Melo (2012). Esta pratica dicotdmica também estd presente
na utilizagdo do material didatico.

As pesquisas que tomam o livro didatico como objeto de analise, geralmente,
analisam o contetido do material. O presente trabalho, entretanto, teve como objetivo
geral investigar o uso que uma professora alfabetizadora tem feito de um livro de
letramento e alfabetizacdo aprovado pelo PNLD 2010. Diante desse objetivo fizeram-se
pertinentes as seguintes questoes especificas: o livro adotado pela alfabetizadora oferece
condi¢gdes para que ela trabalhe com o letramento? Qual o perfil deste material? A
professora recorre ao livro para trabalhar qual tipo de atividade? A pratica pedagogica,
construida pela professora ao longo dos anos de experiéncia, influencia na maneira com
que usa o livro? Com base nestes questionamentos, foi feito um estudo de caso, no qual
foi analisada a pratica pedagdgica de uma professora do 1° ano do Ensino Fundamental
que afirmava usar o livro didatico semanalmente.

Com o objetivo de responder a estas questdes, organizei o presente trabalho em
trés capitulos. No primeiro, apresento a trajetoria dos materiais didaticos perpassando
pelos livros de leitura, cartilhas e posteriormente os livros didaticos. Analiso como os
materiais concretizam as tendéncias pedagogicas de cada periodo, discuto os métodos
de alfabetizacdo, a efervescéncia do construtivismo e o embate envolvendo os conceitos
de alfabetizacao e letramento.

O segundo capitulo ¢ dedicado a metodologia e analise de dados. Realizei uma
pesquisa qualitativa, especificamente um estudo de caso. Os instrumentos selecionados
foram observacdes da pratica pedagdgica da professora, entrevista semiestruturada e
analise de documentos: livro didatico adotado e Guia de Livros Didaticos PNLD 2010.

Por fim, teco algumas consideragdes acerca do uso peculiar que a professora
alfabetizadora faz do livro didatico, do conteudo que o material didatico disponibiliza, e
da relagdo que o uso do material didatico tem com sua pratica habitual sem ele. Além
disso, trato do distanciamento entre as a¢des do Programa Nacional do Livro Didatico e
os professores, que sao os agentes responsaveis pela escolha, ado¢ao e uso dos livros

em sala de aula.
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Capitulo 1. A PRESENCA DOS MATERIAIS DIDATICOS NA
ALFABETIZACAO

1.1 Os manuais didaticos na sala de aula: das cartilhas aos livros didaticos de
alfabetizacao

Neste primeiro capitulo, te¢co algumas consideragdes acerca do processo historico
pelo qual passaram os livros didaticos de alfabetizacdo desde os primoérdios de sua
presenca em sala de aula. Paralelamente, emergem questdes sobre os métodos de
alfabetizacdo que se fizeram presentes em determinados momentos historicos.
Sobressaem, também, questdes sobre as influéncias do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) no que concerne a qualidade dos materiais.

Este capitulo estd organizado em trés secdes. Na primeira, faco um panorama
histérico, apresentando a repercussdao de alguns livros utilizados nas instituigdes de
ensino. Para isto, utilizo os seguintes autores: Mortatti (2000, 2006), Maciel e Frade
(2003), Bregunci (2009), Batista (2003), Morais ¢ Albuquerque (2005), dentre outros.
Na segunda secdo, procuro expor um pouco da historia do PNLD. Alguns dos autores
utilizados para embasar esta discussdo foram: Freitag, Motta ¢ Costa (1987); Batista
(2003); Batista e Rojo (2005) e Silva (2010). Na terceira se¢do, finalizo o capitulo
apontando as mais recentes tendéncias da producdo editorial de materiais didaticos na
area da alfabetizacgdo, além de discutir a relagao alfabetizacdo e letramento com base em
Soares (1998, 2003, 2004), Kleiman (1995, 2007), Morais e Albuquerque (2010) e
Frade (2003).

1.2 As cartilhas na alfabetizacio

Inicio a discussdo acerca dos materiais didaticos, com base em Bittencourt (2004)
versando sobre os autores das obras produzidas no periodo de 1810 a 1910. A autora
identifica duas “geragdes” de autores. A primeira, a partir de 1827, é caracterizada por
autores preocupados com a organizagao dos cursos secundarios e superiores, esbocando
apenas algumas contribuigdes para o ensino das “primeiras letras”. A segunda comecou
a se constituir em torno de 1880, quando as transformacgdes da politica liberal e o tema
nacionalismo se impuseram fazendo com que surgissem discussdes acerca da

necessidade de propagacdo do saber escolar para os demais setores da sociedade,
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redimensionando o conceito de “cidadao brasileiro”. Além da abordagem dos impressos
destinados ao ensino da leitura e da escrita, ¢ importante situar as circunstancias
historicas e sociais nas quais ocorreu a producdo de alguns destes materiais didaticos.
Sobre a relacdo dos livros didaticos/cartilhas, editores, autores e politica, as autoras

Maciel e Frade afirmam que:

Ha relagdes complexas entre os diversos agentes/agéncias que
produzem e consomem os livros de alfabetizacdo. Autores de
cartilhas, assim como ideias sobre métodos e tendéncias de
alfabetizacdo alteram rumos da produgdo editorial. Esses autores
podem estar ligados a movimentos institucionais, a grupos de
influéncia intelectual, ocupar posi¢cdes nas redes oficiais e criar
condigOes especiais de edi¢do de seus livros. Sua produgdo pode se
constituir em formulas ou modelos editoriais que determinardo a
producdo de um dado momento. Uma concep¢do de livro para
alfabetizar ¢ de leitura, divulgada e implementada por professores,
pode produzir permanéncias de edicdes ou rupturas significativas.
Pode fazer com que determinado livro circule com maior amplitude
pelo paisou seja um fendomeno regional forte ou efémero (MACIEL e
FRADE, 2004, p. 554).

Sao diversos os fatores que podem interferir na producao editorial de livros
didaticos. Os materiais sempre expressam em suas propostas as tendéncias pedagogicas
em vigor em dada época. Vé-se a variedade de publicacdes de obras para o ensino que
temos e as dissondncias entre uma e outra, sobretudo, por serem produzidas em
diferentes momentos histdrico-sociais.

Os primeiros materiais destinados ao ensino da leitura eram precarios, em geral,
constituidos por consignas envolvendo o estudo exaustivo das letras por meio de
repetigdes. Exerceram também influéncia no ensino brasileiro, materiais impressos, em
formato de livros, destinados ao ensino da leitura, editados e produzidos na Europa, que
circulavam durante segunda metade do séc. XIX. Entretanto, mais comum nas praticas
de ensino eram materiais elaborados pelos proprios educadores, chamados de “cartas de
ABC”, nas quais estava presente o alfabeto grafado de variadas formas. O que
caracterizava o ensino e uso das cartas era a memorizagao das letras e das formas como
eram grafados os alfabetos. Utilizava-se o método alfabético, o qual toma como unidade
inicial de estudo o nome das letras. Segundo Mortatti (2006a), ap6s o ensino inicial da
leitura com as cartas, fazia-se a leitura e copia de documentos manuscritos.

As primeiras cartilhas, produzidas no Brasil, concretizavam os métodos

sintéticos — soletracdo (alfabético), fonico e silabagdo (sildbico) — elaborados por
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professores paulistas e fluminenses, com base em suas experiéncias didaticas. Essas
cartilhas circularam pelo territorio brasileiro por décadas. Alguns autores de livros de
leitura e cartilhas merecem destaque devido a permanéncia de suas obras, sdo eles:
Hilario Ribeiro, com a Cartilha Nacional; Thomas Paulo do Bom Sucesso Galhardo,
com a Cartilha da Infancia e Felisberto de Carvalho, com seu Primeiro Livro de
Leitura. Além disso, Jodo Kdpke, com o objetivo de substituir os tradicionais silabarios,
criou 0 Methodo Racional e Répido para Aprender a Lér sem Soletrar’ (MORTATTI,
2000Db, p. 53).

Apesar da chegada de outros métodos, os sintéticos permaneceram nas praticas
alfabetizadoras. Tende-se a iniciar o processo de aquisicdo da leitura e da escrita por
meio da memorizacdo/apreensdo das menores unidades, como letras, silabas e fonemas.
A critica que se instala neste tipo de proposta ¢ a auséncia de sentido no estudo dessas
pequenas unidades. A técnica da memorizacdo pode tornar o inicio da alfabetizagdo
desgastante e monotono, desestimulando a crianga a avangar nesta aprendizagem.

Um importante referencial no transcorrer dos métodos e cartilhas, foi a Cartilha
Maternal ou Arte de Leitura (1876), do poeta portugués Joao de Deus. A obra trazia o
“método Jodo de Deus”, o qual propunha o ensino da leitura baseado na palavragao. Tal
método foi divulgado no Brasil por Silva Jardim em 1880, e tido na época, como
revolucionario e definitivo no ensino da leitura, por conta de seu carater cientifico
(MORTATTI, op. cit., p. 48). Sua presenga em nosso pais ocorreu desde o final da
década de 1870, periodo no qual o método ja era conhecido pelas provincias do Rio de
Janeiro e Sdo Paulo, nesta Ultima e na provincia do Espirito Santo em 1880, foi
amplamente divulgado. Apesar de sua estadia como manual didatico no Brasil ndo tenha
sido tdo duradoura quanto em Portugal, a disseminacdo deste método trouxe
consideraveis contribuicoes, fazendo da alfabetizacdo foco de estudos em nosso
territorio.

No periodo entre o final da década de 1870 até o inicio da década de 1890,
inicia-se um embate metodologico, o qual envolvia aqueles que eram adeptos ao
“método Jodao de Deus” e os que resistiam e mantinham-se partidarios dos métodos de
base sintética. No fervor das discussdes, nesta mesma década, “implementou-se a

reforma da instrugdo publica no estado de Sao Paulo. Pretendendo servir de modelo para

byr .. . . . . ,

Kopke, na busca de tornar o ensino da leitura mais ameno, por meio do seu método, apresenta a
silabacdo. Porém sua cartilha ndo adquire popularidade na época, fato que se justifica pela nao
recomendagdo das autoridades.
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os demais estados, essa reforma se iniciou com a reorganizacao da Escola Normal de
Sao Paulo e a criagdo da Escola-Modelo Anexa” (MORTATTIL, 20064, p. 6).

No que tange aos aspectos didaticos, o crivo da reforma estava atrelado ao
revolucionario método analitico para o ensino de leitura. Logo, os professores paulistas,
que foram estudantes da Escola Normal, trataram de disseminar os pressupostos deste
método para o restante dos estados brasileiros. O método em si, era de influéncia norte-
americana, em linhas gerais, pressupunha-se que a crianga deveria aprender a leitura
inicialmente do “todo” para as partes que o compdoem (MORTATTI, op. cit., p. 6). Este
“todo” poderia ser considerado a palavra, a sentenca ou a historieta, por isso, 0 método
se processou de maneiras diferentes conforme seu pardmetro inicial.

As cartilhas produzidas neste contexto historico e, sobretudo, no inicio do
século XX, imprimiam em suas paginas propostas com base em métodos analiticos. “A
primeira cartilha produzida parece ter sido o Primeiro Livro de Leitura, de Maria
Guilhermina Loureiro de Andrade, escrita provavelmente, no final da década de 1890,
na obra o método utilizado era o da ‘palavragdao’” (MORTATTTI, 2000b, p. 87).

No periodo histérico em que se revelaram, paulatinamente, as propostas com
base no método analitico, € possivel visualizar por meio das cartilhas produzidas neste
intervalo, como ocorreu a circulagdo do método nos exemplares, bem como, os
processos evolutivos pelos quais passou a produ¢ao de materiais didaticos.

Mortatti (2000b) elenca em sua obra varias cartilhas que marcaram o momento
educacional da época. Uma delas ¢ a Arte da Leitura, de Luiz Cardoso Franco, criticada
pela Revista de Ensino’, volume de agosto de 1902, por apresentar semelhangas a
Cartilha Maternal ou Arte da Leitura (1876) do poeta portugués Jodao de Deus. Segundo
a referida autora, a indicacao dessa cartilha ¢ significativa das disputas que caracterizam
o momento ¢ que demandam o enfrentamento do passado recente e suas tentativas de
permanéncia. Outra obra ¢ a Cartilha das Mdes, de Arnaldo de Oliveira Barreto. Esse
mesmo autor publica, no intervalo de uma década, a Cartilha Analytica’.

Ramon Roca Dordal enumera requisitos de sua Cartilha Moderna, que atendem
as exigéncias do ensino moderno, alguns deles sdo: conter desenhos nitidos de coisas

que as criangas conhegam ou precisem conhecer, como forma de tornar mais ameno o

*Revista de Ensino (1902- 1918), uma das revistas de circulagio entre os professores que conseguiu
grande adesdo e se destacou como espaco privilegiado de divulgagdo do método analitico para o ensino
de leitura, entre outras novidades educacionais da época (MORTATTI, 2000b, p. 180).

6 Apresentada pela editora como “methodo da palavrag@o”, inicia suas ligdes com uma historieta formada
por sentencas numeradas, grafadas com letra manuscrita vertical. Ao longo das licdes se introduz a letra
de imprensa e “pensamentos de outrem”, por meio de didlogos, poemas, adivinhas e contos.
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ensino da leitura; conter palavras e frases que exprimam ideias claras e proximas a
inteligéncia das criangas; conter ensinamentos uteis, de aplicagdo imediata; esta obra
parece ter sido publicada em 1902. Mais adiante, supostamente no final da década de
1910, foi publicada a Cartilha Infantil, de Carlos Alberto Gomes Cardim, nela sdo
apresentadas “historietas”, formadas de sentencas relacionadas entre si por meio de
nexos sintaticos e contendo as palavras que servirdo para a andlise posterior
(MORTATTI, 2000b, p. 101). Além das cartilhas citadas, houve outras publicagdes,
entretanto, detenho-me a alguns exemplos com a finalidade de sistematizar as
consideragdes tecidas acerca da presenca do método analitico nas obras didaticas de um
determinado periodo historico.

Os adeptos do método analitico continuaram por tempos a propagar sua eficacia.
No entanto, havia uma vertente que buscava conciliar principios basicos caracteristicos
dos dois métodos, utilizando os chamados métodos mistos ou ecléticos. A disputa
ferrenha entre partidarios de um método e outro com o tempo vai perdendo forgas a
medida que se comeca a relativizar a adesdo aos métodos. Essa relativiza¢do pode ser
atribuida a disseminacdo, repercussao e institucionalizacdo das novas e revolucionarias
bases psicologicas da alfabetizacdo contidas no livro Testes ABC (1934) para
verificagdo da maturidade necessaria ao aprendizado da leitura e escrita (MORTATTI,
2006a, p. 9).

O autor do livro de testes, Manoel Bergstrom Lourenco Filho, apresenta
resultados de pesquisas com alunos da 1* série do 1° grau (atual 2° ano do Ensino
Fundamental), realizadas com o intuito de solucionar o problema das dificuldades no
processo de aprendizado da leitura e da escrita. A Proposta dos testes ABC se traduz em
oito provas, “como forma de medir o nivel de maturidade necessaria ao aprendizado da
leitura e escrita, a fim de classificar os alfabetizandos, visando a organizacao de classes
homogéneas e a racionalizagdo e eficacia da alfabetizacdo” (MORTATTI, 2006a, p. 9).
Devido a sua repercussdo, o material foi reeditado até 1974. Lourenco Filho também foi
autor da Cartilha do Povo para ensinar a ler rapidamente (1928) e a cartilha Upa,
Cavalinho! (1957) (MORTATTI, 2000b, p.146).

Neste periodo ¢ possivel enxergar a mudanga do enfoque sobre o método para a
aten¢do ao aluno, visto que o modo de proceder na alfabetizagdo deste sujeito estaria
atrelado ao seu grau de maturidade. Direcionar a atencdo para o processo cognitivo pelo
qual perpassa o aluno ¢ desejavel, usa-lo, porém, como critério para classificacao e,

consequentemente, constituicdo de turmas homogéneas traz subjacente a ideia de que
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todos os alunos passam, igualmente, pelas etapas de aprendizagem da leitura e da
escrita, o que ¢ um equivoco.

O ensino da leitura e da escrita caracterizava-se por possuir um cunho
estritamente instrumental. No entanto, a partir dos anos de 1930, com a inércia das
praticas baseadas estritamente em métodos sintéticos ou analiticos, a presenga de um
método na alfabetizagdo passa a ser relativizada, o que para o periodo pode ser
considerado uma evolugdo. A restri¢do a um s6 método tornava o ensino cada vez mais
automatizado de modo que, geralmente, nem o professor nem o aluno refletiam sobre
suas agoes. A alfabetizacdo consistia em seguir as instrugdes do método exaustivamente
até que o aluno tivesse condic¢des de “reproduzir” o contetdo abordado.

Nesta época, houve a predomindncia das cartilhas com métodos mistos e
ecléticos e, para acompanha-las comegaram a produzir os manuais para o professor que
estdo presentes até hoje nas publicagdes mais recentes de obras didaticas. Também veio
a tona, neste momento, o chamado “periodo preparatorio” . Dessa forma, vai se
firmando uma diversidade processual e conceitual e o método fica condicionado ao
nivel das criangas em classes homogéneas.

A articulacao de principios de um método e outro ¢ importante quando toma-se
como pressuposto para a selecdo do método a aprendizagem do aluno e também o
contetdo a ser ensinado pelo professor. Entretanto, na época, tanto as modificagdes em
relagdo a articulacdo dos métodos quanto o surgimento do manual do professor foram
influenciados pela maturidade necessaria ao aluno para ser alfabetizado, aferida por
testes e adquirida pelo treino exaustivo de atividades motoras. Isto ¢, houve uma
mudanga significativa concretizada pela articulacdo dos métodos, mas a alfabetizacdo
continuou a ser compreendida como o aprendizado mecanico de um codigo a ser
codificado (escrita) e decodificado (leitura).

Segundo Mortatti (2000b), no Estado de Sao Paulo, algumas cartilhas, apesar de
inseridas neste contexto de relativizagdo dos métodos, destacaram-se em relacdo as
influéncias que tiveram neste segmento e, além disso, pela preferéncia do professorado.
As referidas cartilhas sdo as que se seguem: Cartilha Sodré (1940), de Benedicta Stahl
Sodré e Caminho Suave, de Branca Alves de Lima (1948).

7 . L, . . . .. - - . ..

Consistia em exercicios mecanizados de discriminac¢do ¢ coordenagdo viso-motora ¢ auditivo-motora,
posicao de corpo e membros, dentre outros, todos considerados como pré-requisito para se aprender a ler
e escrever.
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O ensino na alfabetizacao foi, por décadas, macigamente instrumentalizado pelos
métodos e cartilhas, que, mais tarde, transformaram-se em livros didaticos. Batista
(2003) menciona uma concep¢ao de manual didatico que se firmou no periodo entre as
décadas de 1960 e 1970, no qual o livro didatico tinha como pressuposto estruturar o

trabalho pedagogico em sala de aula. Para o referido autor, esses livros

tendem a apresentar ndo uma sintese dos conteudos
curriculares, mas um desenvolvimento desses conteudos; a se
caracterizar ndo como material de referéncia, mas como um
caderno de atividades para expor, desenvolver, fixar e, em
alguns casos avaliar o aprendizado (BATISTA, 2003, p. 47).

O livro didatico passa, assim, a ser protagonista nos sistemas de ensino, visto
que este tipo de material abandona suas intengdes de orientagao do trabalho pedagogico,
sugestdes de caminhos para o professor, e torna-se um condicionador das propostas
didaticas desenvolvidas, um seletor de contedos programaticos. Além disso, ¢ o livro
que passa a determinar a progressao dos conteudos a serem ministrados pelo professor,
ou seja, tem-se impresso nos livros os pressupostos de toda uma metodologia de ensino.
Na realidade, o material ultrapassa a organiza¢do do trabalho do professor e dita os
modos de condug¢do de uma pratica de ensino. Batista (2003) discute este momento
apontando suas causas, da subversao do real objetivo do material didatico, que consiste
na “intensa ampliagdo do sistema de ensino” e no processo de “recrutamento docente
mais amplo e menos seletivo” (BATISTA, 2003, p. 47).

Ainda hé professores que atribuem ao livro a responsabilidade de trazer uma
metodologia eficaz para alfabetizar e seguem o que ¢ proposto pelo material sem
questionar, ou adaptar, ou selecionar conteudos que podem ou ndo ser mais
significativos para sua turma. Este tipo de postura acritica diante dos materiais reforca a
veracidade das causas levantadas pelo autor.

A ampliacdo do sistema de ensino sem que houvesse um planejamento
sistematico e, consequentemente, mudangas estruturais nas instituigdes para receber um
grande contingente de alunos proporcionou uma série de problemas, sejam de ordem
administrativa ou pedagogica. A necessidade de uma grande quantidade de professores
fez com a selecdo para as contratacdes fossem menos criteriosas, entrando nas salas
profissionais mal formados, despreparados para exercer o oficio. Dessa forma, o
professor recorria ao material didatico disponivel, fazendo dele orientador de sua

pratica.
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Algumas cartilhas foram sucessivamente editadas chegando a serem utilizadas
durante a década de 1970. No que diz respeito a aprendizagem da leitura e escrita o que
se firmava era um grande fracasso que, contraditoriamente, apontava para a necessidade
de uma nova perspectiva de ensino.

Em meio a diversidade de métodos utilizados, o fracasso no ensino da leitura e
da escrita constituia-se como uma constante. Esta situa¢do causou um incomodo e foi
propulsora para a disseminacdo de novas teorias, sobressaindo-se o construtivismo. Tal
teoria tornou-se acessivel a educacdo pelos desdobramentos da psicogénese da lingua
escrita, trabalho desenvolvido por Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky, ao final dos anos
de 1970. Sua consolidagdo e propagacao pelas escolas brasileiras ocorreram em meados
da década de 1980.

Com relagdo aos materiais didaticos, os pressupostos tedricos construtivistas vao
de encontro aqueles materiais que prescreviam um conjunto de atividades para ensinar
determinado conteudo. A resisténcia em relacdo aos materiais didaticos alojava-se sobre
o perfil “acartilhado”, isto ¢, sobre o ensino da leitura e escrita com textos artificiais e
énfase nas atividades mecanicas repetitivas embasadas na memorizagdo, encontrados
nas cartilhas tradicionais. Mortatti (2006b) defende a incoeréncia existente entre o uso

do livro didatico e a adog¢do de uma pratica baseada na teoria construtivista.

[...] o uso do livro didatico também ¢ um paradoxo quando se opta
pelo construtivismo, porque, por ndo comportar uma didatica, como ja
afirmei, essa teoria ndo comporta métodos de ensino da leitura e da
escrita e, em decorréncia, ndo comporta uso de livro didatico. Mas
nem isso as apropriacdes do construtivismo conseguiram resolver: o
vazio deixado pela auséncia de uma "didatica construtivista" foi
rapidamente preenchido por "cartilhas construtivistas" (Entrevista
concedida ao Ceale, 2006Db).

Ainda que a propagagdo da teoria construtivista contribuisse para que os
métodos e materiais didaticos (cartilhas) ficassem a margem no processo de ensino e
aprendizagem, a tradicdo de uma cultura escolar ja& bem alicercada fez com que
ocorresse a produgdo de materiais como cartilhas construtivistas, socio-construtivistas
socio-interacionistas (MORTATTI, 2006a, p. 11). Entretanto, as cartilhas tradicionais
ndo desapareceram por completo, sua presenca na sala de aula era omitida, ou
justificada por um uso apenas na preparagdo de aulas, ou seja, um material apenas de

consulta para o professor.
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O surgimento da teoria da psicogénese da lingua escrita significou um grande
contraste em relagdo aos métodos até entdo vigentes nas salas de aula de alfabetizagao.
Essa mudanga radical de perspectiva e sua tamanha repercussdo, sobretudo nos
curriculos oficiais, fizeram com que os professores antes mesmo de estudar, discutir e
questionar a nova teoria, a empregassem na sala de aula interpretando-a da maneira que
lhe fosse mais conveniente. Desse modo, muitos se diziam construtivistas, mas na
realidade, sua pratica fundamentava-se nos tradicionais métodos sintéticos e/ou
analiticos de alfabetizacao.

As décadas de 1980 e 1990 se traduzem em um periodo promissor referente a
consolidagdo e disseminacao tedrica. As teorias construtivistas, socio-interacionistas e
os estudos sobre o letramento, que vieram a tona no intervalo mencionado,
apresentavam aspectos em comum a partir de um fio condutor, manifesto por meio da
énfase na dimensao social das praticas que envolvem a leitura e a escrita. Este principio
semelhante entre as abordagens atingiu muitas instancias ligadas a educacdo, sobretudo,

os materiais didaticos que circulavam nas escolas.

A partir da influéncia dessas perspectivas teoricas, entendemos
que duas questdes de natureza didatica sdo colocadas aos que
escrevem hoje livros didaticos de alfabetizagdo: a importancia
de se considerar a alfabetizagdo como um processo de
apropriacdo do sistema de escrita alfabética, no qual o aprendiz
precisa avangar em suas habilidades de reflexdo
metafonologica, ¢ a necessidade de considerar a alfabetizagao,
também como pratica de letramento (ALBUQUERQUE e
MORALIS, 2005, p. 217).

As palavras dos autores expressam o desafio que se faz presente no segmento da
alfabetizacdo e, consequentemente, nos livros didaticos. Percebem-se com a explanago
feita, as mudancas pelas quais passaram os materiais utilizados para ensinar a ler e a
escrever. A cada momento historico, com o surgimento de novas teorias, os exemplares
didaticos, paralelamente, se alteram. Até mesmo as denominagdes atribuidas a eles
denotam mudangas. Silva (2004) menciona a distingdo que se faz na forma de se
denominar a publicacdo impressa de material didatico, ora como cartilha, ora como livro
de alfabetizacdo. A autora explica que isso tem relagdo direta com a produgdo
académica, no periodo em que as abordagens sistematicas para o ensino da leitura e da
escrita foram questionadas fazendo surgir uma dicotomia entre propostas tradicionais

(métodos de alfabetizacdo) e aquelas que traziam experiéncias inovadoras ou

alternativas (teorias cognitivistas).
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Diante do que foi discutido, cabe mencionar que os materiais que circulavam por
diferentes momentos histoéricos, concretizavam pressupostos de determinado método em
voga. De acordo com Frade (2003), quando comega a se vincular método e material
didatico, cria-se uma cultura pedagogica que da visibilidade a um, por meio do outro.
Devido a essa ligacdo estreita que existiu entre método e livro didatico, ¢ possivel
compreender porque professores hoje ainda buscam em materiais didaticos
procedimentos sistemdticos e explicitos para ensinar a ler e escrever.

O debate que se instaurou sobre como deveria ser conduzido o ensino da leitura
e escrita, via métodos ou nao, esta longe de terminar. Constantemente, sao divulgados
novos estudos com novas propostas assegurando eficacia na alfabetizacdo. Sem contar
que as teorias ao habitarem a pratica vao sofrendo sucessivas alteragdes, visto que as
turmas sao heterogéneas e os alunos passam por processos singulares na aquisi¢cao da
linguagem.

Destaque-se, assim, a necessidade de os professores terem conhecimento acerca dos
métodos tradicionais e sobre os novos estudos que a todo momento sao divulgados, pois
a articulacdo entre ambos, ¢ um fator essencial que pode oferecer um vasto repertorio
metodoldgico e, consequentemente, possibilidades para atender as diferentes demandas
dos alfabetizandos. Para tanto, sdo indispensaveis os cursos de formagao continuada por
meio dos quais os professores possam revisitar as teorias, discutir com outros
professores, trocar experiéncias bem/mal sucedidas e refletir sobre sua pratica. E preciso
ter ciéncia da complexidade do processo de aquisi¢ao inicial da linguagem escrita e ser
criterioso nas escolhas metodoldgicas para o encaminhamento de uma efetiva pratica

alfabetizadora.

1.3 O PNLD e os livros de alfabetizacao

No Brasil, a atencdo destinada a qualidade dos livros didaticos distribuidos nas
escolas ocorreu em um segundo momento. Mesmo com a existéncia de 6rgaos ligados
aos governos, as abordagens em torno dos materiais se dedicavam, inicialmente, mais a
aspectos politicos e ideoldgicos que propriamente pedagogicos. Freitag, Motta e Costa
(1987) ao realizarem um estado da arte do livro didatico no Brasil, evidenciam algumas
iniciativas importantes no que diz respeito ao tratamento dado pelo Estado aos manuais

didaticos. O primeiro deles ¢ o decreto de Lei n°1. 006 de 30/12/1938, por meio do qual
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foi criada uma Comissdao Nacional do Livro Didatico (CNLD), que tinha a seguinte

incumbéncia:

examinar ¢ julgar os livros didaticos, indicar livros de valor para a
traducdo e sugerir abertura de concurso para produgdo de
determinadas espécies de livros didaticos ainda ndo existentes no pais
(FREITAG, MOTTA e COSTA, 1987, p. 6).

A partir da legitima¢do de uma comissdo dotada de responsabilidades sobre a
conducado de iniciativas relativas aos livros didaticos, ocorreram, por décadas, inuimeras
transformagdes no que concerne a relagcdo do Estado com estes materiais. Trato mais
especificamente de alguns aspectos da constituicdo do que hoje, inicio do séc. XXI,
conhecemos como Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), um dos mais
significativos programas publicos que atende milhdes de alunos presentes em todo
territorio brasileiro.

Um segundo momento significativo na constituicdo do PNLD consiste no Decreto-
Lei n® 91.542, de 1985, que instituiu diretrizes que até hoje vigoram no programa.
Exponho as referidas proposi¢des formuladas a partir do decreto, as quais baseiam-se,

conforme descreve Batista (2003), em cinco pontos principais:

(i) Centralizagdo das agdes de planejamento, compra e
distribuicao; (ii) utilizacdo exclusiva de recursos federais;
(iii) atuagdo restrita a compra de livros, sem participacdo
no campo da produgdo editorial, deixada a cargo da
iniciativa privada; (iv) escolha do livro pela comunidade
escolar; (v) distribui¢do gratuita do livro a alunos e
docentes (p. 34).

O autor faz uma analise destas determinagdes mencionando o papel de coadjuvante
assumido pelo Ministério da Educacao (MEC), visto que esta instancia governamental
fica a margem no que diz respeito a qualidade dos materiais, subsidiando, apenas, a
mediacdo evolvendo professores e campo editorial.

A partir do contexto demonstrado, emerge a necessidade de intervencdo na
qualidade dos materiais que t€ém como destinatario a escola. Além de assegurar a
qualidade e a fim de sanar equivocos conceituais ¢ metodoldgicos, em 1996, o
Ministério instituiu a analise e avaliagdo pedagogica dos livros a serem escolhidos pelas
escolas e distribuidos pelo PNLD, realizadas por professores universitarios com
experiéncia na Educagdo Basica. Alguns dos critérios comuns de andlise consistiam na

“adequacdo didatica e pedagbgica, qualidade editorial e grafica, pertinéncia do manual
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do professor para uma correta utilizagdo do livro didatico e para a atualizagdo do
docente” (BATISTA, op. cit., p. 30). A divulgacdo da avaliacdo realizada ocorreu por
meio de uma publicagdo intitulada Guia de Livros Didaticos. Nesse impresso, estavam
presentes resenhas dos exemplares de livros didaticos com atribuicdes suficientes
quanto a qualidade, para serem apresentados aos professores.

Em 1997/1998, a execucdo do Programa torna-se funcdo exclusiva do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educa¢dao (FNDE), com isso, segundo Batista (2003),
ocorrem alteragdes no processo de selegdo das colegdes, que passa a ser feita via edital
divulgado em meios de comunicagdo, o que garante circulacdo e acesso aos maiores
interessados. Outro fator de mudanca ¢ a distribuicdo dos livros conforme o Censo
Escolar. Este tipo de iniciativa permitiu determinado controle em relagdo a quantidade
de material enviado as escolas. O processo de escolha dos livros pelos professores foi
informatizado, demandando bem menos tempo para ser realizado. Tudo isso acarretou
beneficios e credibilidade as obras didaticas, além disso, houve concretizagdo do
programa como uma politica de Estado.

Encaminhando a discussdo para o interior das cole¢des didaticas, cabe mencionar
alguns aspectos relativos a avaliagdo dos materiais. No PNLD 1997, foram submetidos
a analise livros de 1* a 4* séries de Portugués, Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais.
A partir disso, foram estabelecidas as seguintes mengdes: Excluidos;, Ndo-
Recomendados,; Recomendados com Ressalvas; Recomendados. J4 em 1998, foram
analisados livros das mesmas disciplinas e segmentos, porém aparece uma nova
mencao: a Recomendados com Distingdo, destinada aos materiais que traziam eximias
propostas pedagdgicas atendendo aos critérios estipulados para avaliacdo. A partir do
PNLD 1998, os livros passam a ser utilizados por trés anos e, ao final de cada triénio, as
escolas escolhiam o material para ser usado no triénio seguinte. Os exemplares de
alfabetizagdo e 1? série, por serem consumiveis, eram repostos anualmente e, fugindo a
regra, poderiam ser escolhidos novos livros, até o ano de 2003.

Conforme Batista (2003), para facilitar a consulta ao Guia, era publicado um unico
volume, o qual continha resenhas dos livros recomendados com distingao,
recomendados e recomendados com ressalvas. Os nao recomendados foram listados ao
final da obra. Além disso, o Guia apresentou uma conveng¢do grafica, usando estrelas.
Para se referir a cada uma das mencgdes: ***Recomendados com distingdo;
**Recomendados; * Recomendados com ressalvas. Ocorreram mudangas nas avaliagoes

posteriores, como as que se seguem: (i) a partir de 2001, a mengao ndo recomendado,
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deixou de ser utilizada, (ii) foram acrescentados aos critérios para exclusdo a incorre¢ao
e incoeréncia metodologica.

O fato dos livros ndo recomendados estarem ausentes no Guia acabou com a
possibilidade de professores escolherem livros que ndo possuiam uma qualidade
desejavel para o desenvolvimento do trabalho em sala de aula. Além disso, o aumento
dos critérios para exclusdo ¢ outra mudanga que favoreceu na qualidade dos materiais,
uma vez que pode evitar que houvesse equivocos na pratica de professores que utilizam
o livro sistematicamente, isto ¢, que adotam o caminho metodoldgico que o livro
propoe.

Com relagdo a reutilizacdo dos livros, o FNDE cuida para que a estrutura dos livros
seja resistente o bastante para a manutencdo de qualidade quando forem utilizados no
ano seguinte por outros alunos. At¢ o PNLD 2010, o aproveitamento dos livros ocorreu
da seguinte maneira: os livros de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia sdo reutilizdveis. J4 as colecdes de Alfabetizagdo Matematica e de
Alfabetizagdo linguistica (1° e 2° anos) e de Lingua Estrangeira, sdo consumiveis.

Os livros didaticos sdao distribuidos para todas as escolas publicas, no entanto,
muitas vezes o professor, por uma série de motivos, nao participa de seu processo de
escolha e admite certa resisténcia em adotar um livro escolhido por outros profissionais
para ser utilizado na sua sala de aula. Esta aversdo pode ser fruto de “um discurso
reproduzido pelos professores, que a propria academia ajudou a construir, na década de
80, de critica ideologica e de extrema regulacao do trabalho do professor que o uso de
livros didaticos pode ensejar.” (FRADE, 2010 p.53). Em algumas ocasides os livros sdo
julgados materiais dificeis de serem “manuseados” tanto pelos alunos, quanto no que
toca ao trabalho do professor de conduzir o seu uso.

Outro motivo para este distanciamento, ¢ que a equipe gestora da escola ndo dedica
tempo suficiente, promovendo um encontro entre docentes para que possam discutir e
analisar as cole¢des. Geralmente, a escolha ¢ feita em uma reunido pedagogica, na qual
varios assuntos sao discutidos, impedindo que haja tempo habil para uma analise mais
criteriosa dos materiais. A escolha do livro didatico demanda tempo, precisa ser
cautelosa, uma vez que serd ele o material usado ao longo do ano, podendo auxiliar o
professor na organizacdo da sua pratica e na sistematizacdo de contetidos, além de
oferecer um vasto repertorio de textos e atividades.

Sobre o processo de escolha dos materiais didaticos destinados a alfabetizagao,

minhas palavras partem de pressupostos evidenciados por pesquisas, realizadas na area
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(BATISTA, 2004; COSTAL VAL et. al., 2004; SILVA, 2004, 2010), que traduzem o
que ocorre recentemente na escolha dos livros do PNLD 2010. Procuro fazer uma
compilacgao de estudos realizados sobre esse assunto, revelando dados importantes sobre
a presenga do livro didatico na escola.

Batista (2004), atendendo a uma solicitacdo feita pelo MEC, faz um estudo
exploratdrio acerca do olhar dos professores sobre o processo de escolha de livros
didaticos. Busca investigar como professores da antiga 1* a 4* série escolhem os livros,
sob quais condigdes, quais sao os critérios estabelecidos, quais os agentes envolvidos na
decisdo, dentre outros aspectos. Os instrumentos de pesquisa foram respondidos por 293
professores que atuavam em escolas brasileiras no ano de 2001. A grande maioria dos
professores alegou conhecer o Guia de Livros Didaticos, porém uma minoria afirmou
conhecé-lo bem. Quanto ao uso do Guia no processo de escolha, mais da metade nao
utilizou. Alguns professores justificam este ndo-uso, afirmando que o Guia nao chegou
a escola, e se chegou ndo houve tempo para consultd-lo, outros afirmam a preferéncia
pela consulta diretamente ao exemplar.

A demora da chegada do Guia nas escolas realmente ¢ uma constante que interfere
no momento da escolha, sobretudo pelo tempo destinado a esta agdo. Além disso, ¢
comum o Guia chegar a escola em meio a outros materiais e ndo ser socializado para o
grupo de professores dentro do prazo estabelecido para que eles analisem o material e
possam fazer suas escolhas.

Outro fator de interferéncia no processo de escolha ¢ a preferéncia, como apontado
pela pesquisa citada, pela consulta diretamente aos exemplares. Considerando-se que
nem todas editoras conseguem divulgar seus materiais em todas as escolas, ha locais em
que ndo chega o material de divulgagao de todos os livros aprovados pelo PNLD, o que
restringe a escolha do professor que nao recorre ao Guia para analise do material. Além
da falta de acesso a todos os materiais, a andlise de um exemplar demandaria, a
principio, um tempo muito maior para se realizar uma avaliagdo criteriosa do que a
consulta ao Guia. Essa preferéncia por consultar o proprio livro pode ser compreendida
quando os professores t€ém a pretensdao de adotar cole¢des que ja conhecem. Entretanto,
este tipo de atitude os impedem de conhecer outros materiais, com diferentes propostas,
com novas possibilidades de auxiliar as suas praticas.

Silva (2004) apresenta resultados de sua pesquisa de doutorado sobre as escolhas e
formas de uso de livros de alfabetizagdao. O estudo tem como base a analise de algumas

incoeréncias em um dado periodo da historia do uso do livro didatico no Brasil, isto &,
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os fatores que explicam os livros de alfabetizacao avaliados com classificagao mais alta
terem sido significativamente escolhidos em 1998 e, em 2001, terem sido substituidos
por livros com classificagdo mais baixa. Para isto, a autora se pautou na analise das
propostas pedagdgicas de alguns livros didaticos, buscando identificar o que muda e o
que permanece na tradi¢ao escolar para o ensino da linguagem escrita. A autora discute
teorias que subjazem as propostas pedagdgicas dos livros didaticos e suas implicagdes
para o papel do professor e sua relagdo com o material. Ao finalizar o estudo, ela
conclui que as formas pelas as quais os professores utilizam os livros que trazem
novidades pedagogicas sao imprevisiveis, pois o professor constantemente recorre a
conhecimentos advindos de praticas de sucesso que consistem em estratégias
metodologicas mais tradicionais.

Costa Val et al. (2004) buscam compreender fatores condicionantes para a escolha
de livros didaticos de 1% a 4* séries. Uma das constatagcdes do estudo € que o processo
para a escolha dos livros didaticos ndo acontece conforme as orientagdes do PNLD.
Com relacdo ao processo de escolha, assim como na pesquisa de Batista (2004) citada
anteriormente, perceberam que ele ndo ocorre fundamentado no Guia. E, além disso,
que ndo sdo de fato os professores que vao usar os livros que participam de sua escolha,
visto que, muitas vezes, esta sele¢do ocorre via equipes pedagogicas e administrativas.
Outro fator que condiciona este descompasso entre as obras escolhidas e a sua utilizacao
pelo professor ¢ a rotatividade de docentes por diferentes escolas.

Fica evidente, a partir dos estudos citados, que ainda ha um distanciamento entre o
professorado e Programa Nacional do Livro Didatico. E possivel concluir que as agdes
desenvolvidas pelo PNLD ndo sdo acompanhadas sistematicamente pelos educadores
que consistem no ponto de chegada da trajetoria percorrida pelo livro didatico. Neste
sentido, reforcando a importancia da participagao no processo de escolha Lajolo afirma

que:

Escolha e uso de livro didatico precisam resultar do exercicio
consciente da liberdade do professor no planejamento
cuidadoso das atividades escolares, o que reforcara a posigdo de
sujeito do professor em todas as praticas que constituem sua
tarefa docente, em cujo dia-a-dia ele reescreve o livro didatico,
reafirmando-se, neste gesto, sujeito de sua pratica pedagogica e
um quase co-autor do livro (LAJOLO, 1996, p. 9).
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Baseado nesta perspectiva que condiz com uma relagdo mais proxima entre
professor e materiais didaticos, o PNLD pode se portar como um elemento mediador.
No caso da selecdo do material, ¢ cabivel afirmar que quanto mais envolvimento o
professor estabelecer com o processo analitico pelo qual passaram as obras, maiores
serdo os beneficios proporcionados as praticas pedagogicas via uso dos livros didaticos.

Em relagdo a qualidade dos materiais disponiveis, em um estudo mais recente, Silva
(2010) analisa os impactos da avaliagdo na producdo de livros didaticos de
alfabetizacdo, e evidencia que no periodo de 1998 a 2007 ocorre um decréscimo de
obras de Alfabetizagdo ndo aceitas, ¢ um aumento no percentual de obras com a
qualificacdo adequada. A autora, com base em sua andlise demonstra a trajetoria
favoravel a manutengdo da qualidade de obras didaticas, denotando o investimento das
editoras para este fim, e a influéncia positiva da avaliacdo promovida pelo PNLD. Em
contrapartida, nota-se no PNLD posterior (2010), a aprovagdo de um nimero nao muito
significativo, apenas dezenove colegdes, devido a nova configuragdo assumida pelo
edital no que tange as propostas didatico-pedagogicas, e em relagdo a estrutura, pois se
avalia ndo mais um unico volume para alfabetizagdo, mas cole¢des destinadas ao 1° e 2°
ano do Ensino Fundamental. No préximo item discuto os conceitos de alfabetizacao e
letramento problematizando-os, pois a articulagdo das agdes de alfabetizar e letrar € o

cerne das modificagdes nas colegdes de livros didaticos.

1.4 Alfabetizacio e letramento: conceitos confundidos, sobrepostos e excludentes?

O ensino/aprendizado da leitura e da escrita tem sido alvo de controvérsias
diante da necessidade de, ao mesmo tempo, fazer com que a crianga se aproprie do
sistema de escrita (alfabetizagdo) e domine os diferentes usos e fungdes sociais da
linguagem escrita (letramento). Segundo Soares (2004), no Brasil, os conceitos de
alfabetizacdo e letramento se mesclam, se sobrepdem e frequentemente se confundem.

Durante o periodo (at¢ o final da década de 1970) em que a alfabetizagdo
restringia-se ao ensino mecanico da lingua por meio dos métodos tradicionais, bastava
que o professor selecionasse um método que, sob seu olhar, fosse o mais eficaz. O
escolhido era, geralmente, aquele por meio do qual as criangas memorizavam mais
rapido as letras, silabas, frases e pseudotextos. Apds o processo de escolha, j& era
possivel iniciar o ano letivo seguindo uma progressao de etapas pré-estabelecidas pelo

método. Ao definir sua op¢do metodologica para a condugdo do trabalho, o

32



alfabetizador estava munido de materiais como fichas, cartazes, cartilhas etc., além de
orientacdes de como proceder em todas estas etapas com a premissa de que se as
seguisse fielmente, todas as criancas dominariam as habilidades de leitura e escrita de
forma homogénea, isto €, todos a0 mesmo tempo.

Os estudos construtivistas disseminados nas escolas a partir dos anos de 1980
fizeram com que ocorressem mudancgas substanciais no que se refere ao modo de
“perceber” a criancga e, sobretudo, nos processos pelos quais ela passa na construgao do
conhecimento sobre a escrita. E a partir dessa mudanca de concep¢do no ensino da
lingua materna que também tem inicio a preocupacdo com a dimensdo social da
linguagem.

Os novos estudos surgem contextualizados por uma sociedade cada vez mais
permeada de situagdes envolvendo a escrita, consolidando uma cultura escrita
compartilhada por diferentes grupos sociais. Diante disto, se faz necessaria ao individuo
a mobilizagdo de conhecimentos/atitudes para vivenciar, com autonomia, as mais
diversas praticas de leitura e escrita inerentes a esta cultura. Dessa forma, saber ler e
escrever, no sentido restrito, codificar e decodificar, passou a nao ser suficiente para se
considerar um individuo plenamente alfabetizado. “A pratica tradicional de
alfabetizagdo em que primeiro se aprende a “decifrar” a partir de uma sequéncia de
passos/etapas, para sO depois se ler efetivamente, ndo garante a formacdo de
leitores/escritores” (MORAIS e ALBUQUERQUE, 2010, p. 65). E a partir da
constatacdo desse fato que surge a palavra letramento no vocabulério pedagégico.

De acordo com Soares (1998), novos fendmenos que surgem na sociedade fazem
com que aparecam novas palavras em nosso léxico. Nao foi diferente com o
“letramento”, termo importado da lingua inglesa (/iteracy) que, assim como em paises
como Francga (illettrisme), Portugal (literacia) e Estados Unidos (/iteracy), se instalou
em nosso pais para referir-se aos usos e fungdes sociais da linguagem. E necessario
ressaltar que diferentes sentidos foram atribuidos ao termo conforme o contexto no qual
foi empregado. No caso da Franca e dos Estados Unidos o enfoque estd somente nas
praticas sociais de leitura e escrita, ou seja, a questdo do letramento surge de forma
independente da questdo da aprendizagem bdasica da escrita (alfabetizacdo) como
ocorreu no Brasil. Soares (1998) justifica a disseminacao do termo, e a necessidade de

seu aparecimento ao final do século XX:
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A sociedade vem se tornando cada vez mais centrada na escrita
(grafocéntrica). Neste contexto um novo fendomeno se evidencia: ndo
basta apenas aprender a ler e escrever. As pessoas se alfabetizam,
aprendem a ler ¢ a escrever, mas ndo necessariamente incorporam a
pratica da leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem
competéncia para usar a leitura e a escrita, para envolver-se com as
praticas sociais da escrita (SOARES, 1998, p. 45-46).

Os estudos sobre o letramento ficaram, inicialmente, restritos a comunidade
académica. Como as questdes ndo solucionadas acerca da alfabetizacdo foram ganhando
amplitude, os referidos estudos intensificaram-se, circulando nos documentos oficiais,
nos cursos de formagdo de professores e, consequentemente, na escola. O precursor nos
estudos sobre este fendmeno foi o antropdlogo inglés Brian Street, considerado
referéncia no desenvolvimento deste conceito no Brasil por pesquisadoras como Magda
Soares (1998) e Angela Kleiman (1995).

Soares (2010) ressalta a importancia permanente dos estudos de Street (1984,
2003) e do conceito de literacy cunhado pelo autor. Na década de 1980 ha contribuicdes
de uma perspectiva psicologica, social e historica, além da abordagem etnografica nos
estudos e pesquisas sobre o letramento. Em seguida, na década de 1990, sobre a
denominacdo de New Literacy Studies, o autor contribui com a constru¢ao de
instrumentais para a analise do fenomeno do letramento, caracterizando-o a partir de
dois modelos: o autbnomo® e o ideoldgico’, além de dois componentes basicos deste
fendmeno que sdo as praticas e os eventos de letramento.

Os desafios referentes a alfabetizacdo no Brasil ainda careciam de solugdes,
eram alarmantes os indices de analfabetismo e o fracasso escolar nas primeiras séries do
Ensino Fundamental. Esta situagdo, além das mudangas sociais, fomentou a busca pela
melhoria nas condi¢des do ensino no campo da alfabetizagdo, fazendo emergir uma
nova questao: como ensinar a dimensao social da lingua? Assim, aparece um segundo
desafio (letramento) sem sequer ter a solugdo para o primeiro (alfabetizagdo). E

importante dizer que o cenario descrito acima datava dos anos de 1990, o que ndo quer

®!Modelo auténomo: O letramento seria dado de forma neutra, técnica — sem considerar
contexto — ¢ seus efeitos “sociais” apareceriam depois. Esses efeitos seriam sempre positivos
para todos independente do contexto (STREET, 2003, p. 77 -78).

*Modelo Ideolégico: A pratica de letramento varia de um contexto para o outro — alfabetizar é
uma pratica social, ¢ ndo uma habilidade neutra e técnica. Assim, os efeitos do aprendizado
dependem de contextos especificos, ndo sendo algo universal (STREET, 2003, p. 77-78).
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dizer que toda problematica levantada tenha sido sanada apds, aproximadamente, vinte
anos. Hoje, persistem questdes similares, sendo idénticas, alunos chegam aos anos
escolares finais ndo alfabetizados efetivamente.

Por um lado, os usos e fungdes sociais da lingua precisavam ser levados em
consideragdo adentrando nas salas de aula, sendo alvo de reflexdes a fim de se repensar
o ensino da lingua materna. Por outro lado, tornaram ainda mais complexos os
problemas que atingiam o ensino da leitura e da escrita, dando origem a uma “confusao”
persistente entre os termos alfabetizagdo e letramento. De acordo com Soares (2010), o
conceito de letramento surgiu em estreita relagdo com o conceito de alfabetizacdo. De
certa forma, como um contraponto ao conceito de alfabetizacdo. Isso tem gerado uma
prevaléncia ora pela alfabetizagdo ora pelo letramento criando uma dicotomia,
impedindo que um encaminhamento didatico que aborde os dois conceitos
simultaneamente seja empregado no ensino de lingua materna.

Em decorréncia, ¢ comum a escola cobrar-se, mesmo com a dissemina¢do da
importancia do letramento, apenas por fazer com que os alunos se apropriem do sistema
de escrita alfabético, eximindo-se de proceder com o trabalho de desenvolver
comportamentos/habilidades para que eles se tornem autonomos nas participagdes em
atividades cotidianas que envolvem a leitura e a escrita, ou seja, ndo os capacitam para
vivenciar situagdes nas quais o sistema de escrita alfabético ¢ utilizado para um
determinado fim que ndo seja escolar. As expectativas colocadas em relagdo a
aprendizagem dos alunos acerca da escrita se ampliaram conforme as mudancas sociais,
sobre isso, Kleiman (2005) aponta:

Ha cem anos, para ser alfabetizado era suficiente ter o dominio do
codigo alfabético, mas hoje se espera que, além de dominar esse
codigo, o aluno consiga se comunicar, por meio da escrita, numa
variada gama de situacdes (KLEIMAN, 2005, p. 22).

Outro fator que agrava os conflitos acerca dos conceitos, ¢ que o uso do termo
letramento ndo ¢ um consenso entre os pesquisadores. H4 um embate terminologico em
relacdo a alfabetizacdo. Emilia Ferreiro (1996) defende que somente alfabetizacdo ¢
suficiente para abarcar também o uso efetivo da leitura e da escrita, uma vez que seria
inerente a alfabetizagdo a dimensao social das praticas de leitura e escrita. Adoto, neste
trabalho, os pressupostos de Soares (2003) que faz a distingdo dos termos alfabetizacao

e letramento definindo-os do seguinte modo:
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[...] alfabetizagdo é o processo pelo qual se adquire o dominio de um
codigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e para escrever, ou seja:
o dominio da tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer a
arte ¢ a ciéncia da escrita. [...] Ao exercicio efetivo e competente da
tecnologia da escrita denomina-se letramento (SOARES, 2003, p. 91).

A defini¢ao proposta por Soares (2003) justifica-se pela natureza diferente dos
processos que concernem as acgdes de alfabetizar e letrar. Noutros termos, a autora
insiste na conceituacdo de um e outro a fim de preservar suas especificidades e, ao
mesmo tempo, enfatizar a necessidade deles acontecerem simultaneamente. Ainda
conforme a autora (op. cit.), a distingao € necessaria porque a introdu¢do, no campo da
educagdo, do conceito de letramento tem ameagado perigosamente a especificidade do
processo de alfabetizacdo. Em relagdo aos materiais didaticos, a compatibilidade entre a
alfabetizagdo e o letramento ¢ o que, essencialmente, traduz as mudangas ocorridas nos
livros didaticos de alfabetizacdo, pertencentes ao PNLD 2010.

Os debates acerca da alfabetizagdo e do letramento sdo inesgotaveis. Na medida
em que os dois termos ganham espago nas instituicdes educacionais tém sido
apropriados de diversas maneiras, fato que tem gerado grandes embates ndo so6 tedricos
como também na formacao de alunos dos anos iniciais.

Os programas de formacao continuada de professores se diferem conforme a
instancia que os fomenta. Ora sdo implementados por secretarias municipais e estaduais
de educacdo, ora por 6rgaos do governo federal, cada qual com seus principios tedricos
e metodoldgicos fazendo com que professores alfabetizadores se vejam diante de um
labirinto. A saida mais adequada seria insistir na proposta de alfabetizar letrando, no
entanto, essa proposta ainda ¢ uma incognita e tem sido alvo de grandes esforcos para
ser desvendada pelos alfabetizadores. Para reverter este quadro sdo necessarios
empreendimentos envolvendo estudo, formacdo continuada, reflexdo sobre a pratica e
acdes com vistas a construgdo de uma metodologia que assegure tanto o dominio sobre
o sistema de escrita alfabético, quanto a participacao nas mais diversas praticas sociais

que envolvam a leitura e a escrita.

1.5 Alfabetizar e letrar

Os equivocos acerca dos conceitos de alfabetizagdo e letramento estdo
fortemente presentes nas praticas de ensino da leitura e da escrita, e vém a tona nos
caminhos metodologicos percorridos por professores alfabetizadores que buscam, por

meio de agdes de diversas origens, alfabetizar e letrar. O que tem sobressaido nessas
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tentativas ¢ a auséncia de uma metodologia ¢ um planejamento consolidados, com
objetivos claros do que e como se deve ensinar a crianga que se encontra na fase inicial
de apropriagdo do sistema de escrita alfabética (SEA).

A “confusao” entre alfabetizar e letrar nasce da relagdo intrinseca existente entre
essas agOes. Frade (2003) aponta para a dependéncia existente entre os conceitos
afirmando que o conceito de letramento comporta o conceito de alfabetizagdo,
entretanto, este ultimo pressupde agdes especificas para ensinar a ler e escrever. Assim
como a alfabetizacdo depende de ensinamentos especificos, as praticas envolvendo o
letramento também precisam estar presentes na sala de aula de modo sistematico, ou
seja, ¢ também necessario objetivar a formagao de leitores e escritores com autonomia
para se portarem diante das mais variadas situagdes comunicativas.

A proximidade dos conceitos de alfabetizagdo e letramento, como ja
mencionado, gera, de certa forma, compreensdes equivocadas acerca desses dois

fenomenos como demonstra Soares (2003):

[...] a concepgdo — ndo s6 no ambito do senso comum, mas até mesmo

no ambito da propria escola — parece ser a de que da aquisicdo da
tecnologia da escrita decorreria, naturalmente, o seu uso efetivo e
eficiente em praticas sociais de leitura e escrita, isto é: o letramento
seria uma consequéncia natural da alfabetizacdo. Tanto assim é que
dificuldades de uso competente da lingua escrita — problemas de
letramento — sdo frequentemente atribuidas a deficiéncias do processo
de alfabetizagdo (SOARES, 2003, p. 94).

Em meio a tantos equivocos, existe também a concep¢ao inversa a descrita por
Soares (2003), na qual entende-se que por meio do processo de letramento, isto €, do
contato com diversos géneros textuais, os alunos vao, gradativamente, se apropriando
do sistema de escrita alfabético. Dificilmente este feito ird se concretizar, pois o sistema
de escrita ¢ complexo de tal forma que necessita de ensino sistematico para ser
apreendido, caso contrario os alunos terdo dificuldade de codificar/decodificar, duas das
habilidades essenciais na aquisi¢do da linguagem escrita.

Morais e Albuquerque lancam algumas questdes que habitam com frequéncia a

pratica pedagdgica de professores alfabetizadores:

Como praticar uma alfabetizagdo na perspectiva do letramento, sem
tratar equivocadamente a escrita alfabética como um “codigo”, tal
como fazem os métodos silabicos das velhas cartilhas? Como
conciliar o aprendizado dos diferentes géneros textuais escritos com a
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efetiva  apropriacdo da escrita alfabética? (MORAIS E
ALBUQUERQUE, 2010, p. 68).

Os métodos ainda muito arraigados na formacgdo e experiéncia dos professores
alfabetizadores tém sido em muitas ocasides a saida encontrada para a abordagem da
alfabetizacdo. Nestas circunstancias, fica a cargo do alfabetizador pensar apenas na
insercdo dos mais variados géneros textuais, para além de trabalhar a apropriacdo do
sistema, trabalhar o letramento. Neste tipo de metodologia na qual sdo agregados ao
método os géneros, ndo ha encontro entre os conceitos, as acdes de alfabetizar e letrar
ndo convergem.

Os termos alfabetizagdo, letramento, alfabetizar letrando tém grande repercussao
no discurso dos alfabetizadores, porém na pratica percebe-se que estes conceitos ainda
ndo foram compreendidos. Inumeros conflitos sdo vivenciados pelos professores na
tentativa de proporcionar aos seus alunos uma alfabetizagdo na perspectiva do
letramento. Diante deles emergem as praticas que constituiram a sua carreira, sua
formacdo inicial, as politicas publicas, a formacdo continuada, os materiais
disponibilizados pelas instituigdes governamentais (nas esferas federal, estadual e
municipal), as posi¢des dos colegas de profissdao, enfim, sdo muitos os conhecimentos
ofertados, porém eles ndo estdo em sintonia. Este tipo de situacdo exige do professor
estudo, reflex@o e planejamento acerca de suas acdes, o que muitas vezes, de fato, ndo
ocorre.

A conclusdo a que se chega é que os conceitos de alfabetiza¢do e letramento
estdo postos, sao discutidos em diferentes instdncias, porém parecem nao estarem
internalizados, sobretudo, pelos alfabetizadores. Eles necessitam compreender o que €
realmente alfabetizar e letrar para que essas agdes estruturem seus trabalhos tendo em
vista o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita. Morais e Albuquerque
(2010), baseados em estudos e pesquisas recentes, colocam dois pontos necessarios a
articulacdo da alfabetizacdo e do letramento. Para os referidos autores, “alfabetizar
letrando” requer: (a) democratizar a vivéncia de praticas de uso da leitura e da escrita;
(b) ajudar o aluno a, ativamente, reconstruir essa inven¢do social que & a escrita
alfabética (p. 75). Enquanto o “alfabetizar letrando” ndo estiver claro para os
alfabetizadores, os empreendimentos desses profissionais para ensinar a leitura e a

escrita raramente serdao de sucesso.
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No item seguinte, apresento o modo com que a tendéncia de alfabetizar letrando se

instaurou nos livros didaticos mudando consideravelmente seu perfil.

1.6 Os livros didaticos de Letramento e Alfabetizagdo

As novas tendéncias instauradas sobre a alfabetizag¢dao tendo em vista o letramento
propiciaram mudangas significativas em relacdo ao perfil dos livros didaticos. De
acordo com o Guia de Livros Didaticos de Letramento e Alfabetiza¢do/Lingua
Portuguesa - PNLD 2010, as praticas de uso da linguagem, isto ¢, as atividades de
leitura e compreensao de textos, de producao escrita e de producao e compreensao oral,
em situacdes contextualizadas de uso, devem ser prioritarias nas propostas dos livros
didaticos (BRASIL, 2009b, p. 18).

Para entender melhor essa nova perspectiva trazida pelo PNLD 2010, analiso
primeiro o Guia de Livros Didaticos do PNLD 2007, visando a uma comparagdo entre
as duas versdes. Segundo o Guia 2007, ¢é necessario que as propostas direcionadas a

alfabetizacgdo e para a constru¢do da ortografia nos livros:

(1) tenham lugar em situagdes de uso da escrita, em leitura ou
produgdo de textos; (ii) propiciem a reflexdo ndo somente sobre as
propriedades sonoras e morfologicas da lingua falada padrdo, mas
também sobre as variedades regionais e sociais da lingua, de maneira
a situar a norma culta nesse universo heterogéneo de falares, que ¢ o
dos alunos; (iii) subsidiem as demais atividades com um aparato
conceitual e de regras, capaz de levar a elaborac@o de textos de acordo
com as convengoes da escrita (BRASIL, 2006, p. 13).

As colecdes didaticas avaliadas e aprovadas em 2006 foram organizadas em trés
grandes blocos, a saber: (i) Livros que abordam de forma desigual os componentes da
alfabetiza¢do e do letramento; (i1) Livros que abordam de forma equilibrada os
diferentes componentes da alfabetizac¢do e do letramento; (ii1) Livros que privilegiam a
abordagem do sistema de escrita (BRASIL, op. cit., p. 24) . Isto €, a disposi¢ao dos
materiais pauta-se, em linhas gerais, no tratamento dado ou ndo ao letramento. Colello
(2010) afirma que a compreensao do letramento atenta os educadores para a dimensao
social da aprendizagem da leitura e escrita e, mais além, para a natureza das
competéncias leitoras e escritoras, abrindo novas perspectivas para tratar a alfabetizagdo

e o analfabetismo no pais. Neste sentindo, alterando as perspectivas das colegdes
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didaticas do PNLD 2007, as colegdes aprovadas pelo PNLD 2010 vém obrigatoriamente
abordar também esta dimensao social, visando a alfabetizacdo junto ao letramento.

A ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos (Lei n° 11.274, de 6 de
fevereiro de 2006) trouxe consigo algumas reformulagdes no que tange as propostas
apresentadas pelos LD de Alfabetizagdo. A inser¢do da crianca de seis anos nesta etapa

educacional tem como principais objetivos:

melhorar as condigdes de equidade ¢ de qualidade da educag@o basica;
estruturar um novo Ensino Fundamental para que as criangas
prossigam mnos estudos alcancando maior nivel de escolaridade;
assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as
criangas tenham um tempo mais longo para as aprendizagens da
alfabetizacdo e letramento (BRASIL, 2009a, p. 5). (grifos meus).

Foram significativas as mudangas acerca das propostas para a alfabetizagao,
tendo em vista que “o ato de ensinar a ler e escrever, mais do que possibilitar o simples
dominio de uma tecnologia, cria condi¢des para a inser¢do do sujeito em praticas sociais
de consumo e producdo de conhecimentos e em diferentes instdncias sociais e
politicas.” (MACIEL e LUCIO, 2008, p.17). Pode-se observar que boa parte das
colegoes redimensionou seus conteudos com a finalidade de atender ao novo edital,

conforme apresentado no Guia do PNLD 2010:

Na&o por acaso, salta os olhos, também, o alto indice de renovagdo da
producdo editorial: entre as 19 cole¢des aprovadas, oito (42,10%)
aparecem no Guia pela primeira vez; e outras duas (10,52%)
anunciam-se como bastante remodeladas, num total que supera a
metade da amostra. (BRASIL, 2009, p.27).

Ao contrastar o PNLD 2010 com o PNLD 2007, observa-se que das obras
submetidas a avaliacdo, 25 (48%) constituem titulos novos e 27 (52%) sdo reinscri¢des
de obras ja avaliadas anteriormente (1998, 2001, 2004). Além disso, houve uma ruptura
na sequéncia que se apresentavam em avaliacdes passadas, uma vez que era crescente o
numero de colegdes aprovadas - 22% em 1998; 61% em 2001; 68% em 2004; 90,4 %
em 2007 — demonstrando o grande investimento das editoras em relacdo a qualidade dos
materiais. No caso do PNLD 2010, houve um decréscimo consideravel no nimero de
colecdes aprovadas e boa parte delas se ndo apareciam pela primeira vez, tinham sido

consideravelmente remodeladas.

40



Nao ha livros aprovados pelo PNLD 2010 que abordem somente a alfabetizacao,
nem livros didaticos que optam por abordar demasiadamente o letramento. As mais
recentes colegdes de livros didaticos a luz dos editais do PNLD 2010, buscam
compreender alfabetizacdo e letramento assim como Soares (2004, p. 14) tem

defendido:

[...] ndo sdo processos independentes, mas interdependentes, ¢
indissocidveis: a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por
meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto &, através de
atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver
no contexto da e por meio da aprendizagem das relacdes fonema-
grafema, isto ¢, em dependéncia da alfabetizacao.

O grande desafio nas escolas hoje ¢ fazer com que estas duas praticas estejam
presentes na sala de aula, ou seja, alfabetizar e, a0 mesmo tempo, letrar. No entanto,
sabe-se que o processo de alfabetizagdo ¢ muito complexo, envolve habilidades
pertencentes a diferentes areas do saber, a fonologia, psicologia, educagdo etc. Essa
complexidade ¢ seguida pelas resistentes praticas tradicionais baseadas em métodos e
uso de cartilhas, como ja mencionado, nas quais o letramento inexiste. Romper com as
barreiras de uma alfabetizagdo com textos artificiais e inserir na sala de aula praticas
sociais de uso da leitura, escrita e oralidade ¢ uma ardua tarefa para professores que t€ém
arraigadas em suas praticas os métodos tradicionais ou metodologias baseadas
exclusivamente nesses principios. Isso remete a uma concepgao de linguagem na qual a
lingua seria estatica, constituida por estruturas rigidas, que seriam ensinadas/aprendidas
linearmente. Estamos ainda em busca da sintonia do alfabetizar letrando. Nas palavras

de Cecilia Goulart (2010):

Precisamos de uma alfabetizag@o que va além da substituicao de
sons por letras e da interpretagdo simples ¢ chega a reflexdo
sobre os significados politicos e sociais dos discursos; que
possibilite as pessoas entender quais sentidos sdo construidos,
em que enunciados e em beneficio de quem (GOULART, 2010,
P. 451). (grifos meus).

Em diregdo a esta perspectiva, os livros didaticos como um suporte de

atividades, podem incidir com grande énfase no perfil da pratica de um professor. Para
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tanto, torna-se importante fazer sucessivas analises sobre seu contetido, a fim de se
verificar até que ponto as metodologias trazidas por eles, para o ensino da lingua, sdo
disseminadoras de um conhecimento que propicie ao aluno proficiéncia nas praticas que
envolvem a leitura ¢ a escrita e seus usos em diferentes situagdes comunicativas. Ciente
da complexidade do ato de alfabetizar letrando, o professor ¢ desafiado a assumir uma
postura politica que envolve o conhecimento ¢ o dominio do que vai ensinar (MACIEL
e LUCIO, 2008). Sobre a relagio estabelecida entre professores e materiais didaticos de

alfabetizacdo, Silva e Cafiero (2010) questionam:

[...] Estariam as praticas de alfabetizagdo sendo guiadas e
orientadas pelas novas propostas dos livros didaticos, como
consequéncia da escolha e uso dos livros didaticos
recomendados pelo MEC? A escolha e uso de livros didaticos
recomendados significam tendéncias de mudanga nas praticas
de ensino ¢ aprendizagem das escolas? Como as politicas de
formagdo continuada do governo federal se articulam de forma
propositiva com o PNLD e as outras politicas de material
didatico? (SILVA e CAFIERO, 2010, p. 41).

E com base nestas indagacdes que finalizo este capitulo afirmando a necessidade
de acompanhar na pratica, como se estabelece o “convivio” dos livros didaticos de
alfabetizagdo na sala de aula. Algumas pesquisas realizadas (TEIXEIRA, 2009;
ESPINDOLA, 2003; SILVA, 2010) apontam para a falta de estudos que abordem o uso
de materiais didaticos. Em consonancia com estes estudos, analiso as mudangas
ocorridas a partir do PNLD 2010, com relagdo as propostas pedagogicas que abarcam o
alfabetizar letrando, buscando compreender se elas efetivamente tém respaldado a
pratica docente, ou se os materiais tém sido utilizados sem levar em conta tais

perspectivas.
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Capitulo 2. METODOLOGIA E ANALISE DE DADOS

2.1 Pressupostos tedrico-metodologicos da pesquisa

Nesse capitulo, trato dos pressupostos teoricos que fundamentam a geracdo e a
andlise dos dados. Em um primeiro momento, discorro sobre minha opgao
metodoldgica, posteriormente, especifico a abordagem qualitativa escolhida: o estudo
de caso. Em seguida, apresento os instrumentos usados para gerar os dados. No proximo
item, descrevo a trajetoria percorrida e os obstaculos encontrados na busca pelos
sujeitos da pesquisa. Finalizo o capitulo descrevendo caracteristicas que compdem o
contexto investigado. Nesse momento, falo sobre a escola, os alunos e a professora
alfabetizadora. A seguir, apresento um quadro demonstrativo, o qual permite ao leitor
ter uma visao geral do estudo realizado.

Quadro 1. Quadro demonstrativo do estudo (baseado em Santos, 2010)

Pesquisa Qualitativa do tipo Estudo de Caso

Macro contexto: Uso dos livros didaticos de Letramento e Alfabetiza¢do aprovados pelo

PNLD 2010

Contexto da Pesquisa: O uso de um LD de Letramento e Alfabetizagao no 1° ano do

Ensino Fundamental

Subcontextos
Escola (sala de aula) Livro Didatico de | Programa Nacional do
Letramento e | Livro Didatico - PNLD
Alfabetizacao
Participante Fonte de dados: Fonte de dados:

Professora alfabetizadora Livro: Letramento e | PNLD — 2010 (Guia de
Alfabetizacdo Linguistica - | livros didaticos, editais de
Colecao Conhecer e | selegao, material de
Crescer. Autoria de | apresentagdo do guia etc.)

Cristiane Buranello.

Questoes:
e O livro didatico adotado pela alfabetizadora oferece condigdes para que ela

trabalhe com o letramento? Qual o perfil deste material?
e A professora recorre ao livro para trabalhar qual tipo de atividade?
e A pratica pedagogica, construida pela professora ao longo dos anos de

experiéncia, influencia na maneira com que usa o livro?

Objetivo: Investigar o uso que uma professora alfabetizadora faz de um livro de

letramento e alfabetizagcdo aprovado pelo PNLD 2010.
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Instrumentos:

v Observacdes das aulas
v" Diario de campo
v Entrevista com a professora

v" Andlise de documentos

Categorias de analise:
* O livro didatico em questao: da escolha ao uso.

* O livro didatico instrumentalizando o trabalho com a apropriagdo do sistema de
escrita.

* A pratica da alfabetizadora via outros materiais.

Conforme Ludke e André (1986), por um longo periodo os fendmenos
educacionais foram estudados como se pudessem ser tratados isoladamente, como
ocorre com os fendmenos fisicos, para a realizagdo de analises acuradas, se possivel em
laboratorio, de maneira que fosse possivel decompor um fendmeno em varidveis e
constatar a influéncia que cada uma delas exerce sobre ele. Esta era uma realidade
pertencente aos postulados de um paradigma positivista de pesquisa. Além disso, em
consonancia com 0s pressupostos positivistas, o pesquisador deveria preservar sua
neutralidade diante dos fatos investigados. Nas palavras de Bortoni-Ricardo (2008) era
privilegiada, neste paradigma, a razdo analitica, buscando explica¢des causais por meio
de relagdes lineares entre os fendomenos.

Distanciando-se dos pressupostos positivistas, que fundamentam a pesquisa
quantitativa, a presente pesquisa estd relacionada aos postulados do paradigma
interpretativista (pesquisa qualitativa), cujo principio basico ¢ interpretar uma realidade
e buscar explicagdes para os fenomenos que nela ocorrem. De acordo com Bortoni-
Ricardo (op. cit.), neste paradigma, surgido como uma alternativa ao positivismo nao ha
como observar o mundo independentemente das praticas sociais e significados vigentes.
Desse modo, nesta perspectiva, encaixam-se as agdes de considerar a emergéncia de
diferentes fendmenos historico-sociais que compdem o ambiente observado e,
simultaneamente, no caso desta pesquisa, observar as diferentes vozes que povoam a
pratica de uma professora alfabetizadora de escola publica.

Nesta abordagem, segundo Bogdan e Biklen (1994), tem-se o ambiente natural

como fonte de dados e o pesquisador como principal instrumento na investigagdo. O
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processo ¢ foco de atencdo e ndao somente os resultados. A descri¢ao daquilo que
emergiu da investigacdo ¢ o que geralmente prevalece. O investigador, diante dos dados

levantados, age de forma indutiva atribuindo sentidos a eles.

2.1.1 Um estudo de caso

A pesquisa qualitativa pode assumir varias formas. Neste trabalho, a forma
escolhida foi a de estudo de caso. Nas palavras de Yin (2005) o método de estudo de
caso se adequa quando deliberadamente queremos lidar com condi¢des contextuais
tendo a crencga de que elas seriam fulcrais para a compreensao do fendmeno em estudo.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), o plano geral de um estudo de caso pode ser
representado como um funil, ou seja, o inicio do estudo representa a parte mais larga do
funil, procura-se encontrar locais e sujeitos que possam fornecer dados e informagdes
acerca do que se pretende estudar. Depois disso, € necessario selecionar instrumentos
que oportunizem a geracao de dados relacionados a questdo de pesquisa. Para findar, ¢é
necessario fazer, mais detalhadamente e de forma critica, sucessivas leituras do grande
contingente de dados gerados de diferentes fontes cruzando-os, revendo e delineando os

objetivos do estudo. Sobre este perfil de estudo, Yin (2005) defende sua importancia:

A clara necessidade pelos estudos de caso surge do desejo de se
compreender fenOmenos sociais complexos. [...] o estudo de
caso permite uma investiga¢do para se preservar as
caracteristicas holisticas e significativas dos acontecimentos da
vida real (YIN, 2005, p. 20).

E devido a esta necessidade que elegi este tipo de estudo para esta pesquisa, pois
seu objetivo € o de compreender como e com qual finalidade ocorre a utilizagdo do livro
didatico de letramento e alfabetizagdo por uma professora alfabetizadora.

Com base nas proposi¢des tedricas acerca do estudo de caso, ressalto a
necessidade de considerar, além do olhar sobre o livro didético, ou sobre a pratica
pedagogica, outros fatores contextuais que certamente incidem sobre as condi¢des de
utilizagdo do material. Exemplo disso ¢ a concep¢ao da professora no que concerne aos

processos de alfabetizacao e letramento.
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2.1.2 Os instrumentos: observac¢ao, entrevista e analise de documentos

De acordo com Yin (2005) o poder diferenciador do estudo de caso ¢ sua
capacidade de lidar com uma ampla variedade de evidéncias — documentos, artefatos,
entrevistas ¢ observagdes. Para o levantamento de dados neste estudo, foram realizadas
observacoes, entrevista e analise de documentos.

Foram observadas onze aulas, no periodo de 29/08/2011 a 07/11/2011,
geralmente acompanhadas nas segundas e/ou quartas-feiras, no horario antes do
intervalo (de 13h as 15h), pois era dedicado ao Portugués, foco de minha investigacao.

Conforme Ludke e André (1986) a observagdo oportuniza um contato pessoal e
estreito entre o pesquisador e o fendmeno pesquisado, o que pode oferecer algumas
vantagens. Estar na sala de aula e observar como se déd o trabalho com o livro didatico
na pratica possibilitou-me contrastar informag¢des advindas de outros lugares — como de
livros teoricos, do proprio discurso da professora e dos manuais didaticos, com a pratica
alfabetizadora. Noutros termos, pude investigar a pratica in loco, 0 que me permitiu
compreender aspectos do trabalho pedagdgico realizado pela professora que certamente
nao seriam captados apenas por meio de entrevistas e questionarios. O registro de todo
este acompanhamento foi compilado em um didrio de campo no qual fazia anotagdes
durante as aulas (Apéndice 1).

Realizei uma entrevista semi estruturada (Apéndice 2), momento em que
professora Luisa'® pode esclarecer algumas questdes observadas em sua pratica e mais
que isso, falar de sua experiéncia como alfabetizadora, suas praticas que sob seu ponto
de vista davam certo, e aquelas nas quais ela ndo havia obtido sucesso. Além de tudo
isso, seus dizeres materializaram as concepgdes que tinha de alfabetizagdo e letramento
as quais interferem diretamente em sua pratica. Como apontam Ludke e André (1986), a
relacdo que se cria na entrevista ¢ de interagdo, havendo uma atmosfera de influéncia
reciproca entre quem pergunta e quem responde, ¢ este perfil de relagdo que permite ao
investigador ir além daquilo que ¢ visivel.

A andlise de documentos ocorreu para complementar e tentar alcangar mais
fatores que interferem no uso que a professora alfabetizadora faz do material didatico e
fomentar a analise das aulas e da entrevista. Defino, neste trabalho, como documentos
analisados, o Guia de Livros Didaticos 2010 e o Livro Didatico usado pela professora:

Letramento e Alfabetizacdo Linguistica, de Cristiane Buranello, da Cole¢ao Conhecer e

10, [
O nome ficticio da professora da escola G.
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Crescer. Estas analises foram pertinentes, pois de acordo com o Guia de Livros
Didaticos de Letramento e Alfabetizacdo/Lingua Portuguesa 2010, as praticas de uso da
linguagem, isto ¢, as atividades de leitura e compreensdo de textos, de producdo escrita
e de produgdo e compreensdo oral, em situagcdes contextualizadas de uso, devem ser
prioritarias nas propostas dos livros didaticos (BRASIL, 2009, p. 18). No entanto, ainda
conforme o Guia, o livro que a professora utiliza traz algumas ressalvas como, por
exemplo, a selegdo textual feita a partir dos objetivos de trabalho com a apropriagdo do

sistema de escrita.

2.1.3 A busca pelos sujeitos da pesquisa: alguns percalcos

Inicialmente, minha questdo de pesquisa estava relacionada ao uso que as
professoras alfabetizadoras faziam do livro didatico para trabalhar o letramento, porém,
logo no inicio das investigagdes, isso mudou. Primeiro sai a procura de sujeitos que
atuassem no 1° ano do Ensino Fundamental e fizessem este tipo de trabalho, e deparei-
me com muitas professoras alfabetizadoras que ndo trabalhavam com o livro didatico.

A partir dessa situacdo, os critérios de procura mudaram, ndo era mais quem
trabalhava o livro na perspectiva do letramento, mas quem simplesmente utilizava o
livro didatico, como era este uso e qual o propdsito didatico desta agdo. Segundo
Bogdan e Biklen (1994) a medida que se vai conhecendo melhor o tema de estudo, os
planos sdao modificados e as estratégias selecionadas. A percep¢ao de que os livros que
traziam em sua proposta a alfabetizacdo e o letramento ndao estavam sendo
frequentemente utilizados, fez com que a investiga¢do seguisse por outras vias, desde a
selecdo dos sujeitos até mesmo o foco de estudo.

A fim de encontrar professoras que usassem o livro didatico de alfabetizagdo
percorri um caminho extenso. Passei por sete escolas (A, B, C, D, E, F, G) da rede
estadual da cidade de Juiz de Fora. Entre os obstaculos encontrados citarei alguns: na
escola A ndo havia possibilidades de aceitar pesquisadores com a justificativa de que a
escola ja recebia estagiarios do curso de Pedagogia de diferentes institui¢des, podendo
sobrecarregar o numero de pessoas dentro da sala de aula.

Na escola B, em uma conversa inicial com a professora, ela afirmou que
trabalhava com o livro didatico todos os dias, sempre nos mesmos horarios e que nao
havia problemas em eu assistir a essas aulas, no entanto, quando retornei para observar a

primeira aula, eu e a supervisora nos dirigimos até a sala e nos deparamos com outra
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professora que nos informou que a professora regente da turma estava de licengca médica
por alguns dias. Assim como eu, a supervisora ficou surpresa, pois ndo tinha
conhecimento daquela situacdo. Imediatamente, eu agradeci a atencdo da supervisora
justificando que ndo teria como eu retornar, pois os dias letivos nos quais eu poderia
assistir as aulas nao seriam suficientes para gerar os dados para a pesquisa.

Na escola C, em uma conversa inicial com a professora, ela ja se pronunciou,
dizendo de antemdo, que ndo usava mais o livro didatico em sala de aula. Ela afirmou
que utilizara o livro durante o primeiro semestre letivo e que, no momento, ela so
utilizava o material para as tarefas de casa.

Na escola D e na escola E ndo cheguei a ter contato com as professoras, tive
acesso apenas as supervisoras. Na escola D, fui informada que ndo havia turmas de 1°
ano do Ensino Fundamental e, na escola E, ndo era a professora regente que naquele
momento conduzia a turma, € sim uma substituta.

Na escola F havia mais de uma turma de 1° ano, diferente das escolas
anteriormente citadas, que eram escolas maiores € que mantinham apenas uma turma.
Inicialmente, conversei com a supervisora, depois ela me indicou uma turma,
apresentou-me a professora e logo mencionou alguns “problemas” que a turma tinha. As
duas foram mais enfaticas ao falar que havia na turma cinco alunos com laudo médico,
isto ¢, que precisavam de uma aten¢do em particular, o que dificultava o trabalho da
professora.

Comecei a fazer as observagdes e na quarta semana de pesquisa de campo, a
professora veio até a mim e explicou que ia tirar férias prémio e que outra pessoa
entraria no seu lugar. Desse modo, ndo pude continuar nesta escola, uma vez que eu
teria que reiniciar o processo de observagao de uma nova professora (sujeito), € como ja
era final do ano letivo ndo haveria aulas suficientes para que eu pudesse assistir e gerar
os dados.

Diferente dos relatos anteriores, na escola G consegui encontrar o local e sujeito
que estava procurando. Em uma primeira conversa com a professora ela disse que
utilizava o livro didatico, mas ndo com muita frequéncia, mas que a0 menos uma ou
duas vezes por semana ela realizava algum tipo de trabalho com ele, o que por hora, era
suficiente para que eu fizesse observagdes com a finalidade de conhecer como ela
conduzia este trabalho com o livro. Iniciei um periodo de observagdes constantes e, a

partir dai, minha inser¢ao na sala de aula da escola G transformou-se em uma fonte de
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dados acerca das relagdes sociais e suas forcas atuantes existentes naquela classe de

alfabetizacdo, sobretudo, no que tange ao uso do livro didatico.

2.1.4 A escola, os alunos e a professora alfabetizadora

A escola na qual a pesquisa foi realizada fica situada em uma regido proxima ao
centro de Juiz de Fora/MG. E uma escola estadual e tradicional da referida cidade. O
horario de funcionamento dos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ de 13h as 17h e
15min. E uma escola grande que funciona nos trés turnos e atende alunos até o Ensino
Meédio.

No que diz respeito a turma de alfabetizagdo, os alunos s3o bastante
participativos, ¢ perceptivel o bom relacionamento que eles mantém com a professora.
Também ¢ possivel notar, por meio das inferéncias que eles fazem diante de algum tema
ou contetdo trabalhado, que eles tém contato, de algum modo, com praticas sociais que
envolvem a leitura e a escrita em situagdes extra-escolares. Eles citam historias que ja
leram, chegam a aula querendo contar sobre filmes que assistiram e, constantemente,
levam livros de literatura infantil para que a professora leia a historia para a turma toda.

A professora Luisa escolhida para ser sujeito desta pesquisa possui vinte € nove
anos de experiéncia com turmas de alfabetizagdo, ela disse gostar de atuar neste
segmento e como ja faz tempo que trabalha na escola a turma de primeiro ano ¢ sempre
destinada a ela.

Um fator interessante, evidenciado em conversas informais com esta
alfabetizadora, foi a preocupagdo que ela tem em adaptar a sala de aula para receber as
criangas de seis anos que agora se inserem no Ensino Fundamental. Segundo Luisa, ela
procura trabalhar sempre com atividades ludicas envolvendo cantigas, parlendas,
histérias infantis e sempre realiza algum trabalho artistico, seja um desenho, uma
pintura, um cartaz, a confeccao de algum personagem de determinada historia etc. Com
isso ela acredita amenizar a chegada das criangas ainda muito pequenas que vieram da
educagdo infantil e inseri-las numa espécie de sala de aula de ensino mais formal.

A respeito dos conteudos que ocupam sua pratica, no segundo semestre, inicio
das observagoes, Luisa comeca um trabalho gradual com cada consoante, uma a uma,

. - 11 .. . . ~ .
isto envolve a selegdo de textos ', as atividades de sistematiza¢do e o uso do livro

" Os textos selecionados para abordar determinada letra variam, ora sio utilizados pseudotextos, ora
textos auténticos, mas sempre algum enunciado que contenha a letra a ser ensinada.
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didatico, ou seja, todas estas agdes tém como proposito o ensino da respectiva
consoante.

Nos proximos itens trato da analise dos dados gerados ao longo das observagoes.

2.2 Analise dos dados

Um estudo de caso pressupde uma investigacao profunda de um dado fendmeno
social. E uma metodologia que requer diferentes fontes de dados a fim de possibilitar
uma analise mais detalhada deste fenomeno, pois dessa forma as informagdes que
advém de diferentes instancias proporcionam multiplos olhares sobre o caso em questao
e fornecem elementos essenciais & compreensao plena deste fato social.

O processo analitico deste tipo de estudo ndo se da instantaneamente, geralmente,
ele se faz e refaz conforme o decorrer da investigagdo e o levantamento de dados. As
evidéncias encontradas por vezes ditam o caminho a ser seguido tendo em vista a
questdo de pesquisa proposta no inicio do estudo, em suma, “o caso ¢ construido
durante o processo de estudo; ele so6 se materializa enquanto caso, no relatorio final [...]”
(LUDKE e ANDRE, 1986, p. 20).

Esta pesquisa, com o objetivo de compreender o uso do livro didatico de
alfabetizacdo, foi se delineando a partir da interpretacdo dos dados gerados ao longo de
observagodes, anotagdes em diario de campo, entrevista e materiais/documentos. Ao
mesmo tempo em que as diferentes fontes de dados sdo fundamentais a um estudo de
caso, ¢ um desafio compilar as informagdes advindas de todas essas fontes relevantes
para o entendimento do fenomeno.

Descrevo a seguir, o processo de constru¢ao desta analise, comegando pela
leitura inicial dos dados gerados até a constituicdo de trés categorias interpretativas, a
saber: o livro didatico em questdo: da escolha ao wuso; o livro didatico
instrumentalizando o trabalho com a apropriagdo do sistema de escrita; a pratica da
alfabetizadora via outros materiais.

Diante de todos os dados gerados, em um primeiro momento, a analise se deu de
modo mais amplo, isto é, a partir de um olhar investigativo considerando todas as fontes
de informacgdes. Essa primeira visao, orientada pela questdo de pesquisa, propicia um
levantamento inicial daquilo que ¢ mais significativo a compreensao do caso em estudo.
Apoés esta fase, sob um segundo olhar, comegam a emergir recorréncias, atitudes,

discursos e materiais que fornecem indicios de um entendimento da questdo proposta na
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pesquisa. A partir destes dois olhares, os dados sdo devidamente cruzados e
interpretados. E importante ressaltar que “os estudos de caso enfatizam a interpretagio
do contexto, [...] para a apreensdo completa do objeto, ¢ preciso levar em conta o
contexto em que ele se situa” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 18).

ApoOs a analise das onze aulas observadas, foi possivel reconhecer, em cinco aulas,
uma estrutura comum, em especial, no que concerne ao uso do livro didatico: a
recorréncia quanto a selecdo da se¢do a ser trabalhada pela professora. Nas aulas
restantes, nas quais a alfabetizadora utilizava outros materiais, foi identificada, em todas
elas, a aten¢ao demasiada atribuida a apropriagdo do sistema de escrita. Considerando o
que havia de comum no “uso” e “ndo uso” do LD, foram definidos dois grandes blocos
de analise.

O primeiro bloco esta centrado no que a professora faz ao usar o livro didatico. O
segundo no que a professora desenvolve em suas aulas quando utiliza outros materiais.
Apos a andlise dessas duas facetas, compreendi que se fazia necessario um olhar mais
apurado sobre o livro didatico escolhido pela professora, o qual constituiu-se em uma
terceira categoria, que por motivos de organizacdo textual aparece como primeiro item
na andlise dos dados.

Com respaldo na resenha (Anexo 1) contida no Guia de Livros Didaticos 2010,
busquei conhecer mais detalhadamente a proposta pedagogica do livro com a finalidade
de compreender o que era ofertado a professora e o porqué dela restringir as
possibilidades de uso do material. Em decorréncia, realizei dois movimentos analiticos:
um a nivel macro — estrutura/organizacdo geral do livro — e outro micro — anélise de
uma das unidades enfatizando as atividades que dela fazem parte.

As categorias de analise propostas enquadram-se na seguinte ldgica: o que o livro
oferece a professora? O ela faz com o livro didatico? Como € a sua pratica pedagdgica
utilizando outros materiais? S2o meios de interpretacdo que buscam demonstrar o uso
do livro didatico apontado por diferentes perspectivas. O todo explica, de certa maneira,
o uso particular que Luisa faz do livro e, além disso, os aspectos que justificam suas
escolhas e seu modo de empregar o LD na alfabetizacao.

A seguir, na primeira categoria interpretativa, analiso o livro didatico utilizado
pela professora desde seu processo de escolha, com o objetivo de verificar quais as
condi¢des que ele oferece ao professor alfabetizador para que possa abordar outros

aspectos que ndo somente os relacionados a apropriagao do sistema de escrita.

51



2.2.1 O livro didatico em questiao: da escolha ao uso

A partir da década de 80, as mudangas conceituais no campo da alfabetizagado
fizeram com que ocorressem mudangas substanciais acerca desse processo. O ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita aos poucos foi se desvencilhando da mecanica dos
métodos e ganhando mais dinamismo, baseando-se em praticas discursivas presentes
nas relagdes sociais. E nesse movimento que é difundido nas escolas o conceito de
letramento e que, gradativamente, toma maiores propor¢des desencadeando novas
metodologias para o ensino da leitura e da escrita, chegando, assim, as paginas dos
materiais didaticos destinados a alfabetizagao.

O letramento trouxe também algumas controvérsias, sobretudo, aos adeptos de
praticas mais tradicionais que resistiram a inovacdo e mantiveram suas praticas
considerando a alfabetizagdo como a aquisicdo de uma técnica. Na tentativa de sanar
esse embate, Soares (2004) explica que a alfabetizacao desenvolve-se no contexto de e
por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, ¢ o letramento s6 pode se
desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagcdes fonema-grafema.
Portanto, cabe ressaltar que sdo necessarios um ao outro.

Apesar de Luisa negar conhecer o Programa Nacional do Livro Didatico e nao
ter tido acesso ao Guia de Livros Didaticos referente ao PNLD 2010, mostra-se
inteirada em relagcdo as mudangas ocorridas nos livros em prol do letramento. Isso fica

claro quando ela expde seu parecer acerca dos novos materiais.

Esses livros de agora sim, esses livros de antigamente ndo
tinham nada né?! Porque eram aqueles livros aquelas
historinhas assim, aquelas coisas, bem, como é que ¢? Aquelas
historinhas mesmo, umas narrativas e depois vinha gramatica e
ortografia né?! Esses ndo! Esses ja trazem os textos né, vem
bilhete, vem receita, vem lista, vem trabalhando essas coisas
que vdo servir para o dia a dia da crianga, eu acho, esses livros
agora, esses mais novos estdo trazendo (Entrevista com a
professora Luisa).

A fala de Luisa aponta para a consciéncia que ela tem das mudangas que
ocorreram nos livros didaticos pertencentes ao PNLD 2010, sobretudo, no que tange a

diversidade de textos. Ela também reconhece que foi uma mudanga positiva, pois critica
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as “historinhas”, também conhecidas como pseudotextos'?, que compunham os livros
didaticos tradicionais e/ou cartilhas de alfabetizagdo. Apesar da professora analisar
positivamente os novos livros didaticos, o trabalho que ela realiza a partir do livro
adotado ¢ sempre concernente ao processo de alfabetizacdo (apropriacao do sistema de
escrita).

Além do reconhecimento das mudangas ocorridas, o processo de escolha e o
proprio perfil do livro didatico sdo elementos importantes que influenciam no modo
como o material sera utilizado. Conhecer bem o livro ¢ fundamental para a realizagao de
um bom trabalho e para que ele possa contribuir com a alfabetizagdo se estabelecendo

como mais um recurso para auxiliar o alfabetizador em sua empreitada.

A escolha

O Guia de Livros Didaticos fornece aos professores algumas orientagcdes de
como proceder para que a escolha do material seja acertada beneficiando toda a equipe
(professoras do 1° e 2° ano) que ira utilizar a colecdo. No caso de Luisa, a escolha
ocorre sem que haja a consulta ao Guia. Representantes de editoras, com a finalidade de
divulgar os livros, disponibilizam exemplares para os professores nas escolas, e ¢é
manuseando, folheando estes livros que sdo tomadas as decisdes. Sdo muitas colegdes
disponiveis e pouco tempo habil para uma analise criteriosa de todas elas, dessa forma,
os professores se queixam do curto periodo destinado a escolha. Luisa relata que um dia
na escola, na parte da tarde, ¢ dedicado a selecdo do livro didatico. No seu caso, foi ela
mesma quem escolheu a colecdo. Ela relata um pouco do processo no fragmento a

seguir:

A gente escolhe, troca ideia e procura, igual por exemplo, eu que
estou ld no primeiro ano que eu vou pegar a alfabetizagdo ali
primeiro, ne?! Tem que ser um livro assim, um livro que ndo seja
magante, tem que ter letra maior, tem que ser colorido, tem que
ter bastante ilustra¢do pra chamar atengdo, a gente procurou ver
assim é se tinha esses textos diferentes para serem trabalhados,
porque tem livro que ndo traz né?! (Entrevista com a professora
Luisa)

12 . . . o . ~ N

Tenho denominado comopseudotextos, textos artificiais, desprovidos de coesdo e coeréncia, compostos
por frases soltas e quase sempre sem sentido. Esses textos sdo escritos com o objetivo unico de ensinar
uma letrae sua familia silabica.
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A professora elege alguns critérios para orientar sua escolha, entretanto, esses
critérios ndo sdo construidos em conjunto, isto ¢, junto as professoras do 2°ano, que
também vao utilizar a colecdo que Luisa selecionou. Ela discorda do fato de as
professoras dos anos iniciais serem obrigadas a optarem por uma so cole¢do, pois ha
casos que, na opinido dela, o livro ¢ adequado a alfabetizagdo (1° ano), mas deixa a
desejar nas disciplinas de Historia e Geografia, por exemplo, que sdo disciplinas
destinadas ao 2° ano'’. A fim de evitar este tipo de situagio, o Guia de Livros Didaticos

2010 — Apresentacao - orienta os professores:

[...] ndo facam escolhas puramente individuais ou irrefletidas; isso
pode dificultar e até impedir o trabalho da equipe. Discutam
exaustivamente, decidam como equipe; e ndo se esquecam de que trés
anos nao sao trés dias (BRASIL, 2009c, p. 8).

Ter critérios para selecionar o livro didatico ¢ muito importante e facilita a
escolha em meio a tantos exemplares disponiveis. Um fato que se destaca nos critérios
citados por Luisa ¢ que estdo mais relacionados ao projeto grafico do livro, como por
exemplo, ilustragdes, tipos de fonte, cores etc. Aspectos ligados ao conteudo proprio da
alfabetizacdo ndo sdo mencionados, com exce¢do dos textos. Ela destaca a necessidade
de “textos diferentes”, em outras palavras, que se faz necesséria a presenga de textos
que se distanciem das caracteristicas dos pseudotextos comumente presentes no ensino
tradicional da leitura e da escrita.

O processo de escolha do livro didatico vivenciado por Luisa e pelos professores
de sua escola ndo condiz com o que ¢ proposto no Guia de livros didaticos - PNLD
2010. Os professores nao recorrem ao Guia, a leitura das resenhas, as fichas de
avaliacdo, isto ¢, ndo recorrem ao conjunto de orientacdes. A escolha se da de forma
mais imediata, com base em um olhar rdpido no proprio livro disponivel na escola. Esse
modo de sele¢do pode gerar uma incompatibilidade entre proposta do LD e pratica do
professor, sobretudo, no que concerne a escolha dos livros pertencentes ao PNLD-2010.
Nesse ano, mesmo os titulos mais conhecidos pelo professorado, sofreram grandes
alteragcdes que requeriam uma andlise mais aprofundada. Apesar disto, Luisa realizou

uma escolha acertada, havia semelhancgas entre a proposta trazida pelo livro que adotou

¥ No ambito do PNLD 2010 os alunos do 1° ano recebem dois livros consumiveis: um livro de
Letramento e Alfabetizacdo Linguistica e um livro de Alfabetizagdo Matematica. Os alunos do 2° ano
recebem dois livros consumiveis: um de Letramento e Alfabetizacdo Linguistica e um de Alfabetizagdo
Matematica e, além disso, um livro ndo-consumivel de introdu¢do a contetidos basicos ¢ elementares —
Histoéria, Ciéncias e Geografia.
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e sua pratica alfabetizadora.

O livro

O livro didatico (Letramento e Alfabetizagdo Linguistica, de Cristiane
Buranello, da Colecdo Conhecer e Crescer) utilizado pela professora Luisa estd
organizado em doze unidades tematicas. As unidades buscam abordar todos os eixos
linguisticos'?, ou seja, dentro de cada uma, ha atividades que contemplam a leitura,
producao de textos, apropriagdo do sistema de escrita e oralidade. No entanto, o eixo
mais enfatizado ¢ o da apropriagdo do sistema de escrita. De acordo com o Guia de
Livros Didaticos (2009b), neste eixo, estdo presentes atividades que abordam diferentes
conhecimentos linguisticos, partindo de letras e silabas como unidades de trabalho, e
evidenciam progressao de complexidade ao longo do processo de alfabetizagao.
Destaca-se também a palavra como unidade de anélise.

Ao término das unidades, tem-se o Manual Pedagogico, que consiste em um
espaco destinado ao professor. Nele, a autora apresenta os principios tedricos que
orientaram a produ¢ao do material, explica a proposta metodoldgica do livro e todas as
segdes que o compodem, disponibiliza textos e atividades complementares, além de
textos para o aprofundamento do professor acerca do tema tratado na unidade e, por fim,
traz instrugdes de como o material complementar (atividades ludicas e jogos que
encerram o livro) pode ser trabalhado.

Sobre a proposta do material, no Manual pedagogico estao contidas as seguintes
informagdes: “[...] desenvolve-se a partir da exploracdo do valor fonico de cada letra e
das silabas das palavras. Para tal, sdo realizadas diferentes atividades, organizadas no
decorrer do volume por nivel de dificuldade” (BURANELLO, 2008, p. 20). Em

seguida, esta presente a justificativa dessa escolha metodologica:

A opg¢do por essa metodologia eclética deve-se ao fato de muitas
experiéncias terem mostrado que ¢ possivel alfabetizar/letrar aliando
de maneira consciente ¢ organizada a abordagem silabica aabordagem
de inspiragdo socioconstrutivista. (BURABELLO, op. cit., p. 20).

O fato de existir, ainda hoje, um sentido pejorativo atrelado a expressao
“métodos tradicionais de alfabetizacdo”, faz com que os autores de obras didaticas

optem por definir a metodologia utilizada como eclética. Dessa forma, conseguem

“Eixos necessarios a aquisicao da lingua escrita (BRASIL, 2008, p. 15).
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atingir uma parte maior do professorado, sobretudo, por enfatizarem que fazem uso de
principios constitutivos de métodos que vigoraram por tempos, e ainda vigoram, nas
turmas de alfabetizacdo, porém ndo somente um deles. No discurso da autora, fica
evidente que, para refor¢ar o argumento de que o livro estd amparado por uma proposta
eficaz, ela demonstra a existéncia de experiéncias de sucesso por meio da utilizagao de
principios do método sildbico, mas aliada a pressupostos socioconstrutivistas.

A seguir, apresento uma visdo geral de como cada eixo linguistico ¢ organizado

ao longo das unidades que compdem o livro didatico.

Leitura

As secdes que abordam o eixo da leitura sdo: La vem leitura; Outra leitura;
Dialogando; Estudo do texto. Neste eixo, o material em questdo enfatiza a importancia
do conhecimento prévio na leitura de textos. As unidades do livro expressam tal fato
trazendo sempre questdes com a intengdo de acionar conhecimentos que os alunos
possam vir a ter sobre o tema abordado no texto e que possam também potencializar a
capacidade de fazer relacdes com outros assuntos e/ou aqueles fundamentais para a
compreensdo dos enunciados dispostos ao longo das demais unidades tematicas.

De acordo com o Guia de Livros Didaticos (2009b), dentre as capacidades da
leitura, a mais abordada ¢ a localizacao de informagdes que se encontram explicitas no
texto. A partir dessa constatacdo, o Guia coloca a necessidade de se trabalhar mais
capacidades relacionadas a leitura. Alguns exemplos de capacidades a serem abordadas
sdo: (1) identificar finalidades e fungdes da leitura, em func¢do do reconhecimento do
suporte, género e contextualizacdo; (ii) levantar e confirmar hipdteses relativas ao
conteudo do texto lido etc. (BRASIL, 2008, p. 40).

Instigar o aluno apenas a localizar informagdes que estdo explicitas no texto faz
com que seu processo de compreensao leitora fique deficiente, uma vez que este aluno
torna-se um leitor que ndo consegue ultrapassar a decodificagdo. Tera dificuldades em
fazer inferéncias, ler nas entrelinhas, compreender os sentidos para além da informagao

explicita no texto. A seguir, estdo os géneros propostos para o trabalho com a leitura:

56



Géneros para leitura presentes no livro diddtico

Poema, cantiga, parlenda, bilhete, embalagem/rotulo, propaganda, reprodugdo de obras
de artes plasticas, pintura, capa de livro, sinopse, manchete de jornal, legenda,

reportagem, cronica, historia, instru¢ao (de jogo, brincadeira, pesquisa).

Quadro 2. Resenhas. Guia de livros didaticos: PNLD 2010: Letramento ¢ Alfabetizacdo/Lingua
Portuguesa. (BRASIL, 2009b, p. 131)

Como apontado pelo Guia de Livros Didaticos (2009b), a selecdo textual esta
atrelada a objetivos didaticos acerca do aprendizado do sistema de escrita. Apesar de o
livro apresentar textos auténticos, eles estdo muito relacionados com a apreensdao do
sistema de escrita perdendo, por vezes, sua real intencdo comunicativa,
descaracterizando, assim, os sentidos da leitura.

Pode-se observar que o eixo da leitura ¢ abordado pelo livro sem seguir uma
progressao de complexidade. As agdes de ler, interpretar, dialogar sobre, refletir, dar
opinido etc. estdo presentes da primeira a Ultima unidade. As atividades de leitura sao
sempre semelhantes, o que muda ¢ o texto, seja maior ou menor, ha textos mais
complexos e menos complexos dispostos nas unidades sem estarem ordenados
conforme sua estrutura, género, suporte ou escala de dificuldade. O que organiza a

disposi¢do dos textos a serem lidos sdo basicamente os temas das unidades.

Producio de textos

A se¢do do livro Escrever: muito prazer se encarrega das situagdes nas quais €
sugerida ao aluno a produgdo escrita de determinado género. Os textos a serem
produzidos pelos alunos estdo sempre em consonancia com a tematica da unidade da
qual fazem parte. H4, para orientagdo do aluno, um exemplo do texto proposto. Quando
1ss0 ndo ocorre, o material traz no Manual Pedagogico, na secdo Trabalhando com as
atividades, sugestoes de encaminhamento da producao de texto. No quadro, a seguir,

apresento todos os géneros presentes na abordagem deste eixo:

Géneros destinados a producgdo de textos

Adivinha, antncio, cartaz, lista, histéria em quadrinhos, entrevista, jornal-mural.

Quadro 3. Resenhas. Guia de livros didaticos: PNLD 2010: Letramento ¢ Alfabetizacdo/Lingua
Portuguesa. (BRASIL, 2009b, p. 132)

Um fator positivo em relagdo a este eixo ¢ o incentivo a escrita desde a primeira
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unidade do material, mesmo que sejam textos mais simples, como placas, adivinhas,
lista de compras etc. ¢ estabelecido um objetivo comunicativo para a escrita solicitada.
Familiarizado com esse tipo de pratica no decorrer da alfabetizacdo, estima-se que o
aluno ao término desse periodo consiga adquirir a capacidade de autoria, isto ¢, produzir
seus proprios textos, com autonomia, atendendo ao propodsito social do qual ele faca
parte.

Uma palavra qualquer, um nome proprio podem ser um texto, se
forem usados numa determinada situacdo para produzir um sentido.
Assim, as criangas que iniciam sua escolariza¢do podem produzir
textos escritos desde os primeiros dias de aula. Tudo depende de os
exercicios de escrita estarem vinculados a situagdes de uso em que
eles facam sentido, tenham razdo de ser e obedecam a determinadas
convengdes ou regras para cumprirem com adequagdo seus objetivos
(convengdes graficas, regras ortograficas), por exemplo (BRASIL,
2008, p. 48).

O papel do professor para mediar esta escrita inicial ¢ fundamental. Quando ele
dé pouca énfase a agdes nas quais o alfabetizando produza, sem ajuda, um enunciado
escrito, corre-se o risco desse aluno escrever apenas com o apoio da copia, ou nas
atividades cercadas de orientagcdes que objetivam o aprendizado da grafia da palavra.
Nessas circunstancias, o objetivo de sua escrita serd apenas cumprir tarefas escolares.

As propostas de producdo vao se tornando cada vez mais complexas com relagao
ao nivel de escrita, ao longo do livro. Entretanto, permanece a abordagem de géneros
compostos por textos curtos. Esse padrao textual pode gerar uma auséncia de
familiaridade dos alunos com atividades que requerem uma escrita mais extensa e
menos dirigida, como por exemplo, a elaboragdo de um texto maior. Embora o livro seja
destinado ao 1° ano, ¢ importante a vivéncia com os mais variados tipos de escrita,
mesmo que necessite de uma intervencao maior do professor. Em muitos momentos, os

exercicios de escrita permanecem ainda no nivel da palavra ou frase.

Apropriacao do sistema de escrita

A abordagem do sistema de escrita organiza-se no material por meio do estudo
das letras, isto €, cada unidade traz na se¢do A escrita das palavras o estudo de duas
letras. Na unidade 8, por exemplo, “Deu no Jornal”- estd presente a apresentacdo da
letra h e da letra n, as quais sdo sistematizadas por meio de palavras com as referidas
letras. Sendo assim, o aluno tem condigdes de aprender seus valores sonoros € as

composicdes de suas familias sildbicas, iniciando a compreensdo da natureza alfabética
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do sistema de escrita. Além disso, a palavra como um referencial dotado de sentido,
possibilita que a crianca em fase de alfabetizagdo a memorize graficamente, fazendo
com que a reconheca em outros textos, além de auxilid-la na composicdo de outras
novas palavras.

No material, as letras estudadas aparecem segundo uma determinada progressao:
vogais, vogais nasais, encontros vocalicos, consoantes € encontros de duas consoantes
(como PR, PL, etc). As autoras colocam que a sequéncia em que o estudo das letras
aparece ¢ apenas um modo de organizar o material, o que ndo impede o professor de
subverter essa ordenagdo trabalhando conforme o seu planejamento.

E sumariamente importante ser dito ao professor que ele tem autonomia para
fazer escolhas que vao ao encontro de seu planejamento. No que diz respeito ao uso do
livro, essa autonomia favorece o aproveitamento do material, porque ¢ comum o
professorado atribuir uma visdo negativa do livro didatico por conta de ter que seguir
linearmente a estrutura de uma proposta que ¢ imposta.

Outro fator que deve ser evidenciado ¢ a aquisicdo do sistema de escrita
alfabético pela crianga, pois nem sempre ela aprendera gradualmente vogais, consoantes
palavras em conformidade com o modo como estes conhecimentos estdo organizados no
livro, pelo contrario, hda uma infinidade de caminhos pelos quais a crianga pode
perpassar quando comega a se apropriar da linguagem escrita.

A seguir, estdo dispostos conhecimentos e capacidades linguisticas abordadas no

livro didatico em questao:

Conhecimentos e capacidades linguisticas trabalhadas

Diferentes sistemas de representagdo e a escrita; ordem alfabética; tipos de letras —
imprensa mailscula, imprensa minuscula e cursiva; reconhecimento de vogais,
consoantes, vogais nasais, encontros vocalicos; valores sonoros (abertos e fechados)
das vogais O e E; identificacdo de letras em diferentes posi¢cdes nas palavras;
reconhecimento de diversos padrdes e grupos silabicos; escrita e leitura de palavras,

sentencgas € textos curtos.

Quadro 4.Resenhas. Guia de livros didaticos: PNLD 2010: Letramento ¢ Alfabetizacdo/Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2009b, p. 132).

Desde as primeiras unidades do livro, ¢ possivel notar a presenga de palavras

com silabas complexas. Este repertorio de palavras favorece a familiarizagdao dos alunos
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com a composi¢ao grafica de palavras que contém este tipo de silabas. Assim, a crianga
na alfabetizacdo inicial ndo cristaliza as suas primeiras hipoteses de que as palavras sao
formadas exclusivamente por silabas canodnicas (¢ + v). A generalizagdo do modelo de
silabas simples pela crianca ¢ muito comum. Isso ocorre porque os professores por
vezes pressupoem que os alunos ainda nao t€ém maturidade suficiente para ter contato
com palavras dotadas de uma escrita mais complexa e, além disso, que aprender a
estrutura sildbica mais simples ¢ pré-requisito para o aprendizado das mais complexas.
Apesar de aparecerem desde as unidades iniciais, a composicao silabica
complexa ¢ sistematizada somente nas duas ultimas. Isso ndao impossibilita o
alfabetizando de aprender a escrita de palavras compostas por este tipo de silaba, pois
além da memoria visual, a crianca pode se pautar nos sons no momento de escrevé-las.

No entanto, em alguns casos, o aprendizado s6 ocorrera mediante a sistematizagdo, que

diferente do que o livro propde, pode ser feita pela professora durante todo o ano letivo.

Oralidade

Os géneros orais estdo presentes no material com pouca distingdo, na se¢ao
Dialogando. Eles aparecem em proposi¢des de didlogos informais e troca de opinides.
Geralmente, estdo incluidos no estudo de algum texto, em meio a questdes para a
compreensdo leitora e/ou levantamento de hipoteses visando a leitura de um dado texto.
De acordo com o Guia de Livros Didaticos (2009b), capacidades como reproduzir
oralmente textos da tradi¢do oral e refletir sobre a variagdo da linguagem oral nao
constituem foco de abordagem sistematizada da proposta. A seguir tém-se os géneros

orais propostos pelo livro:

Géneros orais presentes no material

Debate, cantiga, parlenda, poema, encenagao de historia, jogral.

Quadro 5. Resenhas. Guia de livros didaticos: PNLD 2010: Letramento e Alfabetizagao/Lingua
Portuguesa. (BRASIL, 2009b, p. 133)

E fundamental que saibamos nos portar nas mais variadas situacdes em que
utilizamos apenas a linguagem oral. Nesta modalidade, também siao necessarios
conhecimentos para, com autonomia, desempenhar fungdes comunicativas inerentes a
determinados géneros, em alguns deles, assim como a escrita, a fala carece de

planejamento.
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Outra questdo importante relacionada a oralidade sdo as variedades linguisticas.
Bortoni- Ricardo explica a situag@o brasileira em relagdo a essa diversidade de modos
de falar:

[...] os dialetos no Brasil ndo sdo considerados como entidades
distintas que os falantes podem alternar de acordo com a situagdo. A
mudanca de codigo em nossa ecologia linguistica consiste
simplesmente no aumento ou na diminui¢do da frequéncia de tragos
ndo-padrao (BORTONI-RICARDO, 1995, p.122).

E indispensdvel que os alunos estejam cientes da existéncia de diversas
variedades da lingua, evitando situacdes nas quais dialetos sdo alvos de preconceito, sao
menosprezados, em funcdo de um portugués normativo imposto pela escola, que poucos

utilizam na modalidade oral.

A articulacido entre Alfabetizacio e Letramento

Segundo Morais e Albuquerque (2010) se existe a necessidade de, a cada dia,
parar para “trabalhar com palavras”, refletir sobre elas, monta-las e desmonta-las,
noutros momentos, também a cada dia, precisamos praticar a leitura e a escrita dos
textos reais. Considerando os dizeres dos autores, ¢ possivel observar que o livro faz
uma boa articulagdo entre alfabetizacao ¢ letramento.

A fim de demonstrar como o livro didatico escolhido por Luisa tem sua proposta
condizente com o alfabetizar letrando, apresento uma analise da Unidade 8, da qual
Luisa retira da secdo “A escrita das palavras” — a letra h para trabalhar, abordada no
proximo item (2.2.2). A unidade, como ja anunciado, chama-se “Deu no jornal” e traz
secdes que oportunizam os alunos praticas que envolvem o letramento, a saber: a) Deu
no jornal (titulo da unidade); b) La vem leitura; c) Outra leitura; d) Escrever muito
prazer; e) Projeto. Analiso cada uma dessas se¢cdes com o objetivo de explicitar a
articulacdo entre alfabetizagdo e letramento, proposta no livro e, de certa forma,
ignorada pela professora, no que concerne ao uso do livro para promover praticas de
letramento.

O tema da Unidade 8 ¢ o jornal. Para familiarizar os alunos com este suporte,
como se pode ver na figura a seguir, o livro apresenta diferentes titulos de jornais de

grande circulagdo no pais e/ou determinados estados.
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Figura 1 — Abertura da unidade 8 “Deu no jornal” — (BURANELLO, 2008, p. 118).

O livro orienta o professor a conversar com os alunos sobre meios de
comunicagdo, sobretudo, o jornal, perguntando-lhes se alguém tem acesso a esse
impresso diario ou semanal € em caso afirmativo, que socialize para a turma o nome do
jornal. Logo apds, a conversa deve ter continuidade por meio da subsecdo
“Dialogando”. Desta fez, o livro busca sondar o que os alunos sabem acerca do
contetido do jornal, pedindo que eles deem sua opinido sobre quais as informacgdes
possiveis de serem encontradas nesse suporte. Junto a esse questionamento, o livro,
mais uma vez, sugere que o professor leve jornais variados, e deixe que os alunos
explorem o suporte, localizando diversos tipos de informac¢des como classificados,
previsao do tempo, agenda cultural, noticias, charges etc.

O material didatico por si s6 promove a incursdo dos alunos a usos sociais da
linguagem escrita, desde que o professor siga as sugestdes apresentadas. Entretanto,
deixa a cargo do professor o aprofundamento desse trabalho, uma vez que apresenta
orientagdes para que os alunos vivenciem praticas reais de uso da leitura e da escrita e,
consequentemente, se apropriem das habilidades necessarias ao processo de letramento.
Esse fato fica explicito na sugestdo que o livro faz para o professor levar variados
jornais para sala de aula e deixar que os alunos manuseiem o suporte e reconhecam o

que traz em seu conteudo. Além disso, o professor pode enriquecer o trabalho e fazer
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desse momento oportuno para compartilhar a finalidade das seg¢des/cadernos que
compdem o jornal, e também de outros géneros presentes naquele suporte textual tdo
eclético.

Na sec¢do intitulada “La vem leitura™ o livro traz uma noticia. Porém, ela nao ¢
atual, data de quatorze de janeiro, do ano de dois mil, retirada do jornal Folha de Sao
Paulo. O fato de a noticia narrar algo que aconteceu ha alguns anos, permite que a
professora faga intervengdes como, por exemplo, levar uma noticia atual e relacionar
com a do livro, ou atribuir alguma finalidade para a leitura da noticia antiga como, por
exemplo, resgatar alguns atos heroicos, pesquisar noticias de sobreviventes de enchentes
etc. Dessa forma, ha sentido na agdo de ler o texto proposto.

Além do texto verbal, hA uma imagem que proporciona a antecipacdo de

aspectos do contetido da noticia. Tem-se na figura a seguir, a referida se¢ao.

| LA VEM LEITURA

Leia o texto a segoir, qué foi publicado em um jornal.
Depois, converse com os colegas sobre o assunto que
esta sendo tratado nele.
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da Silva Barros, 28, levaram as duas criancas
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no Brooklin (zona sul). Eles esperaram a agua
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Folka de 5, Paols, 14/1,/2000.

Figura 2 — Secao “Lé vem leitura” — Unidade 8 (BURANELLO, 2008, p. 119).

Nesta se¢do, o livro orienta que o professor explore a imagem, de forma a

possibilitar aos alunos a elaboragdo de inferéncias acerca do assunto abordado na
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noticia. Outros aspectos sao abordados na se¢do seguinte, intitulada “O estudo do
texto”. Essa se¢do contém questdes de compreensdo acerca do texto proposto para
leitura, e questdes que chamam a ateng¢do dos alunos para elementos que constituem a
estrutura composicional do género como, por exemplo, a relagdo entre imagem e texto
verbal, a data em que aconteceu o fato narrado e algumas caracteristicas das pessoas
citadas na noticia.

A se¢do “Outra leitura”, correspondente a figura 3, traz o género folheto de

ofertas'”, que também est4 presente no suporte jornal, tema central da unidade.
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Figura 3 — Secdo “Outra leitura” — Unidade 8 (BURANELLO, 2008, p. 123).

Por ser um antncio ficticio, na se¢ao “Trabalhando com as unidades”, no final
do livro, ¢ sugerido ao professor que leve outros folhetos de diferentes lojas e produtos
e faga um exercicio de interpretacado, tais como identificar o nome da loja anunciante, os

produtos que estao sendo anunciados etc.

“Em alguns casos, os géneros textuais também podem ser considerados suportes textuais. De acordo
com Marcuschi (2008) ¢ muito dificil contemplar o continuo que surge na relagdo entre género, suporte e
outros aspectos, pois ndo se tratam de fenomenos discretos e ndo se pode dizer onde um acaba e outro
comeca.
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Assim como na secdo comentada anteriormente, o género ¢ abordado
sistematicamente na secdo “O estudo do texto”. H4 perguntas sobre a finalidade do
folheto, sobre seu contetido, como por exemplo: “Por que razdo uma pessoa produz um
folheto como esse? Qual o nome da loja que estd anunciado o produto? Quais tipos de
produto sao vendidos nessa loja? Quais sdo os brinquedos que aparecem no folheto?
(BURANELLO, 2008, p. 124)”. Perguntas como essas despertam os alunos para a
funcao deste tipo de género.

A secdo “Escrever muito prazer”, apresentada a seguir, propoe que os alunos em
dupla produzam um folheto, tendo como parametro o folheto de ofertas da semana
“Brinquedoldndia” abordado na secdo “Outra Leitura” (Figura 3). O livro traz
ilustracdes de folhetos (ficticios) para auxiliar os alunos no processo de construg¢do do
texto, além disso, traz algumas orientagdes no enunciado da atividade.

Se o professor enriquece a atividade proposta levando, como sugere o livro,
folhetos reais de ofertas e analisando-os com os alunos ndo ha problema de ter como
referéncia para a producdo textual um folheto ficticio. Quando s6 ¢ apresentado ao
aluno um folheto irreal, produzido apenas com um proposito didatico, corre-se o risco
de ndo conseguir ensind-lo a fun¢do social desse género, isto ¢, qual o seu meio de

circulagdo, para que e para quem se produz esse tipo de texto, em qual situacdo etc.
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| ESCREYVER: MUITO PRAZER|
Produzir folheto

Junte-se a um colega e elaborem um folheto semelhante
ao apresentado na pagina 123.

Vocés poderdo desenhar ou recortar e colar figuras
para representar os produtos que fardo parte do folheto.

Primeiramente, pensem em que fipo de loja serd a de
vocés: brinquedos, carras, roupas, calcados efc.

Mao se esquecam de colocar o nome da loja e também
o nome e o preco dos produtos.

Depais, com a ajuda do professor, organizem uma
exposicdo dos anlncios produzidos pela turma.

Professor, sjude os alnos durantz o processo de o fhos texio: plEnejame
dnalizacio o odakzacio

Figura 4 — Secao “Escrever: muito prazer” — Unidade 8 (BURANELLO, 2008, p. 125).

A professora pode, no entanto, ampliar a dimensdo social da producdo
proporcionando uma finalidade real para o texto como, por exemplo, organizar, na
escola, uma feira para compra, venda e troca de brinquedos (conforme ¢ sugerido ao
final do livro). O livro também orienta o professor a auxiliar o aluno durante todas as
etapas necessarias a producdo do texto: planejamento, textualizacdo, revisdo,
finalizagao e socializagdo (BURANELLO, 2008, p. 125).

A produgdo escrita, nesta proposta, falha no que concerne aos aspectos
sociocomunicativos dos géneros, pois deturpa sua fun¢do ao propor a exposi¢do em um
mural. Se fosse criada a feira de brinquedos faria sentido afixar os folhetos no mural.
Nesta perspectiva, ¢ possivel dizer que “introduziu-se o texto como motivagao para o
ensino sem mudar as formas de acesso, as categorias de trabalho e as propostas
analiticas” (MARCUSCHI, 2008, p. 52). A partir disso, fica evidente que € necessario
repensar algumas das propostas que envolvem a producdo de géneros discursivos na

escola.
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Kleiman (2007) faz uma ressalva sobre a presenca dos géneros textuais nos
livros didaticos como recurso frequentemente utilizado para alfabetizar. A autora
argumenta que ao se ensinar por meio de géneros textuais como, por exemplo, uma
receita ou um rotulo, sem ter construido um contexto que justifique a leitura e a escrita
de tais géneros, o aprendizado torna-se uma tarefa sem sentido e, em alguns casos, até
mais dificil do que ensinar alguma letra, silaba ou palavra na cartilha. Portanto ¢
necessario analisar as propostas trazidas pelos livros didaticos no que se refere ao uso
dos géneros textuais. Muitos dos materiais propdem textos com a exclusiva finalidade
de favorecer o estudo de uma letra ou silaba, deteriorando seu carater social, reduzindo
os géneros textuais a um simples objeto didatico.

A unidade 8, do livro didatico em andlise, ¢ encerrada com a proposi¢do de um
projeto denominado “Jornal Mural”. Nele € sugerida a escrita de diferentes géneros, sao
eles: noticias, entrevistas, passatempos, artigos de opinido, programagao de eventos etc.
Seu desenvolvimento € proposto em quatro momentos: 1° - Coleta de informagoes; 2° -
Producao dos textos; 3° - Montagem do jornal; 4° - Exposi¢do do jornal-mural, como se

pode constatar na figura (9) a seguir:

e JPROJETOY 2% momento . Produgdlo dos textos '
ot Apos coletar as informagdes, & preciso elaborar os
Jornal-mural textos. Imagens também fazem parte do jornal. Podem

Prodsone, win crisntagiies pirz desemiotver gssq priieta 2o Mamual Pedaghgleo, em Trabaharda £om 55 anidades.
No jornal, podemos encontrar informacdes, opinides,
passatempos... Ele é um importante meio de comunicacéo.
Por isso, que tal aprender a montar um jornal-mural para

sua escola? Veja como fazer.

ser fotografias ou desenhos.
3% momento - Montagem de jornal

Depois que cada grupo tiver escrito seu texto e
produzido as imagens, a turma vai organiza-los em
forma de jornal. O professor vai auxiliar vocés nessa
tarefa.

Depois de tudo finalizado, é hora de expor o jornal-mural
em um lugar da escola em que circulem varias pessoas.

12 momento -~ Goleta de informagdes

A turma deve ser dividida em grupos. Cada grupo sera
responsavel por um dos textos que aparecerao no
jornal: noticias da escola ou do bairro, entrevistas com
pessoas da comunidade escolar, passatempos, artigos
de opinido, programacao dos eventos escolares etE.
Para isso, € necessério sair em busca de informacao.

Vocés podem passar nas salas das outras turmas,
avisando sobre a existéncia do jornal-mural e
convidando-as para aprecia-lo.

Figura 5 — Secdo “Projeto” — Unidade 8 (BURANELLO, 2008, p. 128-129).
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A secao “Trabalhando com as unidades” traz mais informagdes acerca do
desenvolvimento do projeto. Também coloca que o objetivo da atividade consiste em
estimular os alunos o contato com os géneros da esfera jornalistica e a fazé-los perceber
como ocorre o processo de criagao de tais géneros. A secdo ainda sugere que a turma
seja organizada em grupos e que cada grupo seja responsavel pela produgdo de um dado
género. Uma das sugestdes consiste na realizagdo de uma entrevista com o diretor e/ou
funciondrios com o propodsito de investigar a historia do nome da escola.

O livro, ao final de algumas de suas unidades, propde projetos didaticos. Esse
tipo de trabalho ¢ interessante para que os alunos possam vivenciar diferentes usos e
funcdes da escrita, porém, demanda um intenso trabalho do alfabetizador envolvendo
pesquisas, selecao de materiais, organizacao das atividades etc.

Apesar do livro trazer o desenvolvimento do projeto dividido em momentos e
dar sugestoes de como realizé-lo, quais textos utilizar, dentre outras informagdes, deixa
a cargo do(a) professor(a) algumas tarefas. Por conta disso, muitas vezes este tipo de
atividade ¢ visto pelo docente como algo trabalhoso, que carece de muito tempo para ser
realizado com a turma. Por outro lado, ndo ha como o livro arcar com todas as acoes
necessarias a realizacdo de um projeto didatico, pois € apenas um material
complementar a pratica pedagdgica, ¢ preciso um agente que conduza e efetive o
trabalho proposto por ele, no caso o professor alfabetizador, que pode também mobilizar
outros agentes, como por exemplo, o coordenador pedagodgico, ou até mesmo
professores responsaveis por outras disciplinas.

Ainda ressaltando a posi¢do do professor como agente na maneira de utilizar o
livro didatico, cabe dizer que em alguns momentos ele precisa se fazer presente
suprindo aquilo que o material ndo oferece a realidade de sua sala de aula. No caso do
livro analisado, mesmo propiciando ao professor alfabetizador trabalhar o letramento,
de acordo com a resenha contida no Guia de Livros Didaticos PNLD-2010, ¢ necessario

um olhar atento sobre a sele¢do textual, pois segundo a equipe de avaliacao:

Ela se orienta pelos objetivos de trabalho com a apropriacdo do
sistema de escrita, deixa em segundo plano os textos literarios que
precisam ser explorados com maior regularidade em sala de aula, para
a ampliagdo das perspectivas do letramento e da formagdo do leitor
(BRASIL, 2009, p. 134).

Entretanto, tal ressalva ndo compromete a proposta geral do livro que cumpre os

objetivos pré-estabelecidos pelo PNLD-2010, a saber, abordar a alfabetizacdo na
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perspectiva do letramento, mas carece de uma aten¢do do professor ao trabalhar com os
textos.

Ainda que haja no material didatico em questdo algumas propostas que
distorcam a fung¢ao social de um determinado género textual, cabe ao professor interferir
e adequar as situagdes de producao de acordo com sua turma. Afinal, o livro didatico
ndo deve ser compreendido como um material rigido que precisa ser seguido
linearmente. Ele traz um vasto repertério de textos e atividades e o professor deve ser o
condutor de seu uso, selecionando aquilo que for pertinente e alterando as propostas
conforme as necessidades da turma e sua concepgao de alfabetizagdo e letramento.

Luisa seleciona no livro didatico aquilo que para ela ¢ pertinente trabalhar, no
caso, a se¢do “A escrita das palavras”. A escolha que faz condiz com sua concepg¢ao de
alfabetizacdo que enfatiza o trabalho com a apropriacdo do sistema de escrita, ¢ dessa
forma que ela tem alfabetizado por anos e tem obtido “sucesso”. Portanto, sua atitude
ndo ¢ inadequada se pensarmos na quantidade de criangas que passam pelo 1° ano sem
aprenderem a ler e escrever. O problema estd no uso destas habilidades fora da escola.
Serdo estas criangas usudrias permanentes da leitura e da escrita em ambiente extra-
escolar?

Acredito que a pratica de Luisa poderia ser mais integrada com as praticas
sociais de uso da lingua, ao voltar-se para as demais se¢oes do material que, como
demonstrado, propiciam além da alfabetiza¢dao o letramento do aluno. Reafirmando, a
alfabetizadora, mesmo sabendo das inovag¢des no livro didatico, as abandona em suas
aulas.

Isso fica claro quando Luisa trabalha a letra h, na secdo “A escrita das
palavras”, episdédio analisado no item seguinte. Se outras secdes da unidade, ou pelo
menos alguns aspectos do tema central, o jornal, nao foi trabalhado, as possibilidades de
se abordar uma manchete, se restringem aos aspectos linguisticos, isto ¢, ao sistema de
escrita alfabético, no caso, o ‘h’ inicial na palavra herois. Numa situacdo como essa,
Luisa distorce a proposta do livro rompendo a relagdao que existe entre as segoes.

Escolher um conteudo ou outro do livro didatico nao ¢ inadequado. Até porque,
os materiais s3o uma dentre as muitas possibilidades de materiais para se ensinar a ler e
escrever na escola. No entanto, ¢ necessario ter cuidado com o tipo de selegdo que se
faz, para que ndo haja a ruptura de uma proposta que busca contemplar tanto a
alfabetizacdo quanto o letramento. Essa ruptura ocorreu no caso de Luisa porque, além

dela escolher uma se¢do que trabalha especificamente com a apropriagdo do sistema, ela
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deixa de complementar com outras atividades que abordam outros eixos linguisitcos
como a leitura e a producdo de textos.

A proxima categoria interpretativa evidencia o uso particular que Luisa faz do
livro didatico, explorando a secdo do livro que ela trabalha, com quais objetivos e as

justificativas de sua escolha.

2.2.2 O livro didatico instrumentalizando o trabalho com a apropriacio do sistema
de escrita

O livro didatico ¢ um recurso que, conforme utilizado ¢ de suma importancia na
organiza¢do do trabalho do professor alfabetizador. As versdes mais recentes destes
materiais (aprovados pelo PNLD-2010) oferecem um vasto repertério de textos e
sugestoes de atividades envolvendo leitura, produgdo de textos, apropriacao do sistema
de escrita e oralidade.

No entanto, € comum vermos um abandono dos livros didaticos nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Em seu lugar, prevalecem as metodologias, influenciadas pelos
tradicionais métodos de alfabetizagdo, construidas pelas professoras ao longo de suas
experiéncias com turmas de alfabetizacdo ou mesmo com outros segmentos, quando se
estd iniciando a carreira. Nos casos nos quais o material didatico ¢ utilizado ele tem
relacdo direta com tais metodologias.

A reproducdo das praticas ja familiares a professora, vez ou outra, se impdem e
nao cedem lugar as novas propostas apresentadas pelos livros, esta situagdo justifica em
alguns casos, a escolha pelos livros didaticos que firmam suas propostas numa base
mais tradicional, assegurando a manutencdo da concepgao de alfabetizagdo estritamente
como uma técnica.

Reafirmando o que foi dito, uma pesquisa sobre o processo de escolha dos livros
didaticos, realizada por Batista (2002), revela que os professores tendem a escolher
aqueles exemplares que tém uma proposta mais proxima a sua pratica.

Assim como nos resultados encontrados pelo autor, ha evidéncias na pratica da
professora Luisa que demonstram a proximidade existente entre as atividades que
desenvolve sem o material didatico, suas concepgdes acerca da alfabetizagdo e a
finalidade com a qual o livro ¢ utilizado.

E notavel que a abordagem do sistema de escrita alfabético é uma agdo que se
destaca na atuagao de Luisa como alfabetizadora. Ela argumenta a favor desta posi¢ao

que assume quando indagada acerca da presenca das atividades que envolvem gramatica
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nos livros didaticos de alfabetizacdo. E necessario esclarecer que quando ela menciona a
palavra gramatica ndo se refere ao trabalho com verbos, concordancia, pronomes,
estrutura sintatica etc. Trata-se da referéncia as regras que regem o principio de escrita

alfabético, abordadas na aquisicao inicial da linguagem:

[...] que tem que dar uma ajuda com a gramatica mesmo tem. Porque
vocé ndo pode deixar, igual uma vez, na época que ficou, Emilia
Ferreiro, aqueles negocios, aqueles estudos do construtivismo, que
ndo podia corrigir, que ndo podia fazer isso, que ndo podia dar
gramdatica, eu sempre trabalhei com gramadtica, tem que dar ué, vocé
tem que ensinar, vocé vai ter que ver isso, fazer o letramento, dar a
leitura e tem que ensinar a gramadtica, como ¢é que Vvai
ser?!(Entrevista com professora Luisa)

Embora tenha uma interpretacdo particular dos estudos construtivistas, a
professora mostra, por meio de seus argumentos, que nao se deixou influenciar pelas
novas tendéncias que chegavam as salas de aula de alfabetizagdo. Tal atitude explica,
em parte, o uso que ela faz dos materiais didaticos atuais, que podem ser considerados a
concretizagdo de inovagdes no campo do ensino da linguagem. Mesmo o livro trazendo
uma diversidade de enfoques baseados em eixos linguisticos'® como: a apropriacdo do
sistema de escrita, leitura, produgdo de textos € oralidade, tendo como pano de fundo o
letramento, Luisa busca utiliza-lo focando sua pratica apenas no primeiro eixo, isto ¢, no
trabalho com o sistema de escrita alfabético, fazendo uso em suas aulas de uma secao
especifica que compde o material.

Ao voltar o olhar para as aulas ministradas pela professora, ¢ importante destacar
que das onze aulas observadas, em seis ela utilizou o livro didatico, nas demais ela
recorreu a outros materiais como atividades xerocadas/mimeografadas, letras de
musicas, cartazes etc. Apenas uma vez, Luisa recorreu a se¢do “Outra Leitura”, nas
outras cinco vezes, ela utilizou uma sec¢ao especifica chamada: “A4 escrita das palavras”.

Com base no que ¢ descrito no manual pedagogico do livro sobre a se¢ao “4
escrita das palavras”, em linhas gerais, ela tem como objetivo fazer com que os alunos
compreendam bem o principio da escrita alfabética, isto €, investir na base necessaria ao
aprendizado futuro das regularidades e irregularidades ortograficas. “A se¢do traz varias
atividades de escrita de palavras para desenvolver a consciéncia fonografica e
descobrir/compreender gradualmente de que maneira as letras representam graficamente

os sons da fala” (BURANELLO, 2008, p. 21).

'®Eixos necessarios a aquisicao da lingua escrita (BRASIL, 2008, p. 15).
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Descrevo, a seguir, as agoes desempenhadas por Luisa, em um momento que
trabalhou com o material didatico, exclusivamente com a se¢do “A escrita das
palavras”. E necessario dizer que o contetdo dessa se¢io refere-se sempre ao estudo de
uma consoante, portanto, as atividades que a compdem tém a finalidade de ensina-la.

No episodio, a seguir, a professora trabalhou “A4 letra h” (Figura 6). Neste caso,
a se¢do introduz o estudo da consoante com o titulo de um texto de jornal. A selecdo de
parte de um texto tipico da esfera jornalistica ¢ condizente com o tema geral da unidade
da qual a se¢do faz parte, a saber: “Deu no jornal” (unidade 8).

A professora pediu que os alunos lessem o titulo. Depois disso, ela trabalhou os

itens da figura a seguir:

Aletra h

Leia o titulo do texto de jornal a seguir.

Pais herois salvam filhos de
grandes e pequenos perigos

i 2 5 Fzula, B/8/2004

Ao ler esse titulo, sobre o que vocg acha que se trata
€558 TeXT07 pesuat Aucte 2 comrinrs des resgos .

Em gue ano foi publicado esse texm _m sUa opiniag,
faz muito ou pouco tempo! i ios 5t L

Uma das palavras a se apareceu no I!'tl.'ln da
noticia, Descubra que palavra é essa e pinte-a.

ho ‘mem {hos| pi | tal
he [ rois

hi @ gi| e ne | !ho-é ra

Com que letra comeca a palavra que vocé ;):.-1-'_&1?
Agora, leia as demais palavras acima e redmrd?
Ietra h no rluc das p

A

Figura 6 — Secdo “A escrita das palavras” — “A letra h” — (BURANELLO, 2008, p.
121).

Inicialmente, ela perguntou aos alunos de qual jornal foi retirado o texto. Os
alunos rapidamente localizaram esta informacao e responderam: Folha de Sdo Paulo.
Sem que Luisa perguntasse, um dos alunos falou que o texto era de 8/8/2004. Luisa
questionou: como é que sabemos que este texto é de um jornal? Em seguida, ela mesma

completou: esta informag¢do vem embaixo do texto.
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Geralmente, fragmentos de textos trazem ao final a referéncia, isto ¢, a fonte de
onde foi retirado. Luisa poderia mostrar isso por meio de outros fragmentos, retirados
de suportes diferentes, pois dependendo da ocasido, esta informac¢do pode ndo estar
somente localizada abaixo do texto, mas numa nota de rodapé, em um enunciado. O
fundamental neste detalhe ¢ saber o porqué da existéncia da referéncia e com qual
finalidade fazemos meng¢do a fonte de onde o fragmento foi retirado. Mais importante
que a questdo da referéncia textual, porém, ¢ o proprio texto na integra e seu suporte.
Para iniciar o estudo da letra h, a secdao do livro recorta o titulo de uma suposta noticia
que contém uma palavra iniciada com a referida consoante. Quando a secao ¢ trabalhada
desvinculada da unidade, a qual explora outros elementos comuns a géneros textuais
que fazem parte da esfera jornalistica, ¢ gerado um problema. Usar um titulo de texto
apenas para o estudo da lingua implica em uma incoeréncia quando se leva em conta os
usos sociais da leitura e da escrita.

A partir do segundo item, que trata do ano em que o texto foi publicado, Luisa
pergunta: este texto foi publicado hd muito tempo? Ha quantos anos? Para responder,
ela desenhou no quadro uma “linha do tempo” que ia do ano de 2004 até 2011 e fez a
contagem junto com os alunos de quantos anos se passaram.

O texto eleito pelos autores da obra didatica d4& margem para a proposicao de
mais perguntas aos alunos, sobretudo se ja tivessem sido feitos trabalhos com
reportagens e noticias de jornais. A manchete ¢ apenas um dos elementos textuais que
compdem esses géneros. A professora nesta situagdo pode explicar que a manchete ¢
util para selecionar aquilo que se considera mais importante ler no jornal. Ela poderia
fazer questionamentos, como por exemplo: Para que serve a manchete? Sobre o que sera
que trata o texto ao qual a manchete se refere? Atitudes como essa atribuem um tipo de
funcdo ao texto que foi utilizado pela professora somente para o estudo da letra h.

O livro didatico fez uso da manchete de uma noticia de jornal com a intenc¢ao de
articular a secdo “A escrita das palavras” com o restante da unidade 8, na qual havia um
trabalho continuo com diferentes textos contextualizados com o tema geral, o jornal. No
entanto, Luisa trabalha a manchete isoladamente, suprimindo o vinculo que o texto tem
com as demais secoes e o tema geral da unidade.

Essa supressdo descontextualiza a atividade, colocando a margem o texto
(manchete de jornal) e em evidéncia somente a sistematizacdo da escrita. Esse tipo de
situagdo indica que a professora ao selecionar os contetidos para serem trabalhados nao

leva em consideragdo a articulagcdo que envolve género textual, leitura e apropriacao do
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sistema de escrita proposta na unidade do livro didatico, mas exclusivamente, o objetivo
principal que ela tem, o qual consiste no ensino da consoante, neste caso, a letra h.
Dessa forma, o trabalho com a apropriacdo do sistema de escrita que poderia ser
realizado em consonancia com praticas de letramento, restringe-se a alfabetizacao.

No discurso de Luisa ¢ possivel notar alguns indicios da relagdo precisa entre
alfabetizar e letrar. Ao perguntar a professora como ela trabalha com o letramento, ela

descreve a seguinte situagao:

[...] eu trabalho com rotulo, embalagem, ai a gente pega aquele
rotulo, aquela embalagem e vai vendo ali, por exemplo, é o
nome do... o que que é o produto? Ele vem escrito café, sabdo
em po, leite, depois vocé vai trabalhar a marca do produto e vai
mostrando pra eles que ali naquele rotulo tudo tem ali, a gente
olhando aquele rotulo a gente... pra que que a gente trabalha?
Pra que que serve um rotulo de um produto? Né, a gente chega
no supermercado se tiver tudo sem rotulo como é que a gente
vai saber o que que a gente vai comprar, a gente vai mostrando
isso pra crianga, pra que que serve [...]. (Entrevista com
professora Luisa).

Ainda que a descri¢ao de Luisa seja condizente com o letramento, percebe-se
que a preocupagdo em letrar na sua pratica ocorre em casos isolados. O que sobressai
sdo momentos dedicados exclusivamente a apropriacdo do sistema de escrita, assim
como o tratamento dado a manchete do texto de jornal que introduz o estudo da letra h.
Cabe dizer que a alfabetizadora encontra-se em um processo inicial de revisdo e
reelaboragdo de sua pratica. O letramento esta presente em seu discurso, porém seu
discurso ndo esta totalmente presente no que faz em sala de aula.

Depois das perguntas acerca da compreensao textual, os demais itens voltam-se
para o foco da secdo, ou seja, a sistematizagio da escrita. E proposto, nestes itens, o
trabalho com a palavra “herdis” contida na manchete, com a letra inicial e com a
questdo da auséncia de som no ‘h’ no inicio das palavras. Depois desta introducdo, a
atividade de numero um propde que os alunos localizem as seguintes palavras iniciadas
com a letra ‘h’: helicoptero, harpa e homem. A segunda atividade ¢ bastante dirigida,
pois apresenta uma sequéncia de letras indicadas com setas, bastando que os alunos
sigam o sentido indicado e fagam a cdpia. E a terceira pede que o alunos (re)escrevam
palavras descobertas de acordo com as figuras, sdo as palavras: hipopdtamo, hospital,

hélice. Seguem na Figura 7, as atividades mencionadas:
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Pinte somente as figuras cujos nomeas se iniciam com a
letra h.

Agora, trogue seu livro com o de um colega e veja se
ele pintou as mesmas figuras gue vocé.

Siga as setas e forme palavras.

=
o

Agora, re-escreva as palavras que vocé descobriu de
acordo com as figuras.

Figura 7 — Secdo “A escrita das palavras” — “A letra h” cont. - (BURANELLO, 2008, p.
122).

Percebo que ¢ apresentado um numero consideravel de palavras iniciadas com a
letra ‘h’, o que remete a conclusdo de que isso ocorre devido a auséncia de uma regra
para empregar a letra ‘h’ inicial, visto que ela, no inicio das palavras, ndo representa
nenhum som. Morais (2005) classifica o emprego do ‘h’ inicial como uma das
principais irregularidades ortograficas. Além disso, ao trabalhar essa consoante, muitas
vezes os materiais didaticos tomam como referéncias para abordagem, palavras pouco
significativas para os alunos, até mesmo desconhecidas. Nesta situa¢do, ndo sé o uso do
‘h’ serd novidade para eles, mas também o significado das palavras trabalhadas
tornando mais complexa a compreensao necessaria ao emprego da letra.

Quando a proposta de reflex@o sobre o sistema de escrita ¢ impossibilitada, faz-
se necessario oportunizar o maior contato possivel com palavras iniciadas pela letra, e
que facam parte do cotidiano dos alunos, para que eles se familiarizem com sua forma
escrita. A professora também intervém em prol dessa perspectiva, pois explorou no
quadro todas as palavras trabalhadas nos exercicios do livro.

Luisa sistematiza muito bem a escrita com os alunos, ora ela recorre ao quadro,

ora solicita que os alunos registrem no caderno, quando percebe que ainda ha davidas
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retoma conteudos ja trabalhados. Essas s3o agdes comuns em sua pratica, no entanto, o

livro didatico adotado oferece outras possibilidades de trabalho que poderiam

complementar e enriquecer a pratica da professora com a alfabetizagdo, sobretudo no

que diz respeito ao letramento, como sera visto na proxima se¢ao.

Como ja mencionado, em apenas uma aula Luisa alternou o trabalho com o livro

que costumeiramente vinha fazendo com base no estudo das letras e utilizou a se¢do

“Outra Leitura”. Segundo o manual pedagdgico do livro, esta secdo contém textos

verbais € ndo verbais destinados a leitura e interpretacao apresentando um recorte dos

géneros que circulam na esfera social.

Na aula em questao, o texto trabalhado foi “Os antincios na televisdo”, o qual ¢

uma adaptacdo do livro “No tempo em que a televisio mandava no Carlinhos...”, de

Ruth Rocha.

VAMOS LER UM TRECHD DA HISTORIA DE UM MEMING
QUE COMIA DE TUDD O QUE ERA AMUNCIADO NA TELEVISAO.

A GENTE TEM UMA TURMA BEM ENGRACADA.
TEM O CATAPIMBA, QUE JOGA FUTEBOL MUITO BEM;
TEM O BETO, QUE SABE TUDO O QUE ACONTECE NO
BAIRRO; TEM O BATATA, QUE E O ZAGUEIRO DO TIME
DA OUTRA RUA.

COM O BATATA ACONTECEU
ENGRACADA. PELO APELIDO DELE VOCE JA PODE
[IMAGINAR COMO ELE ERA GORDUCHO.

UMA COISA

MAS TAMBEM ELE VIVIA COMENDO O DIA INTEIRO.

TUDO O QUE ELE VIA ANUNCIADO PELA TELEVISAD
ELE QUERIA: QUEIIINHO QUE VALE POR UM BIFINHO,
ACHOCOLATADO DA MIUCHA, MACARRAQ DA
PATRICIA (...) ACHO QUE ELE NEM SABIA SE ERA
GOSTOSO OU SE ERA UMA PORCARIA. ERA SO A
MANIA DE IR ATRAS DO QUE A TELEVISAQ DIZIA.

COM ISSO ELE FOI ENGORDANDO, ENGORDANDO..
FICOU UMA BOLA.

DONA MARIQUINHAS, QUE I: &4 MAE DELE,
VIVIA QUERENDO QUE ELE COMESSE VERDURAS,
LEGUMES E FRUTAS. MAS SE TINHA NA MESA
TOMATE E LINGUICA, O QUE E QUE VOCE ACHA
QUE ELE COMIA?

POR CAUSA DISSO, CARLINHOS JA GANHOU UM
MONTAQ DE APELIDOS: BOLA, BOLINHA, BOLAO,
BOLACHA, GORDO E, COMO EU JA DISSE, BATATA

{..)

Figura 8 — Secao “Outra Leitura” — (BURANELLO, 2008, p. 72-73).

A professora iniciou a aula falando sobre a ilustracdo do texto que pode ser

observada na Figura 8. O dialogo travado entre ela e as criangas € reproduzido a seguir:
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Prof.: O que tem aqui?

Alunos: dois meninos!

Prof.: como eles sao?

Alunos: um é gordo, é obeso!

Luisa aproveita a fala dos alunos e inicia uma conversa com a turma
sobre alimentagdo saudavel. Ela refor¢a o combinado feito com a turma
para todos os alunos levarem lanches saudéveis.

Prof.: o que esta acontecendo na figura da segunda pagina?

Logo ela iniciou a leitura pedindo que os alunos ouvissem com aten¢ao.

Neste momento ela fez entonagdes, mudou a voz quando tinha didlogo

no texto, de forma a diferenciar as personagens. Os alunos ficaram

atentos durante todo esse processo.

Ao terminar a leitura, a professora continuou fazendo perguntas tais como: é
certo ficar colocando apelido nos outros? E a partir disso, surgiram assuntos como
bullying e respeito aos colegas, ela citou exemplos de casos em que os apelidos geraram
inimizades etc. Apos fazer a leitura do texto e desencadear uma discussao acerca dele, a
professora auxiliou os alunos a compreensao do que foi lido e a pensar em questdes que
vao além do que estava explicito na leitura. Esta atitude estimulou a producdo de
sentidos tendo como ponto de partida o texto abordado. Feito isto, ela passou para as

atividades propostas no livro numa subseg¢ao intitulada “O estudo do texto”.
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COMPLETE A FRASE DE ACORDO .C.\-]['r'. .C' IE‘(\J

CARLINHOS GANHOU O APELIDO DE BATATA PORQUE
ELEERA —_— '

BATATA SEMPRE COMPRAVA 0S PRODUTOS QUE ERAM
ANUNCIADOS PELA TELEVISAQ SEM SABER SE ERAM BONS
OU NAQ. EM SUA OPINIAQ, ELE AGIA CORRETAMENTE?

VOCE COSTUMA PEDIR A SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS
TUDO O QUE E ANUNCIADO NAS PROPAGANDAS DA TV?
POR QUE? fosce

ALEM DE ALIMENTOS, CITE OUTROS PRODUTOS QUE S&D
ANUNCIADOS WNA TV, 44

ALGUMAS PESSOAS GANHAM APELIDOS EM FUNCAO

DE Sl‘JAS CARACTERISTICAS FISICAS, OU SEJA, SUA
HFARE[_\':'.‘I;’-\.. FOI O QUE ACONTECEU COM 0O CARLINHOS,
QUAL E SUA OPINIAO SOBRE A ATITUDE DE PESSOAS
QUE DAOD APELIDOS OFENSIVOS A OUTRAS?

Figura 9 — Secdo “Outra Leitura” cont. — (BURANELLO, 2008, p. 74).

A resposta a primeira questao proposta, dada pelos alunos, ¢ gordo. Em seguida,
eles perguntam como se escreve a palavra “gordo”. A professora aproveitou a
oportunidade para sistematizar a escrita dessa palavra e a escreveu no quadro silabando:
GOR-DO. Ela aproveitou para retomar a familia silabica da letra g: ga,go,gu. Neste
exemplo, ¢ patente a preocupagdo da professora no que concerne a sistematizacao da
escrita. Mesmo na secdo do livro dedicada a leitura e interpretacdo, ela procura um
modo de trabalhar a escrita das palavras, sobretudo no caso da letra g, que estava sendo
estudada naquele periodo. Ela trabalha o restante das atividades oralmente com os
alunos, deixando que eles se expressem, deem suas opinides € discutam com os colegas
sobre o assunto.

De acordo com Machado (2010), praticas de leitura como um processo dividem
espaco nas salas de aula com outras para as quais o sentido estd no texto, para as quais
ndo interessam os caminhos que levam a compreensdo. Da forma que Luisa procede,
fica explicito que ela se preocupa com a compreensdo do texto lido, ela propode

questionamentos e estimula uma discussdo entre os alunos sobre o assunto do texto.
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Mas, além disso, ela relaciona a atividade de leitura com a sistematizagdo da escrita,
como faz de costume.

Outro aspecto, ¢ que nesta situacdo Luisa se porta como leitora do texto. A
leitura de um texto mais longo, ndo impediu que ela o utilizasse. Tal fato aponta para a
importancia dada pela alfabetizadora ao trabalho com variados tipos de textos, mesmo
que os alunos ainda ndo tenham o pleno dominio do principio da escrita alfabética e,
consequentemente, a condi¢do de decifrar a escrita.

Acerca do uso que a professora alfabetizadora fez do livro, cabe fazer algumas
consideragdes sobre esse material. Em uma pesquisa realizada sobre livros de
alfabetizagcdo, Albuquerque Morais (2005) afirmam que alguns autores dos livros
pesquisados frequentemente ndo conseguiam articular atividades de leitura e producao
de texto com aquelas voltadas a reflexao sobre as palavras e suas unidades menores.

Tal como as conclusdes dos pesquisadores, o livro utilizado por Luisa concretiza
a fragmentacdo da abordagem dos eixos linguisticos necessdrios a uma efetiva
alfabetizacdo, exemplo disso ¢ a dedicagdo de uma secdo (A escrita das palavras) para,
somente, abordar a apropriacdo do sistema. Por outro lado, ele aproxima todos esses
eixos, por meio de um tema proposto em cada unidade articulando os textos que nela
estdo presentes.

Com base nas andlises das situagdes de uso do livro, ¢ possivel fazer algumas
afirmativas quanto a finalidade com a qual Luisa empregou em sua pratica este material.
Na maioria das ocasides, o uso se caracterizou pela abordagem de consoantes: c, d, f, h,
e j. No conjunto de aulas em que o livro foi utilizado para sistematiza-las, houve apenas
uma, a da letra ‘h’, em que o ponto de partida foi um texto, isto ¢, uma manchete de
jornal. O inicio do trabalho com as demais consoantes teve a palavra contextualizando o
estudo de unidades menores como silabas e letras.

Diante de tais evidéncias pode-se afirmar que o principio fundamental que rege
a utilizacdo do material didatico por Luisa, ¢ exercitar, como se fosse uma consolida¢ao,
a consoante estudada naquele periodo. O que justifica o pouco uso do material para fins
diferentes, tais como a producdo de textos e a leitura e, sobretudo, o letramento.

Apesar de Luisa trabalhar quase que exclusivamente com a apropriagdo do
sistema de escrita no livro didatico, sua pratica pedagogica ¢ marcada também pelo uso
de outros tipos de materiais aos quais ela recorre o que ¢ indicio de um possivel
investimento em atividades de letramento com seus alunos. A abordagem desse assunto

consiste na categoria interpretativa seguinte.
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2.2.3 A pratica da alfabetizadora via outros materiais

Alfabetizar e letrar sdo agodes distintas que requerem cada uma delas habilidades
diferentes, no entanto, sdo necessarias uma a outra, conforme ja dito anteriormente.
Noutros termos, ¢ preciso saber como funciona nosso sistema de escrita €, a0 mesmo
tempo, saber usd-lo nas mais diversas situacdes. Articular bem uma pratica
alfabetizadora que dé conta dessas duas acdes ndo ¢ uma tarefa facil, sobretudo, porque
o0s conceitos parecem ndo estar ainda claro entre alfabetizadores.

Pesquisa recente, realizada por Melo (2012), revelou que uma professora
alfabetizadora que afirmava alfabetizar letrando, na realidade, dava prioridade ao
letramento deixando a margem atividades de sistematizacdo do sistema de escrita
alfabético. Em decorréncia de praticas pedagdgicas como essa, Soares (2007) ja
anunciava a desinveng¢do da alfabetizag¢do por conta da efervescéncia e prevaléncia do
conceito de letramento no meio académico e, consequentemente, a perda de
especificidade do processo de alfabetizacao nas salas de aula das séries iniciais.

Dessa forma, pode-se afirmar que o abandono da alfabetizagdo devido a
repercussdo do letramento, ndo ocorreu na pratica da professora Luisa, pois apesar de
vivenciar todas as mudancas de paradigmas que afetaram o campo da alfabetizacdo, ela
manteve firmes os principios que norteiam sua pratica baseados na énfase no dominio
do sistema de escrita alfabético.

Considero essa postura em parte positiva, visto que € necessario ter uma conduta
sistematica para que os alunos possam apreender o funcionamento desse sistema
complexo que rege o funcionamento de nossa lingua. Porém ¢ insuficiente o aluno ter o
dominio da técnica, ler e escrever, € ndo fazer uso dessas habilidades nas diferentes
situacdes comunicativas as quais ele ¢ submetido.

Segundo Luisa, sua pratica alfabetizadora organiza-se com base na seguinte
logica: comeca do todo (texto), vai para as partes (palavras-chave) e depois disso,
trabalham-se as familias silabicas.

Com suas palavras Luisa dd& um exemplo a fim de demonstrar como ¢ sua

pratica:

[...] por exemplo, trabalha la aquela musica, Boneca de Lata, ai
trabalhei para poder achar palavrinha boneca na musica,
quantas palavrinhas boneca tem nessa musica, a palavrinha
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boneca comeg¢a com que letra, qual que é a primeira silaba,
qual que ¢ a ultima letra, qual que ¢ a ultima silaba, vai
trabalhando assim depois vocé pega, por exemplo que outras
palavrinhas com b vocé sabe e ai a gente enumera ja outras ou
eu passo por exemplo nomes de meninas comegados com b,
nomes de frutas, nomes de ... ai vocé vai fazendo assim , vai
ampliando né (Entrevista com professora Luisa).

Observe-se que apesar de Luisa ter como foco a apropriacdo do sistema de
escrita por meio do ensino de palavras-chave e suas respectivas silabas, ou letras
iniciais, ela utiliza textos auténticos ao invés de pseudotextos, como, geralmente, o
fazem as professoras que privilegiam a aquisis¢ao da técnica.

E possivel confirmar a forma de trabalho relatada por Luisa em uma aula que
tinha como tema central “O dia da arvore”. Nessa aula, ela trabalhou com a musica
“Dona arvore”, de Bia Bedran. No inicio, ela conversou com os alunos sobre a data,
dizendo: Hoje ¢é um dia muito importante! Alguém sabe por qué? Os alunos
imediatamente respondem que ¢ o dia da arvore. Em seguida, Luisa fala da importancia
das arvores na natureza e completa dizendo que ao final da aula, para homenagear as
arvores, os alunos iriam fazer um cartaz bem bonito usando as maozinhas.

Depois que a professora introduz o assunto, falando sobre o dia da arvore, ela

propoe aos alunos a leitura do seguinte texto:

DONA ARVORE
BIA BEDRAN

TRONCO, FOLHA, GALHOS TEM

FRUTO E FLORES E RAIZ

DONA ARVORE VAI BEM E MUITO FELIZ
SUBIR, SUBIR, VAMOS SUBIR

SOU MACAQUINHO

E NAO VOU CAIR

Figura 10 — Fotocopia do fragmento da musica que foi trabalhada com os alunos

(material distribuido pela professora).

Na conversa inicial que teve com a turma ela contextualizou a temadtica que
seria abordada ao longo de toda a aula. Portanto quando ela pede aos alunos para
tentarem ler sozinhos o texto, ela ja deu algumas pistas antecipando o tema. Além disso,

ela afirma que os alunos encontrardo palavras que ja estudaram, dando-lhes algumas
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pistas para que eles ndo tenham receio em tentar ler realizando tal atividade com mais

propriedade. Segue a descri¢do deste trecho da aula.

Aula “O dia da arvore” - Trecho 1
A professora falou para os alunos que iria distribuir uma folha que tinha a
letra de uma musica. Em seguida falou com os alunos para tentarem ler,
pois na musica tinha palavrinhas faceis, conhecidas, que eles iriam
aprender facil.
Ela pediu primeiramente para ler e depois cantaram todos juntos.

Enquanto os alunos estavam fazendo a leitura, ela escreveu a musica no

quadro.

A conversa inicial sobre o tema da aula “O dia da arvore” pressupde que o texto
traga alguma informag¢do sobre o assunto, o que junto a decifragdo facilita a
compreensdo. Ao mesmo tempo em que este tipo de estratégia pode auxiliar o aluno
leitor inicial, pode inibi-lo diante de textos a ele estranhos. E necessario buscar no texto
outros recursos que possam auxiliar tanto na interpretacdo, quanto na decodificagdo
como, por exemplo, a observacao dos aspectos ndo verbais que também compdem um
texto, neste caso, as imagens, o género, o suporte € a situacao a qual ele estd vinculado.

Antes de Luisa ler junto com os alunos, ela faz perguntas cruciais que os levam a
ir além daquele pequeno texto que lhes foi entregue e perceberem outras informagdes

importantes, como se observa no segundo trecho da aula, a seguir
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Aula “O dia da arvore” - Trecho 2
A professora perguntou se alguém ja descobriu de quem ¢ a musica
Os alunos falaram: Bia Bedran
A professora falou um pouco sobre ela (cantora), pegou o CD para
mostrar. Neste momento, ela mostrou a frente e o verso da capa,
destacou o que tinha escrito e ilustrado em cada lado.
Ela leu todos os titulos das musicas que continha no CD e mostrou a
foto da cantora Bia Bedran para a turma, todos ficaram curiosos para
vé-la. Em seguida, Luisa falou que além de escrever as musicas ela
também as cantava.

Depois disso, ela chamou a atengdo dos alunos para o quadro, onde a

musica estava anotada e com auxilio de uma varinha fez a leitura

coletiva, apontando palavra por palavra.

Ao falar com os alunos sobre o CD, mostrando a capa, a cantora ¢ as musicas, a
professora apresenta a eles um lugar diferente no qual ¢ possivel encontrar um uso
peculiar da escrita. Dessa forma, ela trabalha uma das infinitas fung¢des sociais que ela
pode exercer € que em rarissimas ocasides sao vistas na escola. Esta acdo revela indicios
de mudangas na pratica de Luisa no que diz respeito ao letramento. De acordo com
Frade (2004), ao introduzirem diferentes suportes e géneros, os professores
alfabetizadores extrapolam o sentido textual e buscam, por meio de atividades de
classificagdo de materiais de leitura, de seus objetivos e a funcdo que exercem
socialmente, antecipar seu contetido, acionando o conhecimento de aspectos mais gerais
da cultura escrita.

Em alguns momentos ¢ perceptivel a intervencdo desta alfabetizadora com a
finalidade de demonstrar para os alunos para que serve determinado tipo de texto. Nos
dizeres de Luisa ¢ possivel depreender a importancia que ela da a agdo de letrar. Sobre
isso ela fala:

Ai vem aquela escrita, aquela leitura que a crianga vai
usar no dia a dia mesmo né, que ela vai aprender aqui e
que isso aqui ela vai usar no dia a dia, um bilhete, uma
receita, um__codigo, uma agenda. (Entrevista com
professora Luisa — grifo meu)
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Quando ela menciona uma leitura e escrita para o uso no dia a dia, compreendo
que ela considera as funcdes sociais nas quais esta presente a acdo de ler e escrever.
Observe-se que apesar de a professora, ao ensinar, dar prioridade a praticas de
alfabetizagdo, essas nao estdo totalmente isoladas das do letramento. No entanto, as
praticas consideradas tradicionais que fizeram parte da trajetdria profissional de Luisa,
permanecem presentes e orientam o seu fazer diario. Note-se que o envolvimento € o
compromisso da professora com a alfabetizagdo ¢ uma pratica tdo consolidada que ela,
ao citar os géneros textuais usados no dia a dia, inclui na lista a expressao “um cédigo”
que nos remete obviamente a aquisicao do sistema.

Apo6s fazer este trabalho, Luisa voltou a conversar com os alunos sobre as
arvores, fazendo algumas perguntas como: “quem ja subiu em drvore? E bom ou
ruim?”. A partir das respostas dos alunos ela contou historias se reportando a sua
infancia, falando das brincadeiras que se faziam com as arvores. Neste momento, 0s
alunos também falaram sobre suas experiéncias. Em seguida, ela propos novamente a
leitura do texto, depois colocou a musica para tocar e pediu que os alunos cantassem
juntos. Ao terminar a cancdo ela iniciou um trabalho mais sistematizado com o texto e
depois com unidades menores, as palavras e as silabas, como se observa no trecho 3, a

seguir:
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Aula “O dia da arvore”- Trecho 3
A professora pediu para os alunos colorirem todas as palavrinhas que tém a
letra F.
Ela chamou um aluno para circular no quadro, e perguntou: Qual foi a
palavrinha que vocé circulou?
O aluno leu em voz alta para a turma a palavra circulada: folha.
Ela foi fazendo o mesmo procedimento com outros alunos.
Depois disso, Luisa escreveu no quadro as palavras: folha, fruto, flores e
feliz, e pediu que os alunos as separassem em pedacinhos.
Para auxilid-los ela foi falando as palavras e batendo palma em cada
pedacinho (silaba oral) pronunciado.
Feito isto, ela escreveu as palavras no quadro novamente e pediu que os
alunos colocassem em ordem alfabética e falou que sempre deu palavras
com a primeira letra diferente e que dessa vez sao todas iguais e diz: guando
acontece de todas as primeiras letras estarem iguais qual delas eu devo
olhar?
Os alunos responderam: a segunda letra!
Ela escreveu no quadro: O, R, L, E. Entdo qual dessas vem primeiro?

E foi fazendo junto com os alunos a atividade.

E possivel notar por meio da aula e dos relatos de Luisa, que ha uma sequéncia
que orienta as atividades que realiza, ou seja, ela toma como referéncia, neste caso, um
fragmento de texto (apenas aquele que interessa a alfabetizacdo) e depois parte para o
trabalho com unidades menores que o compde. Além disso, a escolha de parte do texto e
ndo do todo ja indica que a professora tinha a pretensdo de trabalhar naquele momento
com a apropriagao do sistema. O quadro, a seguir, demonstra que a alfabetizadora, tanto
com o LD, quanto sem ele, estabelece a mesmo esquema no desenvolvimento das

atividades com o SEA.
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Quadro 6. O trabalho com o sistema de escrita alfabético (SEA) com o LD e com

outros materiais

A pratica pedagogica da alfabetizadora

Usodo LD

Uso de outros materiais

Leitura e questoes de compreensdo leitora

Se¢do do livro “A escrita das palavras” -
Texto: Manchete de jornal (Unidade 8)

Leitura e questoes de compreensdo leitora

Texto: Uma estrofe da musica “Dona

Arvore” de Bia Bedran

Selecao de palavras
herdis, hospital, higiene,
hipopotamo

hora, hélice ¢

Selecao de palavras
folha, fruto, flores ¢ feliz.

Atividades: (a) colorir o h no inicio das
palavras, (b) reconhecer, com auxilio das
figuras, palavras que come¢am com h, (¢)
formar palavras a partir das silabas (hospital,
hélice, hipop6tamo) e (d) escrever o nome das
figuras (hospital, hélice, hipopdtamo).

Atividades: (a) circular letra inicial, (b)
separar silabas e (d) colocar as palavras em
ordem alfabética.

Este tipo de abordagem na alfabetizacao inicial faz mais sentido para o aluno do

que, por exemplo, um amontoado de silabas ou familias silabicas que gerardo palavras

totalmente descontextualizadas, mas do ponto de vista do letramento restringe a

experiéncia dos alunos.

Em alguns momentos, pode-se fazer necessario o trabalho sistematico com

unidades menores, isso ird variar conforme os mais diversos processos de aprendizados

pelos quais passam um alfabetizando e a perspicacia da professora alfabetizadora em

percebé-los e adequar a melhor maneira € momento de ensinar. No entanto, ¢ preciso

também ensinar sistematicamente, habilidades necessarias aos mais variados usos e

fungdes da leitura e da escrita, atividades que ndo se sobressaem com frequéncia na

pratica de Luisa. Nesta perspectiva, o essencial ¢ que a alfabetizagdo e o letramento

estejam articulados numa proposta que eleja tanto a linguagem escrita com suas

peculiaridades linguisticas, quanto as praticas sociais nas quais ela esta presente.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo inicial desta pesquisa era analisar como os livros didaticos de
alfabetizacdo tém contribuido para o desenvolvimento de uma pratica que busca
alfabetizar e letrar simultaneamente. No entanto, os primeiros contatos com instituigdes
de ensino mostrou-me que o material ndo estava sendo utilizado frequentemente e
quando isso ndo ocorria era usado com foco somente na alfabetizacdo ou para a
professora mandar tarefa para os alunos fazerem em casa.

Partindo deste novo contexto o objetivo geral da pesquisa voltou-se para a
compreensdo acerca do uso que uma professora alfabetizadora tem feito de um livro
didatico de letramento e alfabetizacdo aprovado pelo PNLD 2010 e adotado por ela. A
analise foi constituida por trés categorias interpretativas: as condigdes que o livro
escolhido pela professora oferece para a abordagem do alfabetizar letrando; o uso que a
professora faz do livro didatico; a pratica pedagogica da alfabetizadora quando ndo esta
trabalhando com o material didatico.

A partir do que foi analisado sobre a pratica pedagdgica de Luisa com e sem o
material didatico, foi possivel fazer algumas constatagdes. Uma delas recai sobre o uso
que a professora faz do material didatico. Um dos motivos para que Luisa recorra ao
livro é a importancia que atribui a diversificagdo de materiais para se trabalhar na
alfabetizacdo, sobretudo, na tentativa de ndo exaurir os alunos assegurando a

manutenc¢do de seu interesse pelo aprendizado.

Eu ja trabalhei, teve um dia, acho que foi inicio desse més
[novembro], eu trabalhei trés dias seguidos de livro, ai no
terceiro dia, ai eles chiam, eles falam: ai de novo! Quer
dizer, eles cansam, ja pensou vocé trabalhar direto no
livro, todo dia?! (Entrevista com professora Luisa).

No trecho acima, a professora justifica o uso ndo consecutivo do livro didatico a
partir de uma situacdo vivenciada por ela, e que ndo foi bem sucedida, resultando na
queixa dos alunos referente ao uso do material. Este tipo de situag¢do de insatisfacdo ndo
pode ser atribuida somente ao uso do material livro didatico, mas também pelo tipo de
atividades abordadas.

Conforme analisado, o livro adotado apresenta um grande contingente de
atividades que requerem um empenho cognitivo diferente por parte dos alunos. Ao se

decidir por um trabalho permanente no livro, ¢ necessario que haja alteragdes quanto ao
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tipo de atividades, de acordo com a diversificagao proposta por ele. Um exemplo disso
pode ser o trabalho pautado nos diferentes eixos linguisticos, leitura, produgdo de
textos, valorizagdo da cultura escrita e oralidade. (BRASIL, 2007). Nesta perspectiva,
o livro ndo ¢ apenas um material diferente, mas também, um material que possui uma
proposta didatica que envolve as mais diversas capacidades necessarias ao aluno para
ser alfabetizado e simultaneamente letrado e, por isso, o professor deve conhecé-lo para
fazer escolhas significativas de atividades/secdes/textos presentes no material para a
complementacao de sua pratica.

Foi constatado também, relacionado ao uso que Luisa faz do livro, que apesar do
material contemplar atividades concernentes ao letramento, elas ndo sdo trabalhadas.
Mais que isso, o livro procura articular atividades que abordam a apropriagao do sistema
de escrita com usos sociais da lingua. Para tanto, nessas atividades estdo presentes
elementos relacionados a textos que as antecedem e deveriam ser explorados para
contextualizar o trabalhado pedagdgico. No entanto, Luisa as trabalha isoladamente,
como se estivessem soltas no livro e ndo pertencessem a uma unidade que traz textos
relacionados, de uma mesma esfera discursiva, tudo em consonidncia com um tema
proposto. Ela distorce a proposta do livro, quebrando o elo entre alfabetizacdo e
letramento.

Na entrevista realizada com a alfabetizadora, propus a seguinte questdo: “caso o
livro didatico utilizado fosse diferente vocé o utilizaria mais vezes e exploraria mais
secoes/contetidos?”. Ela respondeu com as palavras a seguir:

Nao sei se usaria. Eu acho que ndo, ainda sim acho que ndo
usaria pelo tempo que eu trabalho desse jeito, eu acho que eu
ndo mudaria isso agora.(Entrevista com professora Luisa).

A professora justifica a resisténcia em ndo mudar o modo de trabalhar devido a
experiéncia que possui e ao encerramento de sua carreira. Ela relata que mesmo se
houvesse a possibilidade de trabalhar com outro livro didatico ela iria manter a maneira
que vem utilizando os materiais ao longo de seus vinte e nove anos como
alfabetizadora, tanto em relagdo aos contetidos abordados, quanto em relagdo a
frequéncia de no maximo duas vezes por semana. Noutros termos, a resposta de Luisa
deixa evidente que ela ndo abandona a metodologia de ensino que vem usando para
alfabetizar. Por mais que a proposta do livro didatico seja diferente/inovadora, ela
seleciona aquilo que se aproxima do que ja fazia quando utilizava livros que tinham,

como conteudo de ensino, somente atividades que contemplavam a apropriacdo do
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sistema de forma rudimentar e mecanica, nas quais a principal finalidade era o dominio
da técnica.

Dessa forma, com base na pratica de Luisa, pode-se afirmar que apesar dos
livros didaticos terem um perfil diferenciado tanto com relagdo a alfabetizacdo quanto
ao letramento, ela privilegia atividades que abordam mais especificamente a
alfabetizagdo, sobretudo, a apropriacdo do sistema de escrita. Este trabalho mais restrito
a escrita, isto ¢, ao ensino/aprendizagem de um codigo, com propostas que tomam como
ponto de partida as unidades menores, como letras e silabas, ¢ uma caracteristica bem
delineada nos livros com propostas mais tradicionais.

De acordo com Kleiman (2007), assumir o letramento como objetivo de ensino
implica em adotar uma concepgao social da escrita, em contraste com uma concepg¢ao
de cunho tradicional. Entretanto, acredito que este contraste, essa mudanca de
concepgdo, ndo ocorre instantaneamente, pelo contrario, leva tempo, sobretudo, para
que o professor alfabetizador se aproprie dos novos discursos que vém modificando a
pratica alfabetizadora que por tempos, dava conta do ensino apenas da mecanica da
lingua, do dominio da técnica. Por isso se faz necessaria a formacdo continuada,
sobretudo, para aqueles professores que tém mais tempo de experiéncia docente com o
segmento da alfabetizagcdo, pois em sua formacdo inicial, provavelmente, ndo se
discutiam estes conceitos.

Muitos professores, como Luisa, ndo recorrem ao Guia de Livros Didaticos que
pode ajudar no momento da escolha. Viabilizar o acesso do professor a esse Guia, com
tempo vidvel para sua leitura e andlise, ¢ importante para que ele conhega o PNLD, seu
funcionamento, e possa se beneficiar com o uso de livros didaticos que tenham uma boa
proposta. Além disso, o professor precisa “perceber que o livro ¢ uma mercadoria do
mundo editorial, sujeito as influéncias sociais, econdmicas, técnicas, politicas e
culturais” (PAVAO, 2006, p. 4) e estar alerta no processo de escolha do material.

A escolha deve ser planejada e consciente, assim como foi a de Luisa, isto €,
uma escolha fundamentada em sua pratica habitual de alfabetizar dando énfase ao
sistema de escrita alfabético. No entanto, um olhar analitico sobre o material disponivel
¢ fundamental para que ele seja explorado de modo que favoreca aos alunos o
aprendizado de contetidos significativos em relagdo a alfabetizagdo e ao letramento.
Para tanto, o professor ndo deve realiza-la sozinho, mas sim em conjunto com outros
professores e coordenador pedagdgico para que haja discussao, troca de ideias, acerca

das decisdes. Além disso, o professor deve estar amparado pelo Guia. O Governo
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Federal faz investimentos para tornar mais pratico e eficiente este momento de sele¢ao
de materiais, porém ainda existe um distanciamento entre professores e medidas
tomadas pelo PNLD para o tratamento do livro didatico.

Com base em tudo o que foi dito, vejo que a pratica de Luisa estd passando por
um processo de transi¢ao. Ainda sobressaem os resquicios da alfabetizacao tradicional,
evidenciado no uso que faz do material didatico e em sua pratica sem o livro. E possivel
afirmar que a alfabetizadora sempre concilia o trabalho com textos com a apropriagao
do sistema de escrita. E possivel também notar que os textos selecionados para trabalhar
s30 em sua maioria auténticos, como por exemplo, no caso do trabalho com a musica
“Dona Arvore”.

O trabalho realizado pela alfabetizadora, como ja dito, ¢ restrito a apropria¢ao do
sistema e poderia ir além se fossem explorados os outros eixos junto ao letramento.
Desse modo, ¢ necessario reafirmar que, o PNLD e os programas de formagao de
professores alfabetizadores, devem estar articulados. O professor, sabendo que os livros
didaticos propdem atividades visando alfabetizar e letrar, poderia fazer do material um
propulsor de uma pratica alfabetizadora com vistas ao ensino aprendizagem do sistema
de escrita e nos seus usos e fungdes sociais de forma a garantir a formagao de criangas

leitoras ndo so na/da escola e escritoras ndo s para a escola, mas para a vida.
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APENDICES

1. Quadros de aulas observadas

Prof.? Luisa — Turma 1° ano — Escola G

Data Tema abordado
29/08/11 Livro  didatico -
Secdo: “A Escrita das
palavras” — “A letra
C”

Data Tema abordado
30/08/11 | Cartaz com uma
parlenda e atividades

relacionada ao texto.

Comentarios
Escrita da data e marcac¢ao no calendario

Atividades no livro: circular a primeira letra e
localizar as vogais nas palavras: casa, corpo,
cuidado. Completar palavras com as silabas:
ca; co; cu, colocar letras em ordem formando
palavras (ilustragdao ao lado) e formar frase
com as palavras: colega e curioso.

A professora reproduziu as principais
palavras trabalhadas (casa, corpo, cuidado)
em fichas de papel, colou no quadro e
levantou hipoteses sobre a escrita delas.
Depois disso, colocou-as no mural da sala.

Comentarios
Marcagao no calendario e escrita da data.

Atividades:
Trabalho com a parlenda.

- Levantamento de hipdteses do que seria
uma parlenda.

- Sobre o que fala a parlenda;

- Leitura da professora;

- Leitura coletiva.

Com uma varinha a professora chama os
alunos para ajuda-la a encontrar a palavra
jacaré. Logo depois ela chama outra aluna
para circular as palavras que comegam com
a letra c. Depois faz alguns questionamentos
sobre o que diz o texto, sobre a expressdo
facial do jacaré contido na ilustragao.

Distribui uma folha xerocada com atividades
sobre a parlenda.
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Data

Tema abordado

Comentarios
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Data Tema abordado Comentarios
12/09/11 | Texto (estilo Escrita da data e marcagdo no calendério.
pseudotexto) e
atividades para Atividades:
trabalhar a letra D.
Leitura do texto pela professora.
- Grifar palavras comecgadas com a letra d;
- Escrita do nome das criangas do texto
(Diva, Edu, Emilia e Davi);
- Leitura de palavras variadas, todas iniciadas
com a letra d, e depois, localizacdo dentre
elas de: nome de pessoas/
brinquedos/alimentos.
Data Tema abordado Comentarios
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Data
21/09/11

Tema abordado
Dia da arvore
Musica: “Dona
arvore”, Bia Bedran

Palavras trabalhadas:

Folha, fruto, flores,
feliz.

Comentarios
Escrita da data ¢ marcagao no calendario.

Atividades:

A professora escreve a musica no quadro.
Faz algumas perguntas sobre a musica:

-De quem ¢ essa musica?

A professora fala sobre a autora da musica,
mostra o CD, a capa, a foto da cantora. Logo
em seguida, ela inicia com os alunos uma
conversa sobre as arvores: pergunta quem ja
subiu em wuma arvore, fala sobre a
importancia de sua preserva¢do e, neste
momento, deixa que os alunos também falem
de suas experiéncias etc.

Leitura coletiva antes de cantar a musica.

Os alunos comegam a leitura e a professora
vai apontando com a varinha palavra por
palavra.

Colorir na musica as palavras que contém a
letra F.

A professora chama os alunos para circular as
palavras com f no quadro, e fazer a leitura da
palavra circulada.

Escrita e separacdo de silabas das palavras:
folha, fruto, flores e feliz.

A professora bate palma ao falar cada
pedacinho (silaba) e os alunos acompanham.

Colocar as palavras (folha, fruto, flores e
feliz) em ordem alfabética.

A professora  faz uma @ série de
questionamentos:

Dessa vez as primeiras letras sdo sempre
iguais, quando isso acontece qual letra eu
devo olhar?

Qual entdo vem primeiro? O, R, L, E?

Qual é a proxima? ...
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Data
26/09/11

Data
03/10/11

Tema abordado
Musica: “A foca” de
Vinicius de Moraes

Tema abordado
Livro didatico —
Secdo “A escrita das
palavras” — “A letra
o

Comentarios
Escrita da data e marcagao no calendario.

Ficha: Nome todo dos alunos em letra
cursiva e nome da escola.

Atividades:

A professora escreve a musica no quadro e
chama a atencdo para a pontuagdo -—
interrogacao.

Contagem do niimero de versos e estrofes.
Pergunta quem escreveu a musica.

A professora faz a leitura junto com os
alunos apontando com a varinha.

Comentarios
Escrita da data e marcagao no calendario.

Atividades no livro: Localizar palavras que
comecem com a letra f, formar palavras que
contenham a letra f usando as letras: f, b, d, c,
g t, a, e, 1, o, u Juntar silabas de duas
palavras e formar uma terceira e formar
frases com palavras desordenadas iniciadas
com a letra f.

A professora reproduz os exercicios no
quadro, chama alguns alunos para
participar, confere com o restante da turma
se a escrita estd correta.

Na escrita de frases ela auxilia mais,
colocando as frases ja formadas no quadro
deixando que os alunos apenas copiem.

Obs. Os alunos falam que ja estudaram a
letra f e estdo na letra g, porém a professora
Jjustifica que ainda nado estudaram a letra f no
livro e, portanto, irdo trabalhar com ela
relembrando o que ja foi dado.
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Data
17/10/11

Data
24/10/11

Tema abordado
Livro didatico: Secao:
“Outra leitura”
texto: Os anuncios da
televisdo.

Secdao “O Estudo do
texto”

Leitura e interpretacao

Tema abordado
Livro didatico —
Secdo: “A escrita das
palavras” — “A letra
>

Trabalho com as
palavras: hospital,
homem, higiene, hora,
hélice, hipopdtamo
etc.

Comentarios
Escrita da data ¢ marcagao no calendario.

Preparagdo para leitura: chama a atengao para
a ilustracdo, levanta hipoteses sobre o
contetdo do texto, traz a tona alguns assuntos
acerca do tema tratado no texto: alimentagao
saudavel; apelidos etc.

Atividades no livro a partir do texto:
completar frase, trabalho oral com perguntas
de opinido e levantamento de produtos que
sao vendidos por meio de antincios na TV.

Em uma das repostas de interpreta¢do a
professora trabalha com a letra g, partindo
da escrita da palavra gordo.

Comentarios
Escrita da data marcagao no calendario.

Atividades no livro:
Leitura do titulo de uma noticia de jornal.

A professora chama a atengdo para o suporte
no qual circula o texto lido, data de
publicagdo e autoria (quem escreveu, quando
ocorreu, em que lugar circula este texto...).

Pintar as palavras que comegam com h.
A professora pergunta se o h das palavras
coloridas tem som.

Reconhecer, com auxilio das figuras,
palavras que come¢am com h.

A professora faz a leitura pausadamente de
cada uma.

Seguir a seta e formar palavras (hospital,
hélice, hipop6tamo).

Escrever o nome das figuras (hospital, hélice,
hipopdtamo).
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Data Tema abordado Comentarios
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2. Roteiro da entrevista realizada com a professora

Roteiro de Entrevista

Grupos de perguntas:

1. Sobre a professora

Qual ¢ a sua formagao?
Quanto tempo tem de exercicio no magistério?
Qual o tempo de experiéncia com alfabetizagao?

Porque atua na alfabetizagdo? Pretende continuar na alfabetizagdo no proximo ano?

2. Sobre a pratica pedagogica

Quando menciono a palavra alfabetizacdo que palavras lhe vem a cabeca?
Quando menciono a palavra letramento que palavras lhe vem a cabeca?
Como ¢ seu trabalho com a alfabetizacao? E com o letramento?

Vocé acha que ¢ possivel “alfabetizar letrando”? (sim) Como seria? (ndo) Como deve
ser? Por qué?

Quais fontes vocé utiliza para retirar atividades para trabalhar com os alunos?

Vocé utiliza todas as atividades do livro didatico ou seleciona algum tipo? Que tipo?
Com qual critério?

Com qual frequéncia vocé utiliza o livro em sala de aula? (todo dia, 1vez por semana, 2
vezes por semana, etc.) Por qué?

Vocé considera que o livro didatico ajuda na alfabetizagdo? De que forma?

Vocé considera que o livro didatico ajuda no letramento? Como?

3. Sobre livros didaticos de alfabetizagao

Vocé conhece o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)?

103




Como acontece a escolha do livro didatico na sua escola? Vocé acha que precisaria ser
diferente? Por qué?

Vocé participou da escolha do livro didatico? Como foi este momento?
Voce teve acesso ao Guia de Livros Didaticos 2010? Como? Qual via?

Que caracteristicas sdo necessarias a um livro didatico para que seja considerado bom
para voce?

Quais livros didaticos vocé ja utilizou? (titulos)
Porque mudou? Vocé vé diferenca entre eles? Quais?

O que voce acha que deveria ter em um livro didatico para ajudé-la a alfabetizar e
letrar?

Se o material fosse diferente, acha que utilizaria mais? Por qué?

Vocé conhece um bom livro didatico? Qual?
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ANEXOS

1. Resenha do Guia de Livros Didaticos - 2010

LETRAMENTO E
ALFABETIZACAO LINGUISTICA

-

CONHECER
E CRESCER -
LETRAMENTO

E ALFABETIZACAO

LINGUISTICA
24788COL31

Autoria:
Cristiane Brunello

Editora:

Edicoes Escala Educacional

VISAO GERAL

Esta colecdo esté organizada por unidades que
abordam temas relacionados ao universo infantil, a
aspectos sociais da vida urbana e a preservacio da
saude e do meio ambiente. S&o esses temas que
contextualizam o trabalho de leitura e producéo
textual, além de oferecerem o suporte para o tra-
balho em torno da aquisicao do sistema de escrita.
Este eixo é o mais enfatizado nos dois volumes da
colecéo, com atividades pautadas pela transmisséo
de diversos conhecimentos linguisticos, que partem
de letras e silabas como unidades de trabalho e
evidenciam progressao de complexidade ao longo
do processo de alfabetizacdo. Nos géneros textuais
selecionados e no conjunto de atividades ha uma
énfase em dimensGes Iddicas, estimuladas em
jogos, brincadeiras e dramatizaces. O Manual do
Professor apresenta encaminhamentos didaticos
pertinentes as atividades propostas, sugere grada-
cao temporal para seu desenvolvimento e amplia
as alternativas de trabalho docente e de letramento
dos alunos.
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1. LEITURA

Diversos géneros poderao ser lidos nesta colecéao:

1° ano: poema, cantiga, parlenda, bilhete, embalagem/rétulo, propaganda, reprodugao de
obras de artes plésticas, pintura, capa de livro, sinopse, manchete de jornal, legenda, reportagem,
cronica, historia, instrucao (de jogo, brincadeira, pesquisa).

2° ano: poema, cantiga, parlenda, capa de livro, placa, embalagem, resenha, cartaz, repro-
duco de obras de artes plésticas, bilhete, agenda, tabela, propaganda, piada, biografia, e-mail,
certiddo de nascimento, fabula, conto.

Entenda como este eixo é trabalhado.

A colecdo inicia cada unidade com um texto, antecedido de uma breve introdugéo ao tema
abordado, ou de questdes que visam a antecipacao de possiveis sentidos do texto, e sucedido
de perguntas que ampliam sua compreensao.

Entre as capacidades exploradas por meio dessas questes, a mais enfatizada € a localizagéo
de informag@es que se encontram explicitas nos textos. As atividades também demandam as
criancas, nos dois volumes, que fagam extrapolages, que relacionem o texto lido a situagdes vi-
venciadas por elas e que identifiquem o significado de palavras e expressoes pouco familiares.

0 segundo volume continua a explorar essas capacidades e torna mais sistematica a ideritifi-
cacao de caracterfsticas de géneros textuais e a definicdo de objetivos de leitura. Amplia também
as estratégias de apreensdo dos sentidos dos textos, inclusive pela exploracao das relagges entre
textos e destes com textos ndao-verbais.

As propostas de leitura, desde as unidades iniciais do primeiro volume, ora indicam o professor
como leitor, ora sugerem a leitura pelo proprio aluno.

Destinam-se ao trabalho com a leitura e a compreenséo de textos as seguintes secoes:

L4 vem leitura e Outra leitura — apresentam textos basicos e complementares, com informa-
cGes de contextualizagao ou questdes de antecipacdo de sentidos;

Dialogando e Estudo do texto —apresentam questfes de compreensao que podem ser res-
pondidas oralmente ou por escrito.

Além dessas secdes, ha sugestdes de leituras complementares, de sites e de filmes, nos
dois volumes, inseridas ao longo das unidades e no Manual do Professar.
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2. PRODUCAO DE TEXTOS
Os alunos poderao produzir textos dos seguintes géneros:
1° ano: adivinha, anlncio, cartaz, lista, histéria em quadrinhos, entrevista, jornal-mural.

2° ano: cantiga, parlenda, bilhete, cantiga de roda, fabula, embalagem, receita, conto, rese-
nha, histdria, instrucdo de jogo.

Entenda como este eixo é trabalhado.

No primeiro volume hé propostas de escrita de palavras, sentencas e textos curtos, a partir
de situagGes vivenciadas pelos alunos ou de projetos contextualizados pelos temas abordados.

Essa producéo inicial, embora diversificada quanto aos géneros, atende mais s finalidades
didaticas de aquisicéo do sistema alfabético e ndo se amplia a outros contextos de circulacdo.

No segundo volume, também prevalecem propostas de textos que circulam no ambito escolar,
mas sao destacados e trabalhados o planejamento e a revisao das produges dos alunos.

No conjunto das atividades, as capacidades deste eixo sdo exploradas na secdo Escrever:
muito prazer — que apresenta situagdes para producdo de textos de diferentes géneros.

No volume 2, na maioria das unidades, esta secdo contempla a subsecéo Revisando o texto,
na qual sdo oferecidas orientacdes para a escrita e a reescrita dos textos pelos alunos.

3. AQUISICAO DO SISTEMA DE ESCRITA

A proposta contribui para a sistematizacao de varios conhecimentos e capacidades
linguisticas: :

1° ano: diferentes sistemas de representagéo e a escrita; ordem alfabética; tipos de letras
- imprensa maidscula, imprensa minGscula e cursiva; reconhecimento de vogais, consoantes,
vogais nasais, encontros vocdlicos; valores sonoros (abertos e fechados) das vogais O e F;
identificagéo de letras em diferentes posicdes na palavra; reconhecimento de diversos padrdes
e grupos silabicos; escrita e leitura de palavras, sentencas e textos curtos.

2° ano: retomada do alfabeto e dos tipos de letras; consolidacdo das correspondéncias entre
fonemas e grafemas, em rimas ou sflabas em diferentes posigGes; segmentacéo de palavras no
texto e de palavras em sflabas; padrées complexos de silabas, como pares de consoantes de
sons semelhantes e digrafos; diferencas entre Pe B; Fe V; Te D; QU/GU; C/C; usode Re S em
diversas posices; M/N; Hinicial, CH, LH, NH; questées gramaticais como sindnimo; masculino/
feminino; singular/plural, aumentativo/diminutivo, pontuagéo.
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Entenda como este eixo é trabalhado.

No primeiro volume, ha uma exploracao inicial de simbolos e letras do alfabeto. A partir dessa
abordagem, cada unidade se centra no trabalho com uma ou mais letras e grupos ou "familias"
sildbicas, que sao gradualmente exploradas em palavras, sentencas e textos curtos.

Predominam atividades voltadas para a capacidade de analisar as relagdes entre as unidades
sonoras de palavras (fonemas, sflabas) e suas correspondéncias na escrita.

No segundo volume, ha continuidade do trabalho j iniciado, com progressao na complexidade
dos grupos silabicos focalizados.

Ha também consideréavel énfase em contetidos ortograficos e gramaticais, tanto em con-
textos que exigem reflexéo das criangas, como em contextos de transmisséo e sistematizagdo
de tais conhecimentos.

As secbes que contemplam as possibilidades de trabalho neste eixo so:

A escrita das palavras - apresenta atividades pertinentes a apropriacao da escrita e, no volume
2, focaliza questoes ortogréaficas;

Escrever: muito prazer —também contempla atividades de apropriaco da escrita, com énfase
na exploracdo de rimas e exercicios ludicos;

As letras da nossa lingua, Usando a letra cursiva e Desafio sao seges variaveis nas unidades
e se destinam ao trabalho com o alfabeto, os tipos de letras e algumas questdes linguisticas
relacionadas aos focos das unidades.

. ORALIDADE
Os seguintes géneros orais sao focalizados na colegao:
1° ano: debate, cantiga, parlenda, poema, encenagéo de histdria, jogral.

2° ano: debate, piada, reconto, relato de experiéncia.

Entenda como este eixo é trabalhado.

No trabalho com a linguagem oral, predominam situac@es informais de conversas e troca de
opinides dos alunos em torno de assuntos abordados nos textos, temas de interesse infantil,
polémicas saciais ou ecoldgicas.

H& pequena variacao dos géneros orais propostos e sao restritos os exemplos de planejamento
da produc@o textual oral para situacdes mais formais ou piblicas, no conjunto das atividades.
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Capacidades como reproduzir oralmente textos da tradigao oral e refletir sobre a variagdo da
linguagem oral também nao constituem foco de abordagem sistematizada na proposta.

0 trabalho com a oralidade aparece mais disperso ao longo da obra, mas é na segéo Dialogando
que se estimula, com mais regularidade, a producao de textos orais pelos alunos.

ATENCAO!

- Uma primeira observagdo refere-se & selecao textual. Como ela se orienta pelos ab-
jetivos do trabalho com a apropriacdo do sistema de escrita, deixa em segundo plano 0s
textos literarios, que precisam ser explorados com maior regularidade em sala de aula, para
ffiampiia§é7o¢ dasperspectivas do letramento e da formacao do leitor. Também é necesséria
maior reflexdo sobre a apresentacdo de suportes originais, finalidades reais e usos sociais
de ‘anUns textos focalizados na proposta (jornal-mural, embalagens, encarte, bilhete, lista
de compras , entre outros).

No trabalho direcionado ao eixo da leitura, deve-se ampliar o elenco de capacidades
contempladas na proposta, tendo em vista a grande énfase na localizagao de informagoes
explicitas nos textos. Uma possibilidade de expansdo consiste em néo se limitar a questdes
de respostas Unicas ou fechadas, que oferecem pouca margem para o leitor fazer sua inter-
pretacdo, levantar hipoteses, extrapolar, emitir opinido, produzir sentidos préprios.

Em relacdo ao trabalho de producao de textos escritos e orais, deve-se ampliar a
explorago de textos da tradic&o oral, de dominio piblico, para que 0s alunos possam exercitar
maior autonomia de leitura, facilitada pela proximidade e familiaridade com esse repertério,
além de refletir sobre a grande variagdo na modalidade oral da linguagem.

Do ponto de vista do manuseio dos livros desta colecdo, a mediagdo docente também &
importante. Como o projeto grafico sobrecarrega algumas paginas, nas quais se solicitam
projetos ou produgdes de textos orais e escritos, alunos iniciantes podem sentir restricoes
Nos espagos para seus registros, aspecto que pode ser contornado com alternativas ajus-
tadas a suas dificuldades.
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