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RESUMO

A evasdo no ensino superior ¢ um fendomeno multifatorial, relacionado a aspectos sociais,
académicos, institucionais, pedagogicos e profissionais. Nos cursos de Engenharia, essa
discussdo ganha relevancia devido a exigéncia da formagdo, as dificuldades dos periodos
iniciais e as transformag¢des do mercado de trabalho. Este trabalho tem como objetivo
compreender, por meio de revisao bibliografica, os principais fatores associados a evasdo e a
permanéncia nos cursos de Engenharia, identificando as causas mais recorrentes apontadas pela
literatura e as estratégias propostas para seu enfrentamento. Buscou-se, ainda, analisar os
principais fatores associados a evasdo e a permanéncia no curso de Engenharia Civil da
Universidade Federal de Juiz de Fora, a partir das percepc¢des de discentes, docentes e egressos.
Para isso, foram aplicados formularios eletronicos, obtendo-se 66 respostas de discentes, 30 de
docentes e 37 de egressos. Os resultados indicaram que, na percep¢do dos discentes, o
desestimulo no curso estd associado, principalmente, a dificuldade de compreensdo dos
conteudos ap0s as aulas, a falta de contato com disciplinas especificas da Engenharia Civil nos
periodos iniciais, ao predominio de metodologias tradicionais e a dificuldade de articulacdo
entre teoria e pratica. Também foram identificados aspectos relacionados a adaptacao
académica, ao sentimento de pertencimento e as expectativas em relagdo a carreira profissional.
Entre os docentes, observou-se o reconhecimento da importancia de praticas pedagogicas mais
participativas e contextualizadas, embora tenham sido apontados desafios relacionados a
formagao docente, a estrutura curricular, ao uso de tecnologias digitais e ao engajamento dos
estudantes. J& entre os egressos, os resultados evidenciaram que a graduagao contribuiu para o
desenvolvimento de competéncias técnicas € comportamentais, como resolu¢ao de problemas,
comunicagdo, organizacdo e trabalho em equipe, mas também apontaram lacunas na
aproximacao entre a formacdo académica e as demandas do mercado de trabalho. De modo
geral, a analise conjunta mostrou que a evasao e a permanéncia ndo podem ser compreendidas
por uma unica causa, mas pela articulagdo entre experiéncias vividas ao longo da trajetéria
académica, praticas de ensino, vinculos institucionais e perspectivas profissionais. Conclui-se
que o enfrentamento da evasdo exige acdes integradas, como acolhimento aos ingressantes,
fortalecimento da relagdo entre teoria e pratica, formagdo pedagdgica docente, atualizagao
curricular, ampliagdo do sentimento de pertencimento e maior aproximag¢ao entre universidade

e atuagdo profissional.

Palavras-chave: Evasdo. Permanéncia estudantil. Engenharia Civil.



ABSTRACT
Dropout in higher education is a multifactorial phenomenon related to social, academic,
institutional, pedagogical, and professional aspects. In Engineering programs, this discussion
becomes especially relevant due to the demands of the training process, the difficulties
experienced in the initial semesters, and the transformations in the labor market. This study
aims to understand, through a literature review, the main factors associated with dropout and
student retention in Engineering programs, identifying the most recurrent causes pointed out in
the literature and the strategies proposed to address them. It also sought to analyze the main
factors associated with dropout and retention in the Civil Engineering program at the Federal
University of Juiz de Fora, based on the perceptions of students, faculty members, and
graduates. To this end, electronic forms were applied, resulting in 66 responses from students,
30 from faculty members, and 37 from graduates. The results indicated that, from the students’
perspective, discouragement in the program is mainly associated with difficulty understanding
the content after classes, the lack of contact with Civil Engineering-specific subjects in the
initial semesters, the predominance of traditional teaching methodologies, and the difficulty of
connecting theory and practice. Aspects related to academic adaptation, sense of belonging, and
expectations regarding professional careers were also identified. Among faculty members, there
was recognition of the importance of more participatory and contextualized pedagogical
practices, although challenges related to teacher training, curriculum structure, the use of digital
technologies, and student engagement were also pointed out. Among graduates, the results
showed that the undergraduate program contributed to the development of technical and
behavioral competencies, such as problem-solving, communication, organization, and
teamwork, but also revealed gaps in the connection between academic training and labor market
demands. Overall, the joint analysis showed that dropout and retention cannot be understood as
resulting from a single cause, but rather from the articulation of experiences throughout the
academic trajectory, teaching practices, institutional bonds, and professional perspectives. It is
concluded that addressing dropout requires integrated actions, such as welcoming first-year
students, strengthening the relationship between theory and practice, promoting pedagogical
training for faculty members, updating the curriculum, expanding the sense of belonging, and

bringing the university closer to professional practice.

Keywords: Dropout. Student persistence. Civil Engineering.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — Fluxograma da metodologia da peSquisSa...cceereeeeeerieieenrinrensssnrommncnsssnssnsons 20
Figura 2 - Situagdo académica dos respondentes diSCENtES.ceeueeererersresesesssosssssnsssnnsonns 37
Figura 3 - Principais fatores de desestimulo entre estudantes matriculadoS..ceeeeeeerereeeceneens 39
Figura 4 - Areas que os estudantes observam metodologias nfo tradicionaiS........essseeeeesnnns 40
Figura 5 - Distribui¢do da area de atuag@o dos docentes respondentes...ceeeeereeeeiereneenennss 43
Figura 6 - Metodologias ativas utilizadas pelos dOCENtes c..eeevvuiiieiiniiiiiniiieiiniiieiennnnns 45
Figura 7 - Dificuldades para ado¢do de metodologias ativas pelos docentes....cceeueenreneennnns 46
Figura 8 - Fatores que dificultam o engajamento dos estudantes segundo os docentes.......... 47
Figura 9 - Estratégias que contribuem para a permanéncia segundo os docentes..........eue... 48
Figura 10 - Dificuldades encontradas para ingressar no mercado de trabalho................... 49
Figura 11 - Percepgdo dos egressos sobre o preparo para a atuag@o profissional .....ceeeeenene. 50

Figura 12 - Aspectos que poderiam ter sido melhor trabalhados segundo os egressos.......... 51



SUMARIO

TINTRODUGCAO ... 14
LICONTEXTUALIZACAO ... 14
1.2 OBIETIVOS ... 15
1.2ESTRUTURA DO TRABALHO ........oooviviiiieeeeeeeeeee e 16

2 METODOLOGIA ........oooviveeeeeeeeeeee e 17

SUPERIOR ...ttt ettt ettt e bt et e st e sae e b e ene e s bt entesaeenbeennens 21
3.1 CONCEITOS E PERSPECTIVAS TEORICAS .....c.oviviieeeeeeeeeeeeeeeeeeee v 21
3.2 DETERMINANTES DA EVASAO.......oooiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 23

3.2.1 Trajetoria estudantil, adaptacdo académica e condi¢des de permanéncia............... 23
3.2.2 Institui¢do, integracdo académica e politicas de permanéncia ............cceceeeveennennne. 26
3.2.3 Processo ensino-aprendizagem, dificuldades de base e praticas pedagogicas ........ 27
3.2.4 Escolha profissional, expectativas de carreira e mercado de trabalho .................... 32

4 RESULTADOS E ANALISE DAS PERCEPCOES DE DISCENTES, DOCENTES E

EGRESSOS DA ENGENHARIA CIVIL DA UFJF ....cooomiiiieeieeeeeeeeeeeeeeeeee s 36
4.1 RESULTADO DO FORMULARIO APLICADO AOS DISCENTES .........cccccovuu... 36
4.2 RESULTADO DO FORMULARIO APLICADO AOS DOCENTES ........cc.ccccocevuunan. 42
4.3 RESULTADOS DO FORMULARIO APLICADO AOS EGRESSOS.........cccovevvunan. 48
4.4 ANALISE COMPARATIVA DOS RESULTADOS ........oooovimimeeeeeeeeseeeeeeee s 51

5 CONSIDERACOES FINALIS .....cocoouiiiiieiieieeeeee ettt 56

REFERENCIAS BIBLIOGRAFTICAS ..o s e nen e, 58






14
1 INTRODUCAO
1.1 CONTEXTUALIZACAO

Nas ultimas décadas, o ensino superior brasileiro passou por um processo importante de
expansao. Segundo Simdes (2019), durante muito tempo, a universidade foi acessada por uma
parcela reduzida da populag¢@o, em um contexto marcado por desigualdades sociais, econdmicas
e educacionais. Foi a partir da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional de 1996 que esse cenario comegou a se modificar, embora o acesso ¢ a
permanéncia ainda continuem atravessados por desigualdades (SIMOES, 2019). Essa mudanca
ganhou for¢a quando houve crescimento das instituigdes privadas, expansao das universidades
publicas e criacdo de politicas voltadas a entrada de grupos historicamente afastados da
educacdo superior (SENKEVICS, 2021). Nesse contexto, programas como Fies, Prouni,
Universidade Aberta do Brasil, Reuni e a Lei de Cotas ajudaram a ampliar as possibilidades de
ingresso na graduacdo (PEREIRA, 2024). No entanto, a entrada de um publico mais diverso
também tornou mais visivel um problema que ndo se resolve apenas com a abertura de vagas:
muitos estudantes chegam a universidade, mas encontram dificuldades para permanecer e
concluir o curso (PEREIRA, 2024).

Essa questdo pode ser observada nos dados mais recentes do Censo da Educagdo
Superior. Em 2024, o Brasil ultrapassou, pela primeira vez na série historica, a marca de 10
milhdes de matriculas em cursos de graduacdo. Apesar disso, a taxa de evasdo do sistema de
educacao superior chegou a 17,5% no periodo 2023-2024. No acompanhamento dos estudantes
que ingressaram em 2015 até o ano de 2024, 60% desistiram do curso de ingresso, 39%
concluiram esse curso e 1% ainda permanecia vinculado a ele (INEP, 2025). Esses dados
evidenciam que a ampliagdo do acesso a educagao superior ndo garante, por si s0, a conclusio
da graduacdo. Nos cursos de Engenharia, essa questdo assume especial relevancia devido a
duracdo da formacdo, a exigéncia académica e a concentracdo de disciplinas basicas nos
periodos iniciais (BARBOSA; MOURA, 2013).

Ao analisar o contexto da Engenharia Civil da Universidade Federal de Juiz de Fora,
essa discussdo se aproxima diretamente da realidade institucional do curso. O Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) destaca que a Faculdade de Engenharia da UFJF estd entre as
primeiras escolas de Engenharia do Brasil e que o curso de Engenharia Civil foi reconhecido
oficialmente pela Lei n°® 3.454, de 6 de janeiro de 1918 (UFJF, 2023). O PPC apresenta uma

proposta formativa voltada a qualidade, a ética, a interdisciplinaridade e a articulagdo entre
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ensino, pesquisa e extensdo, a qual alinha-se as Diretrizes Curriculares Nacionais de
Engenharia, que valorizam a formacao por competéncias, a relagdo entre teoria e pratica, a
aprendizagem ativa e a aproximagao com o ambiente profissional (BRASIL, 2019). No entanto,
apesar dessa estrutura, documentos recentes mostram que a evasao permanece como uma
preocupacao no curso. Nesse sentido, em reunido do Colegiado de Engenharia Civil da UFJF
realizada em maio de 2025, foi registrado que o numero de vagas ociosas decorre dos altos
indices de evasdo e abandono. Na mesma reunido, discutiu-se a necessidade de avaliar
estratégias para reduzir a evasao e garantir a permanéncia dos estudantes, além da importancia
de atualizar a compreensdo sobre curriculo, mercado profissional e novas competéncias
exigidas dos engenheiros civis (UFJF, 2025a).

Essa preocupacdo também aparece em estudos voltados a propria Engenharia Civil da
UFJF. Molina e Azevedo Junior (2014) discutem a necessidade de atualiza¢do curricular, maior
integracdo entre conteudos e desenvolvimento de competéncias alinhadas as exigéncias atuais
da profissdo. Nessa mesma perspectiva, um estudo realizado pelo Programa de Educagdo
Tutorial de Engenharia Civil da UFJF identificou que 60% das dez competéncias avaliadas
pelos estudantes foram percebidas entre razoavelmente e pouco desenvolvidas. Entre as
competéncias com avaliagdes menos favoraveis, destacaram-se lideranca, criatividade e
inovagdo, expressao oral e escrita, dominio de tecnologias, consciéncia politica, ambiental,
econdmica e social e capacidade de reconhecimento e convivéncia com diferentes contextos
socioculturais (CARVALHO et al., 2020). Esses estudos ajudam a pensar a evasao ndo apenas
como saida do estudante, mas também como resultado de uma relagao entre formagao oferecida,
metodologias adotadas, adaptacdo académica e expectativas profissionais.

A partir desse contexto, este trabalho compreende a evasdo em Engenharia Civil como
um fendmeno multifatorial, uma vez que a permanéncia no curso envolve condi¢des de acesso,
adaptacdo a vida universitaria, apoio institucional, praticas de ensino, curriculo, motivacao e

expectativas de carreira (PAULA, 2021).
1.2 OBJETIVOS

O objetivo geral deste trabalho ¢ analisar, por meio de revisdo bibliografica, os
principais fatores associados a evasdo na educagao superior, com énfase na Engenharia Civil,
buscando compreender como aspectos relacionados ao estudante, a institui¢do, ao processo de
ensino-aprendizagem e a carreira podem influenciar a permanéncia ou o abandono da

graduacao.
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Como objetivo especifico, busca-se identificar os principais fatores associados a
evasdo e a permanéncia no curso de Engenharia Civil da UFJF, a partir dos dados obtidos por
meio da aplicagdo de um formuléario andnimo e de participagao voluntaria com trés grupos

distintos: estudantes, docentes e egressos.
1.2 ESTRUTURA DO TRABALHO

O presente trabalho foi organizado em cinco capitulos, incluindo esta Introducao,
estruturados de forma a apresentar a contextualizacdo do tema, os objetivos da pesquisa, a
metodologia adotada, a revisdo bibliogréfica, os resultados obtidos e as consideracdes finais.

O Capitulo 2 apresenta a metodologia adotada, que compreendem a revisdo
bibliografica e a aplicacdo de formularios eletronicos direcionados a estudantes, docentes e
egressos do curso de Engenharia Civil da Universidade Federal de Juiz de Fora.

O Capitulo 3 reune a revisdo bibliografica, abordando os principais conceitos e
perspectivas teodricas sobre evasdo no ensino superior, bem como os fatores associados a
permanéncia ou ao abandono da graduacdo. Nesse capitulo, sdo discutidos aspectos
relacionados a trajetoria estudantil, a instituicdo, ao processo de ensino-aprendizagem e a
carreira profissional.

O Capitulo 4 apresenta os resultados obtidos a partir dos formulérios aplicados,
organizados conforme os trés grupos participantes da pesquisa: discentes, docentes e egressos.
Além disso, sdo analisadas as convergéncias e divergéncias entre as percepgoes desses grupos,
relacionando os dados coletados com a literatura discutida anteriormente.

Por fim, o Capitulo 5 apresenta as consideragdes finais do trabalho, sintetizando os
principais achados da pesquisa e indicando possiveis caminhos para o enfrentamento da evasao

e para o fortalecimento da permanéncia no curso de Engenharia Civil da UFJF.
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2 METODOLOGIA

O presente trabalho foi organizado em duas frentes: a revisdo bibliografica e a aplicagdo
de formularios eletronicos com publicos diretamente relacionados ao curso de Engenharia Civil
da Universidade Federal de Juiz de Fora. Essa estrutura foi adotada porque, antes de analisar os
dados obtidos na pesquisa, era necessario compreender como a evasao no ensino superior vem
sendo discutida na literatura e quais fatores aparecem com maior frequéncia quando o tema ¢
tratado nos cursos de Engenharia.

A revisdo bibliografica correspondeu a primeira etapa da pesquisa e foi realizada por
meio de buscas no Google Académico, além da consulta a documentos, legislagdes, dados
estatisticos e materiais disponibilizados por 6rgios oficiais, especialmente o Ministério da
Educacdo (MEC), o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) e a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Ressalta-se que nao se tratou de uma
revisdo sistematica da literatura, mas de uma revisdo bibliografica de carater narrativo,
destinada a constru¢do da fundamentagdo tedrica e a definicdo das principais dimensdes de
analise do trabalho. Nessa etapa, foram consultados artigos cientificos, dissertagdes, teses,
documentos institucionais e publicagdes relacionadas a educacdo superior, a evasdo, a
permanéncia estudantil, ao processo de ensino-aprendizagem, a formacao em Engenharia e a
relagdo entre graduagdo e mercado de trabalho. Foram priorizadas publicacdes diretamente
relacionadas ao problema investigado e capazes de contribuir para a compreensao dos fatores
associados a evasdo e a permanéncia, bem como para a elaboragdo dos instrumentos de coleta
de dados. A partir da organizacdo e da interpretacdo dos estudos selecionados, foram
delimitadas quatro dimensdes principais de andlise: estudante, institui¢ao, processo de ensino-
aprendizagem e carreira profissional.

Ap0s essa etapa, foram elaborados trés formulérios eletronicos, todos estruturados na
plataforma Google Forms, com participagdo voluntaria e anénima. A escolha pelo formato
digital ocorreu pela facilidade de divulgagdo, pela acessibilidade aos participantes e pela
praticidade na organizag¢do inicial das respostas. Giinther (2003) aponta que o questionario ¢
um instrumento Util em pesquisas sociais, principalmente por permitir economia de tempo na
aplicacdo e maior facilidade na sistematiza¢ao dos dados obtidos. Nesse sentido, a pesquisa
assumiu carater quali-quantitativo, j& que combinou perguntas fechadas e abertas. As questdes
fechadas permitiram organizar os resultados em frequéncias e percentuais, enquanto as
respostas abertas exigiram uma leitura interpretativa, voltada a identificacdo de ideias

recorrentes e justificativas apresentadas pelos participantes. Além disso, os trés formularios



18

ficaram disponiveis durante trés semanas e foram divulgados por e-mail e por grupos de
WhatsApp vinculados ao curso de Engenharia Civil.

O primeiro formulério foi direcionado aos discentes do curso de Engenharia Civil da
UFJF, incluindo tanto alunos regularmente matriculados quanto alunos evadidos. Para
contemplar esses dois publicos, o instrumento foi dividido em duas segdes, organizadas
conforme a situagdo académica do respondente. Uma secdo foi destinada aos estudantes
devidamente matriculados, e a outra aos discentes que ja haviam interrompido sua trajetoria no
curso. As duas segdes apresentaram as mesmas perguntas, 0 que permitiu observar possiveis
aproximacdes e diferencas entre os grupos. Nesse formulario, foram levantadas informagoes de
caracterizagdo dos respondentes, como género, raga/cor, idade de ingresso no curso,
recebimento de auxilio institucional, realizagdo de atividade remunerada e quantidade de horas
semanais dedicadas ao estudo fora da universidade. Esses dados foram considerados
importantes porque ajudam a compreender as condi¢des em que os estudantes vivenciam, ou
vivenciaram, a graduacdo. Além do perfil dos participantes, o formulario abordou as
motivagdes para a escolha do curso, a percepcao sobre a dificuldade de permanecer na
graduacdo e os fatores que poderiam contribuir para o desestimulo ao longo da trajetoria
académica. Também foram incluidas perguntas sobre metodologias de ensino, com o objetivo
de identificar em quais areas da Engenharia Civil os discentes percebiam maior presenca de
praticas ndo tradicionais de ensino-aprendizagem. Para isso, foram consideradas areas como
Construgdo Civil, Estruturas, Engenharia Sanitdria e Ambiental, Mecanica Aplicada e
Computacional, Transportes e Geotecnia. O instrumento também contemplou questdes sobre o
uso de ferramentas de Inteligéncia Artificial durante a graduacao e sobre o uso do celular em
sala de aula. Essas perguntas foram incluidas para verificar de que maneira os estudantes
utilizam, ou utilizaram, esses recursos e como percebem seus efeitos no processo de
aprendizagem, seja de forma positiva ou negativa.

J4 o segundo formulario foi destinado aos docentes vinculados ao curso de Engenharia
Civil. A inclusdo desse grupo ocorreu pela necessidade de compreender a evasao também pela
perspectiva de quem acompanha os estudantes no processo de ensino-aprendizagem. As
questdes trataram da percepc¢ao dos professores sobre mudancas no perfil discente, frequéncia,
participacdo em sala de aula, comunicagdo entre professor e aluno, envolvimento com as
disciplinas e principais dificuldades observadas ao longo do curso. Nesse mesmo formulario,
foram inseridas perguntas sobre metodologias ativas, uso de Inteligéncia Artificial e formacao

pedagogica para aplicacao dessas ferramentas. A intengdo foi identificar se os professores
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utilizam praticas de ensino mais participativas, quais limitagdes encontram nesse processo €
como percebem a receptividade dos estudantes. Essa etapa se relaciona diretamente a discussao
tedrica do trabalho, uma vez que a didatica, a relagdo professor-aluno e a forma como os
conteudos sdo trabalhados podem influenciar o engajamento e a permanéncia na graduagao.

Por fim, o terceiro formulario foi direcionado aos egressos do curso de Engenharia Civil.
A participagdo desse publico foi considerada relevante porque permite observar a formagao
recebida a partir de uma perspectiva posterior a conclusdo do curso. As perguntas abordaram
dificuldades enfrentadas durante a graduacdo, preparacdo para a atuagdo profissional,
importancia dos estagios ¢ das atividades extracurriculares, relagdo entre teoria e pratica e
desenvolvimento de competéncias técnicas e sociais. O formulario dos egressos também
procurou verificar se, apos a conclusdo do curso, os participantes consideram que a graduagao
contribuiu de maneira satisfatoria para sua inser¢ao profissional e para sua compreensao sobre
as possibilidades de atuagdo na Engenharia Civil. Essa visdo complementa a analise feita com
estudantes e docentes, pois muitos fatores ligados & permanéncia no curso também passam pela
expectativa em relagdo a carreira e pela identificagdo com a profissao.

Encerrado o periodo de coleta, as respostas foram organizadas e analisadas de forma
descritiva e interpretativa. As questdes fechadas foram tabuladas e transformadas em
percentuais, possibilitando a construcao de graficos e a identificacdo de tendéncias gerais. Ja as
respostas abertas foram lidas individualmente, buscando-se reconhecer ideias recorrentes,
justificativas apresentadas pelos participantes e relagdes com os temas discutidos na revisao
bibliografica. Os resultados representam as percepcdes dos participantes da pesquisa e
permitem identificar tendéncias e aspectos relevantes do contexto investigado, sem pretensao
de generalizagdo estatistica para toda a populagdo do curso. Assim, os dados coletados foram
interpretados em didlogo com a literatura, buscando identificar aproximagdes e diferencas entre
os fatores apontados nos estudos sobre evasdo e as percepcdes apresentadas por estudantes,
docentes e egressos.

A Figura 1 apresenta, de forma sintetizada, as principais etapas metodoldgicas

desenvolvidas nesta pesquisa.



Figura 1 — Fluxograma da metodologia da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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3 REVISAO DA LITERATURA SOBRE EVASAO E PARMANENCIA NO ENSINO
SUPERIOR

3.1 CONCEITOS E PERSPECTIVAS TEORICAS

A evasao no ensino superior tem ganhado espaco nas discussdes educacionais, uma vez
que nao basta ampliar o acesso se parte significativa dos estudantes ndo consegue permanecer
e concluir o curso. No Brasil, esse debate precisa ser relacionado as desigualdades que ja
aparecem antes da vida universitaria, especialmente na educagdo basica e no ensino médio,
etapa que ainda funciona como um filtro para a continuidade dos estudos (SENKEVICS, 2021).
Mesmo assim, alguns estudantes que conseguem chegar a universidade publica acabam
interrompendo sua trajetdria, o que mostra que a democratizacdo do acesso nao resolve,
sozinha, os problemas de permanéncia (SANTOS; SILVA, 2011).

A evasdo também ndo deve ser entendida apenas como uma escolha individual. Silva
Filho et al. (2007) destacam que a saida de estudantes antes da conclusdo gera perdas sociais,
académicas e economicas. Segundo os autores, nas instituigdes publicas, ha investimento sem
o retorno esperado em formagdo; nas privadas, hd perda de receita. Além disso, professores,
funcionarios, equipamentos ¢ espacos fisicos podem ficar subutilizados.

Na literatura, uma defini¢do bastante utilizada ¢ a de Gaioso (2005 apud FREITAS;
COSTA; COSTA, 2017), que considera evadido o estudante que se desvincula do curso de
ingresso, qualquer que seja o motivo do desligamento. Essa defini¢do ajuda a delimitar o
fendmeno, mas ndo esgota sua complexidade. Vitelli e Fritsch (2016) chamam atencao
justamente para esse cuidado, ao afirmarem que a evasao ¢ multifatorial e ndo deve ser analisada
com base em um unico indicador. Segundo os autores, dependendo da forma como a instituigao
mede o abandono, a leitura sobre o problema pode mudar bastante.

A Comissao Especial de Estudos sobre Evasado, designada pelo Ministério da Educacao,
também contribui para essa discussdo ao diferenciar trés modalidades de desligamento: a evasdo
de curso, que ocorre quando o estudante deixa o curso por abandono, desisténcia formal,
transferéncia, reop¢ao ou exclusdo por norma institucional; a evasdo da instituicdo, a qual
acontece quando ele rompe o vinculo com a universidade em que estava matriculado; e a evasao
do sistema, quando ocorre o abandono, temporario ou definitivamente do ensino superior
(ANDIFES; ABRUEM; SESu/MEC, 1996). Essa distingdo ¢ importante porque sair de um
curso ndo significa, necessariamente, abandonar a educagao superior, como também observam

Nogueira, Paula e Ariovaldo (2021).
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A preocupagdo com a permanéncia estudantil também aparece nas politicas publicas.
No Reuni, instituido pelo Decreto n® 6.096/2007, a reducdo das taxas de evasdo aparece entre
as diretrizes do programa, juntamente com a ocupacdao de vagas ociosas, a ampliagdo da
mobilidade estudantil e o fortalecimento de politicas de inclusdo e assisténcia estudantil
(BRASIL, 2007). Isso mostra que, no contexto de expansdo das universidades federais, a
permanéncia passou a ser vista como parte fundamental da democratiza¢do do ensino superior,
e nao apenas como consequéncia natural do ingresso (COIMBRA; SILVA; COSTA, 2021).

Entre os autores classicos sobre o tema, Tinto (1975, 1987, 1993 apud PEREIRA, 2024)
ocupa papel importante por ampliar a forma de interpretar a evasdo no ensino superior. Sua
abordagem desloca a andlise de uma explicacdo centrada apenas no estudante para uma
compreensdo mais ampla, que considera também fatores sociais, familiares, académicos,
econdmicos e institucionais. Segundo o autor, a permanéncia est4 relacionada ao modo como o
estudante se integra a universidade, tanto academicamente quanto socialmente. Essa
perspectiva ¢ especialmente relevante para compreender os primeiros periodos da graduacao,
uma vez que, nesse momento, o estudante ainda esta em processo de integracao académica e
social a universidade, conforme discutido por Tinto (1975, 1987 apud PEREIRA, 2024).

A entrada na universidade exige uma reorganizag¢do da vida do estudante. Guerreiro-
Casanova e Polydoro (2011) observam que a vivéncia académica demanda preparo fisico,
psicologico e financeiro, além de adaptacdo a novas responsabilidades, normas e formas de
estudo. Hoed (2016) também identifica fatores associados a evasdo, como falta de perspectiva
na carreira, baixo comprometimento com o curso, pouca participacdo em atividades
académicas, auséncia de apoio familiar, instalagcdes precarias e baixo desempenho escolar.
Esses elementos indicam que a evasao dificilmente decorre de uma tnica causa; na maioria das
vezes, ela resulta do acumulo de dificuldades ao longo da trajetoria universitaria.

Nos cursos de Engenharia, essa discussao ganha ainda mais for¢ca. Chagas, Gomide e
Santana (2025), ao analisarem cursos de Engenharia da UFRJ-Macaé, observaram que o
nimero de estudantes evadidos foi maior que o de formados e que 75% das desisténcias
ocorreram nos trés primeiros semestres. O estudo também apontou relagcdo entre baixo
desempenho académico e risco de evasdo, principalmente em disciplinas como Célculo I e
Fisica I. Esses dados ajudam a aproximar a discussao tedrica da realidade das Engenharias, em
que os periodos iniciais concentram disciplinas de base, altos indices de reprovacdo e maior

risco de afastamento do curso.
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Outra tendéncia recente nos estudos sobre evasdo ¢ o uso de ferramentas de andlise de
dados. Chagas, Gomide e Santana (2025) utilizaram técnicas de aprendizado de méaquina para
prever risco de evasao a partir de dados académicos. Souza et al. (2025), em revisdo sistematica,
identificaram o uso frequente de modelos supervisionados e de variaveis académicas,
socioeconOmicas, demograficas e comportamentais. Essas ferramentas ndo substituem a analise
tedrica, mas podem ajudar as instituicdes a reconhecer sinais de risco antes que o abandono
aconteca.

Fica evidente, portanto, que a evasdao no ensino superior deve ser compreendida
como um fendmeno complexo, ligado a diferentes dimensdes da vida académica. Assim, a partir
dessa base, torna-se necessario analisar os principais determinantes da evasdo, o que sera

desenvolvido nos topicos seguintes.
3.2 DETERMINANTES DA EVASAO
3.2.1 Trajetoria estudantil, adaptaciao académica e condicdes de permanéncia

A literatura sobre evasdo no ensino superior mostra que parte desse fendmeno esta
relacionada a fatores ligados ao proprio estudante. Isso, porém, ndo significa tratar a evasao
como resultado exclusivo de escolhas individuais, falta de esfor¢o ou incapacidade pessoal.
Mazzetto e Carneiro (2002) chama aten¢do para esse cuidado, pois, embora o abandono seja
muitas vezes atribuido ao aluno, suas causas envolvem também dimensdes sociais e
institucionais. Gaioso (2005 apud BAGGI; LOPES, 2011) cita, entre os motivos associados a
evasdo, a falta de orientagdo vocacional, a imaturidade, as reprovagdes sucessivas, as
dificuldades financeiras, a auséncia de vinculo afetivo com a universidade, o ingresso por
imposicao familiar e responsabilidades pessoais inesperadas.

As condigdes socioecondmicas aparecem com frequéncia nesses estudos. Para Gisi
(2006), estudantes de setores sociais menos favorecidos encontram mais obstaculos para
permanecer no ensino superior. A dificuldade ndo se resume a renda, uma vez que ela também
passa pela trajetoria escolar anterior e pela menor aquisicdo de capital cultural, o que pode
influenciar a forma como o estudante compreende as exigéncias académicas, organiza seus
estudos e se adapta ao ritmo universitario. Braga e Xavier (2016) observam algo semelhante ao
discutir a transi¢do do ensino médio para o superior: renda familiar mais elevada e incentivo da
familia influenciam as aspiragdes de continuidade dos estudos.

O conceito de capital cultural ajuda a entender melhor essa desigualdade. A partir de

Bourdieu (1998), ¢ possivel compreender que a relagdo dos sujeitos com o sistema de ensino €
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atravessada por saberes, praticas ¢ modos de agir valorizados socialmente, transmitidos
principalmente no ambiente familiar. Paula (2021) retoma essa perspectiva e destaca que as
familias possuem diferentes volumes de capital cultural, economico e social, o que interfere nas
possibilidades de investimento na escolarizagdo. Por isso, para a autora, estudantes que chegam
a universidade mais familiarizados com os cddigos académicos tendem a ter mais facilidade de
adaptacdo, enquanto outros precisam aprender, além dos contetidos do curso, a propria logica
de funcionamento da instituicao.

Oliveira e Volpato (2017) seguem nessa direcdo ao argumentar que a escola e a
universidade ndo atuam de maneira neutra, visto que todos podem estar diante das mesmas
aulas, provas e normas, mas nao chegam com as mesmas condi¢des para responder a essas
exigéncias. Alguns estudantes possuem repertdrios mais proximos daqueles valorizados pela
universidade; outros precisam construir essa familiaridade ao longo do percurso (OLIVEIRA
E VOLPATO, 2017). Os autores também destacam que o capital cultural, inclusive o
conhecimento prévio sobre a area escolhida, pode influenciar a evasdo. Ainda, apontam que em
determinadas situacdes, a propria estrutura curricular, os colegas ou os docentes podem
produzir formas de violéncia simbdlica.

Lima Junior, Ostermann e Rezende (2013), estudaram a evasdo no curso de Fisica da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul e reforcam esse ponto. A pesquisa identificou que
estudantes com maior renda familiar, pais mais escolarizados e passagem por escolas privadas
ndo necessariamente evadiam menos em termos absolutos, mas costumavam concluir o curso
mais rapidamente e apresentar trajetorias académicas mais favoraveis. Ja os estudantes em
situagdo social mais vulneravel tendiam a enfrentar mais reprovacdes e baixo desempenho.
Paula (2021) interpreta esses resultados mostrando que a evasdo pode ter sentidos diferentes
conforme o grupo social: entre estudantes mais favorecidos, pode ocorrer pela busca de
trajetorias consideradas mais prestigiadas; entre os menos favorecidos, costuma estar mais
ligada a dificuldades académicas e materiais. Nessa perspectiva, a propria tese de Paula (2021)
confirma essa diferenciacdo. Ao analisar relatos de 12 estudantes da Universidade Federal de
Minas Gerais que abandonaram cursos ou a institui¢do, a autora observou que estudantes de
posicao social mais elevada tenderam a evadir de forma mais voluntéria, geralmente por perda
de interesse no curso ou escolha de alternativas consideradas melhores. Ja estudantes de posi¢ao
social mais baixa abandonaram com maior frequéncia de modo involuntdrio, em razdo de

dificuldades académicas ou da necessidade de conciliar responsabilidades externas, como o
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trabalho. Assim, as desigualdades sociais ndo interferem apenas na chance de permanecer, mas
também no tipo de trajetéria que leva ao abandono (PAULA, 2021).

A adaptacdo a vida universitaria também aparece como fator relevante para a
permanéncia estudantil. Guerreiro-Casanova e Polydoro (2011) destacam que o ingresso no
ensino superior envolve novas exigéncias académicas, sociais e institucionais, demandando do
estudante diferentes formas de organizacdo, autonomia e percep¢do de capacidade para lidar
com as atividades da graduagdo. Segundo os autores, nesse processo, dificuldades de adaptacao
podem comprometer o desempenho académico, a integragcao com o curso € o envolvimento com
a universidade. Dessa forma, as satisfacdes e insatisfacdes vivenciadas no ingresso ao ensino
superior envolvem tanto aspectos institucionais quanto variaveis pessoais € interpessoais,
podendo influenciar a permanéncia ou a evasdo dos estudantes (SANTOS; PILATTI;
BONDARIK, 2022)

Coulon (2017) aponta que o sucesso na universidade depende da capacidade de
descobrir e incorporar os codigos institucionais e intelectuais desse espago. Para o autor,
ingressar no ensino superior ndo ¢ apenas frequentar aulas, mas aprender a ser estudante
universitario, o que envolve compreender rotinas, normas, linguagens, formas de estudo e
modos de produzir conhecimento. Quando esse processo ndo acontece, especialmente nos
primeiros periodos, aumentam as chances de fracasso académico e abandono (COULON,
2017). Essa interpretacao ajuda a explicar por que o inicio do curso costuma ser tao delicado: é
quando o estudante precisa reorganizar sua vida e desenvolver autonomia académica (PAULA,
2021).

Outro elemento importante ¢ a avaliagdo que o estudante faz da propria permanéncia.
Donoso e Schiefelbein (2007) afirmam que o aluno tende a continuar quando percebe que os
beneficios de permanecer superam os custos envolvidos. Esses custos podem envolver esforgo,
desgaste, tempo, renuincia a outras atividades e expectativas frustradas. Quando o curso passa
a exigir mais do que o estudante consegue ou deseja sustentar, ou quando os retornos esperados
deixam de parecer possiveis, a permanéncia pode perder sentido (PAULA, 2021).

Por fim, a conciliagdo entre trabalho e estudo também ¢ discutida. Paula (2021), ao
analisar o modelo de Tinto (1975), observa que estudantes que trabalham tém menos tempo
para conviver com colegas e professores, participar de atividades extracurriculares e se integrar
a vida universitaria. A sobrecarga também pode afetar a frequéncia, o rendimento e o
envolvimento com o curso. Em muitos casos, o problema ndo ¢ apenas “querer permanecer”,

mas conseguir organizar tempo, energia e condi¢cdes materiais para isso (PAULA, 2021).
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3.2.2 Instituicio, integracdo académica e politicas de permanéncia

Além dos fatores ligados a trajetdria individual dos estudantes, a literatura também
mostra que a instituicdo tem papel importante na permanéncia ou no abandono académico. A
evasdo, muitas vezes, ¢ explicada de forma simplificada, como se estivesse relacionada quase
sempre a dificuldades financeiras. Silva Filho et al. (2007), porém, alertam que também ¢
necessario considerar aspectos académicos e institucionais, como as expectativas do aluno em
relagdo a sua formagdo e a integracao do estudante com a propria institui¢ao, pois esses fatores
podem desestimular a continuidade no curso.

Um dos pontos mais discutidos nessa perspectiva ¢ a integracdo do estudante ao
ambiente universitario. Para Prestes e Fialho (2018), o compromisso com a graduacdo ndo
depende apenas do desempenho académico, mas também das interacdes construidas com
colegas, professores e setores administrativos. Oliveira, Guimardes e Santana (2019) seguem
caminho semelhante ao observar que estudantes pouco envolvidos com o ambiente académico
tendem a demonstrar menor interesse pelos estudos e a participar menos de atividades fora da
sala de aula. Essa integragdo ¢ relevante porque o estudante ndo permanece apenas por estar
matriculado, ele também precisa se reconhecer naquele espago e construir vinculos com o curso.

Paula (2021) reforga essa discussdo ao afirmar que o envolvimento e a satisfacdo com
as aulas e com o conteudo curricular, aspectos ligados a integra¢do académica, estdo associados
positivamente as chances de permanéncia. Segundo a autora, isso mostra que a experiéncia
vivida dentro da instituicdo pode aproximar ou afastar o estudante do curso. Quando as aulas,
os conteudos, as relagcdes académicas e o cotidiano universitario fazem sentido, a permanéncia
tende a ser fortalecida, mas quando ocorre o contrdrio, o vinculo com a gradua¢do pode se
enfraquecer aos poucos (PAULA, 2021).

As diferencas entre instituigdes e cursos também precisam ser consideradas. Paula
(2021), ao discutir estudos que deslocam parte do foco do estudante para o contexto
institucional, destaca que as caracteristicas das instituicdes podem produzir efeitos distintos
sobre a permanéncia. Ao retomar Tinto (2012), a autora aponta que os indices de evasdo variam
conforme a dependéncia administrativa, a seletividade e o tipo de curso ofertado. Isso mostra
que o abandono ndo ocorre da mesma maneira em todo o sistema de ensino superior, uma vez
que o contexto institucional importa, ainda que esteja ligado a desigualdades mais amplas.

Essa ideia também aparece no estudo de Chen (2012, apud PAULA, 2021), realizado
com estudantes e instituigdes de ensino superior nos Estados Unidos. A pesquisa identificou

que o investimento institucional em servicos estudantis reduzia as chances de evasdao, mesmo
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quando eram consideradas variaveis relacionadas ao perfil social do estudante. O autor mostrou
que recursos voltados ao atendimento, ao suporte académico e ao apoio financeiro podem
influenciar a permanéncia. Esses resultados reforcam que politicas institucionais bem
estruturadas podem fazer diferenca, principalmente para estudantes em maior situacdo de
vulnerabilidade (PAULA, 2021).

A infraestrutura e os servicos oferecidos pela universidade também fazem parte dessa
discussao. Almeida, Ferreira e Soares (1999) apontam que a dimensao institucional ¢ a que mais
influencia a satisfacdo do estudante com a instituicdo e seu desejo de permanecer nela. Essa
dimensao envolve o conhecimento ¢ a avaliagdo dos servigos e da infraestrutura universitaria.
Assim, laboratdrios, bibliotecas, espagos de convivéncia, atendimento administrativo, apoio
pedagdgico e condi¢des materiais de funcionamento ndo sdo elementos secundarios; eles
compdem a experiéncia concreta do estudante na universidade (ALMEIRA, FERREIRA E
SOARES,1999).

Outro ponto importante ¢ compreender a evasao como parte das questdes internas da
instituicdo. Baggi e Lopes (2011) defendem que evasao e retencdo ndo devem ser separadas da
avaliagdo institucional. Quando isso acontece, corre-se o risco de produzir apenas indicadores
parciais, sem alcancar as causas mais relevantes do abandono. Com base em Dias Sobrinho
(1995), as autoras afirmam que a avaliagdo institucional ndo deve se limitar a coleta de dados
ou a prestacdo de contas aos o0rgdos reguladores. Ela precisa funcionar como instrumento de
reflexdo, gestdo e transformagdo da realidade académica. Nessa perspectiva, a autoavaliagao
institucional pode ajudar a identificar problemas internos, rever metas, aperfeicoar praticas
pedagodgicas e administrativas e planejar agdes antes que o estudante abandone o curso
(BAGGI; LOPES, 2011). Essa discussao se torna ainda mais importante no contexto brasileiro,
em que a avaliacdo institucional passou a ser formalmente amparada pelo Sistema Nacional de

Avaliagao da Educacao Superior, instituido pela Lei n° 10.861/2004 (BRASIL, 2004).
3.2.3 Processo ensino-aprendizagem, dificuldades de base e praticas pedagégicas

A literatura também mostra que o modo como o ensino acontece dentro da universidade
interfere diretamente na permanéncia ou no afastamento discente. Por isso, ao discutir evasao,
¢ necessario olhar para as praticas pedagogicas, os métodos de avaliacdo, a didatica dos
professores, as dificuldades de base, os mecanismos de apoio académico e, mais recentemente,

o uso das tecnologias no ensino.
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Nos cursos de Engenharia, uma critica recorrente diz respeito a permanéncia de métodos
tradicionais de ensino. Barbosa e Moura (2013) apontam que o baixo nivel de motivacdo dos
estudantes diante do tipo de ensino recebido ¢ uma preocupacao nas faculdades de Engenharia,
pois pode afetar o aproveitamento escolar e contribuir para o aumento da evasdo. Para os
autores, ndo basta alterar curriculos ou documentos institucionais, ja que “um decreto nao
resolve o problema de metodologias obsoletas ou inadequadas”. Ou seja, mudangas curriculares
tendem a ser limitadas quando ndo vém acompanhadas de revisao das praticas em sala de aula
e de formacao pedagogica dos docentes. Isso ndo significa negar a importancia da aula
expositiva, visto que ela é necessaria. O problema estd em seu uso quase exclusivo,
especialmente em cursos nos quais os contetidos sdo densos e exigem aplicacdo pratica
(BARBOSA E MOURA 2013).

No contexto da Engenharia Civil da UFJF, essa preocupagdo aparece também na
discussdo sobre o desenvolvimento de competéncias. No estudo realizado pelo PET Civil, foi
observado impressdes negativas dos estudantes sobre as metodologias de ensino vigentes,
principalmente pela predominancia de praticas expositivas em sala de aula. Esse dado ¢
relevante porque mostra que a dificuldade nao esta apenas em aprender conteudos técnicos, mas
também em desenvolver habilidades exigidas pela formag¢ao em Engenharia (CARVALHO et.
al, 2020). Nessa perspectiva, a didatica docente entra, entdo, como ponto central da discussao.
Barbosa e Moura (2013) afirmam que € “na sala de aula e nas relagdes entre professor e aluno”
que as mudangas se tornam mais urgentes. Muitos professores de Engenharia possuem solida
formagao técnica, mas nem sempre tiveram preparacao didatico-pedagogica para lidar com os
desafios do ensino superior (BARBOSA E MOURE, 2013). Carvalho et al. (2020) também
chamam aten¢do para isso ao observar que, embora o engenheiro possa atuar como docente em
cursos de Engenharia, ensinar exige competéncias especificas, que nao fazem parte
necessariamente da formacao tradicional do engenheiro.

Outro problema frequente esta relacionado a formagao bésica dos ingressantes. Veloso,
Couto e Valentim (2018), ao retomarem Barreto (1995), associam a evasdao nos cursos de
Engenharia a entrada de estudantes com fragilidades no dominio de conceitos fundamentais,
pouca capacidade critica, auséncia de habitos de estudo e inseguranca diante das exigéncias
académicas. Essas dificuldades tendem a se tornar mais evidentes nas disciplinas iniciais,
especialmente naquelas que exigem base matemadtica e cientifica mais consolidada. Nesse

sentido, Silva Filho et al. (2007) acrescentam que muitos alunos enfrentam dificuldades em
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disciplinas que exigem conhecimentos prévios mais consistentes, o que pode resultar em
reprovagdes logo no primeiro ano e, posteriormente, contribuir para o abandono do curso.

Na Engenharia Civil da UFJF, Molina e Azevedo Junior (2014) fazem uma observagao
que ajuda a aproximar essa discussdo da realidade do curso. Segundo os autores, muitos alunos
ingressam na Faculdade de Engenharia motivados a aprender Engenharia, mas encontram, nos
primeiros periodos, uma predominancia de disciplinas das Ciéncias Basicas, como Calculo I,
Algoritmos, Quimica Fundamental e Laboratorio de Ciéncias, assim, o contato direto com
disciplinas que introduzem efetivamente o campo da Engenharia Civil aparece mais tarde. Com
isso, o estudante pode ter dificuldade para perceber, no inicio do curso, a relacdo entre os
conteudos estudados e a profissdo que escolheu seguir (MOLINA E AZEVEDO JUNIOR,
2014).

A reprovagdo, nesse cendrio, nao deve ser vista apenas como um dado académico. Ela
também ¢ vivida pelo estudante de forma subjetiva. Veloso, Couto e Valentim (2018)
identificaram relatos de alunos com dificuldades em matematica e fisica, muitas vezes
associadas a didatica dos professores. Expressdes como “explica muito rapido” e “pensa que
sabemos a matéria” mostram uma sensagao de distancia entre o que o professor pressupoe € o
que o aluno realmente consegue acompanhar. Os autores também registraram sentimento de
frustracdo diante do fracasso em avaliagcdes, como o relato de um estudante que afirmou ter
chorado apds tirar zero em uma prova. Esses episodios podem afetar a autoconfianca e
enfraquecer o vinculo com o curso. Por isso, os mecanismos de apoio académico sdo
importantes, principalmente nos periodos iniciais, como por exemplo atividades de
nivelamento, as quais podem facilitar a inser¢do dos ingressantes € motivar sua permanéncia
nos cursos de Engenharia (VELOSO; COUTO; VALENTIM, 2018). No caso da UFJF,
Campanati et al. (2024) apresentam a experiéncia do minicurso “Nivelamento de Matematica”,
desenvolvido pelo PET Civil para calouros do curso. A atividade foi organizada em dois dias
de aula e teve como objetivo revisar conteudos de matematica basica necessarios ao
desempenho nos cursos de exatas. A avaliacao dos participantes foi positiva: no primeiro dia,
71% classificaram o nivelamento como 6timo e 24% como bom; no segundo, 71% avaliaram
como 6timo e 29% como bom. Esses resultados nao significam, por si so, redugdo da evasao,
mas indicam que agdes de acolhimento e nivelamento podem contribuir para uma adaptagao
inicial menos dificil.

A forma de avaliar também interfere nesse processo. Alves et al. (2022), ao compararem

avalia¢do tradicional e avaliacdo continuada em Calculo Diferencial e Integral, observaram
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melhora nos indices de aprova¢do quando foi utilizada uma metodologia diferente da
tradicional. Na avaliagdo tradicional, os estudantes realizavam trés provas ao longo do semestre.
Ja na avaliacdo continuada, as avalia¢des ocorriam a cada contetido ministrado, varias vezes
durante o periodo letivo. Os resultados mostraram aprovagdo de 82,4% dos estudantes na
primeira tentativa com avalia¢ao continuada, contra 52,1% na metodologia tradicional. Para os
autores, a mudanga estimulou o estudo constante e reduziu o acimulo de conteudo em um tnico
momento avaliativo.

Além do nivelamento e da avaliagdo continuada, as metodologias ativas aparecem como
alternativa para tornar a aprendizagem mais significativa. Barbosa e Moura (2013) afirmam que
os estudantes precisam fazer algo além de apenas ouvir para que a aprendizagem seja efetiva.
Ler, escrever, perguntar, discutir, resolver problemas e desenvolver projetos passam a compor
uma participac¢ao mais ativa no processo. Nesse modelo, o professor deixa de ser apenas a fonte
de informagdo e assume também o papel de orientador ou facilitador da aprendizagem
(BARBOSA E MOURA, 2013). Essa mudanga ¢ particularmente importante na Engenharia,
porque a formacdo profissional exige aplicacdo de conhecimentos em situacdes concretas.
Seguindo essa linha, Teixeira, Silva e Brito (2019), ao analisarem a Aprendizagem Baseada em
Problemas, defendem sua utilizagdo como alternativa ao método cléssico, especialmente diante
da desmotivacdo e da resisténcia de alguns estudantes. Os autores observaram maior motivacao
quando os discentes foram colocados diante de problemas reais e destacaram que os estudantes
sentem necessidade de relacionar teoria e pratica. Essa aproximag¢ao ajuda a tornar o conteudo
menos abstrato € mais conectado a futura atuacao profissional (TEIXEIRA; SILVA; BRITO,
2019). Ainda, Ferreira (2022) também discute as metodologias ativas ao contrapo-las aos
métodos mais tradicionais, marcados pela centralidade do professor e pela postura passiva do
aluno. Com base em Godoy e Almeida (2020), os autores destacam que a categoria pedagogica
representa 55% das causas de evasdao em Engenharia apontadas em trabalhos apresentados no
COBENGE (Congresso Brasileiro de Educacdo em Engenharia). Entre os elementos mais
citados nessa categoria, destacam-se as reprovagoes sucessivas no ciclo basico e a metodologia
didatico-pedagogica adotada pelos professores. De forma complementar, Ferreira (2022)
menciona que a aplicagdo da Aprendizagem Baseada em Problemas em uma disciplina de
Engenharia Civil resultou em aumento de 1,368 ponto na média dos estudantes, equivalente a
26% em relagdo aos estudantes submetidos a métodos tradicionais.

Essa discussdao também aparece em estudos desenvolvidos no contexto da UFJF. Faria

et al. (2024), ao analisarem a aplicacdo de metodologias ativas nas disciplinas Elementos de
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Geologia e Geologia Ambiental dos cursos de Engenharia Civil e Engenharia Ambiental e
Sanitaria da UFJF, destacam que estratégias como sala de aula invertida, estudos de caso e
gamificac¢do contribuiram para tornar o processo de aprendizagem mais dinamico, interativo e
engajador. Os resultados obtidos a partir da percep¢ao dos estudantes indicaram que essas
praticas favoreceram a compreensdo dos conteudos, a participagdo em sala de aula e o
desenvolvimento de competéncias alinhadas as DCNs. De forma complementar, Siqueira et al.
(2026), ao analisarem o uso de estudos de caso reais na disciplina Elementos de Geologia,
observaram que essa metodologia contribuiu para ampliar o engajamento discente, aproximar
teoria e pratica profissional, desenvolver habilidades de escrita cientifica e estimular reflexdes
sobre ética e responsabilidade social na Engenharia Civil.

As tecnologias digitais ampliam essa discussao, mas também exigem cuidado. Cordeiro
et al. (2020) observam que a pandemia de COVID-19 provocou mudangas bruscas na educacio,
obrigando docentes, estudantes e gestores a se adaptarem rapidamente ao uso de recursos
tecnologicos. Muitos professores passaram a utilizar tecnologias da informacao e comunicagao
sem formagdo adequada ou conhecimento prévio suficiente. A experi€ncia mostrou que a
tecnologia pode ampliar possibilidades de ensino, mas também revelou limitagdes quando
faltam infraestrutura, planejamento e preparo docente (CORDEIRO et al. 2020).

Com a inteligéncia artificial, esse debate ganha uma nova dimensao. Costa et al. (2025)
apontam que a A na educacao tem potencial para transformar métodos tradicionais de ensino
e aprendizagem, principalmente ao permitir a identificacio de diferentes estilos de
aprendizagem e a oferta de orientagcdes mais personalizadas. Isso pode ajudar professores a
adaptar estratégias as necessidades dos estudantes. No entanto, os proprios autores ressaltam
que a aplicacdo da IA deve estar alinhada a teorias educacionais e de aprendizagem, para que o
uso dessas ferramentas ndo seja apenas técnico, mas pedagogicamente orientado. Na mesma
direcdo, Tavares, Meira e Amaral (2020) defendem que a implementacdo da IA ocorra de forma
planejada, gradual e voltada ao suporte do ensino, evitando a robotizagdo do processo
educativo. Esse cuidado ¢ necessario porque tecnologias digitais e inteligéncia artificial ndo
resolvem, sozinhas, os problemas do ensino superior. Ferreira (2022) ressalta que as tecnologias
digitais sdo meios de aplicacdo, e ndo métodos em si, pois, quando usadas apenas para
reproduzir praticas tradicionais em outro formato, elas tendem a manter os mesmos problemas,

apenas com novos recursos.
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3.2.4 Escolha profissional, expectativas de carreira e mercado de trabalho

A carreira ¢ uma dimensdo importante para compreender a evasao no ensino superior,
especialmente em cursos como Engenharia Civil. A escolha por essa graduag¢do costuma vir
acompanhada de expectativas de ascensdo social, estabilidade financeira, reconhecimento
profissional e ampla possibilidade de atuacdo. No entanto, permanecer no curso ndo depende
apenas da decisdo inicial de ingresso. Ao longo da trajetéria académica, o estudante também
vai construindo sua identificagdo com o curso, seus vinculos com a institui¢do e o sentido que
atribui ao esfor¢o exigido pela formacao (GUERREIRO-CASANOVA; POLYDORO, 2011).

A escolha do curso, portanto, ndo deve ser vista como uma decisdo isolada, tomada
apenas no momento da inscricdo ou do ingresso na universidade, uma vez que ela envolve
interesses pessoais, expectativas familiares, percepcao de prestigio social, conhecimento prévio
sobre a profissdo e projecdes sobre o futuro (HOERNIG JUNIOR; FELICETTI; FOSSATTI,
2021). Entretanto, Ribeiro ¢ Morais (2020) observam que, com a ampliacdo das formas de
ingresso e das chamadas, alguns estudantes podem ter a impressdo de que serd possivel
ingressar facilmente no ensino superior quando desejarem. Em certos casos, isso pode leva-los
a aceitar um curso com o qual ndo possuem identificagdo suficiente ou motivagao real para
concluir.

Hoernig Junior, Felicetti e Fossatti (2021), ao investigarem os motivos que levam
estudantes a escolher cursos de Engenharia, identificaram duas dimensdes principais: a
afinidade com o curso e a perspectiva profissional. A afinidade envolve interesse por ciéncias
exatas, resolu¢cdo de problemas, desenvolvimento de projetos e identificagdo com a area. J& a
perspectiva profissional estd ligada ao status da profissdo, ao reconhecimento social, a
remuneragao e a relagdo com o mercado de trabalho. Essa distin¢do ¢ importante porque mostra
que a escolha pela Engenharia ndo ocorre apenas pelo gosto pela drea, mas também pela
expectativa de retorno econdmico e simbolico.

Essa expectativa, porém, pode ndo ser suficiente para sustentar a permanéncia em um
curso exigente. Nogueira, Paula e Ariovaldo (2021) indicam que a evasdo de curso e de
instituicdo também se relaciona as hierarquias existentes na educag¢do superior e as
desigualdades salariais no mercado de trabalho brasileiro. Nesse cenario, muitos estudantes
buscam carreiras que parecem oferecer maior retorno material e simbolico (NOGUEIRA,
PAULA E ARIOVALDO,2021). No caso da Engenharia Civil, essa expectativa pode funcionar
como fator de atragdo, mas também pode gerar frustragdo quando o estudante percebe que a

realidade académica e profissional ¢ mais instavel e competitiva do que imaginava.
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Carvalho et al. (2022), em estudo com graduandos de Engenharia Civil da Universidade
Estadual de Feira de Santana, ajudam a visualizar essa relagdo. Os autores identificaram que os
principais motivos para a escolha do curso foram a afinidade com a area e seus campos
correlatos, apontada por 33% dos estudantes; a possibilidade de atuagdo em diversas areas,
indicada por 24%; e a empregabilidade associada a boa remunera¢do, mencionada por 23%.
Esses dados mostram que a escolha pela Engenharia Civil combina identificagdao pessoal com
expectativas concretas de insercao profissional, estabilidade e retorno econdémico. Além disso,
o mesmo estudo também mostra que os estudantes projetam caminhos profissionais variados
apds a graduacdo. Entre os participantes, 28% desejavam abrir a propria empresa, 24%
pretendiam prestar concurso publico, 19% queriam atuar em empresas multinacionais ¢ 15%
demonstravam interesse em seguir carreira académica. Ao mesmo tempo, 40% apontaram a
necessidade de maior qualificagdo antes de buscar uma vaga no mercado. Esse dado revela certa
ambivaléncia: a carreira motiva o ingresso pela promessa de versatilidade e empregabilidade,
mas também produz inseguranca quando o estudante percebe que o diploma, sozinho, talvez
ndo seja suficiente. Fenili (2019) refor¢a essa ideia ao destacar que a experiéncia adquirida em
estagios ou trabalhos durante a graduagdo foi o fator mais indicado pelos profissionais
empregados como facilitador da inser¢do no mercado. O autor também aponta estratégias de
diferenciagdo, como aprender outro idioma, dominar novos softwares e buscar especializagdo
em uma area especifica.

A relagdo entre expectativa profissional e permanéncia também aparece em Martinez
Rojas et al. (2025), ao analisarem fatores associados a decisdo de evasdo de estudantes de
Engenharia em economias emergentes. Os autores destacam que a permanéncia € influenciada
por fatores académicos, econdmicos, familiares, institucionais e psicologicos. Entre os
elementos associados ao abandono, aparecem a falta de orientagdo vocacional e profissional, as
dificuldades financeiras, a desmotivagao diante de baixa renda e desemprego futuro e a
necessidade de que o curso corresponda ao que o estudante esperava. Em um trecho bastante
direto, os autores afirmam que “a desmotivagdo decorrente de expectativas de baixa renda e
desemprego no futuro pode ser uma razao para ndo continuar os estudos no ensino superior’”
(MARTINEZ ROJAS et al., 2025) Na Engenharia Civil, essa discussdo ganha forca porque
muitos estudantes ingressam no curso esperando estabilidade e boa remuneragdo, mas
encontram um mercado seletivo, instavel e dependente do cenario economico. Fenili (2019), ao
analisar engenheiros civis recém-formados no Parand, observa que a desaceleragdao da

construgdo civil, provocada pela recessdo econdmica, dificultou tanto o ingresso quanto a
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permanéncia de profissionais na area. Seus resultados indicam que o diploma, por si s6, nao
garante inser¢ao profissional. Entre os engenheiros que realizaram apenas o estagio obrigatorio,
60% nao trabalhavam na area ou ndo tinham a Engenharia Civil como principal fonte de renda;
entre aqueles que estagiaram por mais de 24 meses durante a graduacao, 82% estavam atuando
na area.

Esses dados aproximam a discussdo da importancia da experiéncia pratica. Araujo,
Costa e Costa (2019), ao analisarem egressos do curso de Engenharia Civil da UFERSA —
Campus Angicos, identificaram que 77,7% dos respondentes ja haviam trabalhado como
engenheiros civis e que, entre eles, 63% continuavam atuando na area. Apesar disso, os
principais obstaculos para conseguir vaga foram a falta de pratica durante a graduacao, apontada
por 44% dos egressos, e a crise financeira e politica do pais, mencionada por 37%. Os autores
também registram a percepc¢ao de um egresso segundo o qual “o mercado para Engenheiro Civil
estd, sim, saturado [...] os proprios profissionais estdo se desvalorizando, aceitando salarios
muito inferiores ao piso” (ARAUJO; COSTA; COSTA, 2019).

A emergéncia do empreendedorismo também merece atengdo. Aratjo, Costa e Costa
(2019) identificaram que 37% dos egressos entrevistados eram empreendedores e donos de seus
proprios negdcios no ramo da construcado civil. Esse dado pode ser lido de duas formas. Por um
lado, pode indicar uma postura empreendedora estimulada durante a formacgdo. Por outro,
também pode expressar uma resposta as dificuldades de inser¢ao no mercado formal. Assim, a
carreira em Engenharia Civil ndo se restringe a busca por emprego tradicional, mas passa
também pela criagdo de alternativas profissionais proprias. Nesse sentido, a transformacdo da
carreira precisa ser pensada dentro de um cendrio mais amplo de mudangas no mundo do
trabalho. Vieira et al. (2022) destacam que “o mundo do trabalho vem sendo impactado por
intensas alteragdes nas Ultimas décadas, motivadas pelo fenomeno da globalizagdo”. Essas
mudangas envolvem avanco tecnoldgico, competitividade, novas formas de contrata¢do e maior
exigéncia de qualificagdo. Andrade (2008) observa que os jovens enfrentam dificuldades para
conseguir ocupagdo profissional, especialmente no primeiro emprego, devido a crescente
demanda por experiéncia, qualificacdo e competitividade.

Por fim, as transformagdes tecnoldgicas também modificam o perfil esperado do
engenheiro. Vieira et al. (2022) observam que a substitui¢ao de mao de obra por robos, antes
mais restrita ao setor industrial, passou a alcangar outros setores produtivos, assim, a profissao
estd inserida em um contexto de digitalizacdo, automagdo e necessidade de atualizagdo

permanente. Nessa mesma perspectiva, Molina e Azevedo Junior (2014), ao discutirem os
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desafios do curriculo da Engenharia Civil na UFJF, argumentam que a formagao tradicional,
essencialmente técnica, ja ndo ¢ suficiente para lidar com a complexidade dos novos
empreendimentos. Nesse cenario, dominio de softwares, tecnologias construtivas, BIM,
inteligéncia artificial, gestao de dados e ferramentas digitais passam a integrar as competéncias

valorizadas pelo mercado.
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4 RESULTADOS E ANALISE DAS PERCEPCOES DE DISCENTES, DOCENTES E
EGRESSOS DA ENGENHARIA CIVIL DA UFJF

A apresentacao dos resultados foi organizada a partir dos trés grupos participantes da
pesquisa: discentes, docentes e egressos. Inicialmente, sdo apresentados os resultados de cada
formulério de forma separada, considerando as especificidades de cada publico. Em seguida,
realiza-se uma analise comparativa, buscando identificar convergéncias e divergéncias entre as
percepgdes dos grupos.

Nas perguntas de multipla escolha, ¢ importante destacar que em algumas os percentuais
nao somam, necessariamente, 100%, uma vez que os participantes puderam selecionar mais de
uma alternativa. Dessa forma, nesses itens, os dados devem ser interpretados como frequéncia

de indicagdo de cada fator entre os respondentes, e ndo como categorias excludentes.
4.1 RESULTADO DO FORMULARIO APLICADO AOS DISCENTES

A andlise do formuldrio discente considerou a estrutura condicional adotada no
instrumento de pesquisa, ja que os participantes foram encaminhados para segdes diferentes
conforme sua situagdo no curso. Ao todo, foram obtidas 66 respostas, sendo 61 de estudantes
devidamente matriculados e 5 de estudantes evadidos, considerando 1 com matricula trancada,
conforme apresentado na Figura 1. Por esse motivo, a analise foi organizada, primeiro, a partir
das respostas dos estudantes matriculados e, em seguida, das respostas dos estudantes evadidos,
com o cuidado de ndo generalizar os dados deste segundo grupo, devido ao nimero reduzido

de participantes.
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Figura 2- Situacdo académica dos respondentes discentes

7,6%

@® Alunos devidamente matriculados

® Alunos evadidos/matricula trancada

92,4%

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Entre os estudantes matriculados, houve uma distribui¢do relativamente equilibrada
quanto ao género, com 52,5% de respondentes do género feminino e 47,5% do género
masculino. Em relagdo a raga/cor, predominam estudantes autodeclarados brancos, que
correspondem a 68,9% da amostra, seguidos por pardos, com 19,7%, e pretos, com 11,5%.
Quanto a idade de ingresso, 63,9% afirmaram ter iniciado o curso entre 18 e 20 anos, o que
indica que a maior parte entrou na graduacgao logo apds, ou pouco tempo depois, da conclusao
do ensino médio. Ainda assim, esse ingresso em idade considerada regular ndo significa,
necessariamente, uma adapta¢do simples a vida universitaria. Como aponta Coulon (2017),
entrar no ensino superior envolve aprender novas formas de organizagado, estudo, participagdao
e convivéncia académica.

No que se refere as condigdes de permanéncia, 55,7% dos estudantes matriculados
declararam possuir condi¢do financeira estavel, sem necessidade de auxilios institucionais,
enquanto 36,1% indicaram condi¢do estavel, porém com necessidade de auxilios. Os demais
8,2%, relataram algum grau de instabilidade financeira. Embora esse fator ndo tenha aparecido,
posteriormente, como o principal motivo de desestimulo no curso, ele ndo deixa de compor a
experiéncia académica de parte dos estudantes. A permanéncia, portanto, ndo pode ser
entendida apenas pela dimensao financeira, mas também nao deve desconsidera-la.

A conciliag@o entre estudo e trabalho também aparece como elemento relevante. Entre
os estudantes matriculados, 45,9% afirmaram exercer atividade remunerada com carga horaria

parcial, 32,8% indicaram que ndo exercem nenhuma atividade remunerada, enquanto os demais
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manifestaram algum tipo de trabalho eventual ou com carga horaria parcial. Esse dado merece
aten¢do porque o trabalho pode reduzir o tempo disponivel para estudo, participagdo em
atividades académicas e convivéncia universitaria, aspectos que, conforme Paula (2021),
interferem na integracao do estudante ao curso.

Quanto aos motivos de ingresso na Engenharia Civil, os estudantes matriculados
indicaram, principalmente, a proficiéncia em disciplinas como Matematica e Fisica, apontada
por 65,6% dos respondentes, o interesse ¢ a curiosidade em conhecer o curso, com 60,7%, e a
percepgdo de prestigio e importancia da profissdo, mencionada por 50,8%. Por outro lado,
apenas 18% indicaram o pleno conhecimento sobre o curso e/ou sobre a atuacao profissional
como motivo para a escolha. Esse contraste sugere que a opcao pela Engenharia Civil esteve
muito associada a afinidade com areas de exatas e a imagem social da profissdo, mas nem
sempre a uma compreensao mais ampla sobre a formacao e sobre as possibilidades concretas
de atuacdo do engenheiro civil. Essa leitura se aproxima de Hoernig Junior, Felicetti ¢ Fossatti
(2021), ao tratarem da afinidade com a area e da perspectiva profissional como dimensoes
presentes na escolha por cursos de Engenharia. Também se relaciona a discussdo de Martinez
Rojas et al. (2025), que apontam a falta de orientacdo vocacional e profissional como um dos
elementos associados ao abandono em cursos de Engenharia.

Quando questionados sobre os fatores que mais desestimulam atualmente a
permanéncia no curso, conforme a Figura 2, os estudantes matriculados destacaram,
principalmente, a falta de contato com disciplinas especificas da Engenharia Civil durante o
ciclo basico, indicada por 70,5% dos respondentes. Em seguida, apareceram o uso
predominante de metodologias tradicionais de ensino, com 59%, o desestimulo ou
desmotivacdo ao longo do curso, com 52,5%, e o curriculo considerado desatualizado ou
incompativel com a realidade do mercado, com 47,5%. Esses dados se aproximam da discussao
de Molina e Azevedo Junior (2014), ao observarem que muitos estudantes ingressam na
Engenharia motivados a aprender contetidos da area, mas encontram, nos primeiros periodos,
uma predominancia de disciplinas basicas. Essa distancia pode dificultar a percepgao da relagao
entre o que se estuda no inicio da graduagdo e a profissdo escolhida.

Ainda nessa questdo associada aos fatores que mais os desestimulam, as condigdes
financeiras foram indicadas por 19,7% dos respondentes, percentual menor do que os fatores
ligados a organizagao do curso e ao processo de ensino-aprendizagem. Isso nao significa que a
dimensdo socioecondmica tenha pouca importancia, mas indica que, para este grupo de

respondentes, os aspectos académicos, curriculares e metodologicos apareceram com maior
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peso. O resultado reforca, assim, a compreensao da evasdo como um fenomeno multifatorial,

em que diferentes dimensdes da trajetoria universitaria se articulam.

Figura 3 - Principais fatores de desestimulo entre estudantes matriculados

Falta de contato com disciplinas especificas 13 (70.5%)

Uso predominante de metodologias

0,
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32 (52,5%)
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Condigdes financeiras
Periodo extenso do curso

Localizagdo da instituigdo
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Os resultados também evidenciam o peso do processo ensino-aprendizagem na
permanéncia discente. O uso predominante de metodologias tradicionais como fator de
desestimulo aproxima-se das criticas de Barbosa e Moura (2013) sobre a baixa motivagao de
estudantes de Engenharia diante de praticas pouco participativas. Além disso, 93,4% dos
respondentes afirmaram que a dificuldade de compreensdo apds uma aula pode gerar
desestimulo e influenciar o desejo de evasdao. Esse dado mostra que a permanéncia nao esta
ligada apenas a complexidade dos contetidos, mas também a forma como eles sdo ensinados,
avaliados e relacionados a pratica profissional. Na mesma dire¢do, 86,9% dos estudantes
consideraram que as metodologias ativas podem potencializar a motivagdo no curso. Apesar
disso, a presenca de metodologias nao tradicionais ndo parece ocorrer de forma uniforme entre

as areas, como indicado na Figura 3. Vale ressaltar que esses resultados devem ser interpretados
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com cautela, uma vez que os respondentes se encontravam em diferentes etapas da graduagao
e poderiam ainda ndo ter cursado disciplinas de todas as areas apresentadas. Assim, uma menor
frequéncia de indicagdao de determinado departamento nao significa necessariamente auséncia
de metodologias ndo tradicionais, podendo também refletir uma menor exposi¢do dos

estudantes as disciplinas daquela area.

Figura 4 - Areas que os estudantes observam metodologias ativas

Construcdo Civil (CCI) _ 29 (47,5%)
Engenharia Sanitdria e Ambiental (ESA) _ 13 (21,3%)
Nenhuma _ 12 (19,7%)
Estruturas (ETU) _ 11(18,0%)

Mecénica Aplicada e ’
Computacional (MAC) - 6 (9,8%)

0 10 20 30 40

Niimero de respostas

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Quando questionados sobre como avaliavam seu proprio rendimento académico nos
primeiros periodos da graduagdo, os estudantes atribuiram média de 5,15 em uma escala de 0 a
10, sendo a nota 7 a mais recorrente, indicada por 21,3% dos estudantes matriculados. Por se
tratar de uma autoavaliagdo, esse resultado nao corresponde necessariamente ao desempenho
académico formal, medido por notas ou aprovagdes, mas revela a percepgao dos discentes sobre
sua trajetoria inicial no curso. Embora ndo indique, isoladamente, um baixo desempenho
generalizado, o dado evidencia uma avaliacdo intermediaria do proprio rendimento. Esse dado
pode ser lido em conjunto com as dificuldades de adaptagdao académica nos primeiros periodos,
especialmente em cursos de Engenharia, nos quais as disciplinas basicas exigem dominio prévio
de conteudos como Matematica e Fisica. Veloso, Couto e Valentim (2018) discutem que

dificuldades de base e lacunas de aprendizagem podem afetar a autoconfianca do estudante e
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enfraquecer seu vinculo com o curso. Nesse sentido, acdes de apoio académico, como
atividades de nivelamento, tornam-se importantes. No contexto da UFJF, Campanati et al.
(2024) indicam que iniciativas como o Nivelamento de Matematica do PET Civil podem
contribuir para uma adapta¢ao inicial menos dificil.

As tecnologias digitais também estiveram presentes nas respostas. A maior parte dos
estudantes matriculados afirmou utilizar inteligéncia artificial durante a graduagado, seja com
frequéncia ou ocasionalmente, representando 86,9% dos respondentes. Além disso, 54,1%
avaliaram seu impacto como majoritariamente positivo, com ressalvas, e 24,6% consideraram
seu impacto equilibrado, com aspectos positivos e negativos. Isso indica que a IA ja faz parte
da rotina académica de muitos estudantes, mas ndo ¢ percebida de forma totalmente acritica.
Essa leitura dialoga com Costa et al. (2025), ao tratarem do potencial da inteligéncia artificial
para apoiar o ensino quando utilizada de forma planejada e pedagogicamente orientada. Ao
mesmo tempo, aproxima-se de Ferreira (2022), ao lembrar que tecnologias digitais nao
resolvem, por si s6, os problemas do processo ensino-aprendizagem.

O uso do celular durante as aulas também merece destaque. Entre os estudantes
matriculados, 82% afirmaram que o celular afeta sua concentragdo, enquanto 59% disseram nao
utilizar estratégias para gerenciar esse uso durante as aulas. Esse dado mostra uma tensao
presente no contexto académico atual: os recursos digitais podem apoiar a aprendizagem, mas
também podem gerar dispersdo e dificultar o acompanhamento das atividades. Essa questdao
serd retomada na andlise comparativa, especialmente pela proximidade com a percepcao dos
docentes sobre mudangas no comportamento discente.

Entre os estudantes evadidos, a analise exige cautela, pois foram obtidas apenas 5
respostas. Ainda assim, os dados ajudam a observar alguns pontos de aproximacao com as
respostas dos estudantes matriculados. Nesse grupo, os principais motivos para ingresso no
curso foram a proficiéncia em Matematica e Fisica e o desempenho no processo seletivo, ambos
indicados por 60% dos participantes. [sso mostra que, mesmo entre os evadidos, a entrada na
Engenharia Civil ndo ocorreu necessariamente sem afinidade inicial com a area. A evasdo,
portanto, ndo pode ser explicada apenas pela auséncia de interesse prévio, mas deve ser
entendida a partir das experiéncias vividas durante a trajetoria académica.

Ao indicarem os fatores que mais os desestimularam durante a graduagao, os estudantes
evadidos apontaram principalmente a falta de contato com disciplinas especificas da
Engenharia Civil durante o ciclo basico, indicada por 80% dos respondentes. Também foram

mencionados o uso predominante de metodologias tradicionais e a desvaloriza¢do do curso ou



42

do mercado profissional, ambos com 60%. Ha, portanto, continuidade entre as percep¢des dos
estudantes matriculados e dos evadidos, especialmente no que se refere a estrutura curricular,
ao processo ensino-aprendizagem e as expectativas de carreira.

A percepgao dos evadidos sobre metodologias ativas também foi expressiva, pois todos
os respondentes afirmaram que sua aplicagdo poderia potencializar a motiva¢ao no curso. Além
disso, 80% afirmaram que a dificuldade de compreensdo apds uma aula pode ter gerado
desestimulo e influenciado no desejo de evasao. Esses dados reforgam a discussdo de Veloso,
Couto e Valentim (2018), segundo a qual dificuldades em disciplinas de base, associadas a
forma como os contetidos sdo ensinados, podem afetar a autoconfianca e enfraquecer o vinculo
do estudante com o curso. Nesse sentido, a evasdao aparece relacionada ndao apenas ao
rendimento académico, mas também a experiéncia de ndo acompanhar, ndo compreender ou
ndo perceber sentido no percurso formativo.

De modo geral, os resultados do formulério discente indicam que os fatores associados
a evasdo e a permanéncia no curso de Engenharia Civil ndo se concentram em uma Unica
dimensdo. Entre os estudantes matriculados, aparecem sinais de motivagdo inicial, apoio
familiar e reconhecimento da importancia da relagdo com os docentes. Ao mesmo tempo,
destacam-se dificuldades ligadas ao ciclo bésico, ao uso predominante de metodologias
tradicionais, a falta de contato com contetidos especificos da Engenharia Civil, a conciliacao
entre estudo e trabalho, a infraestrutura parcialmente adequada e a necessidade de maior
integragdo académica. Entre os evadidos, embora a amostra seja pequena, os dados apontam
para fatores semelhantes, especialmente a distancia entre os periodos iniciais € a pratica da

Engenharia Civil, a metodologia de ensino e a percepc¢ao sobre o mercado profissional.
4.2 RESULTADO DO FORMULARIO APLICADO AOS DOCENTES

O formulario destinado aos docentes contou com 30 respostas. A maior parte dos
participantes possui longa trajetdria no curso de Engenharia Civil: 46,7% atuam entre 11 e 20
anos e 36,7% ha mais de 20 anos. Esse perfil ¢ importante para a pesquisa, pois muitos
respondentes acompanharam diferentes momentos do curso e puderam observar mudangas no
comportamento dos estudantes ao longo do tempo. Além disso, houve a participacdo de
docentes de diferentes departamentos, com maior presenca de Transportes e Geotecnia, como

observado na Figura 4.
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Figura 5 - Distribuicdo da area de atuacao dos docentes respondentes

10%

12 @ Transportes ¢ Geotecnia (TRN)
40% ® Construgao Civil (CCI)
@ Estruturas (ETU)
Mecanica Aplicada e Computacional (MAC)

Engenharia Sanitaria e Ambiental (ESA)

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Ao serem perguntados sobre mudangas no comportamento dos alunos nos tltimos anos,
55,2% dos docentes afirmaram perceber mudangas positivas e negativas, enquanto 31%
indicaram mudangas principalmente negativas. Nas respostas abertas, apareceram comentarios
sobre menor participacdo em aula, uso excessivo do celular, dificuldade de concentragio,
redugdo dos habitos de estudo e menor procura por atendimento extraclasse. Também houve
mengdes positivas, como maior acesso a informacao, dominio de tecnologias € maior abertura
para temas sociais, diversidade e inclusdo. Essa combinagdo de respostas mostra que a
percepcao dos professores ndo ¢ totalmente negativa, mas revela preocupagdo com o
envolvimento dos estudantes. O acesso a informacao e as tecnologias aparece como um ganho,
porém acompanhado de dificuldades relacionadas a atengdo, a autonomia e a participagdo em
sala. Essa leitura se aproxima da discussdao de Cordeiro et al. (2020), ao apontarem que 0 uso
de tecnologias no ensino amplia possibilidades, mas também exige preparo, planejamento e
mediacao adequada.

A motivacdo dos docentes para lecionar, diante das mudangas observadas no perfil
discente, apresentou distribui¢do variada. Apesar disso, houve predominancia de avaliagdes
positivas, com 56% das respostas concentradas entre as notas 8 e 10. Em contrapartida, 20%
dos docentes atribuiram notas entre 1 e 6, indicando que, para parte dos participantes, essas
mudancas podem representar desafios a pratica docente.

A relacdo entre docentes e discentes também apresentou resultados intermediarios e

positivos. Para 33,3% dos respondentes, essa relacao ¢ regular; 30% a consideram proxima; e
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16,7% a classificam como muito proxima e colaborativa. Por outro lado, 20% indicaram uma
relacdo muito distante ou pouco proxima. Esses dados mostram que a relagdo professor-
estudante varia entre os respondentes, mas tende a se concentrar em avaliagdes regulares ou
favoraveis.

Sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Engenharia, 56,7% dos
docentes afirmaram conhecé-las bem e 26,7% disseram conhecé-las parcialmente. Uma parcela
menor afirmou apenas ter ouvido falar ou ndo conhecer. Esse dado ¢ relevante porque as DCNs
defendem uma formacao voltada ao desenvolvimento de competéncias, a integracao entre teoria
e pratica e ao uso de metodologias mais ativas. No entanto, conhecer as diretrizes ndo significa
que sua aplicagao ocorra sem dificuldades no cotidiano das disciplinas. Isso pode ser observado
nas respostas seguintes, uma vez que 66,7% dos docentes afirmaram utilizar metodologias
ativas em suas disciplinas, enquanto 30% disseram nao utilizar atualmente, mas ter interesse.
Apenas uma parcela reduzida afirmou ndo utilizar e ndo considerar importante. Ao mesmo
tempo, quando perguntados sobre formagao para aplicé-las, 55,2% afirmaram nao ter recebido
formagao suficiente, 27,6% consideraram ter recebido formacao apenas parcialmente suficiente
e somente 17,2% indicaram formagao suficiente. Esse ponto dialoga com Carvalho et al. (2020),
que destacam que a atuacao docente exige competéncias especificas, nem sempre contempladas
na formagdo tradicional do engenheiro. As metodologias mais utilizadas pelos respondentes

estdo apresentadas na Figura 5.
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Figura 6 - Metodologias ativas utilizadas pelos docentes
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Além disso, 51,7% percebem maior participacdo dos estudantes quando utilizam
metodologias praticas, participativas ou contextualizadas, e 34,5% percebem essa melhora
parcialmente. Nessa mesma perspectiva, a reacdo dos estudantes ao uso de metodologias ativas
foi classificada como positiva por 58,6% dos docentes. Outros 17,2% afirmaram que a reagao
varia conforme a turma. Esse resultado mostra que as metodologias ativas tendem a ser bem

recebidas, mas nao funcionam de maneira automatica. A forma de conducao da atividade, o
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

perfil dos estudantes e o contexto da disciplina também interferem nesse processo.

Ainda no contexto de metodologias ativas, as dificuldades enfrentadas pelos docentes

estao representadas na Figura 6.
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Figura 7 - Dificuldades para ado¢do de metodologias ativas pelos docentes

Falta de infraestrutura adequada 12 (41,4%)

Baixa participagio/falta de
interesse dos alunos 11 (37,9%)

Falta de apoio institucional 10 (34,5%)
Falta de formagio pedagogica especifica 9(31,0%)
9 (31,0%)

8 (27,6%)

7(24,1%)

Exigéncia de maior tempo de correcdo
e acompanhamento

Falta de reconhecimento institucional
do esforgo docente

Falta de tempo para planejar

as atividades

Nio vejo dificuldades significativas 7(24,1%)
6(20,7%)

6 (20,7%)

Carga horaria da disciplina
muito limitada

Contetido programatico extenso

Turmas muito grandes

Falta de materiais didéticos adequados 3(10,3%)

Inseguranca quanto a efetividade =
da metodologia 1(3,4%)

0 2 4 6 8 10 12 14
Numero de respostas

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

No que se refere a inteligéncia artificial, 50% dos docentes avaliaram seu impacto como
equilibrado, com aspectos positivos e negativos. Outros 23,3% consideraram o impacto
majoritariamente positivo, com ressalvas; 16,7% o avaliaram como majoritariamente negativo,
com excegoes; € 10% como totalmente positivo. Quanto ao uso dessas ferramentas no
planejamento ou desenvolvimento das disciplinas, 36,7% afirmaram utiliza-las ocasionalmente,
enquanto 33,3% nunca utilizaram. Em relacdo ao uso pelos estudantes, 23,3% permitem com
restri¢des, 26,7% permitem e orientam, € 50% nao incentivam, mas também nao proibem. No
entanto, um dado que chama atencao ¢ que 90% dos docentes afirmaram ndo ter recebido
treinamento ou orientagdo institucional sobre o uso de IA no ensino. Esse resultado revela uma
diferenca entre a velocidade com que essas ferramentas chegam ao cotidiano académico e a
preparacdo oferecida para seu uso pedagdgico. Essa questdo se aproxima de Cordeiro et al.
(2020), ao discutirem que a incorporagdo de tecnologias digitais no ensino evidenciou
dificuldades ligadas a falta de formacao adequada, planejamento e preparo docente. No caso da
IA, essa discussdo também se relaciona a Costa et al. (2025), que defendem que seu uso deve

estar alinhado a objetivos educacionais e teorias de aprendizagem.
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Quanto aos fatores que mais dificultam o engajamento dos estudantes, a falta de habitos
de estudo foi a alternativa mais indicada pelos docentes, com 73,3%. Também apareceram
fatores como falta de interesse pelo curso, uso excessivo do celular, falta de base teorica,
cansago devido a trabalho ou outras atividades, desmotivagdo com a carreira € reprovagdes
anteriores. Esses resultados, apresentados na Figura 7, mostram que o engajamento € percebido
pelos professores como resultado de diferentes fatores, € ndo apenas da disposi¢do individual

do estudante.

Figura 8 - Fatores que dificultam o engajamento dos estudantes segundo os docentes
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Por fim, os docentes indicaram quais estratégias poderiam contribuir para a
permanéncia no curso. A maior proximidade entre professores e alunos e a relagao mais clara
entre teoria e pratica foram as alternativas mais citadas, ambas com 80%. Também apareceram
metodologias ativas, participagdo em segmentos académicos, politicas de permanéncia,
acompanhamento de estudantes com dificuldade, reformulagao curricular e fortalecimento dos

vinculos entre colegas, como mostra a Figura 8.
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Figura 9 - Estratégias que contribuem para a permanéncia segundo os docentes
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

4.3 RESULTADOS DO FORMULARIO APLICADO AOS EGRESSOS

O formulario destinado aos egressos obteve 37 respostas, em que a maioria dos
respondentes concluiu o curso em anos recentes, com concentragdo entre 2021 e 2026. Ao
responderem sobre a atuacdo profissional atual, 62,2% dos egressos afirmaram atuar
diretamente na 4rea de Engenharia Civil. Além disso, 13,5% atuam em area correlata, 2,8%
atuam na area académica, 8,3% nao atuam na area, 2,7% ainda buscam inser¢do profissional e
27% estdo cursando pos-graduacdo, mestrado ou doutorado. Esses resultados indicam que
parcela expressiva dos respondentes permanece vinculada a Engenharia Civil apds a graduacao,
seja pela atuacdo direta, por areas correlatas ou pela continuidade da formacgdo académica.
Nessa perspectiva, as principais dificuldades encontradas para ingressar no mercado de trabalho

apo6s a formagdo podem ser observadas na Figura 9.
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Figura 10 - Dificuldades encontradas para ingressar no mercado de trabalho
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Esses dados mostram que a transi¢ao entre graduagdo e mercado de trabalho nao ocorre
de maneira uniforme. Para parte dos egressos, a inser¢ao profissional foi relativamente menos
dificil; para outros, a auséncia de experiéncia pratica, a remunerag¢ao inicial e a competitividade
do mercado aparecem como barreiras relevantes.

Na percepcao dos egressos, as competéncias mais exigidas pelo mercado atualmente
ndo se limitam ao conhecimento técnico. A resolu¢do de problemas foi a competéncia mais
indicada, com 73%, seguida pelo conhecimento técnico e pela comunicacdo, ambos com 56,8%,
organizac¢do e planejamento e dominio de softwares, ambas com 48,6%, trabalho em equipe,
com 43,2% e capacidade de aprender de forma autonoma, com 40,5%. Também foram
mencionadas gestdo de pessoas, gestdo de prazos, lideranca e visdo pratica de obra ou projeto.
Esses resultados indicam que a atuagdo do engenheiro civil tem exigido uma formagdo mais
ampla, envolvendo competéncias técnicas, digitais, comunicacionais, relacionais e de gestao.
Essa percepgdo se aproxima das Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Engenharia,
que orientam uma formagao baseada no desenvolvimento de competéncias e na articulagao
entre conhecimento técnico, pratica profissional e capacidade de resolver problemas (BRASIL,
2019). Também dialoga com Carvalho et al. (2020), ao destacarem que a formacdao em

Engenharia deve contemplar ndo apenas competéncias técnicas, mas também habilidades
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sociais e profissionais demandadas pela atuacdo contemporanea. Nesse sentido, quando
questionados se a graduagdo preparou adequadamente para a atuagao profissional, a maior parte
dos egressos avaliou que a formacgao preparou parcialmente ou bem, enquanto uma parcela
menor indicou que preparou pouco, muito bem ou ndo preparou (Figura 10). Assim, a
graduacdo ¢ reconhecida como importante para a formagao profissional, mas os dados sugerem
que ainda ha dimensdes exigidas pelo mercado que poderiam ser melhor trabalhadas ao longo

do curso.

Figura 11 - Percepg@o dos egressos sobre o preparo para a atuagdo profissional
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@ Preparou pouco
Nio preparou

Preparou muito bem

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Entre os aspectos da graduagdo que mais contribuiram para a formagao profissional, os
egressos destacaram os estagios, indicados por 70,3%; as disciplinas técnicas, com 48,6%; a
participagdo em empresa junior, com 45,9%; a iniciagdo cientifica, com 32,4%; as atividades
praticas, com 29,7%; os projetos de extensao, com 27%; a relacdo com professores, com 21,6%;
os trabalhos em grupo, com 13,5%; e a monitoria, com 10,8%. Esses resultados indicam que os
elementos mais valorizados pelos egressos sdo aqueles que aproximaram a formagao académica
da experiéncia pratica, da atuacdo profissional ou do desenvolvimento de autonomia. Em
paralelo a isso, quando questionados sobre os aspectos que poderiam ter sido melhor
trabalhados durante a graduagdo, os resultados demonstrados na Figura 11 convergem para a
ideia de que a formacdo técnica ¢ importante, mas precisa estar mais articulada a praticas
profissionais, ferramentas digitais, experiéncias de campo e orientacdo para a inser¢ao no

mercado.
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Figura 12 - Aspectos que poderiam ter sido melhor trabalhados segundo os egressos
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Por fim, a satisfagdo com a trajetdria profissional atual apresentou avaliagdo
predominantemente positiva. Em uma escala de 1 a 5, 43,5% dos egressos atribuiram nota 4 e
40,5% atribuiram nota 5. Apenas 2,7% atribuiram nota 2 e 13,5% atribuiram nota 3. Esse
resultado indica que, apesar das dificuldades de inser¢@o e das lacunas percebidas na formagao,

a maioria dos respondentes demonstra satisfacdo com sua trajetoria profissional.
4.4 ANALISE COMPARATIVA DOS RESULTADOS

A anélise conjunta dos formularios aplicados a discentes, docentes e egressos permite
compreender a evasdo e a permanéncia no curso de Engenharia Civil como fendmenos
relacionados a diferentes dimensdes da experiéncia universitaria. As respostas ndo apontam
para uma causa unica, mas para um conjunto de fatores que se articulam ao longo da trajetdria
académica: adaptacao nos periodos iniciais, sensacao de pertencimento, organizacao curricular,
metodologias de ensino, infraestrutura, relacdo docente-discente, uso de tecnologias digitais e
aproximacao entre formagao académica e atuagao profissional.

Um dos pontos mais fortes de convergéncia entre os formularios estd relacionado aos

periodos iniciais do curso. Entre os discentes, a falta de contato com disciplinas especificas da
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Engenharia Civil no ciclo basico apareceu como um dos principais fatores de desestimulo. Essa
percepcao nao se limita aos estudantes, pois também foi reforgada nas respostas abertas dos
docentes, uma vez que um dos professores afirmou, de forma direta, que o “ciclo basico ¢
massacrante ¢ desmotivador”. Outro respondente destacou que a estrutura curricular deveria
considerar melhor o aluno que estd chegando, pois, nesse momento, “tudo ¢ novo”, tanto na
vida pessoal quanto na vida académica. Essa percepcao também aparece nas respostas abertas
dos egressos, especialmente na critica a articulagdo entre a Faculdade de Engenharia ¢ o
Instituto de Ciéncias Exatas, em que uma sugestdo apresentada foi “maior contato e
alinhamento entre a Faculdade de Engenharia e o ICE”. Essa leitura dialoga com Molina ¢
Azevedo Junior (2014), ao apontarem que muitos estudantes ingressam motivados a aprender
contetdos ligados a Engenharia, mas encontram, nos primeiros periodos, uma predominancia
de disciplinas basicas. Dessa forma, os dados sugerem que o curso precisa construir estratégias
para apresentar melhor a Engenharia Civil aos ingressantes, aproximar os conteudos iniciais da
profissdo e oferecer suporte académico mais consistente. Essa questdo aparece claramente em
uma resposta docente que defende o “acolhimento aos alunos nos 4 primeiros periodos do
curso”.

A relagdo entre teoria e pratica também aparece como convergéncia entre os trés grupos.
Os discentes apontam desestimulo diante dessa distancia. Os docentes reconhecem que uma
relacdo mais clara entre teoria e pratica pode contribuir para a permanéncia. J& os egressos
avaliam essa questdo a partir da experiéncia profissional e indicam lacunas ligadas a aplicacao
pratica dos contetdos, ao uso de softwares, as visitas técnicas e ao contato com empresas. Uma
resposta de egresso sintetiza essa demanda ao sugerir que o curso apresente uma “visdo mais
pratica do mercado de trabalho” e utilize “ferramentas e softwares reais”. No entanto, essa
realidade manifestada no curso vai de encontro as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
dos cursos de Engenharia, as quais reforcam uma formagdo orientada por competéncias,
articulada a resolucdo de problemas e a atuagcdo em contextos reais (BRASIL, 2019). Além
disso, essa realidade atual do curso também diverge das competéncias exigidas pelo mercado
de acordo com os egressos, uma vez que apontam que a atuacdo do engenheiro civil exige
conhecimento técnico, mas também comunicagdo, planejamento, dominio de softwares,
trabalho em equipe, lideranga, gestdo, capacidade de aprender continuamente e visdo pratica.

Ainda nesse contexto de processo ensino - aprendizagem, a perspectiva sobre
metodologias de ensino também merece ser analisada de forma conjunta, especialmente por

apresentar diferencas importantes entre os grupos. Entre os discentes, o predominio de
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metodologias tradicionais foi associado ao desestimulo e a dificuldade de compreensdo. Entre
os docentes, ha abertura para metodologias ativas, mas também reconhecimento de dificuldades
para aplicé-las, além do fato de apenas 20% dos docentes afirmarem ter recebido formacgdo a
sua aplicabilidade. No terceiro grupo, um egresso intercambista, a0 comparar experiéncias de
ensino, afirmou que no Brasil muitas vezes os alunos ficam “sentados vendo um professor
falando coisas sem aplicabilidade”. Embora seja uma percepcao individual, a fala expressa uma
critica recorrente: a dificuldade de perceber sentido e aplicagao em parte das aulas. No entanto,
a analise nao deve reduzir o problema a ideia de que os professores simplesmente precisam
“usar metodologias ativas”, pois os resultados indicam que a mudanca pedagodgica exige apoio
institucional, formacdo docente e condi¢des concretas de aplicacio.

Nessa perspectiva, a infraestrutura aparece como uma dimensao que merece destaque.
Entre os discentes, ela foi percebida majoritariamente como parcialmente adequada. Entre os
docentes, surgiu como barreira para a ado¢ao de metodologias ativas. Entre os egressos, aparece
indiretamente nas demandas por softwares, visitas técnicas, atividades praticas, laboratérios e
contato com empresas. Nesse ponto, hd uma tensdo importante, pois muitas das estratégias
apontadas como caminhos para a permanéncia dependem de condigdes institucionais. Almeida,
Ferreira e Soares (1999) ja indicavam que aspectos institucionais, incluindo infraestrutura e
servigos, influenciam a satisfagdo do estudante e sua permanéncia. Portanto, ndo basta defender
inovagao pedagogica sem considerar se ha estrutura material, apoio institucional e organizagao
curricular para sustenta-la.

A relacdo entre docentes e discentes também foi alvo de pesquisa, sendo possivel
observar que os estudantes atribuem grande importancia a boa dinamica com os professores
para sua motivacao no curso. Os docentes, por sua vez, também apontam a proximidade entre
professores e alunos como uma das principais estratégias de permanéncia. No entanto, os
proprios resultados mostram que essa relacdo, embora valorizada, nem sempre se realiza de
forma plena no cotidiano académico, uma vez que apenas 16,7% dos docentes afirmaram
possuir uma relagdo muito proxima e colaborativa com os alunos. Esse dado indica que a
construgdo de vinculos mais efetivos ainda representa um desafio, pois ndo depende apenas da
disponibilidade docente, mas também dos habitos de estudo, da participagdo discente e da
convivéncia no ambiente universitario. Isso pode ser observado nas respostas abertas de alguns
professores, a0 mencionarem menor procura por atendimento extraclasse, menor participagao
em aula, pouca interagdo e reducdo da convivéncia presencial. Por outro lado, Paula (2021)

contribui para essa interpretagdo ao discutir que fortalecer a relagdo docente-discente nao
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significa apenas ampliar atendimento ou melhorar comunicac¢ao, mas criar condi¢gdes para que
o estudante se sinta pertencente ao curso e reconheca sentido na experiéncia universitaria.

As tecnologias digitais e a inteligéncia artificial também revelam convergéncias e
divergéncias importantes. Entre os estudantes, a [A ja aparece incorporada a rotina académica
e ¢ vista, em geral, como uma ferramenta util, ainda que com ressalvas, podendo funcionar
como apoio imediato para compreender conteudos, organizar tarefas ou produzir atividades. Ja
entre os docentes, a percep¢ao € mais cautelosa, como pode ser observado em uma resposta
docente a0 mencionar maior “dependéncia de respostas prontas”. Ao mesmo tempo, outro
professor reconhece que as tecnologias ampliaram o acesso a informagdo, mas trouxeram
dificuldades de concentragdo e participagdo. Para o professor, ela representa também um
desafio pedagogico, pois a auséncia de treinamento institucional torna essa questdo ainda mais
sensivel. Nesse sentido, uma possibilidade de encaminhamento seria a construgao de diretrizes
institucionais para o uso da IA no curso, alinhadas ao Referencial para o Desenvolvimento e
uso Responsaveis de Inteligéncia Artificial na Educagdo, publicado pelo Ministério da
Educacdo, que defende a adocdo da IA de forma ética, segura, inclusiva e pedagogicamente
orientada (BRASIL, 2026). Essa proposta também se aproxima de iniciativas ja observadas em
universidades brasileiras, como a UFRJ, que atualizou suas diretrizes de integridade académica
e prop0s recomendagdes para o uso da IA no ensino, na pesquisa e na gestdo universitaria, com
énfase em transparéncia, respeito a propriedade intelectual e pensamento critico (UFRJ, 2026).

Por fim, a sensacao de pertencimento dos discentes foi avaliada, no formulario aplicado
a esse grupo, com média de 6,48 em uma escala de 0 a 10. Esse resultado indica uma percepgao
moderada de vinculo com a graduagdo, sugerindo que, embora exista certo sentimento de
pertencimento, ele ainda pode ser fortalecido. Nesse sentido, a participacdo em atividades
extracurriculares e académicas, como PET, empresa junior, iniciagdo cientifica, extensao,
monitoria e estdgios, mostra-se relevante, pois amplia a convivéncia dos estudantes com
colegas, docentes e diferentes espacos formativos do curso. Isso pode ser observado, uma vez
que, entre os egressos, essas experiéncias foram apontadas como aspectos importantes da
formacgao profissional. Na mesma dire¢ao, os docentes indicaram a participacao em segmentos
académicos como uma estratégia que pode contribuir para a permanéncia no curso. Esses
elementos sugerem que tais atividades, apesar de ndo serem uma solugdo Unica, podem
fortalecer o vinculo do estudante com a graduagao, ampliar sua rede de convivéncia e tornar

mais concreta a relagdo entre teoria e pratica.
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A fim de sintetizar essa discussdo, a Tabela 1 foi elaborada com os principais eixos

tematicos, as convergéncias e tensoes identificadas e suas implicagdes para o curso.

Tabela 1 - Sintese da analise conjunta dos resultados

Eixo de analise

Periodos iniciais e
ciclo basico

Convergéncias e tensoes

identificadas

Discentes, docentes e egressos
apontam o ciclo basico como
etapa critica, marcada por
distanciamento entre os
conteudos iniciais e a
Engenharia Civil.

Implicacdes para o curso

Necessidade de acolhimento
inicial, maior integracio entre
ICE e Faculdade de Engenharia
€ aproximacio mais precoce
com a profissao.

Teoria, pratica
e mercado

Os trés grupos indicam pouca
articulagio entre formagéao
académica, aplicacdo prética e

atuagdo profissional.

Fortalecer visitas técnicas,

uso de softwares, atividades
préticas, estigios e experiéncias
que aproximem o estudante da
realidade profissional.

Praticas pedagodgicas
e infraestrutura

H4 valorizacdo de metodologias
mais participativas, mas
docentes apontam limites de
formacio, tempo, apoio
institucional e infraestrutura.

A inovacio pedagogica depende
de condigdes institucionais,
formacéo docente e estrutura
adequada, ndo apenas da
iniciativa individual do professor.

Relacio
docente-discente

A proximidade entre professores
e alunos ¢ vista como importante
para a motivagio e permanéncia
Nno Curso.

Fortalecer vinculos académicos,
didlogo e acompanhamento
discente ao longo da graduacio.

Pertencimento

Os resultados indicam sensacio
moderada de pertencimento e
sinais de integracdo parcial dos
estudantes ao curso.

Ampliar a participagio em
segmentos universitarios e
espacos de convivéncia,
favorecendo a integragdo e o
vinculo com a graduacio.

Tecnologias digitais
elA

A TA jé ¢ utilizada pelos
estudantes, enquanto os
docentes demonstram cautela
diante da falta de orientacéo
institucional e da dependéncia

de respostas prontas.

Criar diretrizes para uso critico,
ético e pedagogico da IA e das
tecnologias digitais no processo

formativo.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo analisar, por meio de revisdo bibliografica e da
aplicacdo de formularios, os principais fatores associados a evasao e a permanéncia na educacao
superior, com énfase no curso de Engenharia Civil da Universidade Federal de Juiz de Fora.
Embora se trate de um curso consolidado e reconhecido pela qualidade académica, tendo obtido
conceito 5 no Conceito Preliminar de Curso e no Conceito Enade, conforme divulgado pela
UFJF (2025), os resultados indicam que a permanéncia estudantil envolve aspectos que vao
além da qualidade formal do curso, estando relacionada a experiéncia vivida pelos estudantes
ao longo da graduacao.

A analise dos dados permitiu atender ao objetivo proposto, ao evidenciar que a evasao
e a permanéncia no curso de Engenharia Civil sdo fendmenos multifatoriais, associados a
dimensdes académicas, institucionais, pedagdgicas e profissionais. Entre os principais aspectos
identificados, destacam-se as dificuldades enfrentadas nos periodos iniciais e no ciclo basico, o
distanciamento entre conteudos introdutorios e a pratica da Engenharia Civil, a importancia da
relacdo docente-discente, os desafios relacionados as praticas pedagogicas e a infraestrutura,
bem como o uso crescente de tecnologias digitais e inteligéncia artificial no processo formativo.

Nesse sentido, os resultados apontam para a necessidade de fortalecer agdes de
acolhimento aos ingressantes, ampliar a integracdo entre o Instituto de Ciéncias Exatas e a
Faculdade de Engenharia e inserir, desde os primeiros periodos, atividades que aproximem os
estudantes da profissdo, como visitas técnicas, palestras, oficinas, projetos introdutdrios e
momentos de orientacao académica. Também se destaca a importancia de ampliar experiéncias
praticas ao longo da formagdo, por meio do uso de softwares, estudos de caso, projetos
interdisciplinares, contato com egressos € aproximagao com empresas € profissionais da area.

Quanto as praticas pedagogicas, observou-se a valorizacdo de metodologias mais
participativas, embora sua adocdo dependa de condigdes institucionais, formag¢do docente,

\

tempo, apoio pedagodgico e infraestrutura adequada. Assim, recomenda-se o incentivo a

oo

formagao continuada dos docentes, ao compartilhamento de experiéncias pedagdgicas e
criagdo de condigdes para que metodologias ativas e estratégias avaliativas diversificadas sejam
incorporadas de forma planejada ao curso.

O uso de tecnologias digitais e inteligéncia artificial também apareceu como uma
dimensdo emergente. Enquanto os estudantes tendem a utilizar essas ferramentas como apoio

ao estudo, os docentes demonstram preocupagdo com o uso acritico e com a dependéncia de
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respostas prontas. Dessa forma, recomenda-se a constru¢do de diretrizes institucionais para o
uso ético, critico e pedagogico dessas tecnologias no processo formativo.

Conclui-se, portanto, que a permanéncia no curso de Engenharia Civil da UFJF depende
de acdes articuladas entre coordenacdo, docentes, estudantes, departamentos e demais
instancias institucionais. As propostas apresentadas ndo esgotam o tema, especialmente
considerando que os resultados deste estudo se baseiam em 66 respostas de discentes, 30 de
docentes e 37 de egressos. Embora esse quantitativo represente apenas uma parcela da
populagdo investiga, suas percep¢des indicam caminhos possiveis a serem refletidos. Nesse
sentindo, para trabalhos futuros, sugere-se ampliar a investigagdo por meio de entrevistas ou
grupos focais, além de realizar um estudo mais aprofundado da matriz curricular do curso,
especialmente quanto a distribuicdo das disciplinas, & articulagdao entre ciclo basico e ciclo
profissional e as possibilidades de maior integracao entre teoria, pratica e mercado de trabalho.
Também se recomenda investigar quais instancias institucionais podem atuar na implementagao
das agdes propostas, considerando suas responsabilidades, limites e possibilidades de

intervencao.
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