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"A nossa escrevivéncia ndo é para adormecer os da casa-grande,
e sim para acorda-los de seus sonos injustos."

— Conceicdo Evaristo.



RESUMO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) constitui-se como uma modalidade de ensino marcada
pela negagdo historica do direito a educagdo, especialmente para a populagdo negra e
trabalhadora, cujas trajetorias sdo atravessadas por desigualdades sociais, raciais e economicas.
Partindo dessa problematica, este trabalho tem como objetivo refletir sobre as potencialidades
pedagogicas da obra Quarto de despejo: diario de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus,
para a construgdo de praticas educativas emancipatorias e antirracistas na EJA. A pesquisa, de
carater interdisciplinar e fundamentada em revisdo bibliografica, articula contribuigdes da
pedagogia critica, dos estudos sobre letramento, da literatura negra brasileira e das discussdes
acerca das relagdes étnico-raciais na educacdo. O referencial tedrico estabelece aproximagdes
entre a concep¢ao de educacao emancipatoria de Paulo Freire, o conceito de letramento de
Magda Soares e a nogao de escrevivéncia elaborada por Conceicdo Evaristo, compreendendo a
leitura e a escrita como préaticas sociais, culturais e politicas capazes de promover a producao
de sentidos, o fortalecimento da consciéncia critica e a valorizagdo das experiéncias dos
sujeitos. Inicialmente, o trabalho analisa o percurso historico da EJA no Brasil e sua relacao
com a exclusdo educacional da populagdo negra, evidenciando a persisténcia do racismo
estrutural na constituicdo do publico dessa modalidade. Em seguida, discute os fundamentos
tedricos que sustentam a compreensio da linguagem como instrumento de emancipacdo e de
afirmacao identitdria. Por fim, apresenta possibilidades pedagogicas para o trabalho com a obra
de Carolina Maria de Jesus na EJA, destacando seu potencial para favorecer praticas de leitura,
escrita e producdo de narrativas que reconhegam os educandos como sujeitos historicos,
produtores de conhecimento e protagonistas de suas trajetérias. Conclui-se que a literatura
produzida a partir de experiéncias historicamente marginalizadas pode contribuir para a
constru¢do de uma educacdo comprometida com a justi¢a social, a valorizagcdo das memorias e
dos saberes dos educandos e o enfrentamento das desigualdades raciais no contexto da

Educacao de Jovens ¢ Adultos.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Carolina Maria de Jesus; escrevivéncia,

educagao antirracista; letramento.



ABSTRACT

Youth and Adults Education (EJA, in Brazil) is an educational modality marked by the
historical denial of the right to education, especially for the Black and working-class population,
whose life trajectories have been shaped by social, racial, and economic inequalities. Based on
this issue, this study aims to reflect on the pedagogical potential of Child of the Dark: The Diary
of Carolina Maria de Jesus for the development of emancipatory and anti-racist educational
practices in Youth and Adults Education. This interdisciplinary research is based on a literature
review and articulates contributions from critical pedagogy, literacy studies, Black Brazilian
literature, and discussions on ethnic-racial relations in education. The theoretical framework
establishes connections between Paulo Freire's conception of emancipatory education, Magda
Soares's concept of literacy, and Conceicao Evaristo's notion of escrevivéncia (writing rooted
in lived experience), understanding reading and writing as social, cultural, and political
practices capable of fostering meaning-making, critical awareness, and the appreciation of
learners' life experiences. Initially, the study analyzes the historical development of Youth and
Adults Education in Brazil and its relationship with the educational exclusion of the Black
population, highlighting the persistence of structural racism in shaping the profile of this
educational modality. It then discusses the theoretical foundations that support the
understanding of language as an instrument of emancipation and identity affirmation. Finally,
it presents pedagogical possibilities for working with Carolina Maria de Jesus's work in Youth
and Adults Education, emphasizing its potential to promote reading, writing, and narrative
production practices that recognize learners as historical subjects, producers of knowledge, and
protagonists of their own life trajectories. The study concludes that literature produced from
historically marginalized experiences can contribute to the construction of an education
committed to social justice, the appreciation of learners' memories and knowledge, and the fight

against racial inequalities within the context of Youth and Adults Education.

Keywords: Youth and Adults Education; Carolina Maria de Jesus; escrevivéncia, anti-racist

education; literacy.
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INTRODUCAO

Quando nos voltamos para a sociedade brasileira e para a maneira como os sujeitos tém
se relacionado com a educac¢do ao longo de suas trajetorias de vida, torna-se evidente a
persistente nega¢do do direito a escolarizagdo para parcelas significativas da populagao
brasileira. No Brasil, milhdes de jovens, adultos e idosos tiveram seus percursos escolares
interrompidos ou sequer iniciados em funcdo de desigualdades estruturais profundamente
marcadas por classe social, raca, género e territdrio.

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua — Educagdo), divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
cerca de 8,7 milhdes de jovens entre 14 ¢ 29 anos nao haviam concluido o Ensino Médio em
2024, seja por terem abandonado a escola antes do término dessa etapa ou por nunca a terem
frequentado. Trata-se de um contingente expressivo da juventude brasileira, revelando a
persisténcia de importantes barreiras ao acesso, a permanéncia e a conclusdo da educacdo
basica. Desse contingente, 72,5% eram pessoas pretas ou pardas, o que evidencia a permanéncia
das desigualdades raciais no acesso € na permanéncia na educacao escolar (INSTITUTO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2024).

Os dados da pesquisa também revelam que o afastamento da escola esta diretamente
associado as condigdes materiais de vida dos jovens brasileiros. Entre aqueles que nao
concluiram o Ensino Médio, a necessidade de trabalhar foi apontada como o principal motivo
para a interrupgao dos estudos, especialmente entre os homens, dos quais 53,6% atribuiram o
abandono escolar & insercdo precoce no mundo do trabalho. Entre as mulheres, além da
necessidade de trabalhar (25,1%), destacam-se a gravidez (23,4%) e a realizacdo de afazeres
domésticos e cuidados familiares (9,0%). Tais indicadores demonstram que a evasdo e a
defasagem escolar ndo se constituem como fendomenos isolados, mas como expressdes das
desigualdades socioeconomicas e de género que condicionam o acesso € a permanéncia na
educacao.

Nessa perspectiva, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) surge como uma politica
publica educacional fundamental para a reparacdo de um direito sistemadtica e historicamente
negado. Entretanto, os sujeitos que compdem a EJA carregam ndo apenas lacunas em sua
escolarizagdo, mas também marcas profundas de silenciamentos historicos, sociais e

identitarios. Em sua maioria, a EJA ¢ composta por homens e mulheres das classes populares,



majoritariamente negros, cujas experiéncias de vida foram atravessadas por processos de
exclusdo social, racial e educacional.

Ao discutir essa realidade, Arroyo (2005) defende que a EJA deve ser compreendida
como um campo de direitos e de responsabilidade publica. Para o autor, seus educandos sio
sujeitos histoéricos que carregam saberes produzidos nas experiéncias de trabalho, nas relagoes
familiares, comunitérias e sociais, de modo que suas trajetérias ndo podem ser compreendidas
apenas a partir da escolarizagao interrompida ou negada. Dessa maneira, reconhecer os sujeitos
da EJA implica reconhecer também os conhecimentos construidos ao longo de suas trajetorias
de vida e das multiplas formas de participagao social. Para tanto, faz necessario reconhecé-los
como

Mais do que alunos ou ex-alunos em trajetérias escolares. Vé-los jovens-adultos
em suas trajetorias humanas. Superar a dificuldade de reconhecer que, além de alunos
ou jovens evadidos ou excluidos da escola, antes do que portadores de
trajetdrias escolares truncadas, eles e elas carregam trajetdrias perversas de exclusdo
social, vivenciam trajetdrias de negagdo dos direitos mais basicos a vida, ao afeto,
a alimentagdo, a moradia, ao trabalho ¢ a sobrevivéncia. Negacdo até do direito de ser
jovem. As trajetorias escolares se tornam mais perversas porque se misturam
com essas trajetorias humanas. Se reforcam mutuamente (ARROYO, 2005, p. 24).

A EJA nao pode ser pensada, portanto, como uma politica compensatoria ou como mera
reposicao de contetidos escolares ndo aprendidos, mas como um campo de direitos, no qual os
sujeitos trazem historias, saberes, experiéncias de trabalho, de luta e de sobrevivéncia que
precisam ser reconhecidos e valorizados nos processos educativos.

Partindo dessa compreensdo, o presente trabalho assume que a discussdo sobre a EJA
ultrapassa os limites do acesso formal a escolarizagao. Se a exclusdo educacional dos sujeitos
da EJA — em especial da populacao negra — foi historicamente produzida por processos de
negacdo de direitos, tal exclusdo também se manifesta nas formas pelas quais determinados
sujeitos, experiéncias, memorias e saberes foram sistematicamente invisibilizados nos espagos
escolares. Nesse sentido, pensar a EJA implica refletir ndo apenas sobre o direito de frequentar
a escola, mas também sobre o direito de produzir sentidos sobre o mundo, narrar a propria
historia e ter suas experiéncias reconhecidas como fontes legitimas de conhecimento.

E nesse horizonte que se insere o presente trabalho, que parte do entendimento de que a
leitura e a escrita ndo se constituem apenas como habilidades técnicas a serem desenvolvidas
no processo de escolarizacdo, mas se tratam, antes disso, de praticas sociais, culturais e politicas
que possibilitam aos sujeitos interpretar criticamente a realidade, afirmar identidades, produzir
memoria e construir formas de participagdo social. No contexto da EJA, essa perspectiva

adquire importancia uma vez que seus educandos trazem consigo trajetdrias marcadas por
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interrupgdes escolares, experiéncias de trabalho precoce, desigualdades sociais e, em muitos
casos, pela vivéncia cotidiana do racismo estrutural.

Diante desse cenario, o objetivo geral deste trabalho consiste em refletir sobre as
potencialidades pedagogicas da obra Quarto de despejo: diario de uma favelada, da autora
brasileira Carolina Maria de Jesus, para a constru¢do de praticas educativas comprometidas
com uma perspectiva emancipatoria e antirracista na EJA. Busca-se compreender de que
maneira a literatura produzida a partir das experiéncias de sujeitos historicamente
marginalizados pode contribuir para a valorizagdo das trajetdrias dos educandos da EJA, para
o fortalecimento de sua consciéncia critica e para a ampliagdo dos processos de leitura e escrita
enquanto praticas de producdo de sentido sobre a propria realidade.

A escolha da obra Quarto de despejo: didrio de uma favelada justifica-se por sua
capacidade de tornar visiveis experiéncias sociais historicamente silenciadas. Ao narrar o
cotidiano da pobreza, da fome, do racismo, da maternidade e das multiplas formas de exclusao
por ela vivenciadas, Carolina Maria de Jesus produz uma escrita autoral enraizada em sua
experiéncia social. Sua obra permite problematizar as inimeras desigualdades historicas
presentes na sociedade brasileira e, simultaneamente, reconhecer multiplas formas de
resisténcia, de producdo de conhecimento ¢ de elaboracao da propria existéncia a partir da
palavra escrita.

Para fundamentar essa reflexdo, o trabalho estabelece um didlogo entre trés referenciais
tedricos centrais. Em Paulo Freire, busca-se compreender a educagdo como pratica
emancipatoéria e a leitura como um processo que ultrapassa a decodificagao da palavra escrita,
uma vez que a “leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 2021, p. 26). Em
Magda Soares, mobiliza-se o conceito de letramento, entendido como participagdo dos sujeitos
nas praticas sociais de leitura e escrita. Em Concei¢do Evaristo, recorre-se ao conceito de
escrevivéncia', que compreende a escrita como uma producdo de memoria, experiéncia,
identidade e resisténcia que esta para além de uma autobiografia no sentido estrito,
configurando-se como uma escrita em que o "eu" que narra carrega consigo marcas historicas,
sociais e raciais de um grupo historicamente silenciado. Embora formulados em contextos
distintos, esses referenciais convergem ao reconhecer a linguagem como pratica social

vinculada as experiéncias concretas dos sujeitos.

! O conceito de escrevivéncia ¢ desenvolvido por Evaristo a partir das reflexdes tedricas e autobiograficas de sua
propria producdo literaria no decorrer das ultimas décadas. Para conhecer melhor o conceito, ver em "4
escrevivéncia e seus subtextos", disponivel em: https://www.itausocial.org.br/wp-
content/uploads/2021/04/Escrevivencia-A-Escrita-de-Nos-Conceicao-Evaristo.pdf.



https://www.itausocial.org.br/wp-content/uploads/2021/04/Escrevivencia-A-Escrita-de-Nos-Conceicao-Evaristo.pdf
https://www.itausocial.org.br/wp-content/uploads/2021/04/Escrevivencia-A-Escrita-de-Nos-Conceicao-Evaristo.pdf
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Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de carater interdisciplinar, pois o percurso
investigativo articula contribuigdes do campo da EJA, da pedagogia critica, dos estudos sobre
letramento, da literatura negra brasileira e das discussoes acerca das relagdes étnico-raciais na
educagdo. A partir dos referenciais teoricos escolhidos, propde-se uma atividade pedagogica
voltada para a EJA, tomando a obra de Carolina Maria de Jesus como um instrumento para a
valorizacdo das experiéncias dos educandos e para a constru¢do de praticas educativas
comprometidas com a justi¢a social e racial, articulando-se a pratica da escrevivéncia, de
Conceicao Evaristo.

Para alcangar esse objetivo, o presente trabalho se encontra organizado em trés
capitulos: o primeiro capitulo apresenta uma discussdo sobre a trajetdria historica da EJA no
Brasil, suas especificidades e a relacdo entre a EJA e a negagao historica do direito a educacao
a populacdo negra; o segundo capitulo desenvolve o referencial tedrico da pesquisa,
estabelecendo aproximagdes entre a educa¢do emancipatéria de Paulo Freire, o conceito de
letramento em Magda Soares e o conceito de escrevivéncia elaborado por Concei¢do Evaristo;
por fim, o terceiro capitulo apresenta reflexdes sobre as possibilidades pedagogicas da obra
Quarto de despejo: diario de uma favelada no contexto da EJA, buscando evidenciar suas
potencialidades na construgdo de praticas educativas antirracistas e emancipatorias.

Espera-se que este trabalho contribua para ampliar as reflexdes acerca da EJA como
espaco de garantia de direitos, reconhecimento de saberes e enfrentamento das desigualdades
raciais. Mais do que oferecer respostas definitivas, pretende-se apresentar possibilidades de
reflexdo e de intervencdo pedagogica que reconhegam os educandos da EJA como sujeitos

historicos, produtores de conhecimento e protagonistas de suas proprias trajetorias.
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1 AS ESPECIFICIDADES DA EJA: UM BREVE ~I-IIST(')RICO DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS NO BRASIL E A NEGACAO DO DIREITO SOCIAL A
EDUCACAO A POPULACAO NEGRA

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no contexto brasileiro, se configura como uma
modalidade educacional que emerge, inicialmente, em resposta as insuficiéncias histéricas do
sistema regular de ensino no que se refere a garantia do processo de escolariza¢do para todos,
constituindo-se como um campo educacional atravessado pelas contradi¢des histdricas que
marcaram a formacao social do pais, especialmente no que se refere ao acesso desigual aos
direitos sociais. Nesse sentido, a EJA ndo surge como uma politica neutra ou espontanea, mas
como resposta tardia a um processo histérico e sistematico de exclusdo educacional que se
consolidou ao longo de séculos no pais, especialmente em relacio a populagdo negra e
trabalhadora.

A trajetoria historica da EJA no Brasil entrelaga-se ao proprio processo de constituicao
e desenvolvimento da educagdo brasileira. As primeiras iniciativas voltadas a educacao de
jovens e adultos no Brasil remontam ao século XIX, com a cria¢do da primeira escola noturna
destinada a alfabetizagdo de trabalhadores que ndo tiveram acesso a instru¢ao formal. Segundo

Paiva (1973),

Em 1854 surgiu a primeira escola noturna no Brasil cujo intuito era de alfabetizar os
trabalhadores analfabetos, expandindo-se muito rapidamente. Até 1874 ja existiam
117 escolas, sendo que as mesmas possuiam fins especificos, como por exemplo: no
Para para a alfabetizagdo de indigenas e no Maranh@o para esclarecer colonos de seus
direitos e deveres (PAIVA, 1973, apud FRIEDRICH et al., 2010, p. 394).

Nas décadas posteriores, a alfabetizagdo de jovens e adultos passou a ser atravessada
por disputas politicas, sociais e econdmicas. A promulgacdo da Lei Saraiva, em 1881, que
proibia o voto de analfabetos, associou o analfabetismo a incapacidade e a inabilidade social,
reforgando processos de exclusao social. Ja nas primeiras décadas do século XX, em meio as
reformas educacionais, aos debates em torno do dever do Estado em relagdo a educagao e ao
avan¢o da industrializagdo, a escolarizacdo de adultos passou a ser concebida articulada as
demandas de formagao de uma forga de trabalho voltada aos projetos desenvolvimentistas. Com
a intensificagdo da industrializagdo e das transformagdes econdmicas e sociais, especialmente
a partir da década de 1930, consolidou-se a compreensao de que a escolarizagdo de jovens e
adultos era estratégica para o progresso do pais, culminando na ampliacao da atuacgao estatal e
na vinculagdo entre educacdo basica e formacdo para o trabalho (PAIVA, 1973, apud

FRIEDRICH et al., 2010).
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Nas décadas de 1940 e 1950, periodo em que o pais passava por intensas transformacdes
econdmicas e sociais, impulsionadas pela industrializacao e pela urbanizagado, o analfabetismo
passou a ser percebido como um entrave ao desenvolvimento econdmico do pais, o que
impulsionou a formulacdo de politicas e campanhas voltadas a alfabetizagdo da populagdo
adulta. A criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), na década de
1940, marcou a aproximacdo entre educacdo de adultos e educagdo profissional, em
consonancia com a compreensao de que a qualificacdo da populagdo era necessaria ao
desenvolvimento industrial brasileiro (GADOTTI; ROMAO, 2006).

No mesmo periodo, foram implementadas importantes iniciativas no campo
educacional, como a regulamentagdo do Fundo Nacional de Ensino Primério (FNEP),
idealizado por Anisio Teixeira, a criagdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) e a Campanha de Educacdao de Adolescentes e Adultos (CEAA), que
representou um marco na organizagao de materiais didaticos voltados a educagdo de adultos.
Também nesse contexto ocorreram o 1° Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, em 1947,
e o Seminario Interamericano de Educacao de Adultos, em 1949. Nesse periodo, como parte da
plataforma politica do governo de Getalio Vargas, a educagdo de adultos passou a ser
considerada elemento central para a ampliagcdo dos niveis de escolarizacdo da populagdo e para
a elevacao do nivel cultural dos cidadaos (FRIEDRICH et al., 2010).

Na década de 1950, novas experiéncias no campo da educagdo de adultos passaram a
questionar a precariedade das condi¢des materiais do ensino, a inadequacdo dos materiais
didaticos e a formacao docente, propondo a renovacdo de métodos e processos educativos
baseados na discussdo e na participacdo dos grupos. Esse movimento ganhou destaque no
Congresso de Educacdo de Adultos de 1958, no qual sobressairam experiéncias desenvolvidas
em Pernambuco sob a lideranga de Paulo Freire. Tais experiéncias propunham uma abordagem
pedagdgica centrada na realidade dos educandos, valorizando sua experiéncia e promovendo a
construgdo da consciéncia critica. A alfabetizagdo, nesse contexto, era concebida como um
processo politico, no qual os sujeitos eram chamados a refletir sobre sua condi¢do social e a
atuar na transformacao da realidade.

Posteriormente, o 2° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos impulsionou a
formulagdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA), dirigido por Paulo Freire.
Ao deslocar o foco da transmissdo de contetidos para o didlogo e a problematizagao, a proposta
freireana representou uma ruptura com os modelos tradicionais de ensino. Ao afirmar que a
“leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 2021, p. 26), Freire introduz uma

compreensdo de educagdo que ultrapassa a decodificagdo mecanica da escrita, aproximando-se
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do conceito de letramento enquanto pratica social de produgdo de sentidos. Nessa perspectiva,
aprender a ler e escrever implica mobilizar saberes construidos na experiéncia concreta,
interpretar criticamente a realidade e estabelecer relagdes entre linguagem, cultura e vida social.
Tal concepcdo exerceu profunda influéncia sobre as praticas de educagdo popular
desenvolvidas no inicio da década de 1960, ao reconhecer que a apropriacao da palavra escrita
se articula, indissociavelmente, a leitura critica do mundo vivido pelos sujeitos.

Entretanto, o golpe civil-militar de 1964 interrompeu esse processo. O Programa
Nacional de Alfabetizagdo (PNA), tdo importante e necessario para a transformagao do tecido
social do Brasil, foi um dos primeiros alvos a serem combatidos durante o regime militar,
juntamente com outros movimentos de alfabetizacdo vinculados ao fortalecimento popular,
instaurando um periodo de repressao politica que afetou diretamente as iniciativas educacionais
de carater critico. As experiéncias inspiradas na pedagogia freireana foram desarticuladas e a
educacdo popular passou a ser orientada por uma logica tecnicista, alinhada aos interesses do
regime. Nesse contexto, a educacdo de adultos foi incorporada a programas governamentais
que priorizavam a alfabetizagdo funcional, desvinculada de qualquer dimensao politica ou
emancipatoria.

Criado em 1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) tornou-se uma das
principais iniciativas de educagdo de adultos no contexto do regime. A época, o programa
configurou-se como um projeto de grande importancia para o governo instaurado apos o golpe,
especialmente por responder, em certa medida, as demandas sociais por alfabetizacdo que
persistiram no periodo. Em seu primeiro ano de funcionamento, estima-se que o Mobral tenha
matriculado cerca de 7 milhdes de estudantes, nimero correspondente a aproximadamente 38%
da populagdo brasileira ndo alfabetizada naquele contexto (SACONI, 2010). Embora tenha
alcancado grande abrangéncia, o programa era criticado por sua abordagem superficial e por
sua incapacidade de promover mudangas efetivas na realidade dos sujeitos. A énfase na
aprendizagem mecanica da leitura e da escrita, desarticulada do contexto social dos educandos,
limitou o alcance de suas agdes.

Com o processo de redemocratizagao, iniciado no final da década de 1970 e consolidado
em 1985, a EJA passou por um processo de ressignificacdo, sendo progressivamente
reconhecida como um direito social. A promulgacdo da Constituigdo Federal de 1988, a
“Constituicdo Cidada”, constituiu-se como um marco ao estabelecer que a educagao ¢ direito
de todos e dever do Estado (BRASIL, 1988), ampliando o entendimento da educacdo como
direito humano fundamental e estendendo essa garantia aqueles que ndo tiveram acesso a

escolarizagdo na idade propria. Em consonancia a esse principio constitucional da Carta Magna
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brasileira, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional — LDB (Lei n° 9.394/1996)
consolidou, em seu Artigo 37, o dever dos sistemas de ensino de assegurar gratuitamente
oportunidades de escolarizagdo a jovens e adultos que ndo puderam estudar na idade regular,
ressaltando, ainda, a necessidade de ofertar oportunidades educacionais adequadas as
caracteristicas desse publico, considerando seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, por
meio de cursos e exames especificos (BRASIL, 1996).

Desse modo, a EJA passa a ser compreendida, no plano legal, nio como uma politica
compensatdria, mas como uma politica publica vinculada a garantia do direito a educagdo ao
longo da vida. No entanto, apesar dos avangos legais, a efetivagdo desse direito permanece
marcada por desafios estruturais, evidenciando a distncia entre o plano normativo e a realidade

concreta.

1.1 A EJA COMO POLITICA PUBLICA

A consolidag¢ao da EJA como politica ptblica no Brasil deve ser compreendida a partir
das tensoes historicas entre o reconhecimento formal do direito a educacido e as condigdes
concretas de sua efetivagdo. Embora a legislacdo brasileira assegure o acesso a educagdo como
um direito de todos, independentemente da faixa etdria, a implementacdo de politicas voltadas
a EJA revela uma trajetoria marcada por descontinuidades, fragilidades institucionais e
limitagdes estruturais que comprometem a garantia plena desse direito. Portanto, a EJA deve
ser analisada ndo apenas como uma politica educacional, mas como expressao das disputas
sociais em torno da garantia de direitos em uma sociedade profundamente desigual (SOUZA,
2026).

A nogao de educacdo ao longo da vida constitui um dos principais fundamentos teoricos
que sustentam a EJA enquanto politica publica. Essa concep¢ao rompe com a ideia de que a
educacdo se restringe a infancia e a juventude e reconhece que os processos formativos se
estendem por toda a trajetdria dos sujeitos, em diferentes contextos sociais e historicos. Tal
reconhecimento amplia o entendimento de educagdo como direito humano fundamental e
assevera que os sujeitos tém o direito de aprender em diferentes momentos de sua trajetoria.

Contudo, a inser¢do da EJA no campo das politicas publicas educacionais ocorreu de
maneira tardia e marcada por ambiguidades. Ao longo de sua histéria, a EJA tem sido
frequentemente tratada como uma resposta emergencial ao problema do analfabetismo, sendo
concebida mais como uma estratégia de compensacao do que como um direito estruturante. Ao

ser concebida como espaco de recuperagdo de conteudos ndo aprendidos, a modalidade ¢é
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reduzida a uma fungao corretiva, esvaziada de sua dimensao formativa, critica e emancipatoria.
Essa perspectiva limita o alcance da EJA, reforca uma visdo deficitaria dos educandos e
contribui para a manutencao de politicas construidas com base em campanhas de alfabetizagao
fragmentadas e projetos marcados pela provisoriedade e pela descontinuidade (VASQUES et
al., 2019), distanciando a modalidade de um projeto educacional mais amplo.

O papel do Estado na garantia da EJA ¢ central e indelegével, uma vez que cabe a ele
assegurar as condigcdes necessarias para o acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos
educandos. No entanto, observa-se que, na pratica, essa responsabilidade tem sido parcialmente
assumida, resultando em politicas que ndo conseguem atender plenamente as demandas da
populacdo. A insuficiéncia de recursos destinados a modalidade constitui um dos principais
entraves para sua efetivacdo. A falta de investimento impacta diretamente nas condi¢gdes de
funcionamento das escolas e na falta de oferta de materiais didaticos adequados a realidade dos
educandos. Essa precarizacao contribui para a reproducao de desigualdades e limita o potencial
transformador da EJA, somando-se a outro aspecto importante para a sua efetivacdo: a formacao
dos profissionais que atuam na modalidade. A EJA exige uma abordagem pedagodgica
especifica, que considere as trajetorias e experiéncias dos educandos. No entanto, muitos
professores ndo recebem formagao adequada para atuar na modalidade.

Nesse sentido, torna-se fundamental repensar a EJA a partir de uma perspectiva que a
reconhega em suas especificidades. Isso implica na superagao de concepcdes reducionistas € na
construgdo de politicas publicas que valorizem a diversidade dos sujeitos e de suas experiéncias.
Além disso, se faz imperiosa a articulagcdo de politicas publicas em diferentes dimensdes
estruturantes da vida social, como educacao, trabalho, assisténcia social e satude, se faz essencial
para o fortalecimento da EJA, tendo em vista a sua relagdo direta a permanéncia dos educandos
na escola. E importante considerar que a EJA atende, majoritariamente, sujeitos em situagio de
vulnerabilidade social, o que demanda a implementacao de politicas de permanéncia, como
oferta de alimentagdo, transporte e apoio pedagogico.

A consolidacdo da EJA como uma politica publica efetiva depende do compromisso
politico com a redugdo das desigualdades e com a promogado de uma educacao verdadeiramente
inclusiva, capaz de atender as demandas de uma sociedade marcada por profundas assimetrias

sociais.
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1.2 AS ESPECIFICIDADES DOS SUJEITOS DA EJA

A compreensdo das especificidades dos sujeitos da EJA constitui-se como um elemento
central para a construg@o de politicas publicas e praticas pedagogicas coerentes com a realidade
dessa modalidade de ensino. Diferentemente do ensino regular, que atende predominantemente
a criancas e adolescentes em idade escolar, a EJA ¢ composta por sujeitos cujas trajetorias sao
marcadas por interrupgdes, deslocamentos e experiéncias diversas que ultrapassam o espago
escolar. Nesse sentido, pensar a EJA implica reconhecer que seus educandos ndo sdo estudantes
em defasagem, mas sujeitos historicos que carregam consigo vivéncias complexas, atravessadas
por desigualdades sociais, econdmicas e raciais (ARROYO, 2005).

Para Arroyo (2005), os educandos da EJA devem ser reconhecidos como sujeitos de
direitos, e ndo como individuos marcados por caréncias. Para o autor, ¢ necessario superar a
visdo que reduz esses sujeitos a alunos com defasagem escolar, passando a reconhecé-los como
portadores de saberes construidos ao longo de suas experiéncias de vida. Essa mudanca de
perspectiva implica a valorizagdo dos conhecimentos produzidos fora do espaco escolar,
reconhecendo que os sujeitos da EJA chegam a escola trazendo consigo uma bagagem cultural,
social e profissional que deve ser incorporada ao processo educativo.

A propria relagdo dos educandos da EJA com o conhecimento traz consigo
especificidades que devem ser consideradas. Diferentemente de criangas e adolescentes, esses
sujeitos geralmente retornam a escola motivados por objetivos concretos, como melhorar suas
condicdes de trabalho, obter certificagdo escolar ou ampliar suas possibilidades de participagao
social. Essa motivacdo confere ao processo educativo um carater mais pragmatico, que deve ser
levado em conta na organizagdo das praticas pedagogicas. Nesse contexto, ¢ imprescindivel a
articulacao entre o conhecimento escolar e a realidade dos educandos. A desconexao entre o
conteudo ensinado e a experiéncia vivida pode gerar desinteresse e dificultar a permanéncia dos
sujeitos na escola, submetendo-os a um novo processo de exclusdo que, atrelado as experiéncias
negativas anteriores, pode impactar negativamente em seu processo de aprendizagem, gerando
inseguranca e baixa confianga em suas capacidades. A escola deve, portanto, levar em
consideracado as especificidades e a diversidade das trajetorias dos sujeitos da EJA de modo a
se constituir como um espago acolhedor, que valorize os sujeitos e contribua para a reconstru¢ao
de sua autoestima.

Em relagao a diversidade presente na EJA, essa se constitui, a0 mesmo tempo, um
desafio e uma potencialidade. A heterogeneidade de idades, experiéncias e niveis de

escolarizagdo exige a adocdo de praticas pedagogicas flexiveis, capazes de atender as diferentes
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necessidades dos educandos. Por outro lado, essa diversidade também enriquece o processo
educativo ao possibilitar a troca de experiéncias e a construgao coletiva do conhecimento. Como
nos lembra Freire (1996), a participagdo ativa dos educandos no processo educativo constitui
um principio fundamental para a constru¢cdo de uma pedagogia emancipatoria. A valoriza¢ao
do dialogo, da escuta e da participagdo sdo eles que contribuem para o reconhecimento dos
sujeitos como protagonistas de sua aprendizagem, rompendo com modelos autoritarios de
ensino.

A compreensdo das especificidades dos sujeitos da EJA exige o compromisso com uma
educacgdo que ultrapasse a mera transmissdo de contetidos e promova o desenvolvimento da
consciéncia critica e da autonomia. Trata-se de reconhecer que a EJA ndo se limita a
escolarizagdo, mas envolve a construgdo de sujeitos capazes de compreender e transformar a
realidade em que vivem. Nesse sentido, compreender os sujeitos da EJA implica reconhecer
que suas trajetorias sdo atravessadas por multiplas formas de desigualdade, que se articulam e
se reforcam mutuamente. Classe, raca e género constituem dimensdes fundamentais para a
analise dessas experiéncias, exigindo uma abordagem que considere a complexidade dessas
interacoes. A EJA, portanto, ndo pode ser pensada de forma homogénea, mas deve reconhecer
a diversidade de seus sujeitos.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), a EJA tem passado por uma crescente juvenilizagao
de seu publico, marcada pelo aumento da presenca de adolescentes e jovens excluidos do ensino
regular. Se em periodos anteriores a maioria dos educandos da EJA era composta por adultos
maduros ou idosos, em grande parte oriundos do meio rural e privados de oportunidades de
escolarizagdo ao longo da vida, a partir dos anos 1980 observa-se a incorpora¢do de um novo
perfil de estudantes: jovens de origem predominantemente urbana, cujas trajetorias escolares
foram atravessadas pelo fracasso, pela evasdo ou pela defasagem entre idade e série.
Diferentemente dos adultos que frequentemente percebem a escola como possibilidade de
integracao sociocultural e ampliacdo de horizontes, muitos desses jovens estabelecem com a
instituicao escolar uma relacdo marcada por tensdes decorrentes de experiéncias anteriores de
exclusdo que impediram o acesso ou a permanéncia desses sujeitos na escola ao longo da
infancia e da adolescéncia.

A evasdo escolar, nesse contexto, ndo pode ser interpretada como uma escolha
individual ou como consequéncia de desinteresse, mas como efeito de condi¢des objetivas que
limitaram as possibilidades de continuidade dos estudos (OLIVEIRA, 1999). Entre essas
condig¢des, destacam-se a pobreza, a necessidade de inser¢ao precoce no mercado de trabalho e

a auséncia de politicas publicas eficazes de permanéncia escolar.
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A inser¢do precoce no mundo do trabalho constitui-se, em especial, como um dos
principais fatores que explicam a interrupcao das trajetérias escolares dos sujeitos da EJA. Em
muitos casos, criancas e adolescentes foram obrigados a abandonar a escola para contribuir com
a renda familiar, assumindo responsabilidades incompativeis com a continuidade dos estudos.
Esse processo evidencia a relacdo direta entre desigualdade social e exclusdo educacional,
revelando que o acesso a educagao esta profundamente condicionado pelas condigdes materiais
de existéncia (OLIVEIRA, 1999). Além da dimensdao econdmica, ¢ necessario considerar,
ainda, as responsabilidades familiares que recaem sobre muitos desses sujeitos, especialmente
no caso das mulheres. A maternidade precoce, o cuidado com filhos e familiares e a sobrecarga
de trabalho doméstico constituem fatores que dificultam a permanéncia na escola, contribuindo
para trajetorias educacionais fragmentadas. Essa realidade evidencia a intersec¢@o entre género
e educagdo, demonstrando que as desigualdades nao se manifestam de forma isolada.

A dimensao racial também desempenha papel central na analise das especificidades da
EJA. A presenca majoritaria de pessoas negras nessa modalidade evidencia a persisténcia do
racismo estrutural como fator determinante da exclusdo educacional. A populacdo negra,
historicamente marginalizada, enfrenta maiores dificuldades de acesso a educacdo, o que se

reflete em trajetorias escolares mais interrompidas e em menor escolaridade média.

1.3 ANEGACAO DO DIREITO SOCIAL A EDUCACAO A POPULACAO NEGRA

A compreensdo da negacdo do direito social a educagdo a populagdo negra no Brasil
exige, inicialmente, reconhecer que o acesso desigual a escolarizacdo ndo constitui um
fendmeno episddico ou circunstancial, mas um processo historicamente construido no interior
da formacao social brasileira.

Desde o periodo colonial, a educagao foi organizada de maneira profundamente seletiva,
atendendo prioritariamente aos interesses das elites econdmicas e politicas, enquanto amplos
segmentos da populag¢do eram sistematicamente excluidos do acesso ao conhecimento formal.
No caso da populagdo negra, essa exclusao assume contornos ainda mais severos, pois esteve
diretamente vinculada ao regime escravista, que ndo apenas explorou a for¢a de trabalho de
milhdes de africanos escravizados e seus descendentes, mas também produziu mecanismos
estruturais de desumanizagdo que buscavam interditar sua plena constitui¢do como sujeitos de
direitos. Nesse contexto, negar educacdo significava também negar autonomia, cidadania,
participagdo politica e possibilidades concretas de mobilidade social, consolidando a

escolarizagdo como um privilégio racialmente distribuido.
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E precisamente nesse percurso historico de exclusdo que se encontram algumas das
raizes estruturais da propria EJA, uma vez que uma parcela significativa dos sujeitos que hoje
compdoem essa modalidade de ensino ¢ formada por pessoas que tiveram o direito a
escolarizagdo negado ou interrompido em diferentes momentos de suas trajetorias, sendo a
populacdo negra maioria expressiva entre aqueles que retornam tardiamente a escola em busca
de um direito historicamente violado.

Durante o longo periodo da escravidao, a populagdo negra foi deliberadamente mantida
distante dos processos formais de instru¢ao. A restricdo ao acesso a leitura e a escrita ndo era
acidental, mas fazia parte de uma ldgica politica de controle social. O dominio da palavra escrita
representa, historicamente, uma forma de poder simbolico e material. Por isso, impedir o acesso
da populagdo negra a alfabetizac@o constituia estratégia de manutengdo da ordem escravocrata.
A educagdo, entendida como possibilidade de elaboragao critica da realidade e de reivindicagao
de direitos, era percebida como ameaca ao sistema de exploragdo vigente. Essa exclusdo
institucionalizada produziu efeitos profundos e duradouros, pois estabeleceu bases historicas de
desigualdade educacional cujos desdobramentos permanecem visiveis muito além do fim
formal da escravidao, atravessando geracdes € moldando oportunidades de vida de maneira
profundamente desigual.

As marcas dessa heranga historica podem ser percebidas, ainda hoje, nas trajetorias de
jovens, adultos e idosos negros que chegam a EJA trazendo consigo percursos escolares
interrompidos, experiéncias precoces de insercdo no trabalho, processos de vulnerabilizacdao
social e memorias de exclusao educacional que ndo podem ser dissociadas da persisténcia
historica do racismo estrutural no pais.

A abolicao da escravidao, oficializada em 1888 por meio da Lei Aurea, embora tenha
posto fim juridicamente a mais de trés séculos de trabalho for¢ado no Brasil, configurou-se
como um processo incompleto, uma vez que ndo foi acompanhada de medidas estruturais
capazes de assegurar a populacdo negra sua efetiva inser¢ao na condicao de cidadania plena. A
auséncia de politicas publicas voltadas a integragdo social dos libertos revelou a permanéncia
de um projeto nacional de exclusdo. Sem acesso a terra, ao trabalho digno, a moradia adequada
e, sobretudo, a educacao publica de qualidade, a populacao negra foi langada a um processo de
marginalizacdo estrutural que redefiniu, sob novas formas, mecanismos historicos de exclusao.
A escola, que poderia ter se constituido como espago de democratizagdo de oportunidades,
permaneceu restrita e socialmente inacessivel para a grande maioria dos negros brasileiros.

Portanto, o fim legal da escravidao ndo significou ruptura com a légica racial de distribuicao
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desigual dos direitos sociais, mas a reorganiza¢do de antigos privilégios sob novas bases
institucionais.

Essa dindmica historica nos ajuda a compreender os motivos pelos quais a EJA se
constitui como um importante espaco de escolarizagdo para sujeitos negros, uma parcela
consideravel do publico atendido nessa modalidade. Isso nos revela que a EJA ¢, em grande
medida, uma das muitas expressoes contemporaneas de uma divida educacional historicamente
acumulada pelo Estado brasileiro perante a a populagdo negra.

Ao longo do século XX, apesar da expansao gradual dos sistemas publicos de ensino, a
universalizacdo da educagdo ocorreu, sabidamente, de maneira desigual. A populacdo negra
continuou enfrentando obstaculos especificos para ingressar, permanecer e progredir no sistema
escolar. Esses obstaculos nao se limitavam a pobreza material, mas articulavam-se também a
processos mais amplos de discriminacao racial, precarizagao das condigdes de vida e exclusdo
simbolica. Criangas negras, frequentemente inseridas precocemente no trabalho informal ou
doméstico, encontravam maiores dificuldades de permanéncia escolar, enquanto o racismo
cotidiano presente nas relagdes sociais e institucionais produzia ambientes hostis a construcao
de vinculos positivos com a escola.

Dessa forma, o acesso formal a matricula ndo se converteu automaticamente em garantia
concreta do direito a educa¢do em condi¢des de equidade. Como consequéncia, muitos desses
sujeitos chegam a vida adulta com escolarizagdo incompleta ou com experiéncias escolares
profundamente fragmentadas, compondo o publico da EJA e fazendo dessa modalidade um
territorio pedagdgico marcado pela interseccao entre desigualdade social, exclusdo educacional
e racializagdo histérica da pobreza.

A negacao do direito a educacdo da populacdo negra também se manifesta na qualidade
desigual da escolarizagdo oferecida. Historicamente, populagdes negras foram
majoritariamente concentradas em territorios marcados por menor investimento publico,
infraestrutura precaria e limitada oferta de servigos sociais. Isso se reflete diretamente nas
condicdes das escolas frequentadas por esses sujeitos, frequentemente atravessadas por déficit
de recursos pedagogicos, alta rotatividade docente, precariedade material e fragilidade de
politicas de permanéncia. Essa distribui¢dao desigual da qualidade educacional evidencia que o
problema nao reside apenas no acesso formal a escola, mas na forma como o proprio direito a
educacao ¢ socialmente estratificado.

A escola existe, mas nem sempre existe como espaco efetivo de aprendizagem,
emancipagao e produgdo de oportunidades para todos. Tal realidade repercute diretamente na

constituicdo da EJA, uma vez que grande parte de seus educandos retorna a escola carregando
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experiéncias anteriores de racismo e exclusdo, o que exige praticas pedagogicas sensiveis as
marcas historicas e sociais que atravessam essas trajetorias.

Outro aspecto central da negacdo historica do direito social a educagao a populagao
negra encontra-se na dimensdo curricular e simbolica da educag¢do. Durante muito tempo, a
escola brasileira construiu e difundiu narrativas eurocéntricas, brancas e colonizadoras sobre a
historia, a cultura e o conhecimento, relegando a experiéncia negra a lugares de subalternidade,
invisibilizagdo ou estereotipagdo. A auséncia de referéncias positivas a intelectualidade negra,
a historia dos povos africanos e as contribui¢des afro-brasileiras para a formagao nacional
produziu impactos profundos sobre a constitui¢do subjetiva de estudantes negros, afetando a
construcao de sua autoestima, de seu senso de pertencimento e seu reconhecimento identitario.
Quando a escola silencia histérias, saberes e memorias de determinados grupos, ela também

produz a exclusdo e promove a manutencao de praticas racistas:

Os diversos materiais didatico-pedagogicos — livros, revistas, jornais, entre outros —
utilizados em sala de aula, que, em geral, apresentam apenas pessoas brancas com e
como referéncia positiva, também sdo ingredientes caros ao processo discriminatdrio
no cotidiano escolar. Quase sem excegdo, 0s negros aparecem nesses materiais apenas
para ilustrar o periodo escravista do Brasil-Colonia ou, entdo, para ilustrar situacdes
de subserviéncia ou de desprestigio social. A utilizagdo de recursos pedagogicos com
esse cardter remonta a um processo de socializag@o racista, marcadamente branco-
eurocéntrico e etnocéntrico, que historicamente enaltece imagens de individuos
brancos, do continente europeu e estadunidense como referéncias positivas em
detrimento dos negros e do continente africano (CAVALLEIRO, 2005).

Nesse sentido, negar educac¢do nao significa apenas impedir fisicamente o acesso a
escola, mas também negar representagao, reconhecimento e legitimidade epistemologica dentro
dela. No ambito da EJA, essa reflexdo assume centralidade ainda maior, pois se trata de uma
modalidade composta por sujeitos cujas experiéncias de vida, memorias comunitarias, saberes
populares e trajetorias de resisténcia precisam ser reconhecidas como dimensdes legitimas do
processo educativo.

A relagdo entre racismo estrutural e exclusdo educacional torna-se ainda mais evidente
quando se observa a persisténcia de desigualdades nos indicadores de escolarizacdo. Taxas mais
elevadas de evasao escolar, maiores indices de distor¢ao idade-série, menores oportunidades de
acesso ao ensino superior € maior concentracdo em trajetorias escolares interrompidas
continuam afetando de maneira desproporcional a populacdo negra. De acordo com
informagoes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), publicadas pelo veiculo

jornalistico Alma Preta (2004), em 2023,
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Das nove milhdes de pessoas que ndo completaram o ensino médio, 71,6% eram
pretas e pardas. Para fins de comparacdo, entre os brancos a porcentagem foi de
27,4%. Para o estudo, considerou-se o grupo etario de 14 a 29 anos. As informacdes
sdo do médulo anual sobre educagdo da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) Continua do IBGE. Segundo o mddulo, entre as 48,5 milhdes de pessoas de
15 a 29 anos consultadas pela pesquisa, 19,8% nao estavam ocupadas nem estudando.
Desse recorte, o percentual de pretos e pardos nessas condigdes foi de 22,4%,
enquanto o de brancos foi de 15,8%. Em relagdo ao ensino superior, brancos
graduados (6,5%) representaram mais que o dobro do indice de pretos e pardos com
graduacdo completa (2,9%). Para esse dado, foram considerados jovens de 18 a 24
anos (ALMA PRETA, 2024).

Esses dados ndao podem ser interpretados como resultado de escolhas individuais ou de
suposta falta de valorizagdo da educacdo, discurso frequentemente mobilizado para
responsabilizar os proprios sujeitos por desigualdades estruturalmente produzidas. Ao
contrario, revelam o funcionamento de mecanismos historicos de exclusdo que atravessam
geracdes e se reproduzem institucionalmente. A desigualdade educacional racial ¢, portanto,
expressao concreta de uma cidadania incompleta e seletivamente distribuida.

E importante reconhecer, entretanto, que a histéria da populagdo negra em relagio a
educacdo ndo ¢ marcada apenas pela exclusdo, mas também por resisténcia, luta e producao
ativa de caminhos educativos proprios. Mesmo diante de intensas barreiras institucionais,
comunidades negras historicamente construiram estratégias de transmissdo de saberes,
preservagdo de memorias, organizagdo coletiva e valorizagdo da educacdo como instrumento
de emancipagdo. Associagdes comunitarias, movimentos culturais, organizagdes politicas e o
proprio movimento negro organizado desempenharam papel fundamental na reivindicagao do
direito a educagdo e na dentncia do racismo estrutural presente nas instituicdes escolares. Para
Gomes (2017), a compreensdo dos saberes produzidos, articulados e sistematizados pelo
movimento negro tem a capacidade de subverter a teoria educacional, de repensar a escola, de
descolonizar os curriculos e de dar visibilidade as vivéncias e praticas desses sujeitos.

As lutas historicas desses movimentos foram, inclusive, decisivas para importantes
avan¢os no campo educacional brasileiro, entre os quais se destaca a promulgacao da Lei n°
10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional para tornar
obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagdo Basica,
representando um marco juridico e politico no reconhecimento da centralidade da populagdo
negra na formagao histdrica, cultural e social do pais. Mais do que uma alterag¢do curricular, a
Lei n° 10.639/2003 se constitui como o resultado concreto da extensa mobilizagdo do
movimento negro, que possui um importante papel educador por produzir saberes
emancipatorios e por sistematizar conhecimentos acerca da questao racial no Brasil (GOMES,

2017), em defesa de uma educacdo antirracista, comprometida com o enfrentamento das
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desigualdades raciais, com a valorizacdo de epistemologias negras € com a constru¢ido de
praticas pedagdgicas mais inclusivas e socialmente referenciadas.

A populagdo negra nunca ocupou posi¢ao passiva diante da exclusdo: ao contrario, foi
protagonista de importantes lutas pela democratizagdo do conhecimento, pela ampliagdo dos
direitos educacionais e pela transformagdo da escola em um espago mais plural, democratico e
comprometido com a justi¢a racial. Nesse processo, a luta por uma educac¢do antirracista emerge
como dimensao indispensavel para enfrentar a negacao histérica do direito social a educagao.

Garantir a matricula e a permanéncia escolar, embora fundamental, ndo ¢ suficiente. E
necessario transformar curriculos, formar educadores capacitados para lidar criticamente com
as relagdes raciais, ampliar repertorios culturais legitimados pela escola, valorizar
epistemologias negras e construir praticas pedagdgicas comprometidas com justiga social e
reconhecimento da diversidade. Uma educacdo verdadeiramente democratica precisa enfrentar
0 racismo ndo como um tema periférico ou episédico, restrito a uma comunidade, mas como
uma das estruturas das desigualdades historicas que afetam profundamente as trajetorias
escolares de milhdes de brasileiros e brasileiras. A superacao da exclusao educacional exige
compromisso politico com mudangas institucionais profundas.

Discutir a negacao do direito social a educacao a populagdo negra significa reconhecer
que a democratizacdo efetiva da educagdo no Brasil permanece como tarefa historica inacabada.
Enquanto a raca continuar operando como marcador social de oportunidades, limitando acessos,
condicionando permanéncias e produzindo desigualdades na experiéncia escolar, o direito a
educacdo seguird sendo formalmente universal, mas materialmente desigual.

Nesse cenario, a EJA ocupa uma posicao estratégica e assume um carater politico, pois
se constitui como uma modalidade marcada por questdes de raga e cor (GOMES, 2011), e se
traduz num espago concreto de retomada do direito historicamente negado a milhares de
brasileiros — entre os quais a populagdo negra aparece de forma majoritaria e profundamente
marcada por trajetorias de exclusdo. Pensar a EJA, portanto, implica em compreendé-la também
como um campo de reparacdo historica, de reconhecimento de saberes e de reconstrugdo de
dignidade educacional. Somente a partir do reconhecimento das injusticas acumuladas
historicamente e da construgao de praticas educativas comprometidas com igualdade racial sera
possivel avangar na direcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva, democratica e

socialmente justa.
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2 LEITURA DE MUNDO E ESCREVIVENCIA: A PALAVRA COMO EXPERIENCIA
E EMANCIPACAO

As discussoes acerca da negacao histérica do direito social a educacdo a populacao
negra no Brasil evidenciam que os processos de exclusdo educacional ultrapassam a dimensao
do acesso formal a escola, alcangando também as formas pelas quais determinados sujeitos sao
historicamente privados do reconhecimento de suas experiéncias, existéncias, saberes,
memorias e producdes culturais como conhecimentos legitimos. Ao longo da formagao social
brasileira, a populacdo negra ndo apenas tem encontrado obstaculos concretos para acessar a
escolarizagdo, mas também tem sido submetida a mecanismos sistematicos de silenciamento e
apagamento simbolico que restringem suas possibilidades de participar em espagos socialmente
legitimados de producao da palavra, da cultura, do conhecimento e, por consequéncia, de sua
propria existéncia, uma vez que a linguagem, a leitura e a escrita devem ser compreendidas
como praticas que vao muito além de suas dimensdes estritamente técnicas: tratam-se,
sobretudo, de praticas sociais, politicas e culturais vinculadas as experiéncias concretas dos
sujeitos.

Como nos lembra a perspectiva educacional freireana, a palavra nao se constitui apenas
como um instrumento de comunicagdo: ¢ também um espaco de elaboracdo da existéncia, de
interpretacdo da realidade, de construcdo de pertencimento social, de resisténcia e de
emancipagdo. Ler e escrever significa disputar sentidos sobre o mundo, produzir memdrias,
afirmar identidades e resistir aos processos historicos de invisibiliza¢do. A linguagem e a
existéncia social constituem-se, portanto, como dimensdes inseparaveis. ‘“Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente” (FREIRE, 2021, p. 26). Neste sentido, negar a leitura e
a escrita para determinados grupos sociais ¢ negar, também, possibilidades de leitura da
realidade, de emancipacgdo e de escrita de sua propria historia para esses grupos.

Tal compreensao constitui um importante eixo de aproximacao entre o pensamento de
Paulo Freire, o conceito de letramento desenvolvido por Magda Soares e o conceito de
escrevivéncia elaborado por Concei¢do Evaristo, autores que, embora situados em campos
distintos, convergem na defesa de uma concepcgao de linguagem vinculada a experiéncia social
dos sujeitos a partir da leitura de mundo. Essas aproximagdes tornam-se centrais quando

pensamos a EJA como um espago de emancipacao de trajetorias.
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2.1 A EDUCACAO COMO PRATICA EMANCIPATORIA EM PAULO FREIRE

A compreensdo da educagdo como pratica emancipatdria constitui um dos
fundamentos centrais do pensamento pedagdgico de Paulo Freire, representando uma ruptura
com os modelos tradicionais de ensino baseados na transmissdo mecanica de contetidos e na
passividade dos educandos. Ao compreender a educacdo como processo politico, historico e
social — sobretudo a Educagdo de Jovens e Adultos e a educacdo popular —, Freire desloca o ato
educativo do campo da mera instrugdo técnica feita pelo professor para o educando, para o

campo da forma¢ao humana, da consciéncia critica e da emancipagao coletiva:

Saber que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria produgdo ou a sua construgdo. Quando entro em uma sala de aula devo
estar sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibi¢des; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de
ensinar € ndo a de transferir conhecimento (FREIRE, 1996, p. 24).

Nessa perspectiva, educar ndo significa apenas ensinar habilidades instrumentais de
leitura e escrita ou “repassar” conhecimentos historicamente produzidos, mas possibilitar aos
sujeitos condi¢des de questionar e de interpretar criticamente a realidade em que vivem, de
compreender os mecanismos historicos que produzem as desigualdades que atravessam suas
existéncias e de reconhecer-se como sujeitos capazes de transformar a realidade. A educacao
deixa, portanto, de assumir uma funcdo “bancéaria” e passa a constituir-se como pratica
comprometida com a libertagdo dos sujeitos historicamente oprimidos.

Tais concepgoes pedagogicas freireanas adquirem uma relevancia ainda maior quando
pensamos no contexto educacional da EJA. Os sujeitos da EJA chegam a escola trazendo
consigo trajetdrias atravessadas pelo trabalho precoce, pela pobreza, pela exclusao escolar, pela
precarizacdo das condigcdes de vida e, no caso da populagdo negra — majoritiria nessa
modalidade — pelas marcas persistentes do racismo estrutural. Pensar a educa¢do como pratica
da liberdade, nesse contexto, implica em reconhecer que a EJA nao pode ser reduzida a uma
politica compensatéria voltada apenas a reposi¢do “bancaria” de contetidos escolares ndo
aprendidos. Trata-se, antes, de construir praticas pedagogicas que reconhecam esses educandos
como sujeitos historicos, portadores de experiéncias, saberes e leituras de mundo produzidas ao
longo de suas trajetorias de vida — e ndo como “seres da adaptagao, do ajustamento” (FREIRE,
1968, p. 83). Trata-se, antes, de construir praticas pedagogicas que levem em consideragao
como esses sujeitos pensam e aprendem. Para tanto, como nos lembra Oliveira (1999, p. 60),
faz-se necessario compreender os sujeitos da EJA em trés condi¢des: a condi¢do de “ndo-

criancas”, a condi¢ao de excluidos da escola e a condigdo de membros de determinados grupos
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culturais. Sao trabalhadores, mulheres negras, sujeitos periféricos, trabalhadores rurais, maes,
pais e jovens que elaboram diariamente suas formas proprias de compreender o mundo a partir
de suas vivéncias, relagdes sociais, experiéncias de trabalho e processos de resisténcia. Portanto,
o processo educativo ndo deve partir da negagdo desses saberes, mas de sua valorizagao critica
enquanto ponto de partida para a constru¢ao do conhecimento.

A educacao “bancaria”, caracterizada pela tradicional relagdo verticalizada entre
professor e educando, na qual o conhecimento ¢ tratado como algo pronto a ser “depositado”
nos estudantes considerados vazios de saber ¢, para Freire, uma logica pedagogica que reproduz
os mecanismos de opressdo ao silenciar as experiéncias dos sujeitos e impedir sua participagao

ativa na constru¢ao do conhecimento.

Se o educador € o que sabe, se os educandos sdo os que nada sabem, cabe aquele dar,
entregar, levar, transmitir o seu saber aos segundos. Saber que deixa de ser de
“experiéncia feita” para ser de experiéncia narrada ou transmitida. Nao ¢ de estranhar,
pois, que nesta visdo “bancéria” da educagio, os homens sejam vistos como seres da
adapta¢@o, do ajustamento. Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento
dos depositos que lhes sdo feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia
critica de que resultaria a sua inser¢do no mundo, como transformadores dele. Como
sujeitos. Quanto mais se lhes impde passividade, tanto mais ingenuamente, em lugar
de transformar, tendem a adaptar-se ao mundo, a realidade parcializada nos depdsitos
recebidos (FREIRE, 1981, p. 83).

No contexto da EJA, a critica freireana assume centralidade, uma vez que muitos
educandos carregam marcas profundas de fracasso escolar, frequentemente produzidas por
experiéncias educativas autoritarias, excludentes e descontextualizadas de suas realidades
sociais. A repeticao de praticas pedagogicas centradas na memoriza¢ao mecanica de conteudos
tende a refor¢ar sentimentos de incapacidade e distanciamento em relago a escola, dificultando
processos de permanéncia e de aprendizagem, além de alimentar os processos excludentes e

opressores que atravessam as trajetorias dos sujeitos da EJA:

Na medida em que esta visdo “bancaria” anula o poder criador dos educandos ou o
minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade, satisfaz aos interesses
dos opressores: para estes, o fundamental ndo é o desnudamento do mundo, a sua
transformagdo. O seu “humanitarismo”, e ndo humanismo, estd em preservar a
situagdo de que sdo beneficidrios e que lhes possibilita a manuteng¢do da sua falsa
generosidade (...). Por isto mesmo ¢é que reagem, até instintivamente, contra qualquer
tentativa de uma educagdo estimulante do pensar auténtico, que ndo se deixa
emaranhar pelas visdes parciais da realidade, buscando sempre os nexos que prendem
um ponto a outro, ou um problema a outro. Na verdade, o que pretendem os opressores
“¢ transformar a mentalidade dos oprimidos e ndo a situagdo que os oprime”, e isto
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para que, melhor adaptando-os a esta situagdo, melhor os domine (FREIRE, 1981, p.
83).

Em oposicao a essa perspectiva, Freire propde uma educacao dialogica, fundamentada
no reconhecimento dos educandos enquanto sujeitos do processo educativo. O dialogo, na
pedagogia freireana, ndo se constitui como um mero recurso metodoldgico, mas como um
principio ético, politico e epistemologico. Dialogar significa reconhecer o outro como sujeito
legitimo de conhecimento, capaz de interpretar a realidade e produzir saberes sobre o mundo.
Na EJA, essa concepgdo nos permite romper com visdes estigmatizantes que frequentemente
reduzem os educandos as suas lacunas escolares.

Freire compreende que a aprendizagem nao ocorre desvinculada da realidade material
da existéncia social. Fome, desemprego, racismo, violéncia, desigualdade de género e
precarizacdo do trabalho interferem diretamente na experiéncia educativa. Ignorar essas
condig¢des significa transformar a educagdo em uma pratica abstrata, esvaziada de sentidos e
distante da vida concreta dos educandos. A educacdo como pratica emancipatoria exige que a
escola reconheca as condi¢des concretas que atravessam a vida dos sujeitos da EJA. Na
perspectiva freireana, educar implica possibilitar que os sujeitos compreendam historicamente
a realidade e reconhecam que as estruturas sociais nao sao naturais nem imutaveis, isto €: sao
passiveis de transformagao. Para Freire, “quanto mais o homem refletir sobre a realidade, sobre
sua situa¢do concreta, mais emerge plenamente consciente, comprometido, pronto a intervir
na realidade para mudad-la” (FREIRE, 1980, p. 35).

Esse processo de conscientizagdo permite superar interpretacoes individualizantes das
desigualdades sociais. No caso dos sujeitos da EJA, especialmente da populacdo negra, isso
significa compreender que trajetdrias marcadas por interrupcao escolar, pobreza e exclusdo nao
resultam de incapacidade individual, mas de processos historicos de negacdo de direitos
vinculados ao racismo estrutural e as desigualdades de classe. A educagao como pratica
emancipatoéria possibilita, portanto, a transformacao de experiéncias individuais de sofrimento
em compreensao coletiva das estruturas sociais que produzem a opressao, bem como em forga

motriz para a transformacgao da realidade.
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2.2 LEITURA DE MUNDO E LETRAMENTO: APROXIMACOES ENTRE PAULO
FREIRE E MAGDA SOARES

Na perspectiva freireana, a aprendizagem da palavra escrita ndo ocorre dissociada da
interpretagao critica da realidade: “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE,
2021, p. 11). Essa compreensdo ampliada do ato de ler nos leva a refletir que mesmo de
estabelecer contato com a palavra escrita, os sujeitos ja realizam interpretagdes do mundo social
a partir de suas experiéncias concretas, das relagdes de trabalho, das vivéncias comunitarias,
das condi¢des materiais de existéncia e dos conflitos que atravessam suas trajetorias. A leitura,
portanto, ndo comega na escola nem se limita ao dominio do sistema alfabético: ela nasce no
interior da propria vida social. Ler o mundo significa, portanto, perceber relagdes de poder,
compreender desigualdades, identificar formas de opressdo e produzir sentidos sobre a
realidade vivida. A palavra escrita surge, nessa perspectiva, como uma continuidade de
processos anteriores de interpretacdo da existéncia.

E neste ponto que podemos tecer aproximacdes entre o conceito de letramento
apresentado por Magda Soares e a leitura de mundo em Paulo Freire. Ao problematizar os
limites de uma concepg¢do tradicional de alfabetizacdo, Soares (2009) nos convida a refletir
sobre a leitura e a escrita enquanto praticas sociais culturalmente situadas. Para a autora, o
“letramento é, pois, o resultado da a¢do de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado
ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita” (SOARES, 2009, p. 18). O letramento est4, portanto, para além do
dominio técnico do sistema de escrita; € a participacao ativa dos sujeitos em praticas sociais

que envolvem o uso da leitura e da escrita nos diferentes espacos da vida cotidiana.

(...) Um individuo pode ndo saber ler e escrever, isto ¢, ser analfabeto, mas ser, de
certa forma, letrado (atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a letramento). Assim,
um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e economicamente, mas,
se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém presenga forte, se interessa em
ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que outros leem
para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva (e ¢ significativo que, em
geral, dita usando vocabulério e estruturas proprios da lingua escrita), se pede a
alguém que lhe leia avisos ou indicagdes afixados em algum lugar, esse analfabeto é,
de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas sociais de
leitura e de escrita (SOARES, 2009, p. 24).

O letramento refere-se, portanto, as formas pelas quais os sujeitos se inserem
socialmente na cultura escrita, apropriando-se dela de maneira particular para interpretar o
mundo, comunicar experiéncias, exercer direitos, produzir memoria e participar da vida social.

Tal perspectiva amplia o entendimento da educacdo, sobretudo no campo da EJA, ao reconhecer
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que muitos sujeitos, embora excluidos dos processos formais de escolarizagdo, constroem
formas proprias de relacdo com a linguagem e com a cultura escrita em suas experiéncias
sociais.

Freire (1996) compreende que todo processo educativo deve partir da realidade
concreta dos educandos, de suas experiéncias sociais, de seus repertdrios culturais e de suas
formas proprias de interpretar o mundo. A leitura da palavra s6 adquire sentido quando
articulada a leitura critica da realidade. Isso significa que alfabetizar ndo pode restringir-se ao
ensino mecanico das letras, silabas e palavras, desvinculado das condi¢des concretas de vida
dos sujeitos. A aprendizagem da leitura e da escrita precisa estar associada a possibilidade de
ler criticamente o mundo social, reconhecendo as estruturas histéricas que produzem
desigualdades e percebendo-se como sujeito capaz de intervir na realidade.

Nessa mesma direcdao, Soares (2009) evidencia que o dominio técnico do sistema
alfabético ndo garante, por si s, a inser¢ao efetiva dos sujeitos na cultura escrita. Um individuo
pode ser alfabetizado sem, necessariamente, participar das praticas sociais de leitura e escrita
que organizam a vida contemporanea. Por isso, a autora diferencia alfabetizacdo e letramento,
compreendendo-os como processos distintos, embora indissocidveis. A alfabetizacdo refere-se
a aprendizagem do sistema de escrita; o letramento, por sua vez, diz respeito aos usos sociais
da leitura e da escrita e as formas pelas quais os sujeitos atribuem sentido a essas praticas em
suas experiéncias cotidianas. Essa formula¢do se aproxima da perspectiva freireana ao
reconhecer que a linguagem se constitui no interior das relacdes sociais e que aprender a ler as
palavras implica também em aprender a ler criticamente o mundo. Para Soares (2009, p. 43),
“letramento é descobrir a si mesmo pela leitura e pela escrita, é entender-se, lendo ou
escrevendo (delinear o mapa de quem vocé é), e é descobrir alternativas e possibilidades,
descobrir o que vocé pode ser”.

No contexto da EJA, essas reflexdes assumem um lugar politico, visto que os sujeitos
que retornam a escola o fazem carregando consigo trajetorias educacionais marcadas pela
exclusdo. Nesse cendrio, a leitura deixa de ser concebida apenas como um exercicio escolar,
constituindo-se como uma pratica de interpretacao critica da realidade social e possibilidade de
emancipagdo. Ler significa perceber silenciamentos, identificar desigualdades, compreender
discursos e disputar sentidos sobre o mundo.

A escrita, por sua vez, ultrapassa sua dimensdo técnica para tornar-se ferramenta de
inscricdo historica dos sujeitos, de afirmacdo de identidades e de produgdo de memodrias.
Escrever ¢ também possibilidade de producao de existéncia social, de afirmacao da propria voz

e de ruptura de processos historicos de invisibilizacao.
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2.3 A ESCREVIVENCIA COMO UM ATO DE ESCRITA DAS MULHERES NEGRAS
EM CONCEICAO EVARISTO

A compreensdo da escrita como ferramenta de inscricao historica dos sujeitos, de
afirmacao de identidades e de produ¢ao de memorias € ampliada por Conceicao Evaristo através
do conceito de escrevivéncia, elaborado pela autora ao longo de sua trajetéria como escritora
para nomear uma pratica de escrita marcada pelas vivéncias, pelas dores, pelas resisténcias e
pelas memorias coletivas das mulheres negras. Em um depoimento de Concei¢do Evaristo
realizado em 25 de julho de 2020, em um encontro virtual?> com a participacdo de Angela
Dannemann, Constancia Lima Duarte, Eduardo de Assis Duarte, Fernanda Felisberto, Goya
Lopes ¢ Isabella Rosado Nunes®, a autora destaca o carater politico e emancipatorio da
escrevivéncia, compreendendo-a como uma pratica de escrita que confronta os processos
histéricos de silenciamento impostos principalmente as mulheres negras ao longo da historia.

Nesse sentido, Evaristo afirma que:

Escrevivéncia, em sua concep¢do inicial, se realiza como um ato de escrita das
mulheres negras, como uma agdo que pretende borrar, desfazer uma imagem do
passado, em que o corpo-voz de mulheres negras escravizadas tinha sua poténcia de
emissdo também sob o controle dos escravocratas, homens, mulheres e até criangas.
E se ontem nem a voz pertencia as mulheres escravizadas, hoje a letra, a escrita, nos
pertencem também. Pertencem, pois nos apropriamos desses signos graficos, do valor
da escrita, sem esquecer a pujanga da oralidade de nossas e de nossos ancestrais.
Poténcia de voz, de criagdo, de engenhosidade que a casa-grande soube escravizar
para o deleite de seus filhos. E se a voz de nossas ancestrais tinha rumos e fungdes
demarcadas pela casa-grande, a nossa escrita ndo. Por isso, afirmo: “a nossa

escrevivéncia nao é para adormecer os da casa-grande, e sim acorda-los de seus sonos
injustos” (EVARISTO, 2020, p. 30).

As reflexdes apresentadas por Evaristo evidenciam que a escrita, para além de um

exercicio estético, constitui-se também como um espago de disputa simbolica e de afirmagao

2 O encontro virtual foi transformado, posteriormente, no texto 4 escrevivéncia e seus subtextos, de Conceigio
Evaristo, publicado no livro Escrevivéncia: a escrita de nos: reflexoes sobre a obra de Concei¢do Evaristo,
organizado por Constancia Lima Duarte e Isabella Rosado Nunes, publicado em 2020 pela Mina Comunicagio e
Arte, como parte do projeto Itati Social.

3 Angela Dannemann ¢ superintendente da Fundagdo Itat Social, possui trajetoria de lideranga em investimento
social privado, com foco no fortalecimento de organizagdes da sociedade civil e na melhoria da educagao basica
publica. Constancia Lima Duarte ¢ professora e doutora em Literatura Brasileira (UFMG/UFRN), considerada
uma referéncia nos estudos de autoria feminina e literatura afro-brasileira, tendo grande destaque na recuperagéo
da obra da escritora oitocentista Nisia Floresta. Eduardo de Assis Duarte ¢ professor da UFMG e um dos maiores
especialistas em literatura afro-brasileira. E conhecido por suas pesquisas sobre Machado de Assis e Maria Firmina
dos Reis. Fernanda Felisberto € professora de Literatura Brasileira da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ) e pesquisadora dedicada a literatura de autoria negra e feminina, integrando também conselhos editoriais
para a publicagdo de manuscritos de Carolina Maria de Jesus. Goya Lopes ¢ artista plastica e designer baiana,
figura fundamental na moda e estamparia com tematica afro-brasileira. Seu trabalho conecta a arte téxtil, a moda
¢ a ancestralidade negra. Isabella Rosado Nunes ¢ jornalista e gestora cultural, é fundadora da MINA Comunicagdo
e Arte. Possui experiéncia em projetos que unem arte, comunicacdo e diversidade, tendo organizado diversos
livros, incluindo os premiados projetos da "MINA".
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da existéncia. Nesse sentido, a autora defende que a produgdo da palavra emerge das
experiéncias concretas dos sujeitos — sobretudo daqueles historicamente marginalizados — e de
suas leituras de mundo. Portanto, a escrevivéncia ndo se restringe a um exercicio de
autorreflexao individual, apresentando-se como uma forma de escrita marcada pela experiéncia
social e histérica dos sujeitos. A escrevivéncia rompe, assim, com as separacdes
tradicionalmente estabelecidas entre literatura e vida.

Ao refletir sobre essa relagdo e estabelecer aproximagdes e distanciamentos em relagao

a outras formas de criagdo artistica, Evaristo observa que:

A Escrevivéncia poderia se aproximar da afirmativa de Clarice de que a aprendizagem
da escrita esta no mundo; entretanto guardando distancias, muitas talvez. “Escrever é
dominar o mundo”, assevera Clarice. A mexicana Frida Kahlo diz que é como se ela
pintasse a si propria, a realidade. Também com a Frida, uma aproximagéo cautelosa
poderia ser tentada para emparelhar escrevivéncia com “o pintar a si proprio, a
realidade”. Entretanto, creio que a similitude entre Escrevivéncia e a autorreflexao de
uma ¢ de outra tende mais a se distanciar do que a se cruzar. E o distanciamento vai
se delineando na medida em que se 1€ o lugar subjetivo em que essas autorreflexdes
nascem, a linguagem que ¢ usada para a explicitagdo do pensamento e com quais
outros caminhos as reflexdes produzidas por elas se imbricam (EVARISTO, 2020, p.
34).

A partir dessa reflexdo, torna-se possivel compreender que a escrevivéncia nao
corresponde, portanto, apenas ao ato de registrar acontecimentos biograficos ou produzir
narrativas inspiradas em trajetorias individuais: trata-se, antes, de uma escrita que nasce da
experiéncia concreta de existir em determinados lugares sociais, especialmente naqueles
marcados por desigualdades, processos de exclusdo, pobreza, violéncias simbolicas e materiais,
e por multiplas formas de silenciamento e apagamento. Essa compreensdo ¢ sintetizada pela
propria autora ao afirmar que a “escrevivéncia, antes de qualquer dominio, é interrogacdo. E
uma busca por se inserir no mundo com as nossas historias, com as nossas vidas, que o mundo
desconsidera” (2020, p. 35). Escrever, a partir da ideia de escrevivéncia, se traduz num gesto
de elaboragdo das proprias experiéncias e vivéncias de mundo e, simultaneamente, num ato
politico de afirmacao da existéncia.

Compreendida dessa maneira, a escrevivéncia de Concei¢do Evaristo aproxima-se
tanto da ideia de leitura de mundo apresentada por Paulo Freire quanto da perspectiva de
letramento defendida por Magda Soares, uma vez que compreende a escrita como uma pratica
atravessada pela experiéncia. A for¢a conceitual da escrevivéncia reside, principalmente, no
deslocamento que essa pratica de escrita opera em relagdo as concepgdes tradicionais de autoria,

de subjetividade e de producao literaria, uma vez que, no lugar de compreender a escrita como
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um exercicio abstrato e desvinculado das materialidades da vida social, a escrevivéncia afirma
o enraizamento historico e social da palavra escrita, que ¢ precedida pela leitura de mundo que,
por sua vez, precede também a leitura da palavra.

A escrita, na escrevivéncia, nasce da experiéncia, da memoria, do corpo, das marcas
produzidas pelas relagdes sociais e da leitura de mundo empreendida de maneira subjetiva por
cada sujeito. Segundo Evaristo, a escrevivéncia ¢ uma escrita que carrega vozes ancestrais,
lembrangas familiares, silenciamentos herdados, dores compartilhadas e estratégias coletivas
de sobrevivéncia e existéncia. Assim, aquela narrativa que aparentemente poderia ser lida como
narrativa individual revela-se como expressdo de uma experiéncia social mais ampla e
profunda, na qual o “eu” que escreve estd atravessado pelo “nods” histérico de uma coletividade.

Evaristo explicita essa dimensdo coletiva da escrevivéncia ao afirmar que:

Nossa escrevivéncia traz a experiéncia, a vivéncia de nossa condicdo de pessoa
brasileira de origem africana, uma nacionalidade hifenizada, na qual me coloco e me
pronuncio para afirmar a minha origem de povos africanos e celebrar a minha
ancestralidade e me conectar tanto com os povos africanos, como com a diaspora
africana. Uma condigdo particularizada que me conduz a uma experiéncia de
nacionalidade diferenciada (EVARISTO, 2020, p. 30-31).

Evaristo evidencia que a escrevivéncia se constitui a partir da articulagdo entre
memoria, ancestralidade e experiéncia histérica, fazendo da escrita ndo apenas um espago de
expressao individual, mas também de afirmacdo coletiva e de constru¢do de pertencimento.
Esse aspecto coletivo constitui-se como um elemento central para a compreensdo da
escrevivéncia. Embora a narrativa se realize por meio de uma voz singular, seu conteudo ¢
comunitario. As histérias contadas carregam ecos de muitas vidas, de muitas histérias, e de
multiplas experiéncias sociais que se entrelacam na tessitura do texto escrito. A fome narrada
nao ¢ apenas a fome individual; a humilha¢do social descrita ndo ¢ uma experiéncia isolada; a
resisténcia ndo pertence, exclusivamente, a uma trajetoria singular: na escrevivéncia, cada
vivéncia particular se coloca como uma janela para que se possa compreender uma série de
experiéncias historicas compartilhadas por grupos socialmente subalternizados. Dessa maneira,
a escrevivéncia transforma a experiéncia individual em memoria coletiva narrada. Para
Evaristo, “a literatura pode ser um lugar de expurgac¢do pessoal e coletiva. Estamos aqui e
escrevemos apesar de” (EVARISTO 2020 apud SILVA, 2020, p. 120).

E justamente essa articulagio entre o individual e o coletivo que atribui a escrevivéncia
uma importante dimensao epistemoldgica, uma vez que ela se constitui como uma forma de

producdo de conhecimento sobre realidades sociais que atravessam multiplas existéncias.
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Evaristo explicita esse movimento de ampliacdo da experiéncia individual em dire¢do a

coletividade ao afirmar que:

A Escrevivéncia pode ser como se o sujeito da escrita estivesse escrevendo a si
proprio, sendo ele a realidade ficcional, a propria inventiva de sua escrita, e muitas
vezes o ¢é. Mas, ao escrever a si proprio, seu gesto se amplia e, sem sair de si, colhe
vidas, historias do entorno. E por isso é uma escrita que ndo se esgota em si, mas,
aprofunda, amplia, abarca a historia de uma coletividade. Nao se restringe, pois, a uma
escrita de si, a uma pintura de si (EVARISTO, 2020, p. 35).

Ao dar visibilidade a vida cotidiana e as experiéncias de marginalizacao vividas de
maneira compartilhada pela populacdo negra, em especial pelas mulheres negras, a
escrevivéncia traz consigo a possibilidade de afirmac¢do de outras epistemologias, de outras
formas de ler e de narrar o mundo, bem como de outros modos de compreender e produzir a
existéncia social. Dessa maneira, a experiéncia narrada por meio da escrevivéncia pode ser
convertida em matéria de reflexdo sobre estruturas sociais e historicas mais amplas, que
ultrapassam a experiéncia individual e revelam processos historicos compartilhados: a fome
vivida relaciona-se a desigualdade estrutural; o racismo cotidiano remete a formagao histérica
da exclusdo; o trabalho precoce evidencia mecanismos de reprodu¢do social da pobreza; a
invisibilizagdo remete as disputas por representagdo e reconhecimento. Assim, o ato de escrever
vivéncias converte-se em uma pratica de leitura critica do mundo e das relagdes sociais que o
constituem e, por consequéncia, em uma possibilidade de emancipagao.

Sob essa perspectiva, essa possibilidade de emancipagdo presente na escrevivéncia nao
se restringe a producdo de conhecimentos e elaboracdes sobre a realidade social: ao tornar
visiveis experiéncias historicamente compartilhadas e sistematicamente invisibilizadas, essa
pratica de escrita assume também uma importante dimensao politica, uma vez que, a partir da
escrevivéncia, o ato de escrever pode ser compreendido como um gesto de resisténcia frente ao
apagamento produzido por narrativas sociais que reduzem experiéncia negra a experiéncias
individualizadas e a presenca negra a lugares de subalternidade, exotizagdo e invisibilidade. A
escrevivéncia se apresenta, portanto, como uma possibilidade de romper com esse
silenciamento através da produ¢do de narrativas que ddo centralidade a experiéncia negra,
sobretudo a feminina.

Dessa maneira, a dimensao politica da escrevivéncia se manifesta no ato de disputar
narrativas sobre quem pode falar, sobre quais experiéncias “merecem” ser contadas e ouvidas
e quais vidas “merecem” ser reconhecidas como dignas de memoria. Escrever, no contexto da

escrevivéncia, € se colocar contra dindmicas historicas, sociais ¢ culturais de silenciamento,
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afirmando que vidas negras, pobres, femininas e periféricas possuem importancia histdrica,
intelectual e humana suficientes para ocupar o centro das narrativas. Trata-se de romper com
estruturas simbolicas que historicamente relegaram determinadas existéncias ao lugar da
auséncia discursiva, ao quarto de despejo da sociedade. A escrevivéncia ¢, portanto, uma escrita
que vem para confrontar relacdes de poder por meio da palavra a fim de romper com
silenciamentos.

As discussdes desenvolvidas até aqui evidenciam que as potencialidades
epistemologicas e politicas da escrevivéncia nos oferecem contribui¢cdes para pensarmos
praticas de ensino e aprendizagem no contexto da EJA. A escrevivéncia possibilita que a
experiéncia vivida seja reconhecida como uma das muitas fontes legitimas de conhecimento,
abrindo caminhos para praticas educativas que sejam capazes de valorizar memdrias, narrativas
pessoais e saberes construidos fora dos espacos formais de escolarizagdo, algo tdo comum aos
sujeitos da EJA. Pensar pedagogicamente a escrevivéncia significa possibilitar que os
educandos da EJA ndo cheguem a escola apenas como aprendizes de contetidos formais, mas
como sujeitos capazes de narrar suas proprias trajetorias, de nomear suas experiéncias, de
escrever suas memorias e de compartilhar suas vivéncias, num movimento que vai muito além
da producdo de textos, pois se coloca como uma possibilidade de elaborar criticamente a propria
historia e de reorganizar sentidos sobre a propria existéncia como uma forma de resisténcia.

Pensar a escrevivéncia sob essa perspectiva também nos permite refletir sobre o papel
de obras literarias que se constituem a partir da transformacao da experiéncia vivida em escrita.
Ao narrar suas proprias trajetorias, registrar suas memorias e atribuir sentido as experiéncias
produzidas em contextos marcados pela exclusdo social, determinadas autoras materializam,
por meio da literatura, muitos dos principios que fundamentam a escrevivéncia. E nesse sentido
que a obra Quarto de despejo. diario de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus, se apresenta
como um importante objeto de reflexdo para este trabalho. Ao transformar em narrativa suas
experiéncias com a fome, com a pobreza, com a exclusdo e suas multiplas formas de resisténcia
vividas no cotidiano da favela, Carolina produz uma obra que ndo apenas denuncia
desigualdades sociais, mas afirma a poténcia da palavra como forma de existéncia, memoria e
autoria.

A partir da obra Quarto de despejo: diario de uma favelada, iremos nos dedicar a
pensar caminhos pedagogicos que favoregcam, no contexto da EJA, a valorizagdo das
experiéncias dos educandos e a construcdo de espacos em que outras historias, memorias e

vozes possam ser narradas por outras Carolinas.
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3 POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS DE QUARTO DE DESPEJO: DIARIO DE
UMA FAVELADA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Antes de nos debrugarmos sobre as possibilidades pedagdgicas da obra Quarto de
despejo: didrio de uma favelada no contexto da EJA, faz-se necessario conhecermos a Carolina
Maria de Jesus para que possamos compreender a singularidade de sua producao literdria e o
lugar que sua obra ocupa na literatura brasileira.

Carolina Maria de Jesus nasceu em 1917, na cidade de Sacramento, interior de Minas
Gerais, vivendo sua infincia em um contexto marcado por limitagdes materiais e por
oportunidades restritas de escolarizagdo. Frequentou a escola apenas até o segundo ano antigo
primario, periodo em que aprendeu a ler e a escrever — habilidades que permaneceriam centrais
ao longo de toda a sua vida. Ainda jovem, conciliou o trabalho rural ao lado da mae, em
fazendas situadas nos municipios do interior dos estados de Minas Gerais ¢ Sdo Paulo, com
atividades domésticas. Tais experiéncias a inseriram precocemente nas dinamicas de trabalho
destinadas as mulheres negras e pobres no Brasil das primeiras décadas do século XX, e lhe
garantiram acesso aos livros dos patrdes (SILVA, 2008, p. 60).

Em 1937, Carolina se mudou para Sdo Paulo em busca de melhores condic¢des de vida.
Na capital paulista, trabalhou como empregada doméstica e residiu inicialmente em corti¢os na
regido central da cidade. Posteriormente, em decorréncia das transformagdes urbanas que
marcaram Sdo Paulo nas décadas de 1940 e 1950, estabeleceu-se na favela do Canindé, as
margens do Rio Tieté, espaco que se tornaria o cendrio de sua escrita. Foi nesse contexto que
passou a exercer a atividade de catadora de papel, trabalho que garantiria a subsisténcia de sua
familia e que, simultaneamente, lhe proporcionaria contato com materiais que alimentariam sua
pratica de escrita.

A relacdo entre a coleta de papéis e a produgdo literaria assume papel simbolico na
trajetoria de Carolina. Dos mesmos espacos onde retirava materiais para venda, Carolina
recolhia cadernos, folhas e objetos que utilizava para registrar suas reflexdes e experiéncias
(GONCALVES, 2014, p. 24). A escrita passa, entdo, a ocupar um lugar central em sua vida,
configurando-se ndo apenas como forma de expressdo individual, mas como possibilidade de
atribuir sentido as condi¢des concretas de existéncia que a cercavam. Em 1955, inicia a escrita
dos diarios que posteriormente dariam origem a Quarto de despejo: diario de uma favelada.
Neles, Carolina registrava o cotidiano da favela, a luta permanente contra a fome, as

dificuldades para sustentar os filhos, as tensdes das relagdes sociais € sua permanente aspiragao
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de tornar-se escritora. A escrita de Carolina acompanha o ritmo dos dias e converte experiéncias
frequentemente invisibilizadas em reflexado critica sobre a realidade social brasileira.

Segundo Gongalves (2014), a publicagdo da obra de Carolina estd diretamente
relacionada ao seu encontro com o jornalista Audéalio Dantas, em 1958, durante uma reportagem
sobre o crescimento das favelas paulistanas. Ao tomar conhecimento dos cadernos produzidos
por Carolina, Dantas reconheceu o potencial de seus escritos e de sua autoria, passando a
divulga-los publicamente. Em 1960, organizou parte desses registros para publicacdo sob o
titulo Quarto de despejo: diario de uma favelada. O livro alcangou repercussdo imediata,
vendendo milhares de exemplares nas primeiras semanas e tornando-se um dos maiores
fendomenos editoriais da historia da literatura brasileira naquele periodo.

O sucesso da obra ultrapassou as fronteiras nacionais. Traduzido para diversas linguas
e publicado em diversos de paises, Quarto de despejo. diario de uma favelada projetou Carolina
Maria de Jesus internacionalmente e a transformou em uma das autoras brasileiras mais
conhecidas do inicio da década de 1960. Sua escrita rompeu com padrdes historicamente
estabelecidos sobre quem poderia ocupar os espagos de producdo intelectual e literaria,
conferindo visibilidade a uma mulher negra, pobre e moradora de favela, que narrava a
realidade a partir de sua propria experiéncia.

Entretanto, a proje¢do alcangada por Carolina ndo se traduziu em uma estabilidade
duradoura. As transformacdes politicas ocorridas apds o golpe civil-militar de 1964 e as
dificuldades enfrentadas no mercado editorial contribuiram para o progressivo enfraquecimento
de sua visibilidade publica (GONCALVES, 2014, p. 24). Contudo, Carolina adquire uma casa
de alvenaria e deixa a favela. Posteriormente, se muda para um sitio na regido de Parelheiros,
onde viveu os ultimos anos de sua vida. Ainda assim, continuou escrevendo e publicando:
depois de Quarto de despejo. didrio de uma favelada, Carolina langou Casa de alvenaria, obra
em que relata as contradi¢des vividas apos sua ascensdo social, e Diario de Bitita, dedicado as
memorias de sua infincia em Minas Gerais. Além desses livros, Carolina também ¢ autora de
poemas, contos, romances, peg¢as teatrais, provérbios e composi¢des musicais, demonstrando
sua intensa atividade intelectual e autoral, frequentemente invisibilizada pela critica literaria de
seu tempo.

Mais do que um registro autobiografico das condi¢des de vida na favela do Canindg,
a obra de Carolina Maria de Jesus se constitui como um testemunho potente sobre pobreza,
racismo, desigualdade social, fome e exclusdo, elaborado a partir da perspectiva de uma mulher
negra que transforma a escrita em instrumento de autoria e de interpretacdo de sua propria

realidade, bem como de afirma¢do de sua existéncia. Ao narrar o cotidiano da favela por meio
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de sua escrita, Carolina rompeu com tradi¢des histdricas que reservaram as populacdes pobres
e negras a condicao de objeto de discurso, assumindo o lugar de sujeito que escreve, que
interpreta e que produz conhecimento sobre o mundo em que vive.

A forca da autoria de Carolina reside justamente nessa capacidade de articulagdo da
experiéncia vivida e da produgdo escrita, aproximando sua obra de discussdes desenvolvidas
por autoras e autores que compreendem a linguagem como prética social e como espacgo de
elaboragdo da experiéncia humana. Essa aproximacao € possivel porque a autoria de Carolina
ndo surge dissociada da vida concreta, mas nasce das tensdes, contradi¢des e desafios que
atravessam sua existéncia cotidiana. Nesse sentido, sua produgdo literdria estabelece
importantes didlogos com a nocao freireana de leitura de mundo, com as reflexdes de Magda
Soares sobre letramento e com a perspectiva da escrevivéncia formulada por Conceigao
Evaristo, ao evidenciar que a palavra escrita pode constituir-se como instrumento de leitura
critica da realidade, de producdo de sentidos e de construgdo de identidade.

Para os sujeitos da EJA, cujas trajetdrias sdo frequentemente marcadas pela negagao
do direito a educagdo e pela desvalorizagdo de seus saberes, o contato com uma obra como
Quarto de despejo: diario de uma favelada pode contribuir para a constru¢do de processos
educativos mais significativos, capazes de estabelecer relagdes entre o conhecimento escolar e
as experiéncias concretas dos educandos. A identificacdo com temas presentes na narrativa,
como trabalho, desigualdade, racismo, maternidade, sobrevivéncia e luta cotidiana, cria
condigdes para que a leitura literaria se transforme em espaco de didlogo, reflexdo e producao
de conhecimento sobre a realidade social.

Partindo dessas consideragdes, este capitulo busca refletir sobre as potencialidades
pedagogicas da obra Quarto de despejo.: diario de uma favelada no contexto da EJA. Para tanto,
serdo discutidas possibilidades de construcao de praticas educativas comprometidas com a
valorizacao das trajetérias dos educandos, com a promog¢ao de uma educagao antirracista e com
o fortalecimento de processos de autoria e produgdo escrita que permitam aos sujeitos da EJA

elaborar, registrar e ressignificar suas proprias experiéncias de vida.

3.1 LITERATURA, EXPERIENCIA SOCIAL E CONSCIENCIA CRITICA

A incorporagdo da literatura no contexto da EJA ultrapassa a dimensao estritamente
estética ou instrumental frequentemente atribuida a leitura escolar. Ao discutir a fun¢do social
da literatura, Silva (1976, apud ABREU; ANDRADE, 2011, p. 2) destaca que ela ndo se limita

ao aspecto ficcional, constituindo-se também como uma forma de compreender a realidade e
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refletir sobre questdes relacionadas as relagdes humanas, a vida social, ao trabalho e as
experiéncias cotidianas. Nessa perspectiva, a literatura possibilita ao leitor interpretar
criticamente a sociedade e perceber as transformagdes historicas que a atravessam. Como
sintetiza o autor, estudar literatura € "compreender a propria sociedade e as mudangas de
perspectivas ao longo do tempo" (SILVA, 1976, apud ABREU; ANDRADE, 2011, p. 2). Dessa
maneira, quando articulada as experiéncias concretas dos educandos, a literatura pode
constituir-se como importante mediadora de processos de reconhecimento, reflexao critica e
produgdo de sentidos sobre a propria realidade.

Nesse sentido, Quarto de despejo: diario de uma favelada apresenta amplas
possibilidades para o trabalho pedagdgico na EJA, ndo apenas em razdo dos temas abordados
por Carolina Maria de Jesus por meio de sua escrita autoral, mas sobretudo pela posi¢ao social
a partir da qual a autora produz sua narrativa. Trata-se de uma obra construida desde as margens
da sociedade brasileira, elaborada por uma mulher negra, pobre, catadora de papel e moradora
de favela, cuja escrita rompe com tradi¢des histdricas que reservaram a produgdo literaria e
intelectual aos grupos socialmente privilegiados.

Durante muito tempo, as experiéncias das populagdes pobres, negras e trabalhadoras
foram consideradas insuficientes para a produgao de saberes legitimos, permanecendo ausentes
dos espacos socialmente reconhecidos de elaboracdo cultural e intelectual. A relevancia
pedagogica da obra de Carolina encontra-se, sobretudo, na ruptura que sua autoria promove
com essas concepgdes hierarquizantes acerca do conhecimento, visto que sua escrita evidencia
que a reflexao sobre a realidade ndo se restringe aos circulos académicos ou as elites letradas.
Carolina produz uma interpretacdo sofisticada da sociedade brasileira a partir da observagao
cotidiana da fome, da desigualdade, da violéncia e das formas de sobrevivéncia presentes na
favela do Canindé¢, demonstrando que a experiéncia vivida também produz conhecimento e que
os sujeitos historicamente marginalizados sdo capazes de elaborar leituras criticas sobre o
mundo que os cerca.

Essa compreensdo dialoga diretamente com a realidade dos educandos da EJA. Assim
como Carolina Maria de Jesus, muitos dos sujeitos que frequentam essa modalidade tiveram
suas trajetorias marcadas pelo trabalho precoce, pela exclusao escolar, pela pobreza e por
diferentes formas de discriminagdo social. Sao homens e mulheres que frequentemente chegam
a escola carregando a sensagdo de que seus conhecimentos possuem pouco valor diante dos
saberes legitimados pela instituicdo escolar. A leitura de Quarto de despejo: diario de uma
favelada possibilita questionar essa percepcdo ao apresentar uma autora cuja produgdo

intelectual nasce precisamente das experiéncias historicamente desqualificadas pelos discursos
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dominantes. Ao reconhecer Carolina como autora e intérprete de sua propria realidade, abre-se
também a possibilidade de reconhecer os educandos da EJA como sujeitos produtores de
conhecimento.

As aproximagdes possiveis entre a experiéncia narrada na obra de Carolina e as
trajetorias dos estudantes da EJA favorecem processos de identificacdo que dificilmente
ocorrem quando o curriculo escolar se restringe a referéncias distantes de suas vivéncias. Nao
se trata de estabelecer equivaléncias simplificadoras entre diferentes experiéncias sociais, mas
de reconhecer que determinadas condigdes de vida — como a pobreza, a exclusdo educacional,
a inser¢do precoce no trabalho e a discriminacdo racial — se constituem como elementos
presentes tanto na narrativa de Carolina quanto nas trajetorias de muitos sujeitos da EJA. A
presenca de uma autora negra no espago escolar rompe com a histérica invisibilizacao das
producdes intelectuais afro-brasileiras e amplia as possibilidades de identificagdo,
pertencimento e reconhecimento dos educandos.

A poténcia pedagogica de Quarto de despejo: diario de uma favelada reside também
na maneira pela qual Carolina transforma suas experiéncias individuais em reflexdo coletiva.
Embora o diario registre acontecimentos cotidianos de sua vida, sua narrativa ultrapassa a
dimensdo autobiografica e revela aspectos profundamente estruturais da sociedade brasileira.
Ao registrar as dificuldades impostas pela fome, pela pobreza e pela exclusdo social, a autora
produz uma interpretagdo da realidade que vai além de sua experiéncia particular e evidencia
processos histéricos, econdmicos e politicos que condicionam de maneira desigual as
possibilidades de existéncia dos diferentes grupos sociais. A fome descrita por Carolina ndo
aparece como um problema exclusivamente individual; ela revela uma organiza¢do social
incapaz de garantir condi¢des minimas de sobrevivéncia para parcela significativa da
populagdo. O didrio evidencia que a privagdo alimentar ndo decorre da auséncia de esforgo
pessoal, mas da forma desigual como a riqueza € produzida e distribuida na sociedade.

Essa dimensdo aproxima a leitura da obra da perspectiva freireana segundo a qual a
educacdo deve possibilitar aos sujeitos a compreensdo critica da realidade em que vivem.
Quando Paulo Freire afirma que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, chama atencao
para o fato de que os individuos produzem interpretacdes sobre sua realidade antes mesmo de
dominarem a linguagem escrita. Ler ndo significa apenas decodificar palavras, mas atribuir
sentidos ao mundo, interpretar experiéncias e compreender relagdes sociais. Nesse horizonte, a
leitura de Quarto de despejo: diario de uma favelada favorece a ampliagdo dessas
interpretagdes, permitindo que os educandos estabelegam relagdes entre a narrativa de Carolina

e as estruturas sociais que atravessam suas proprias trajetorias.
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A obra oferece, portanto, condi¢des para a problematizagdo da persisténcia das
desigualdades raciais na sociedade brasileira. Embora Carolina nem sempre nomeie
explicitamente o racismo em suas anotacdes, sua condigdo de mulher negra atravessa toda a
narrativa e influencia diretamente sua experiéncia social. A precariedade das condigdes de vida
descritas no didrio ndo pode ser dissociada dos processos histéricos de marginalizacdo da
populagdo negra no Brasil. A leitura da obra possibilita, portanto, discutir como raga e classe
se articulam na producao das desigualdades sociais.

Outro aspecto importante que a obra de Carolina Maria de Jesus pode trazer para a
EJA, refere-se a possibilidade de discutir criticamente a producao dos espagos urbanos. Ao
longo da obra, Carolina descreve a favela como um espago marcado pela auséncia de politicas
publicas, pela precariedade da infraestrutura e pela negligéncia do poder publico. Suas
observagdes permitem compreender que a cidade ndo € ocupada de maneira homogénea e que
determinados grupos sociais sdo historicamente empurrados para territorios atravessados pela
exclusdo. Do mesmo modo, a narrativa possibilita reflexdes sobre trabalho e exploragao,
evidenciando a vulnerabilidade que caracteriza grande parte das ocupagdes desempenhadas
pelas populacdes pobres. Muitos educandos da EJA possuem experiéncias semelhantes,
construidas em contextos de informalidade, baixos salarios e auséncia de garantias trabalhistas.
A leitura da obra cria, portanto, condigdes para que essas experiéncias sejam problematizadas
coletivamente, deslocando-as da esfera privada para o campo das questdes sociais e politicas.

Sob essas perspectivas, as potencialidades pedagogicas de Quarto de despejo: didrio
de uma favelada nao residem apenas nos conteudos que a obra apresenta, mas na capacidade
de provocar perguntas e problematizagdes sobre a realidade. A leitura da obra pode estimular
os educandos a questionarem as origens das desigualdades sociais, as razdes da persisténcia da
pobreza, os mecanismos que produzem a exclusdo educacional e as formas pelas quais o
racismo continua operando na sociedade brasileira. Esse movimento se aproxima da concepgao
freireana de educagdo problematizadora, na qual o conhecimento ndo é apresentado como
verdade pronta e acabada, mas construido por meio da reflexdo critica sobre o mundo vivido.

Além disso, a obra de Carolina contribui para que os sujeitos da EJA possam
questionar concepgdes meritocraticas frequentemente presentes nos discursos sobre
escolarizagdo e mobilidade social. A trajetoria de Carolina evidencia que as dificuldades
enfrentadas por sujeitos socialmente marginalizados ndo podem ser explicadas pela auséncia de
esfor¢o individual, visto que este ndo €, de forma alguma, ausente. Ao contrario, a trajetoria de
Carolina, traduzida em sua narrativa, revela como a pobreza, o racismo e a exclusao produzem

obstaculos concretos que limitam oportunidades e condicionam trajetdrias de vida, por mais
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que se haja esfor¢o para superar tais obstidculos. Essa discussdo ¢ indispensavel quando
pensamos no contexto da EJA, uma vez que muitos dos sujeitos da EJA carregam experiéncias
escolares frequentemente interpretadas de maneira individualizada e descontextualizada,
descoladas da realidade.

A insercdo de Quarto de despejo: didrio de uma favelada nas praticas pedagdgicas da
EJA cria, portanto, uma série de possibilidades de constru¢cao de um curriculo mais aproximado
das experiéncias dos educandos e mais comprometido com o reconhecimento de saberes
historicamente silenciados. A obra permite que a escola se constitua como espago em que
diferentes formas de conhecimento possam dialogar de maneira efetiva, em que se reconheca
que as experiéncias produzidas no trabalho, na comunidade, na familia e nas trajetérias de
resisténcia também possuem valor formativo. Mais do que um objeto de leitura, a autoria de
Carolina Maria de Jesus pode funcionar como instrumento de inspiragdo e valorizagdo das
historias de vida dos educandos, bem como de fortalecimento de sua condi¢do de sujeitos

produtores de saberes sobre si mesmos e sobre o mundo.

3.2 PROl,)UCAO DE NARRATIVAS E AUTORIA NA EJA: UMA PROPOSTA
PEDAGOGICA A PARTIR DE QUARTO DE DESPEJO: DIARIO DE UMA
FAVELADA

A leitura de Quarto de despejo: diario de uma favelada possibilita o reconhecimento
das experiéncias dos educandos e a problematizagao critica da realidade social. Contudo, suas
potencialidades pedagogicas ndo se encerram no ato de ler. A propria trajetoria de Carolina
Maria de Jesus e o cardter autoral e autobiografico de sua escrita apontam para uma outra
dimensdo de potencial transformador no contexto da EJA: a producdo da palavra como
exercicio de autoria, memoria e elaboragdo da experiéncia.

Ao longo de suas trajetérias escolares, muitos educandos da EJA foram
sistematicamente colocados na condi¢ao de receptores de discursos produzidos por outros.
Poucas vezes lhes foi reconhecida a possibilidade de ocupar o lugar de narradores de suas
proprias histérias ou de produtores legitimos de conhecimento. Essa condi¢do ndo resulta
apenas das desigualdades educacionais, mas também de processos historicos mais amplos de
silenciamento que atingem, de forma particular, as populacdes pobres, negras e trabalhadoras
que constituem parcela significativa do publico da modalidade. Nesse contexto, uma proposta
pedagogica inspirada em Quarto de despejo: diario de uma favelada pode contribuir para

deslocar os educandos da posi¢ao de objetos da narrativa para a condigao de sujeitos da palavra.
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Tal perspectiva encontra respaldo nas aproximacgdes estabelecidas ao longo deste
trabalho entre a leitura de mundo freireana, o conceito de letramento desenvolvido por Magda
Soares € a nogao de escrevivéncia formulada por Conceicdo Evaristo. Em Paulo Freire, a
palavra ndo constitui mero instrumento de comunicagdo, mas forma de interven¢do no mundo.
Ler e escrever implicam compreender criticamente a realidade e participar ativamente de sua
transforma¢do. Em Magda Soares, o letramento ultrapassa o dominio técnico da escrita para
referir-se a inser¢ao dos sujeitos em praticas sociais significativas de leitura e produgao textual.
Ja em Conceicdo Evaristo, a escrita emerge como possibilidade de registrar experiéncias
historicamente invisibilizadas e afirmar a presenga daqueles cujas vozes foram frequentemente
excluidas dos espagos de producdo do conhecimento. Embora elaborados em contextos
distintos, esses referenciais convergem ao reconhecer que a escrita adquire sentido quando
vinculada a experiéncia concreta dos sujeitos € as suas formas de interpretar o mundo.

E nesse horizonte que se insere a proposta pedagdgica a seguir, intitulada
“Escrevivéncias da EJA: narrativas de vida, memoria e leitura critica da realidade”. A
proposta parte do pressuposto de que as experiéncias acumuladas pelos educandos ao longo de
suas trajetorias constituem um importante patrimoénio de saberes que pode e deve ser
incorporado ao processo educativo. Em vez de tomar as experiéncias como elemento secundario
diante dos contetidos escolares, busca-se reconhecé-las como ponto de partida para a construgdo
do conhecimento.

O trabalho proposto tem inicio com a leitura compartilhada de trechos selecionados de
Quarto de despejo: diario de uma favelada, privilegiando passagens que abordam temas
recorrentes na vida dos sujeitos da EJA, como trabalho, pobreza, racismo, migra¢ao, moradia,
relacdes familiares, maternidade, exclusdo escolar e estratégias de sobrevivéncia. A leitura nao
¢ concebida como atividade voltada exclusivamente a compreensao textual, mas como
oportunidade de problematizagdo da realidade. A partir dos registros autorais de Carolina, os
educandos sdo convidados a refletir sobre as relagdes entre as experiéncias narradas pela autora
€ 0s processos sociais que atravessam suas proprias vidas. O objetivo consiste em favorecer a
percepcao de que as trajetdrias individuais estao inseridas em contextos histéricos mais amplos
e que determinadas formas de exclusdo nao resultam de fracassos pessoais, mas de
desigualdades socialmente produzidas.

Em seguida, s3o realizadas rodas de conversa orientadas por questdes geradoras
inspiradas na metodologia freireana. Temas como trabalho infantil, interrup¢do dos estudos,
discriminacao racial, o protagonismo das mulheres no sustento familiar, transformacdes dos

territorios onde vivem e experiéncias de retorno a escola podem servir como disparadores do
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didlogo coletivo. Nessa etapa, o foco ndo se encontra na exposi¢do de vivéncias pessoais de
forma espontaneista, mas na constru¢do de um espaco de escuta e reflexdo em que as
experiéncias individuais possam ser compreendidas em sua dimensdo social e historica. O
dialogo assume, portanto, uma fun¢ao formativa, possibilitando que os educandos reconhegam
o valor de suas proprias trajetorias e identifiquem elementos comuns que atravessam diferentes
historias de vida.

A etapa seguinte consiste na producdo de narrativas autobiograficas inspiradas tanto
na leitura de Quarto de despejo: diario de uma favelada quanto nas discussdes realizadas
coletivamente. Os educandos sdo convidados a escrever sobre experiéncias significativas de
suas trajetorias, selecionando acontecimentos, memdorias ou situagdes que considerem
relevantes para compreender quem sdo € como construiram suas historias. Diferentemente das
tradicionais propostas de redacao escolar, o objetivo ndo € avaliar prioritariamente aspectos
normativos da escrita, mas possibilitar a elaboracdo da experiéncia por meio da palavra. Relatos
autobiograficos, diarios, cartas, memorias, cronicas ou registros de experiéncias comunitarias
constituem formas legitimas de expressdo, desde que permitam aos educandos narrar suas
vivéncias e produzir reflexodes sobre elas.

Nessa perspectiva, a escrita assume uma dupla fungdo pedagogica: por um lado,
favorece o desenvolvimento das praticas de letramento ao inserir os sujeitos em situagdes
concretas de produgdo textual dotadas de sentido social; por outro, possibilita a construgdo de
processos de reconhecimento e valorizagdo das trajetorias frequentemente invisibilizadas pela
escola. Escrever sobre si deixa de ser apenas um exercicio linguistico e passa a constituir-se
como pratica de autoria e de produgdo de conhecimento sobre a propria realidade.

A socializacdo das narrativas produzidas ocupa lugar importante nessa proposta. Ao
compartilhar seus textos, os educandos poderdao nao apenas exercitar praticas de leitura e escrita,
mas participar da constru¢do de uma memoria coletiva da turma. Questdes que inicialmente
aparecem como experiéncias individuais acabam por revelar elementos comuns relacionados
ao trabalho, a exclusdo educacional, as desigualdades raciais, as migragdes, as relagdes
familiares e as estratégias de sobrevivéncia. Esse movimento permite que os sujeitos percebam
suas historias como parte de processos sociais mais amplos e estruturais, fortalecendo a
dimensao critica do trabalho pedagdgico.

Como culminancia, propde-se a organizagdo de uma coletdnea intitulada
“Escrevivéncias da EJA”, reunindo os textos produzidos pelos educandos ao longo do projeto.
A publicagao pode assumir diferentes formatos — impresso, digital ou exposi¢do — , mas possui

um objetivo comum: conferir visibilidade as narrativas produzidas pelos estudantes — que agora
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sdo autores — e reafirmar seu lugar como sujeitos da palavra. Mais do que um produto final, a
coletanea se constitui como um gesto simbolico de reconhecimento € como um gesto efetivo de
autoria da prépria histéria, uma vez que rompe com a légica segundo a qual apenas
determinados grupos sociais possuem experiéncias dignas de registro, circulagio e preservagao.

Ao transformar memorias em narrativa, experiéncias em autoria, os educandos
ampliam suas possibilidades de compreender criticamente suas proprias trajetdrias € os
processos historicos que as atravessam. A escrita deixa de representar apenas uma exigéncia
escolar e passa a constituir-se como instrumento de elaboragdo da experiéncia, producdo de
conhecimento e afirmacdo de autoria. Nesse sentido, essa proposta pedagdgica inspirada em
Quarto de despejo: diario de uma favelada articula leitura, letramento, escrevivéncia,
consciéncia critica e autoria, contribuindo para a constru¢do de praticas educativas
comprometidas com a valorizacao dos sujeitos da EJA, com o fortalecimento de sua condicao
de autores de suas proprias histérias e com a promog¢do de uma educagdo antirracista e

emancipatoria.
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CONCLUSAO

A Educacao de Jovens e Adultos ocupa um lugar singular no campo educacional
brasileiro por reunir sujeitos cujas trajetérias foram atravessadas por diferentes processos de
negacao de direitos. Em grande medida, os educandos da EJA carregam historias marcadas pela
interrupcao da escolarizagado, pela insercao precoce no mundo do trabalho, pela pobreza e pelas
desigualdades raciais que historicamente limitaram o acesso da populacdo negra aos bens
educacionais. Compreender essa realidade implica reconhecer que a escolarizagdo desses
sujeitos ndo pode ser reduzida a mera recuperagao de contetidos ndo aprendidos em etapas
anteriores da vida escolar. Trata-se de uma modalidade que demanda praticas educativas
capazes de dialogar com experiéncias concretas, reconhecer saberes construidos ao longo da
vida e contribuir para a formagao de uma compreensao critica acerca das condigdes sociais que
atravessam suas existéncias.

Partindo dessa compreensao, o presente trabalho buscou refletir sobre as contribui¢des
da obra Quarto de despejo: diario de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus, para a
construcdo de praticas educativas comprometidas com uma perspectiva emancipatoria e
antirracista na EJA. Ao longo da pesquisa, procurou-se evidenciar que a relevancia pedagogica
da obra nao se limita ao seu valor literario ou ao lugar que ocupa na historia da literatura
brasileira. Sua importancia encontra-se, sobretudo, na maneira como a autora transforma
experiéncias historicamente silenciadas em narrativa, produzindo uma leitura critica da
sociedade brasileira a partir da posi¢cdo de uma mulher negra, pobre e moradora de favela.

As discussoes desenvolvidas permitiram compreender que a escrita de Carolina Maria
de Jesus estabelece importantes aproximagdes com os referenciais tedricos mobilizados ao
longo deste trabalho. A concepgao freireana segundo a qual a leitura do mundo precede a leitura
da palavra contribui para compreender a escrita presente em Quarto de despejo: diario de uma
favelada como resultado de uma leitura atenta e critica da realidade social. Do mesmo modo, o
conceito de letramento formulado por Magda Soares possibilita compreender que a leitura e a
escrita adquirem sentido quando vinculadas as praticas sociais vividas pelos sujeitos. A
narrativa de Carolina evidencia precisamente essa dimensao, uma vez que sua escrita nasce das
experiéncias cotidianas, das relagdes sociais e das estratégias de sobrevivéncia construidas em
meio as condi¢gdes de exclusao que marcam sua trajetoria.

A interlocug¢do com o conceito de escrevivéncia, elaborado por Conceicao Evaristo,
ampliou essa reflexdo ao permitir compreender a escrita como espaco de elaboragdo da

experiéncia, afirmag¢do da memoria e producdo de conhecimento. Nesse contexto, a literatura



47

produzida por mulheres negras assume um significado que ultrapassa os limites da expressao
individual, tornando-se também instrumento de denuncia, resisténcia e construcao de outras
formas de narrar a realidade. A obra de Carolina Maria de Jesus insere-se nesse movimento ao
registrar experiéncias frequentemente ausentes das narrativas oficiais e ao afirmar a
legitimidade das vozes historicamente marginalizadas na produ¢do de conhecimento sobre a
sociedade brasileira.

As analises realizadas ao longo do trabalho também permitiram identificar que Quarto
de despejo: diario de uma favelada oferece contribuigdes importantes para o desenvolvimento
de praticas educativas voltadas a valorizacao das trajetorias dos educandos da EJA. A presenca
de temas como pobreza, trabalho, racismo, exclusdo social, moradia e luta pela sobrevivéncia
favorece a constru¢do de didlogos entre a narrativa literaria e as experiéncias concretas vividas
pelos estudantes. Ao reconhecerem na obra elementos que se aproximam de suas proprias
historias, os educandos podem estabelecer relagdes mais significativas com a leitura,
compreendendo-a ndo como atividade distante de suas realidades, mas como pratica capaz de
produzir sentidos sobre o mundo que habitam.

Foi a partir dessa compreensdo que se propds a atividade pedagogica intitulada
“Escrevivéncias da EJA: narrativas de vida, memoria e leitura critica da realidade”.
Fundamentada nos referenciais discutidos ao longo da pesquisa, a proposta busca criar
condicdes para que os educandos assumam a posicao de autores de suas proprias narrativas,
transformando experiéncias de vida em objeto de reflexado, registro e producgdo escrita. Mais do
que desenvolver habilidades relacionadas a leitura e a escrita, a atividade procura favorecer
processos de reconhecimento, pertencimento e valorizacdo de trajetdrias frequentemente
invisibilizadas pela escola e pela sociedade.

Ao incentivar a produgdo de narrativas autobiograficas inspiradas na leitura de Quarto
de despejo: didrio de uma favelada, a proposta pretende contribuir para que os educandos
compreendam suas experiéncias ndo como histdrias isoladas, mas como parte de processos
historicos e sociais mais amplos. Nesse movimento, a escrita deixa de ser percebida apenas
como exigéncia escolar e passa a constituir-se como forma de elaboragdao da memoria, exercicio
de autoria e producao de conhecimento sobre a realidade vivida. Trata-se de reconhecer que os
sujeitos da EJA possuem historias que merecem ser narradas, preservadas e compartilhadas,
assim como ocorreu com a trajetoria de Carolina Maria de Jesus.

Diante disso, conclui-se que a obra Quarto de despejo: diario de uma favelada oferece
importantes subsidios para a constru¢do de praticas pedagodgicas comprometidas com a

valorizacao das experiéncias dos educandos, com o enfrentamento das desigualdades raciais e
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sociais € com a ampliacdo das possibilidades de participacdo dos sujeitos nos processos de
leitura e escrita. Ao aproximar literatura, experiéncia social e producao de narrativas, a obra
permite pensar caminhos educativos que reconhecam os educandos da EJA como sujeitos de
memoria, de conhecimento e de historia.

Em uma modalidade marcada pela luta em torno do direito a educagdo, reconhecer a
legitimidade dessas vozes constitui ndo apenas uma escolha pedagogica, mas também uma
escolha ética e politica comprometida com a construgdo de uma educacao mais democratica e

socialmente referenciada.
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