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RESUMO

Esta dissertagdo teve como objetivo analisar as percep¢des dos docentes de
Ciéncias da Natureza de uma escola estadual da Regido Metropolitana de Belo
Horizonte acerca das praticas pedagogicas adotadas e dos desafios envolvidos na
promogéo do protagonismo estudantil no Ensino Médio. Como objetivos especificos,
buscou-se: (a) descrever a forma como os docentes de Ciéncias da Natureza
utilizam os referenciais curriculares para o planejamento de suas praticas
pedagodgicas na escola pesquisada; b) identificar as metodologias e praticas
pedagogicas que, na percepgcdo dos docentes, favorecem a promogao do
protagonismo estudantil e o desenvolvimento de habilidades e competéncias dos
estudantes, considerando os desafios e as facilidades envolvidos nesse processo;
c) elaborar um Plano de Ac¢ao Educacional (PAE) voltado ao fortalecimento do
protagonismo estudantil nas disciplinas de Ciéncias da Natureza no contexto
escolar.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza aplicada, desenvolvida por
meio de um estudo de caso. Os procedimentos metodoldgicos envolveram pesquisa
bibliografica, pesquisa documental e entrevistas semiestruturadas realizadas com
professores da area de Ciéncias da Natureza e especialistas da Educacgao Basica.
O referencial tedérico fundamentou-se nas discussdes sobre protagonismo estudantil,
ensino construtivista e metodologias ativas, dialogando com Freire (1996), Demo
(2020), Moran (2018), Libaneo (2013) e Volkweiss (2019), além das orientagbes
presentes na Base Nacional Comum Curricular (2018) e no Curriculo Referéncia de
Minas Gerais (2024).

Os resultados evidenciaram que os docentes compreendem o protagonismo
estudantil como um processo associado a autonomia, a participagao ativa e a
construgcédo do préprio conhecimento pelos estudantes. As entrevistas indicaram que
metodologias investigativas, atividades experimentais, projetos, resolugdo de
problemas e praticas contextualizadas s&o percebidas como estratégias capazes de
favorecer maior engajamento discente. Entretanto, os participantes também
apontaram desafios significativos para a efetivagado dessas praticas, entre os quais
se destacam o tempo reduzido das aulas, a sobrecarga curricular, as limitagdes
estruturais e tecnoldgicas, a defasagem de aprendizagem dos estudantes e a

necessidade de ampliagdo da formacao continuada dos professores. Os dados



revelaram ainda que a promog¢ao do protagonismo estudantil depende ndo apenas
das escolhas metodoldgicas dos docentes, mas também de condigdes institucionais
e organizacionais favoraveis ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas
participativas.

Como produto educacional, foi elaborado um Plano de Ac¢do Educacional
fundamentado nos resultados da pesquisa e estruturado a partir da Teoria da
Mudancga. O plano contempla acdes voltadas a formacao continuada dos docentes,
ao fortalecimento de metodologias participativas e investigativas, a ampliagdo do
uso dos espacos pedagdgicos e ao aprimoramento das condigdes institucionais
para o desenvolvimento do protagonismo estudantil. Conclui-se que o fortalecimento
do protagonismo estudantil requer acgbes articuladas entre curriculo, pratica
pedagdgica e organizagao escolar, de modo a favorecer a participagao ativa dos

estudantes e a construgao de aprendizagens mais significativas.

Palavras-chave: Protagonismo estudantil; Percepgbes docentes; Praticas

pedagogicas; Ciéncias da Natureza; Ensino Médio.
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1. INTRODUGAO

O protagonismo estudantil tem ocupado espaco crescente nas discussdes
educacionais contemporaneas e nas politicas curriculares que orientam a Educagao
Basica brasileira. Em documentos normativos como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), o estudante é
compreendido como sujeito ativo do processo de ensino e aprendizagem, devendo
participar de forma mais autbnoma e reflexiva da construgcdo de seus
conhecimentos. Essa perspectiva tem sido incorporada as propostas curriculares
das diferentes areas do conhecimento, incluindo Ciéncias da Natureza, que enfatiza
o desenvolvimento de competéncias relacionadas a investigacédo, a resolugao de
problemas, a argumentacgéo e a tomada de decisdes fundamentadas.

O interesse por essa tematica esta relacionado a minha trajetéria profissional
na Educagao Basica. Sou licenciada em Fisica pela Pontificia Universidade Catdlica
de Minas Gerais (PUC Minas) e atuo como professora da rede publica de ensino
desde 2005. Atualmente, exer¢co a docéncia na disciplina de Fisica em escolas
publicas de Minas Gerais, sendo uma delas a Escola Estadual Marie Curie’,
instituicdo que constitui o l6cus desta pesquisa. Nessa escola, também atuo como
Coordenadora do Novo Ensino Médio, o que possibilitou acompanhar de perto os
processos de implementagao das politicas curriculares e os desafios relacionados a
promogéao do protagonismo estudantil no cotidiano escolar.

A discussao sobre o protagonismo estudantil encontra respaldo em diferentes
referenciais teoricos. Freire (1996) defende a participacdo ativa do estudante na
construgao do conhecimento, reconhecendo-o como sujeito do processo educativo.
Na mesma diregao, Volkweiss (2019) destaca a importancia da autonomia discente
para a efetivacdo de praticas pedagodgicas mais participativas, enquanto Demo
(2020) associa o protagonismo a autoria intelectual e ao desenvolvimento da
formacgao cidada. Embora apresentem enfoques distintos, esses autores convergem
ao reconhecer a relevancia da participacao dos estudantes em seus processos de

aprendizagem.

' Para garantir o anonimato da instituicdo e dos participantes, o nome da escola mencionado
nesta dissertacdo € ficticio. Tal procedimento atende aos principios éticos da pesquisa
cientifica, assegurando a confidencialidade das informagdes e a preservagéo da identidade
dos sujeitos envolvidos.
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No campo das politicas educacionais, a valorizagcdo do protagonismo
estudantil também se faz presente nos documentos normativos que orientam a
Educacdo Basica. A BNCC e o CRMG destacam a necessidade de promover
praticas pedagogicas que favoregam a participacdo ativa dos estudantes, o
desenvolvimento de competéncias e habilidades e a formacéo integral dos sujeitos.
No entanto, a presenga desse principio nos documentos normativos nao garante,
por si sO, sua efetivacdo no cotidiano escolar.

Nesse contexto, torna-se relevante compreender como os docentes
interpretam o protagonismo estudantil e de que maneira incorporam esse principio
as suas praticas pedagogicas. Apesar da centralidade atribuida ao tema nos
documentos normativos e na literatura educacional, ainda sdo limitados os estudos
que investigam as percepgdes dos professores de Ciéncias da Natureza acerca das
possibilidades e dos desafios relacionados a promogéo do protagonismo estudantil
em escolas da rede estadual de ensino. Assim, identifica-se uma lacuna referente a
compreensao das formas pelas quais esse principio € apropriado e traduzido em
praticas pedagdgicas no contexto escolar.

E nesse cendrio que se insere a presente pesquisa, desenvolvida na Escola
Estadual Marie Curie, localizada na Regido Metropolitana de Belo Horizonte. O
estudo busca compreender as percepg¢des dos docentes da area de Ciéncias da
Natureza acerca do protagonismo estudanti e das praticas pedagogicas
relacionadas a esse conceito. Diante dessas consideragdes, formula-se a seguinte
questao norteadora: De que maneira os professores de Ciéncias da Natureza de
uma Escola Estadual da Regido Metropolitana de Belo Horizonte percebem e
incorporam o protagonismo estudantil em suas praticas pedagogicas?

Para responder a essa questao, buscou-se analisar as percep¢des docentes
de Ciéncias da Natureza da Escola Estadual Marie Curie acerca das praticas
pedagogicas adotadas e dos desafios envolvidos na promogédo do protagonismo
estudantil.

Para alcancar esse Objetivo Geral, foram estabelecidos os seguintes
Objetivos Especificos: a) Descrever a forma como os docentes de Ciéncias da
Natureza utilizam os referenciais curriculares para o planejamento de suas praticas
pedagodgicas na escola pesquisada; b) Identificar as metodologias e praticas
pedagogicas que, na percepgdo dos docentes, favorecem a promocgédo do

protagonismo estudantil e o desenvolvimento de habilidades e competéncias dos
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estudantes, considerando os desafios e as facilidades envolvidos nesse processo; c)
Elaborar um Plano de Ac¢ado Educacional (PAE) voltado ao fortalecimento do
protagonismo estudantil nas disciplinas de Ciéncias da Natureza no contexto
escolar.

Além desta Introducgao, a dissertacéo esta organizada em quatro capitulos. O
segundo capitulo apresenta os documentos normativos que orientam o ensino de
Ciéncias da Natureza e a caracterizagao da escola pesquisada. O terceiro capitulo
discute o referencial tedrico e os procedimentos metodologicos adotados na
investigacdo. O quarto capitulo apresenta a andlise dos dados produzidos e a
elaboragcdo do PAE. Por fim, o quinto capitulo reune as consideragdes finais da

pesquisa.
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2. O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NA ESCOLA ESTADUAL MARIE
CURIE

Na instituicdo, contexto deste estudo, os planos de curso e os planejamentos
dos professores devem ser norteados pela BNCC e pelo CRMG, configurando-se
como documentos normativos orientadores das praticas pedagdgicas desenvolvidas
no contexto escolar. Contudo, essa relacdo ndo € meramente de execucdo: o
professor, como intelectual transformador, atua na ressignificagdo desse curriculo,
negociando-o e adaptando-o a realidade da sala de aula. Essa compreenséo dialoga
diretamente com a perspectiva apresentada por Souza (2019, p. 13), ao destacar

que:

Nesta perspectiva, o professor deve adotar uma visao critica que o
faca refletir sobre a sua pratica de modo que o ensino deixe de ser
meramente instrumental e busque uma visdo investigativa em suas
agdes. Para atingir a verdadeira aprendizagem n&o basta que este
profissional tenha conhecimentos técnicos de sua area, utilize novas
tecnologias, ou leve a turma para outros ambientes, € preciso
planejar a acdo com foco nos estudantes, estes devem participar
ativamente e serem envolvidos no processo .

Considerando que a efetivacdo das orientacdes curriculares depende da
interpretacdo e da mediacdo realizadas pelos professores no contexto escolar,
torna-se necessario compreender os documentos que fundamentam e orientam as
praticas pedagodgicas desenvolvidas na area de Ciéncias da Natureza. A analise
desses documentos integra a etapa de pesquisa documental desta investigagéao,
constituindo uma importante fonte de dados para a compreensao dos referenciais
que orientam o planejamento pedagdgico na escola pesquisada. Embora os
procedimentos metodologicos adotados nessa etapa sejam detalhados
posteriormente, na seg¢do 3.1.3, os resultados da analise documental s&ao
apresentados neste capitulo por contribuirem para a contextualizagdo do do objeto
desta pesquisa, isto é, as percepcdes e as praticas dos professores de Ciéncias da
Natureza relacionadas ao protagonismo estudantil, bem como para a compreensao
do cenario em que a investigacao foi desenvolvida.

Para apresentar os aspectos discutidos, este capitulo esta organizado em trés
secoes. A secdo 2.1 apresenta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

destacando suas principais diretrizes e sua relagdo com o ensino das disciplinas da
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area de Ciéncias da Natureza. Na secao 2.2, sdo discutidos os fundamentos e as
orientagdes do Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), documento que
orienta a organizagao curricular da rede estadual de ensino a qual a escola
pesquisada esta vinculada. Por fim, a secdo 2.3 dedica-se a caracterizagcao da
escola investigada, contemplando sua estrutura fisica, seu contexto organizacional e

os profissionais que nela atuam.

21 A AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) constitui-se como o principal
documento normativo orientador da Educagdo Basica no pais, ao estabelecer o
conjunto de aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas a todos os
estudantes, independentemente da regido, rede de ensino ou contexto sociocultural
em que estejam inseridos. Homologada em 2018 pelo Ministério da Educacao, ela
define as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas ao longo de toda a
Educacdo Basica — da Educagao Infantil ao Ensino Fundamental, em seus anos
iniciais e finais, e ao Ensino Médio —, orientando a elaboracao dos curriculos e das
propostas pedagdgicas das redes publicas e privadas.

Ao propor um referencial comum para todo o territério nacional, o documento
busca promover maior equidade educacional, garantindo a todos os estudantes um
patamar formativo basico e contribuindo para a reducdo das desigualdades
histéricas que marcam o cenario educacional brasileiro. Além disso, ao enfatizar o
desenvolvimento de competéncias que articulam conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores, reforga uma concepc¢ao de educagao voltada a formacgao integral
do sujeito. Nesse sentido, compreender seus fundamentos, principios e diretrizes
torna-se essencial para analisar as praticas pedagodgicas e as concepgdes que
orientam o trabalho docente na contemporaneidade, aspecto que sera aprofundado
na presente secao.

Essa concepcdo é reforcada pela definicdo presente no préprio texto

normativo, segundo a qual:
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A BNCC é definida como um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacgéo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéao
(PNE). (BRASIL, 2017, p. 7).

Dessa forma, ao articular equidade, progressividade e garantia de direitos de
aprendizagem, a BNCC consolida-se como um instrumento central para a
organizacao curricular e para a promog¢ao de uma educacdo de qualidade em todo o
territério nacional. Sendo assim, este documento serve como um norte para a
construgao dos curriculos escolares em todo o pais, contribuindo para que todos os
estudantes, independentemente da regiao em que se encontrem, tenham acesso a
um conjunto minimo de conhecimentos e habilidades fundamentais.

Essa funcédo orientadora da BNCC nao surge de forma isolada, mas esta
inserida em um movimento histérico da educacado brasileira que evidencia a
necessidade de padronizagdo e organizagdo do ensino em ambito nacional. Ao
longo da histéria da educagédo no Brasil, observa-se uma recorrente preocupagao
com a construcdo de referéncias comuns para o sistema educacional. Conforme
destaca Mendes Gontijo (2015):

As razbes para essa preocupacao, ao longo da nossa historia sao
variadas e dependeram do contexto sociopolitico, econdmico e
educacional, mas, de modo geral, todas as propostas partem da
necessidade de mudangas vislumbradas por esses 6rgaos e visaram,
de algum modo, a democratizagcdo da educagdo e a modernizagao
do ensino. (Mendes Gontijo, 2015, p. 174)

Nessa perspectiva, a BNCC pode ser compreendida como parte desse
esforco histérico de democratizagdo do acesso ao conhecimento e de modernizacao
das praticas educativas. Tal entendimento é reforgcado no ambito das politicas
publicas educacionais mais recentes, especialmente com a promulgacéo da Lei n°
13.005/2014, que instituiu o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024),
responsavel por definir diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional
brasileira no decénio seguinte.

Para Castro (2020, p. 105), o “Plano Nacional de Educacgao (PNE 2014-2024)
converteu a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em estratégia para cumprir

suas metas”. Ou seja, a BNCC passa a ocupar um papel central na efetivagdo dos
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objetivos estabelecidos pelo PNE, tornando-se um instrumento estruturante da
politica educacional nacional.

Além disso, conforme o mesmo autor,

o Plano estabeleceu que a Base deveria ser discutida por uma
instdncia permanente de negociagado e cooperacao entre a Unido, o
Distrito Federal, os estados e os municipios, com a finalidade de
pactuar consensos sobre os direitos de aprendizagem, a
conceituagdo pedagodgica e os objetivos da Base (Castro, 2020, p.
105).

Desse modo, a BNCC nao apenas orienta os curriculos, mas também se
configura como resultado de um processo colaborativo entre os entes federativos,
voltado a construgcdo de consensos em torno dos direitos de aprendizagem e do
projeto educacional brasileiro.

Ao assumir centralidade nas politicas educacionais brasileiras, especialmente
a partir do PNE 2014-2024, a BNCC consolida um projeto de educacado que nao se
limita a definicdo de conteudos, mas que se orienta pela formagao integral dos
estudantes. Nesse contexto, ganha destaque a organizacdo do ensino por
competéncias e habilidades, entendidas como a mobilizagcdo de conhecimentos,
atitudes e valores para a resolugao de situagdes da vida cotidiana, académica e
social.

Embora a BNCC tenha sistematizado e ampliado essa abordagem, o ensino
por competéncias ndo € uma novidade no ordenamento educacional brasileiro. Tal
perspectiva ja estava presente na legislagéo anterior a BNCC, notadamente na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, Lei n°® 9.394/96, principal marco
regulatério do sistema educacional brasileiro, tanto na esfera publica quanto na
privada, abrangendo todos os niveis de ensino, da Educacédo Basica ao Ensino
Superior.

Assim, a BNCC ndo rompe com a LDB, mas aprofunda e operacionaliza seus
principios, ao explicitar, de forma mais detalhada, as competéncias e habilidades
que devem ser desenvolvidas ao longo da Educagao Basica. Desse modo, o ensino
por competéncias e habilidades passa a constituir um eixo estruturante dos
curriculos, em consonancia com as diretrizes do PNE e com a necessidade histérica
de democratizacdo e modernizagao do ensino no pais.

Também conhecida como a "Carta Magna da Educacgao", a LDB estabelece
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as diretrizes para a educacdo nacional e define as responsabilidades da Uniao,

estados e municipios com o ensino publico. De acordo com Cury (1998):

O que se vé na nova LDB é, em primeiro lugar, uma mudanga de
concepcgdo: ha um relativo afastamento dessa concepcgao vinda da
Revolugédo Francesa em favor de uma outra visdo do Estado em que
a nogado de igualdade e cidadania cede espago para a nogao de
equidade e de idiossincrasia. (Cury, 1998, p, 78)

Essa mudanga conceitual indica uma inflexdo nas politicas educacionais
brasileiras, que passam a reconhecer as diferengas como constitutivas do processo
educativo. Nesse sentido, a LDB néo se limita a assegurar um tratamento uniforme a
todos os sujeitos, mas orienta-se pela promogado da equidade, entendida como a
garantia de condigdes diferenciadas para que todos tenham acesso real as mesmas
oportunidades educacionais. Para viabilizar essa perspectiva, a LDB estabelece
como objetivos centrais a universalizagdo do direito a educagéo publica, gratuita e
de qualidade, bem como a valorizacdo dos profissionais da educacao, elementos
indispensaveis para a constru¢cdo de uma escola mais justa e socialmente
referenciada.

A perspectiva da LDB, ao enfatizar a equidade e o reconhecimento das
diferengas como principios orientadores da politica educacional, dialoga diretamente
com interpretagdes criticas acerca da formagao histérica da sociedade brasileira.
Nesse sentido, a legislacdo educacional nao pode ser compreendida dissociada das
desigualdades estruturais herdadas do passado. E nesse horizonte que se inserem
as reflexdes de Darcy Ribeiro (2018), cujas ideias influenciaram a concepgao da
LDB. Para o autor, os entraves enfrentados pela educagcdo no Brasil estdo
profundamente vinculados a heranca do escravismo, que marcou de forma violenta

e duradoura a constituicdo social do pais. Conforme afirma:

Nosso atraso educacional € uma sequela do escravismo. Nés fomos
o Ultimo pais do mundo a acabar com a escravidao, e este fato
histérico, constitutivo de nossa sociedade tem um preco que ainda
estamos pagando. Com efeito, o escravismo animaliza, brutaliza o
escravo, arrancado de seu povo para servir no cativeiro, como um
bem semovente do senhor. (Ribeiro, 2018, p. 30)

A luz das contribuicdes de Cury (1998) e Ribeiro (2018), compreende-se que

a legislagdo educacional brasileira, especialmente a LDB, ndo apenas organiza o
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sistema de ensino, mas também expressa um projeto politico-pedagogico voltado a
superacao das desigualdades historicamente constituidas no pais. Ao reconhecer a
equidade como principio estruturante e ao dialogar com uma leitura critica da
formagao social brasileira, a LDB reafirma a educagdo como direito social e como
instrumento de transformacdo. Nesse sentido, a articulagdo entre legislagao, histéria
e politica educacional evidencia que a constru¢gao de uma escola democratica exige
tanto o enfrentamento das herancas do passado quanto a implementacdo de
praticas pedagogicas comprometidas com a inclusdo, a justica social e a formagéao
integral dos sujeitos.

Nesse contexto de reorganizagcdo normativa e curricular, emergem o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), elaborados pelo Ministério da Educagao
a partir de 1997, logo apos a promulgagcéo da LDB. Os PCNs foram concebidos
como documentos orientadores, destinados a subsidiar os sistemas de ensino e as
escolas na elaboragao de seus curriculos, respeitando as diversidades regionais e
culturais do pais, mas garantindo referéncias comuns em ambito nacional.

Definidos como referenciais curriculares, os PCNs nao possuiam carater
obrigatério, mas orientador, oferecendo diretrizes quanto aos conteudos,
competéncias, habilidades e temas transversais a serem contemplados nas
diferentes etapas da Educacéo Basica. Seu objetivo central consistia em promover
maior equidade e qualidade no ensino, assegurando que todos os estudantes
tivessem acesso a um conjunto comum de conhecimentos considerados essenciais
a formacéo cidada.

A relacdo entre os PCNs e a LDB é, portanto, de complementaridade:
enquanto a LDB estabelece os fundamentos legais e organizacionais da educagao
nacional, os PCNs detalham orientagcbes pedagdgicas que contribuem para a
concretizagdo dos principios previstos na lei. Posteriormente, esse movimento de
consolidagdo de referéncias nacionais para o curriculo culmina na elaboragao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017 (Educacéao Infantil
e Ensino Fundamental) e 2018 (Ensino Médio), a qual assume carater normativo e
vinculante.

Além disso, a articulagao entre curriculo e planejamento educacional também
se fortalece com o Plano Nacional de Educacado (PNE), que estabelece metas e
estratégias para a politica educacional em ambito nacional. Nesse sentido,

observa-se uma linha de continuidade histérica e normativa: da LDB aos PCNs, e
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destes a BNCC e ao PNE, evidencia-se um esforgo progressivo do Estado brasileiro
em consolidar parametros comuns que assegurem o direito a aprendizagem, a
reducdo das desigualdades e a promogdo de uma educacdo de qualidade
socialmente referenciada.

A consolidacdo de parametros nacionais para a organizagdo curricular,
iniciada com a LDB e aprofundada com os PCNs, evidencia um movimento
progressivo de definigdo mais clara acerca do que os estudantes brasileiros tém o
direito de aprender. Se, em um primeiro momento, os PCNs ofereceram referenciais
orientadores para a construgdo dos curriculos, posteriormente, com a homologagao
da BNCC, esse direcionamento assume carater normativo, estabelecendo
aprendizagens essenciais a serem garantidas em todo o territorio nacional.

Nesse percurso histdrico-normativo, observa-se que a nocdao de
competéncias e habilidades ja se encontrava presente na prépria LDB, ainda que de
maneira nao sistematizada como viria a ocorrer na BNCC. A énfase na formacao
integral, na articulagéo entre conhecimento e pratica social e na preparagao para o
exercicio da cidadania sinalizava, desde entdo, a necessidade de superar uma
concepgao meramente conteudista de ensino. Assim, a BNCC n&o surge como
ruptura, mas como desdobramento e aprofundamento de principios ja delineados na
legislagdo educacional brasileira, organizando-os sob a légica das competéncias
como eixo estruturante do curriculo.

E nesse sentido que se compreende a afirmacdo de que a aprendizagem
deve ultrapassar a simples aquisicdo de conteudos, orientando-se para a

mobilizacdo de saberes em contextos concretos, conforme explicitado a seguir.

[...] na educagdo formal, os resultados das aprendizagens precisam
se expressar e se apresentar como sendo a possibilidade de utilizar
o conhecimento em situagdes que requerem aplica-lo para tomar
decisdes pertinentes. A esse conhecimento mobilizado, operado e
aplicado em situagao se da o nome de competéncia. (Brasil, 2017, p.
15)

A BNCC atua para completar, nesse aspecto, o que ja era previsto
anteriormente pela LDB. Visando assegurar as aprendizagens essenciais para 0s
estudantes de qualquer regido brasileira. A BNCC (2017, p. 8) define entdo “dez
competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de

aprendizagem e desenvolvimento”. Essas competéncias sao definidas como
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mobilizagbes e atitudes necessarias para que os discentes consigam resolver
situagdes complexas do seu cotidiano, tanto no exercicio de sua cidadania como em
seu mundo profissional. Estas competéncias estao listadas no Quadro 1 -

Competéncias Gerais da Base Nacional Comum Curricular.

QUADRO 1: COMPETENCIAS GERAIS DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social e cultural para
entender e explicar a realidade (fatos, informagdes, fendmenos e processos linguisticos, culturais, sociais,
econdmicos, cientificos, tecnoldgicos e naturais), colaborando para a construgdo de uma sociedade solidaria.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacéo, a
reflexdo, a analise critica, a imaginagéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses,
formular e resolver problemas e inventar solugdes com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também para participar de praticas diversificadas da produgio
artistico-cultural.

4. Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou verbo-visual (como Libras), corporal,
multimodal, artistica, matematica, cientifica, tecnologica e digital para expressar-se e partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

5. Utilizar tecnologias digitais de comunicacao e informacéo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas do cotidiano (incluindo as escolares) ao se comunicar, acessar e disseminar informagdes,
produzir conhecimentos e resolver problemas.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao seu
projeto de vida pessoal, profissional e social, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas e com a presséo do grupo.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagao, fazendo-se respeitar e promovendo
o respeito ao outro, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia, género, orientacéo
sexual, idade, habilidade/necessidade, convic¢ao religiosa ou de qualquer outra natureza, reconhecendo-se
como parte de uma coletividade com a qual deve se comprometer.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo,

tomando decisdes, com base nos conhecimentos construidos na escola, segundo principios éticos
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Brasil (2017, p. 09)

Ao analisar as 10 competéncias gerais da Educacdo Basica definidas pela
BNCC, conseguimos tragar uma linha de ligagcado entre elas, na medida em que,

independentemente do que cada competéncia preveja, todas tém um ponto em
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comum, no qual o aluno deve entender as situagdes e tomar decisdes por si sé para
resolugdo de problemas, gerando uma autonomia e preparando-o para 0 mundo
adulto. Em todas as competéncias, a independéncia do estudante € estimulada, de
maneira que ele seja o ator principal no seu processo de aprendizagem. Nesse

documento € previsto que:

Ao definir essas dez competéncias, a BNCC assume que a
“‘educacao deve afirmar valores e estimular agdes que contribuam
para a ftransformagdo da sociedade, tornando-a mais humana,
socialmente justa e, também, voltada para a preservacido da
natureza” (Brasil, 2017, p. 19).

Dessa forma, a BNCC propde a superagdo de uma organizagao fragmentada
do conhecimento, orientando o curriculo para a articulagdo entre saberes escolares
e situagdes concretas da vida dos estudantes. Ao valorizar o protagonismo juvenil e
o desenvolvimento de competéncias voltadas ao projeto de vida, o documento
reafirma a educagdo como espacgo de formacgao integral, comprometida ndo apenas
com a aquisicdo de conteudos, mas com a constru¢do de sujeitos criticos,
autdbnomos e socialmente responsaveis.

A BNCC organiza a Educacado Basica em quatro grandes areas do
conhecimento — Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas e Sociais —, estruturando o curriculo de forma integrada. No que se refere

especificamente a area de Ciéncias da Natureza, o documento explicita que:

Na Educacédo Basica, a area de Ciéncias da Natureza deve contribuir
com a construgdo de uma base de conhecimentos contextualizada,
que prepare os estudantes para fazer julgamentos, tomar iniciativas,
elaborar argumentos e apresentar proposi¢des alternativas, bem
como fazer wuso criterioso de diversas tecnologias. O
desenvolvimento dessas praticas e a interagdo com as demais areas
do conhecimento favorecem discussdes sobre as implicagdes éticas,
socioculturais, politicas e econdmicas de temas relacionados as
Ciéncias da Natureza. (Brasil, 2017, p. 537)

No ambito da area de Ciéncias da Natureza, a BNCC pressupbe que os
estudantes desenvolvam autonomia intelectual e pensamento cientifico-critico,
sendo capazes de investigar fendmenos naturais, formular hipdteses, analisar
evidéncias e argumentar com base em conhecimentos cientificos, de modo a se

constituirem como sujeitos ativos na construgcdo de sua aprendizagem e na
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compreensao da realidade que os cerca. Para isso, o documento assegura que, em
todas as regides do pais, os alunos desenvolvam trés competéncias especificas
voltadas a analise e aplicacdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos sobre os
fendmenos naturais; a compreensao da dinédmica da vida, da Terra e do Cosmos,
considerando as interagbes entre matéria e energia; e a proposigdo de solugbes
éticas e responsaveis que melhorem processos produtivos, minimizando impactos
socioambientais, respondendo a demandas em diferentes escalas e sendo
comunicadas de forma clara em diversos contextos e midias.

Essa concepg¢ado amplia o entendimento do ensino de Ciéncias para além da
mera assimilacdo de conteudos conceituais. Nessa area do conhecimento, a BNCC
destaca que a aprendizagem deve perpassar também “a contextualizagao social,
cultural, ambiental e histérica desses conhecimentos; aos processos e praticas de
investigacéo e as linguagens das Ciéncias da Natureza” (Brasil, 2017, p. 537). Com
isso, o documento incentiva o protagonismo estudantii no enfrentamento de
questdées do mundo real, como o consumo, a seguranga € 0 meio ambiente,
articulando o saber cientifico as experiéncias concretas dos estudantes e a formacao
de cidad&os criticos, éticos e socialmente responsaveis.

Nesse contexto, o documento normativo curricular nacional estabelece, para a
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no Ensino Médio, um conjunto de
competéncias especificas que orientam o desenvolvimento das aprendizagens
essenciais dos estudantes. Essas competéncias expressam a expectativa de que os
alunos mobilizem conhecimentos cientificos, tecnolégicos e socioambientais para
compreender fendbmenos naturais, analisar problemas do mundo contemporéneo e
propor solugcbes éticas e responsaveis. Assim, o Quadro 2 - Competéncias
Especificas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias para o Ensino Médio de
acordo com a BNCC - apresenta as competéncias especificas de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias para o Ensino Médio, conforme preconizado por esse
documento, evidenciando os principios que devem nortear as praticas pedagdgicas

nesta area do conhecimento.
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QUADRO 2: COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA E
SUAS TECNOLOGIAS PARA O ENSINO MEDIO DE ACORDO COM A BNCC

1 Analisar fendmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas relagbes entre matéria e
energia, para propor acgdes individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos,
minimizem impactos socioambientais e melhorem as condigdes de vida em ambito local, regional
e/ou global.
2. Construir e utilizar interpretacdes sobre a dinamica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar
argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugdo dos seres vivos e do Universo,
e fundamentar decisdes éticas e responsaveis.
3. Analisar situagdes-problema e avaliar aplicagbes do conhecimento cientifico e tecnoldgico e
suas implicagbes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens proéprios das Ciéncias da
Natureza, para propor solugbes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e
comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e por meio
de diferentes midias e tecnologias digitais de informacao e comunicacao (TDIC).
Fonte: Brasil (2017, p. 553)

A analise das trés competéncias especificas da area de Ciéncias da Natureza
evidencia que o curriculo proposto visa a formagao de estudantes cada vez mais
autbnomos no uso da linguagem cientifica e na compreensao dos fendmenos
naturais. Cada uma dessas competéncias desdobra-se em um conjunto articulado
de habilidades que devem ser desenvolvidas ao longo do Ensino Médio,
contemplando tanto o dominio conceitual quanto a capacidade de investigar,
argumentar e tomar decisdes fundamentadas. Na Competéncia 3, por exemplo,
entre as habilidades previstas, destaca-se a expectativa de que os estudantes sejam
capazes de elaborar hipoteses, analisar e debater situagdes controversas, realizar
investigacdes e discutir resultados de forma critica. Dessa maneira, o documento
reforga a centralidade do protagonismo discente e da pratica investigativa no ensino
de Ciéncias da Natureza, orientando a escola para a formacao de sujeitos reflexivos,
participativos e socialmente responsaveis.

Diante das reflexdes desenvolvidas nesta secdo, observa-se que o
documento curricular nacional apresenta uma proposta ampla e consistente para o
ensino de Ciéncias da Natureza, especialmente ao enfatizar o desenvolvimento de
competéncias, habilidades e o protagonismo discente. No entanto, embora explicite
com clareza os objetivos formativos e os resultados esperados, néo oferece
orientagdes metodoldgicas suficientemente detalhadas sobre como essas diretrizes
devem ser operacionalizadas no cotidiano da sala de aula. Essa lacuna evidencia a
necessidade de investigagdes que aproximem a normativa da pratica pedagogica,
especialmente no que se refere a diversificagdo metodoldgica e a concretizagdo do

ensino por competéncias. Nesse sentido, a presente pesquisa se insere como uma
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contribuicdo para esse debate, ao buscar compreender como os docentes traduzem
as proposi¢cdes da BNCC em acgobes efetivas e quais estratégias podem favorecer
sua implementacao no contexto real da escola.

Adicionalmente, diante dessa insuficiéncia de orientagcdes mais especificas,
procedeu-se a busca por documentos complementares disponibilizados pelo
Ministério da Educacao, com o intuito de identificar materiais que aprofundassem os
encaminhamentos metodoldgicos; contudo, ndo foram localizadas publicagdes que
ampliassem tais direcionamentos de maneira substancial. Assim, considerando a
necessidade de compreender como essas diretrizes sado detalhadas e
contextualizadas no ambito estadual, a proxima sec¢ao dedica atencdo ao documento
normativo elaborado pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais
(SEE), com destaque para o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, cuja analise
podera oferecer elementos mais concretos para a compreensao das orientacboes

curriculares no contexto investigado.

2.2 CURRICULO REFERENCIA DE MINAS GERAIS: O DOCUMENTO
NORMATIVO PARA O ENSINO ESTADUAL

Antes da implementacdo do Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG),
atualmente vigente na rede estadual de ensino, o principal documento orientador da
organizagdo curricular era o Curriculo Basico Comum (CBC). Instituido pela
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, por meio da Resolugao SEE n°
666/05, o documento destinava-se aos anos finais do Ensino Fundamental e ao
Ensino Médio das escolas estaduais. Embora nao esteja mais em vigor, sua analise
mostra-se relevante por permitir compreender a evolugdo das orientagdes
curriculares no estado e os referenciais que antecederam a elaboracido do CRMG.
Essa iniciativa configurou-se como um marco no processo de organizagao curricular
da rede publica mineira, ao propor a sistematizacdo de um conjunto de conteudos
considerados essenciais para a formacdo dos estudantes nessas etapas da
Educacao Basica. Mais do que uma simples listagem de conteudos, esse referencial
curricular representou uma tentativa de estruturar o sistema educacional estadual a
partir de diretrizes comuns, estabelecendo referenciais minimos que buscavam
assegurar maior unidade pedagogica entre as escolas, sem desconsiderar suas

especificidades.
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Desde sua formulagao, o documento evidenciava a preocupag¢ao da SEE em
consolidar um modelo educacional orientado pelo desenvolvimento de competéncias
e habilidades, perspectiva que ja sinalizava uma mudanga paradigmatica em relagao
a curriculos excessivamente conteudistas. Essa orientagcdo encontra-se explicitada

no proprio texto normativo, conforme se observa no seguinte trecho:

Estabelecer os conhecimentos, as habilidades e competéncias a
serem adquiridos pelos alunos na educagao basica, bem como as
metas a serem alcangadas pelo professor a cada ano, € uma
condicdo indispensavel para o sucesso de todo sistema escolar que
pretenda oferecer servigos educacionais de qualidade a populagao. A
definicdo dos conteudos basicos comuns (CBC) para os anos finais
do ensino fundamental e para o ensino médio constitui um passo
importante no sentido de tornar a rede estadual de ensino de Minas
num sistema de alto desempenho. (Minas, 2006, p. 9)

Observa-se, portanto, que o CBC estava fundamentado na compreensao de
que a qualidade educacional depende da definigdo clara dos conhecimentos,
habilidades e competéncias a serem desenvolvidos ao longo da trajetoria escolar.
Nesse sentido, o documento ndo se apresentava como um planejamento didatico
fechado ou prescritivo, mas como um instrumento orientador para a elaboracéo dos
planos de curso e para a organizagao do trabalho pedagdgico nas unidades
escolares. Cabia as escolas e aos professores, a partir das diretrizes estabelecidas,
contextualizar e operacionalizar as propostas, considerando as realidades locais e
as caracteristicas de seus estudantes.

Além disso, o CBC explicitava quais aprendizagens eram consideradas
indispensaveis, indicando as competéncias e habilidades que os alunos nao
poderiam deixar de desenvolver ao longo do processo formativo. Ao estabelecer
parametros para a definigdo, organizagao, abordagem metodoldgica e avaliagdo dos
conteudos, o documento buscava equilibrar a necessidade de padronizagcdo minima
com o respeito a autonomia pedagodgica das instituicdes escolares. Sua vigéncia
estendeu-se até o ano de 2019, periodo em que se consolidou como principal
referéncia curricular da rede estadual de Minas Gerais.

No contexto das reformulagdes curriculares desencadeadas nacionalmente,
especialmente apdés a homologagao da BNCC, tornou-se necessaria a adequagao
dos referenciais estaduais as novas diretrizes. Assim, em 2019, foi normatizada a

implementagdo do Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) para a Educagéao
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Infantil e o Ensino Fundamental, por meio da Resolugéo n° 470, de 27 de junho de
2019, do Conselho Estadual de Educacao de Minas Gerais (CEE/MG), publicada no
Diario Oficial Minas Gerais. Para o Ensino Médio, o documento foi homologado em
reunido extraordinaria do CEE/MG no dia 7 de abril, passando a vigorar a partir de
2022.

O novo referencial curricular mantém a premissa de um ensino estruturado no
desenvolvimento de habilidades e competéncias, reafirmando a centralidade da
formacao integral do estudante. Entretanto, diferencia-se do documento anterior por
alinhar-se explicitamente as diretrizes nacionais, incorporando as competéncias
estabelecidas pela BNCC e buscando assegurar maior articulagao entre as politicas
educacionais em ambito federal e estadual. Sua fundamentacao legal encontra-se

descrita no seguinte excerto:

[...] o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, para a Educacéo Infantil,
o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, elaborado a partir dos
fundamentos educacionais expostos na nossa Constituicdo Federal
(CF/1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB
9394/96), no Plano Nacional de Educagdo (PNE/2014), na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC/2017) e a partir do
reconhecimento e da valorizacdo dos diferentes povos, culturas,
territérios e tradigdes existentes em nosso estado. (Minas, 2020, p. 6)

Ao ter como referéncia direta a BNCC, o CRMG passa a contemplar, na area
de Ciéncias da Natureza, as mesmas competéncias especificas previstas no
documento nacional, reafirmando uma concep¢dao de ensino pautada na
investigacdo cientifica, na problematizagdo, na argumentagcdo fundamentada em
evidéncias e na formacao critica dos estudantes. Dessa maneira, consolida-se uma
perspectiva curricular que valoriza ndao apenas a apropriagdo de conceitos
cientificos, mas também o desenvolvimento de atitudes investigativas e de
posicionamentos responsaveis frente as questdes socioambientais e tecnologicas
contemporaneas. Essas competéncias encontram-se sistematizadas no Quadro 3 -
Competéncias Especificas de Ciéncias da Natureza de acordo com o CRMG,

apresentado a seguir.
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QUADRO 3: COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA DE
ACORDO COM O CRMG

1. Analisar fenémenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas relagdes entre matéria e
energia, para propor acgdes individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos,
minimizem impactos socioambientais e melhorem as condigdes de vida em ambito local, regional
e/ou global.

2. Construir e utilizar interpretacdes sobre a dinamica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar
argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugéo dos seres vivos e do Universo,
e fundamentar decisbes éticas e responsaveis.

3. Analisar situagdes-problema e avaliar aplicagbes do conhecimento cientifico e tecnoldgico e
suas implicagbes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens proéprios das Ciéncias da
Natureza, para propor solugdes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e
comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e por meio
de diferentes midias e tecnologias digitais de informag&o e comunicagao (TDIC).

Fonte: Minas (2020, p. 132)

As competéncias especificas de Ciéncias da Natureza apresentadas no
Quadro 3 evidenciam uma concep¢ao formativa que transcende a simples
apropriacdo de conteudos conceituais, ao priorizar a analise de fenbmenos naturais
e tecnoldgicos, a construcao de interpretagbes fundamentadas sobre a Vida, a Terra
e o Cosmos, bem como a resolugdo de situagbes-problema que envolvem
demandas sociais, ambientais e cientificas contemporaneas. Essa organizagao
curricular, estruturada a partir do desenvolvimento de habilidades e competéncias,
pressupbe a participagdo ativa do estudante em praticas investigativas,
argumentativas e decisorias, exigindo autonomia intelectual, responsabilidade ética
e capacidade de comunicagao em diferentes contextos. Desse modo, a centralidade
atribuida ao estudante no processo de aprendizagem revela-se como principio
estruturante da proposta curricular, reafirmando a importdncia de sua atuagao
protagonista ao longo do percurso formativo, conforme explicitado no préprio

documento:

[...] que, no decorrer do Ensino Médio, o estudante assuma o papel
de protagonista em todas as etapas da aprendizagem, uma vez que
a organizagao curricular por area de conhecimento propde uma nova
pedagogia com ampliacdo e efetivacdo de habilidades e
competéncias necessarias ao seu desenvolvimento cognitivo, afetivo
e social. (Minas, 2020, p. 163)

A afirmagdo acima explicita que o protagonismo estudantil ndo se configura

como elemento acessorio ou complementar, mas como eixo estruturante da proposta
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curricular para o Ensino Médio. Ao vincular a organizacdo por areas do
conhecimento ao desenvolvimento de competéncias cognitivas, afetivas e sociais, o
documento reforga uma concepg¢ao de educagao que demanda metodologias ativas,
praticas investigativas e situagdes de aprendizagem que favorecam a participagao
efetiva dos estudantes. Nesse contexto, o ensino de Ciéncias da Natureza é
convocado a superar abordagens meramente transmissivas, assumindo uma
perspectiva formativa que valorize a problematizagdo, a argumentagao cientifica e a
tomada de decisbes fundamentadas, consolidando, assim, a formag&o de sujeitos
criticos, autbnomos e socialmente responsaveis.

Com isso, espera-se que as disciplinas que compdem a area de Ciéncias da
Natureza assegurem ao estudante “uma educagdo com igualdade, equidade e
diversidade, desse modo, o conhecimento assumira uma condi¢ao significativa na
vida do educando com sentido de pertencimento ao meio no qual esta inserido

(Minas, 2020, p. 163). Assim, o CRMG define que a area de Ciéncias da Natureza

se propde a apresentar uma visdo de ensino interdisciplinar,
envolvendo os componentes curriculares de Biologia, Fisica e
Quimica com os objetivos de contextualizar a aprendizagem de
Ciéncias na realidade historica, social, ambiental e econdémica dos
estudantes e descrever a importancia do desenvolvimento da
investigacao cientifica em seus processos e praticas. (Minas, 2020,
p. 165)

Ao enfatizar tais principios, o CRMG reafirma o protagonismo estudantil como
elemento central da organizagdo curricular, compreendendo o estudante como
sujeito ativo na construgdo do conhecimento e corresponsavel por seu percurso
formativo. Essa perspectiva implica reconhecer sua capacidade de investigar,
argumentar, tomar decisdes e posicionar-se criticamente diante de questdes
cientificas e sociais, deslocando-o de uma postura passiva para uma atuacao
participativa e reflexiva.

Nesse sentido, o protagonismo estudantil, no ambito do CRMG, articula-se
diretamente com a proposta de ensino interdisciplinar e contextualizado, pois
pressupde que o estudante seja instigado a estabelecer relagdes entre os saberes
cientificos e as problematicas concretas de sua realidade. Ao promover praticas
investigativas, debates, projetos e situagdes-problema, o curriculo favorece o
desenvolvimento da autonomia intelectual e da responsabilidade social, elementos

indispensaveis a formacao integral. Assim, a area de Ciéncias da Natureza n&o
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apenas transmite conceitos, mas cria condigbes para que o educando compreenda,
interprete e intervenha no mundo de forma critica, ética e fundamentada,
consolidando o protagonismo como principio estruturante da acdo pedagdgica.

A centralidade do protagonismo estudantil e a énfase na contextualizacéo e
na interdisciplinaridade evidenciam que o CRMG n&o pode ser compreendido como
um instrumento prescritivo ou como um roteiro fechado a ser executado de forma
mecéanica pelo docente. Ao contrario, sua efetivagdo pressupde estudo,
interpretacdo critica e adequacdo as realidades concretas das escolas,
considerando seus contextos socioculturais, suas demandas especificas e as
singularidades dos sujeitos que as constituem.

Essa mediagao entre o documento normativo e a pratica pedagodgica também
se expressa nos Planos de Curso disponibilizados anualmente pela SEE-MG.
Elaborados a partir das competéncias e habilidades previstas no CRMG, esses
documentos tém como finalidade subsidiar o planejamento docente, organizando os
objetos de conhecimento, as habilidades e as expectativas de aprendizagem a
serem desenvolvidas ao longo do ano letivo. Embora ndo tenham carater prescritivo,
os Planos de Curso constituem importante instrumento de apoio ao trabalho
pedagogico, oferecendo referéncias para a organizagéo das atividades de ensino e
para o acompanhamento do processo de aprendizagem dos estudantes.

Na escola investigada, assim como nas demais unidades da rede estadual
mineira, os Planos de Curso orientam a elaboragdo dos planejamentos anuais e
trimestrais dos professores, servindo como referéncia para a definicdo dos
conteudos, das estratégias metodologicas e dos processos avaliativos. Desse modo,
esses documentos contribuem para a articulagdo entre as diretrizes estabelecidas
pelo CRMG e as praticas pedagdgicas desenvolvidas no cotidiano escolar,
preservando a autonomia docente necessaria para adequar o planejamento as
especificidades dos estudantes e ao contexto educacional de cada instituigao.

Tal compreensao reforga que o curriculo se concretiza na pratica pedagogica
cotidiana, exigindo do professor uma postura reflexiva e intencional na organizagao
do planejamento. Essa perspectiva encontra respaldo no proprio documento, ao

afirmar que:
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Diante da extenséo territorial do Estado de Minas Gerais e a ampla
pluralidade de culturas e saberes, destaca-se o compromisso de que
a escola, enquanto espaco de aprendizagem e de democracia
inclusiva, deve fortalecer o respeito as diferencas e diversidades. E
necessario um compromisso onde o planejamento deve ter como
foco reverter a situagdo de exclusdo histérica de grupos
marginalizados, como 0s povos indigenas originarios, as populag¢des
das comunidades remanescentes quilombolas e demais
afrodescendentes e as pessoas que nao tiveram a oportunidade de
completar sua escolaridade em idade adequada. (Minas, 2020, p.
164)

A partir dessa diretriz, evidencia-se que o curriculo assume também uma
dimensao ética e politica, ao reconhecer a diversidade como principio estruturante
da acado educativa. Nesse sentido, o protagonismo estudantil articula-se a
valorizagdo das multiplas identidades e experiéncias presentes no contexto escolar,
exigindo praticas pedagdgicas que promovam inclusdo, equidade e justica social.
Assim, o planejamento no ambito das Ciéncias da Natureza deve considerar ndo
apenas o desenvolvimento de competéncias cientificas, mas também a construgao
de espacgos de dialogo e reconhecimento, nos quais todos os estudantes possam se
perceber como sujeitos de direitos, produtores de conhecimento e participantes
ativos na transformacéao de suas realidades.

A articulagao entre o CRMG e a BNCC revela um alinhamento conceitual que
ultrapassa a mera adequacdo normativa, configurando-se como incorporagao de
principios estruturantes que orientam a politica curricular contemporanea. Ao
assumir as competéncias gerais e especificas previstas no documento nacional, o
curriculo mineiro reafirma a centralidade do estudante como sujeito ativo do
processo educativo, enfatizando o desenvolvimento da autonomia intelectual, do
pensamento critico, da argumentacgao cientifica e da responsabilidade social. Nesse
movimento, o protagonismo estudantil deixa de ser apenas uma diretriz discursiva e
passa a constituir-se como fundamento organizador das praticas pedagdgicas,
especialmente na area de Ciéncias da Natureza, cuja abordagem investigativa exige
participagéo ativa e posicionamento reflexivo dos educandos.

Tal concepgdo dialoga diretamente com as contribuicbes tedricas
anteriormente apresentadas. Ao defender o respeito as vozes e experiéncias dos
estudantes como condi¢cao para o desenvolvimento da autonomia, Volkweiss (2019)
aproxima-se da perspectiva freireana de educagcdo como pratica dialogica e

emancipatéria. Em Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire (1996) sustenta que
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ensinar exige reconhecer o educando como sujeito histérico, capaz de produzir
conhecimento a partir da reflexado critica sobre a realidade. Essa compreenséo é
igualmente reforcada por Pedro Demo (2020), ao conceber o protagonismo
estudantil como processo que articula autoria intelectual e formacéo socioemocional,
destacando sua “dupla face entrelacada”.

A énfase na equidade, na diversidade e no enfrentamento das desigualdades
histéricas amplia o alcance do protagonismo, conferindo-lhe dimensao ética e
politica. Nao se trata apenas de promover participagdo em sala de aula, mas de
assegurar condigdes para que todos os estudantes, independentemente de sua
origem social, cultural ou territorial, possam exercer sua autonomia e desenvolver-se
integralmente.

Dessa forma, o protagonismo estudantil, tal como delineado nos documentos
normativos e sustentado pelos autores discutidos, constitui o eixo tedrico-analitico
que orienta a presente investigagcdo. Ao compreender o estudante como sujeito
ativo, corresponsavel por sua aprendizagem e capaz de intervir criticamente na
realidade, consolida-se o fundamento que sustenta as reflexées desenvolvidas nesta
secao. A partir desse enquadramento tedrico e normativo, torna-se necessario situar
o contexto concreto em que tais diretrizes se materializam.

A luz do percurso normativo apresentado, desde a instituicdo do CBC, por
meio da Resolucdo SEE n° 666/05, até a consolidagdo do CRMG, normatizado pela
Resolucdo CEE n° 470/2019, observa-se uma continuidade no processo de
organizagdo curricular da rede estadual de ensino, em consonancia com as
diretrizes educacionais nacionais. Esse percurso evidencia o esforgo da Secretaria
de Estado de Educacao de Minas Gerais em estabelecer referenciais que orientem o
planejamento pedagdgico e as praticas docentes nas escolas da rede. Contudo,
como ressaltado, a efetivacdo dessas orientacdes depende das interpretacdes, das
escolhas e das mediagbes realizadas pelos professores no cotidiano escolar, o que
torna imprescindivel compreender como esses referenciais sdo apropriados e
concretizados no contexto especifico da instituicdo investigada.

Desse modo, o exame do arcabougo normativo estadual ndo apenas
fundamenta teoricamente a discussdo desenvolvida nesta secdo, mas também
estabelece o0 elo necessario para a analise do cenario empirico que sera
apresentado a seguir, na medida em que possibilita a transigdo do plano normativo

para a realidade concreta da investigagdo; assim, na proxima segao, sera
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apresentada a caracterizacdo da escola lécus da pesquisa, com o propésito de
compreender de que maneira os principios de protagonismo estudantil, delineados
nos referenciais curriculares analisados, articulam-se as praticas pedagodgicas

efetivamente desenvolvidas nesse espaco educativo especifico.

2.3 ESCOLA ESTADUAL MARIE CURIE: COMO E A ESCOLA PESQUISADA

Este estudo foi realizado em uma escola da rede estadual localizada na
Regido Metropolitana de Belo Horizonte. A escolha desse campo de pesquisa
deve-se ao fato de a pesquisadora atuar como professora de Fisica na unidade
investigada. Para preservar o anonimato dos profissionais participantes da pesquisa,
a escola foi identificada por um nome ficticio.

A unidade investigada apresenta uma estrutura pouco convencional em
comparagao as demais escolas estaduais de Minas Gerais. Ela esta instalada nas
dependéncias de uma organizagdo do terceiro setor, em razdo de um convénio
firmado com o Governo do Estado, que viabiliza o funcionamento de uma escola da
rede estadual nesse espaco.

A organizagdo que abriga a escola é filantropica e sem fins lucrativos,
reunindo diferentes programas e servigos sociais destinados ao atendimento de
criangas, jovens, adultos e idosos em situagao de vulnerabilidade social. Além disso,
desenvolve a¢des de carater social, humanista, filantropico e cultural, promovendo a
inclusdo social, a capacitagao profissional e a valorizagdo do ser humano por meio
de diversas iniciativas assistenciais, que realizam milhares de atendimentos
anualmente.

O contexto em que a escola esta inserida apresenta afinidade com a
concepgao de educagdo em tempo integral defendida por Anisio Teixeira (1961),
materializada nas propostas das "escolas-classe" e "escolas-parque". Para o autor, a

educacao deveria estar profundamente articulada a vida do educando.

Como as necessidades da civilizagdo moderna cada vez mais
impbem obrigagdes a escola, aumentando-lhe as atribuicbes e
fungdes, o plano consiste - em cada nivel de ensino, desde o
primario até o superior ou terciario, como hoje ja se esta este a
chamar - num conjunto de edificios, com fungbes diversas e
consideravel variedade de forma e de objetivos, a fim de atender a
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necessidades especificas de ensino e educagao e, além disto, a
necessidade de vida e convivio social. (Teixeira, 1961, p. 195)

No Plano de Construgdes Escolares de Brasilia, Teixeira (1961) argumenta
que o estudante deve vivenciar diferentes ambientes ao longo de sua formacéo, o
que implica repensar a configuragdo tradicional das edificagdes escolares. Assim, o

autor observa que

Tal programa constitui, assim, menos um desafio aos arquitetos de
Brasilia do que um oferecimento de ampla liberdade de concepcao
para os novos e complexos conjuntos escolares.

Em esquema, o programa foi o seguinte:

| - Educacado primaria a ser oferecida em Centros de Educacdo
Elementar, compreendendo:

1. "Jardins de infancia" - destinados a educacido de criangas nas
idades de 4, 5 e 6 anos;

2. "Escolas-classe" - para a educacao intelectual sistematica de
menores nas idades de 7 a 14 anos, em curso completo de seis anos
ou séries escolares;

3. "Escolas-parque" - destinadas a completar a tarefa das
"escolas-classe", mediante o desenvolvimento artistico, fisico e
recreativo da crianca e sua iniciacdo no trabalho, mediante uma rede
de instituigdes ligadas entre si, dentro da mesma area e assim
constituida:

a) biblioteca infantil e museu;

b) pavilhdo para atividades de artes industriais;

¢) um conjunto para atividades de recreacao;

d) um conjunto para atividades sociais (musica, danga, teatro, clubes,
exposicoes);

e) dependéncias para refeitério e administracao;

f) pequenos conjuntos residenciais para menores de 7 a 14 anos,
sem familia, sujeitos as mesmas atividades educativas que os alunos
externos. (Teixeira, 1961, p. 195)

Dessa forma, ao analisar a proposta de Teixeira (1961) e sua defesa de uma
escola estruturada a partir de multiplos espacos formativos, torna-se evidente que o
modelo de educagdo em tempo integral pressupde uma reorganizacgdo fisica e
pedagogica capaz de ampliar as experiéncias educativas dos estudantes. A
instituicao filantropica na qual se encontra situada a escola estadual, que é o objeto
de pesquisa deste estudo, ao se aproximar dessa filosofia, insere-se em uma
tradicdo que compreende a instituicdo escolar como um ambiente vivo, dindmico e
plural, no qual a circulagao por diferentes espacos desempenha papel central na
formacgao integral do educando. Nesse sentido, compreender a estrutura fisica e a

organizacao dos tempos e ambientes escolares deixa de ser um aspecto meramente
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operacional e passa a constituir elemento essencial para a efetivagdo de um projeto
pedagogico que pretende formar sujeitos criticos, participativos e socialmente
integrados.

Assim, para compreender como esses principios se materializam no
cotidiano, faz-se necessario apresentar a configuracdo do espacgo fisico dessa
instituicdo, destacando de que maneira sua arquitetura e seus ambientes dialogam
com essa concepgao educacional. A instituicdo filantrépica caracteriza-se por um
amplo e diversificado complexo educacional e formativo, cuja organizagcéo espacial
reflete a multiplicidade de servigos oferecidos a comunidade. O conjunto € composto
por diferentes unidades escolares, areas de convivéncia, espacos de formacgao e
estruturas de apoio, distribuidos de forma a atender as necessidades pedagdgicas,
sociais e culturais dos estudantes. Nesse contexto, insere-se a unidade escolar que
constitui o objeto de investigagao desta pesquisa.

Em relagdo as unidades escolares, encontra-se inicialmente a escola
municipal, responsavel pela oferta do ensino infantil, abrangendo desde a creche até
o 5° ano do ensino fundamental. O prédio apresenta salas de aula arejadas e
adaptadas as especificidades das criangcas pequenas, além de areas externas
destinadas ao brincar e ao desenvolvimento psicomotor. Em continuidade ao
percurso educacional, localiza-se uma segunda escola, esta pertence a rede
estadual de ensino, destinada ao ensino fundamental, que atende alunos do 6° ao 9°
ano. Essa unidade dispde de salas amplas e espacos de convivéncia adequados ao
atendimento do publico pré-adolescente. Complementando a trajetéria formativa,
destaca-se uma terceira unidade escolar, a Escola Estadual Marie Curie, que atende
estudantes do Ensino Médio. Nessa instituicdo, os alunos do 1° ao 3° anos tém
acesso a ambientes voltados ao aprofundamento curricular. A estrutura fisica da
escola € composta por 16 salas de aula, uma biblioteca, um laboratério de
informatica e um patio utilizado pelos estudantes durante os intervalos,
configurando-se como um espaco que subsidia o desenvolvimento das atividades
pedagogicas.

Integrando o espago comunitario da instituicdo, a igreja catdlica ocupa
posicdo central em sua configuragao fisica. Trata-se de um edificio de arquitetura
simples, porém funcional, que semanalmente acolhe a comunidade escolar para a
celebragcado da missa, realizada as sextas-feiras no periodo da tarde. Esse momento

€ oportunizado aos estudantes do ensino fundamental anos finais, do 6° ao 9° ano e
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do Ensino Médio, do 1° ao 3° ano, que frequentam a instituicdo nos periodos
matutino e vespertino, restringindo-se aos alunos internos e semi-internos. A
participacdo de estudantes externos ndo € permitida, uma vez que o horario da
celebracédo religiosa se estende para além do término das aulas regulares. Do
mesmo modo, os alunos do periodo noturno, por integrarem o grupo de estudantes
externos, ndo participam da referida atividade. Esse elemento reforca o carater
cultural e religioso que permeia parte das atividades promovidas pela institui¢ao.

O refeitdrio constitui outro espago de grande relevancia, tanto pela dimensao
coletiva quanto pelo carater assistencial. Amplo e organizado para atender em torno
de mil de estudantes diariamente, o local oferece quatro refeicbes diarias: café da
manha, almocgo, lanche e jantar. Sua estrutura contempla cozinha industrial, area de
distribuicdo dos alimentos e mesas coletivas que favorecem a convivéncia entre os
alunos. Além das unidades escolares e do refeitorio, a instituicao dispde de diversos
galpdes destinados a realizagdo de cursos e atividades variadas. Nesses espacos,
sdo ofertadas praticas esportivas, oficinas culturais e cursos profissionalizantes,
permitindo que os estudantes tenham acesso a uma formagao ampliada, que integra
desenvolvimento fisico, artistico e técnico. Os galpbes possuem infraestrutura
adequada para atividades de grande fluxo, incluindo salas multiuso e areas
equipadas conforme as especificidades de cada curso.

Outro ambiente da instituicdo € o auditério, equipado com palco e estrutura
cénica que possibilitam a realizacdo de apresentagdes teatrais, eventos formativos,
reunides e solenidades. Esse espaco desempenha importante fungado cultural e
institucional, favorecendo a integracdo da comunidade escolar e a promogao de
atividades coletivas. Por fim, o complexo conta com um conjunto de pequenas
residéncias, distribuidas em formato de vilas, nas quais os alunos internos podem
permanecer durante a semana. As “casinhas”, como sao popularmente chamadas,
sdo organizadas de modo a garantir acomodacao confortavel e condi¢cbes basicas
de convivéncia, especialmente para aqueles estudantes que, devido a localizagao
geografica ou a vulnerabilidade social, necessitam permanecer na instituicdo em
tempo integral. Assim, a configuragdo fisica da instituicdo filantrépica revela um
ambiente multifuncional, planejado para atender as diversas dimensdes do
desenvolvimento humano, educacional, espiritual, social, cultural e profissional,

reafirmando seu papel como espaco integral de formagao e acolhimento.
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A unidade escolar em estudo oferta a modalidade de Ensino Médio da
educacao basica. Atualmente, registra um total de 1.450 estudantes matriculados,
configurando-se como uma unidade de grande porte dentro da instituicao
filantropica. O publico discente é composto por jovens de Belo Horizonte e da regido
metropolitana. O estado utiliza um prédio da instituicido para o funcionamento da
escola, onde os alunos, em um dos turnos, cursam o Ensino Médio.

Os discentes atendidos pela instituicdo sdo organizados em trés grupos
distintos, conforme o conjunto de atividades de que participam. O primeiro grupo,
denominado alunos externos, € composto por estudantes que frequentam
exclusivamente o ensino basico ofertado pela escola estadual, em um unico turno —
matutino, vespertino ou noturno. Nesse periodo, sdo ministradas as aulas da
Formacao Geral Basica, contemplando as disciplinas tradicionais, como Matematica,
Lingua Portuguesa, Fisica, Biologia, entre outras, além das componentes
curriculares previstas na matriz do Novo Ensino Médio (NEM), como Emergéncias
Climaticas Globais e Projeto de Vida.

O segundo grupo, formado pelos alunos semi-internos, permanece na
instituicdo durante os dois turnos, manha e tarde. Em um deles, esses estudantes
frequentam as aulas regulares da unidade escolar, de modo semelhante aos alunos
externos; no outro turno, participam de cursos profissionalizantes — tais como
culinaria, estética e informatica — e de atividades complementares, incluindo aulas
de reforco escolar, musica e praticas esportivas. A rotina dos semi-internos
estende-se das 6 horas da manha até as 19 horas, periodo em que permanecem
sob acompanhamento institucional.

O terceiro grupo, denominado alunos internos, realiza as mesmas atividades
destinadas ao grupo dos semi-internos, porém com a particularidade de residirem na
instituicdo durante a semana. Esses estudantes chegam ao campus no domingo a
noite e retornam as suas residéncias apenas na noite de sexta-feira, permanecendo
integralmente alojados nas dependéncias disponibilizadas pela instituicao.

A diversidade de modalidades de atendimento oferecidas pela instituicao,
associada as diferentes formas de permanéncia dos estudantes no ambiente
escolar, confere a escola caracteristicas organizacionais singulares que influenciam
diretamente o desenvolvimento das atividades pedagodgicas e dos processos
formativos. Nesse contexto, além da compreensdo de sua estrutura e do perfil dos

estudantes atendidos, torna-se relevante analisar indicadores educacionais capazes
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de evidenciar os resultados alcangados pela instituicdo em termos de aprendizagem
e desempenho escolar. Entre esses indicadores, destaca-se o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb), amplamente utilizado no cenario
educacional brasileiro como instrumento de monitoramento da qualidade da
educacao basica.

O Ideb configura-se como uma ferramenta estratégica para a avaliagéo e o
acompanhamento da qualidade da educagao basica no Brasil, assumindo papel
central nas politicas publicas educacionais voltadas ao monitoramento e a melhoria
do ensino. Esse indicador possibilita o acompanhamento sistematico do
desempenho educacional ao longo do tempo, tanto no ambito das unidades
escolares quanto em recortes regionais, estaduais € municipais, permitindo a analise
articulada do rendimento escolar e do fluxo educacional, elementos essenciais para
a compreensdo da efetividade das acbes pedagdgicas e administrativas
implementadas nos sistemas de ensino.

Nesse contexto, a analise dos resultados obtidos pela Escola Estadual Marie
Curie nesse indicador contribui para a compreensdo de seu desempenho
educacional e de sua trajetoria institucional. Assim como ocorre com todas as
escolas publicas brasileiras, a instituicdo € avaliada por meio do Ideb, criado em
2007 com a finalidade de mensurar a qualidade da aprendizagem e orientar o
estabelecimento de metas voltadas a melhoria continua do ensino. Para isso, o
indice articula dois componentes centrais da avaliacao educacional: o fluxo escolar,
relacionado a trajetéria dos estudantes ao longo das etapas de escolarizagéo, e o
desempenho dos alunos em avaliagbes externas padronizadas.

O calculo do Ideb baseia-se nas taxas de aprovacgao, reprovacao e abandono
escolar registradas no Censo Escolar, associadas as médias de desempenho
obtidas pelos estudantes no Sistema de Avaliagcdo da Educagdo Basica (Saeb).

Nesse sentido, Chirinéa (2015) define o Ideb como um

indicador do Ministério da Educagédo (MEC), elaborado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais ‘Anisio Teixeira’
(INEP), que reune os dados do SAEB e da Prova Brasil, e as taxas
de aprovacdo, reprovacdo e evasao, obtidas por meio dos dados
sistematizados do Censo da Educacao Basica. A combinacao desses
dados gera um parametro balizador de metas a serem atingidas, com
0 proposito de monitorar e avaliar o sistema educacional do pais,
assim como assegurar a melhoria na qualidade da educacéo.
(Chirinéa, 2015, p. 463)
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Essa definicdo evidencia o carater abrangente do ldeb, que se consolida
como um instrumento fundamental para o diagndstico e o acompanhamento da
qualidade da educacdo nacional, impactando diretamente o planejamento e as
estratégias pedagogicas das instituicbes escolares, na medida em que fornece
subsidios para a tomada de decisdes, o redirecionamento de praticas e a
implementagao de agdes voltadas a elevagao dos indicadores educacionais. A partir
dos resultados obtidos, gestores e formuladores de politicas publicas podem
identificar fragilidades, reconhecer avangos e implementar agdes voltadas a melhoria
do ensino e da aprendizagem.

Nesse sentido, o Ideb também se constitui como um importante parametro
para a verificagcdo do cumprimento das metas estabelecidas no PNE, subsidiando a
tomada de decisGes e 0s ajustes necessarios para o aprimoramento da educagao
brasileira. O PNE estabelece como referéncia a nota 6, valor que corresponde, de
forma aproximada, a média alcancada por paises desenvolvidos nas avaliagdes do
Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa). Para o segmento do Ensino
Médio, considera-se como meta desejavel um indice situado entre 5,2 e 6.

De acordo com o INEP, o Ideb é calculado pela multiplicagdo da média geral
de desempenho da escola ou da rede de ensino no Saeb — obtida a partir das notas
de Portugués e Matematica, que variam de zero a dez — pelo indice de rendimento
escolar, expresso pela porcentagem de alunos aprovados em cada etapa de ensino,
cujo valor varia de zero a um. No caso da escola analisada, a média geral nas
avaliagdes externas do Saeb é igual a 5, enquanto o rendimento corresponde a 0,91,
indicando uma taxa de aprovacao de 91%. A partir do cruzamento desses dados, a
instituicdo alcanga um Ideb de 4,6. A analise desse indicador, entretanto, ndo deve
ser realizada de forma isolada, uma vez que o desempenho escolar esta
intrinsecamente relacionado as caracteristicas estruturais e organizacionais da
unidade de ensino. Nesse sentido, compreender o contexto em que esse resultado &
produzido exige considerar também o grau de complexidade da gestao escolar.

No contexto da rede estadual de Minas Gerais, o ldeb referente ao ano de
2023 foi de 4, valor que se encontra abaixo da meta estabelecida para essa etapa
de ensino. Ao se analisar especificamente a escola investigada, observa-se que a
instituicdo alcangou o indice de 4,6, desempenho superior a média da rede estadual,
ainda que aquém da meta considerada adequada para o Ensino Médio. Essa

comparagao evidencia que, embora a escola apresente resultados relativamente
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mais positivos em relagdo ao conjunto das escolas estaduais, persistem desafios
significativos a serem enfrentados para a aproximacéo dos patamares de qualidade
definidos pelas politicas educacionais nacionais.

Embora os resultados do Ideb fornecam importantes subsidios para a
compreensao da qualidade educacional e do desempenho da escola investigada,
sua analise isolada nao é suficiente para apreender todas as caracteristicas que
influenciam o funcionamento da instituicdo e os resultados alcangados pelos
estudantes. Aspectos relacionados a organizagao escolar, ao porte da unidade, a
diversidade de modalidades de ensino ofertadas e as demandas administrativas e
pedagogicas também interferem diretamente na gestdo e na condugdo dos
processos educativos. Nesse sentido, torna-se pertinente considerar outros
indicadores capazes de contextualizar a realidade institucional da escola, entre os
quais se destaca o indicador de complexidade de gestao escolar, desenvolvido pelo
Inep.

Esse indicador tem o proposito de mensurar o grau de complexidade
administrativa e pedagogica das unidades escolares. Esse indicador considera,
simultaneamente, o porte da instituicdo, expresso pelo numero de matriculas, a
quantidade de turnos de funcionamento, a diversidade e a complexidade das etapas
ou modalidades de ensino ofertadas, incluindo, por exemplo, etapas da educacgao
basica e Educacdo de Jovens e Adultos, e o numero total dessas etapas ou
modalidades. A partir da combinacdo desses elementos, as escolas sao
classificadas em diferentes niveis de complexidade de gestdo, que variam conforme
as demandas operacionais e pedagogicas que apresentam. Assim, instituicdes com
estrutura mais simples, caracterizadas por menor numero de estudantes,
funcionamento em poucos turnos e oferta reduzida de etapas de ensino, tendem a
ser enquadradas nos niveis inferiores, enquanto escolas de maior porte, com
multiplos turnos, amplo leque de modalidades ofertadas e maior demanda
administrativa, sao classificadas nos niveis superiores.

Tipicamente, o indicador varia do nivel 1, correspondente a contextos de
gestdo menos complexos, ao nivel 6, que representa o grau mais elevado de
complexidade. No caso da escola em estudo, o indice de complexidade de gestao
situa-se no nivel 4, revelando que se trata de uma instituicdo com demandas
administrativas e pedagogicas intermediarias, que exigem organizagdo e gestao

mais estruturada do que escolas de baixo porte, embora ndo alcance o grau maximo
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de complexidade observado no sistema educacional. Esse nivel de complexidade
repercute diretamente na dindmica interna da escola, especialmente no que se
refere a composicao, distribuicdo e condi¢des de trabalho de seu quadro docente,
aspectos que influenciam tanto o planejamento pedagdgico quanto os resultados
educacionais analisados. Dessa forma, a compreensao das caracteristicas do corpo
docente torna-se fundamental para analisar como as demandas institucionais se
materializam no cotidiano escolar e influenciam o desenvolvimento das praticas
pedagogicas.

Nesse contexto, o corpo docente da instituichio € constituido por
aproximadamente 80 profissionais. No que se refere a area de Ciéncias da
Natureza, que constitui o recorte deste estudo, a equipe é formada por quatro
professores de Biologia, dos quais dois sdo efetivos e dois atuam em regime de
contratagdo temporaria; quatro professores de Fisica, sendo trés efetivos e um
contratado temporariamente; e trés professores de Quimica, entre os quais dois sao
efetivos e um é temporario. A composicdo do quadro docente, marcada pela
presenca simultanea de professores efetivos e temporarios, influencia diretamente a
organizagédo pedagdgica da area de Ciéncias da Natureza e, consequentemente, as
praticas de ensino desenvolvidas na instituicdo. Essa configuragado repercute nao
apenas na continuidade das agbes educativas, mas também na implementacao de
metodologias que demandam planejamento articulado e participacdo ativa dos
estudantes. Nesse sentido, a discussédo sobre as praticas pedagogicas adotadas e
sobre as concepgbdes de ensino que orientam o trabalho dos docentes torna-se
fundamental para compreender os desafios e potencialidades do processo educativo
no contexto analisado.

Considerando o primeiro objetivo especifico desta pesquisa, faz-se
necessaria a analise do Plano Politico-Pedagogico (PPP) da escola investigada,
compreendido como um documento orientador das praticas educativas e como um
instrumento tedrico-metodoldgico voltado a intervengdo e a transformacao da
realidade educacional. O PPP sistematiza, organiza e integra, de forma continua e
nao definitiva, o processo de planejamento democratico e participativo da escola,
explicitando a concepcdo de educagao que orienta a agdo pedagogica e oOs

principios formativos que se pretende concretizar no cotidiano escolar.
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No referido documento, especificamente na seg¢ao 3.2, sdo apresentados os
objetivos do Ensino Médio da instituicdo, os quais contemplam diferentes dimensodes

da formacao dos estudantes, conforme expresso a seguir:

I - A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos;

Il - A preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢des de ocupagao ou aperfeicoamento
posteriores;

Il - O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - A compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina.

V - Objetivo promover o protagonismo dos estudantes, aumentando a
conexao entre os jovens e a escola. ?

Entre os objetivos elencados no PPP, destaca-se o Objetivo V, que evidencia
a intencionalidade da escola em promover o protagonismo dos estudantes ao longo
de sua trajetdria formativa. Tal proposicao pressupde que os estudantes participem
ativamente do processo de aprendizagem, desenvolvendo autonomia intelectual e
engajamento com os conhecimentos escolares, especialmente no contexto do
Ensino Médio.

Para além da analise dos documentos curriculares e institucionais que
orientam o trabalho pedagdgico, torna-se necessario caracterizar o contexto
educacional no qual a pesquisa foi desenvolvida. Essa caracterizacido € relevante
porque as condicbes de aprendizagem dos estudantes constituem um dos
elementos que atravessam as possibilidades de desenvolvimento de praticas
pedagogicas voltadas a participagdo e ao protagonismo estudantil. Nesse sentido,
os resultados da Avaliagdo Diagndstica de 2025 sao apresentados nesta secgéo
como dados de contextualizacdo da realidade escolar, e ndo como resultados
produzidos pela presente investigagéo.

Nesse contexto, a Avaliacdo Diagndstica do CAEd constitui uma fonte

relevante para a caracterizagcdo das condi¢cdes de aprendizagem dos estudantes da

2 Os documentos institucionais internos da instituicio participante da pesquisa nao seréao
incluidos na lista de referéncias ao final deste trabalho, a fim de preservar o anonimato da
unidade escolar e resguardar sua identidade, em conformidade com os principios éticos que
orientam pesquisas envolvendo instituicdes e sujeitos identificaveis.
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rede estadual. Trata-se de um instrumento de natureza formativa, que ndo tem como
objetivo a classificagcdo dos estudantes, mas oferece informagdes que podem
subsidiar o planejamento pedagdgico e a definicdo de estratégias de intervengao.
Para esta pesquisa, seus resultados s&o utilizados exclusivamente como elemento
de contextualizagdo da escola participante, permitindo dimensionar algumas das
condicbes de aprendizagem presentes no contexto em que os professores
entrevistados desenvolvem suas praticas pedagodgicas.

Os resultados dessa avaliagao sao disponibilizados por meio da plataforma do
Sistema Mineiro de Avaliagdo e Equidade da Educacgao Publica (SIMAVE), na qual é
possivel acessar dados referentes a taxa de participacdo dos estudantes por série e
disciplina, ao percentual médio de acertos no teste e a distribuicdo dos estudantes
nos niveis de proficiéncia, de acordo com as habilidades previstas no CRMG. Com
base nessas informagdes, a pesquisadora organizou os dados apresentados na
Tabela 1 - Participagao dos estudantes na Avaliagdo Diagnostica 2025, que sintetiza

a participagao dos estudantes na Avaliagao Diagndstica de 2025.

Tabela 1 - Participagdo dos estudantes na Avaliagdo Diagndstica 2025

Série Disciplina Estudantes Estudantes Taxa de
Previstos Avaliados Participacao
Biologia 575 493 86%
12 Fisica 575 493 86%
Quimica 575 493 86%
Biologia 494 448 91%
2@ Fisica 494 448 91%
Quimica 494 448 91%
Biologia 476 390 82%
32 Fisica 476 390 82%
Quimica 476 390 82%

Fonte: Adaptado pela autora de SIMAVE (2026)

Antes de proceder a andlise do desempenho escolar, torna-se relevante

examinar a taxa de participagdo dos estudantes, uma vez que esse indicador
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impacta diretamente a representatividade e a confiabilidade dos resultados obtidos.
A Tabela 1 evidencia indices de participacdo superiores a 80% nas trés séries
analisadas, indicando que a maior parte dos estudantes previstos realizou a
avaliacdo. Esses dados contribuem para a caracterizagdo do contexto de
aprendizagem da escola no periodo considerado.

A partir da analise da participagao, passa-se a investigacdo do desempenho
dos estudantes na Avaliacdo Diagnodstica. O SIMAVE classifica os resultados de
acordo com o percentual total de acertos no teste, organizando-os em quatro niveis
de proficiéncia: Muito Baixo (até 25% de acertos), Baixo (entre 26% e 50%), Médio
(entre 51% e 75%) e Alto (76% de acertos ou mais). Com base nesses critérios, os
dados foram sistematizados na Tabela 2 - Percentual de acertos e de proficiéncia
dos estudantes na Avaliagdo Diagnostica 2025, que apresenta o percentual meédio
de acertos e a distribuicdo dos estudantes nos diferentes niveis de proficiéncia, por

série e disciplina.

Tabela 2 - Percentual de acertos e de proficiéncia dos estudantes na

Avaliagédo Diagnostica 2025

Série Disciplina Percentual Percentual Percentual Percentual Percentual
médio de de de de de
acertono estudantes estudantes estudantes estudantes

teste Muito Baixo Médio Alto
Baixo
Biologia 35% 37% 44% 18% 2%

12 Fisica 39% 34% 38% 19% 8%
Quimica  29% 49% 43% 8% 0%
Biologia  27% 56% 37% 7% 0%

28 Fisica 33% 42% 39% 18% 2%
Quimica  30% 44% 47% 8% 1%
Biologia 50% 17% 28% 41% 14%

38 Fisica 41% 18% 53% 27% 3%
Quimica  39% 23% 52% 21% 4%

Fonte: Adaptado pela autora de SIMAVE (2026)

A analise da Tabela 2 permite identificar um cenario de aprendizagem que
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merece atengdo no contexto da escola pesquisada. De modo geral, os percentuais
médios de acerto situam-se, em sua maioria, abaixo de 50%, com concentragao
expressiva de estudantes nos niveis Muito Baixo e Baixo de proeficiéncia. Esses
resultados constituem um indicador importante das condigbes de aprendizagem
presentes no contexto escolar, especialmente no que se refere a consolidacado de
conhecimentos e habilidades da area de Ciéncias da Natureza.

Na 12 série do Ensino Médio, observa-se que a maior parte dos estudantes se
concentra nos niveis iniciais de proficiéncia. Em Biologia, 81% dos estudantes
encontram-se nos niveis Muito Baixo (37%) e Baixo (44%), enquanto apenas 2%
atingem o nivel Alto. Em Fisica e Quimica, o cenario € semelhante, destacando-se a
disciplina de Quimica, que apresenta o menor percentual médio de acertos (29%) e
auséncia de estudantes no nivel Alto. Esses dados indicam dificuldades
significativas na assimilagdo dos conteudos basicos no ingresso ao Ensino Médio.

Na 22 série, os resultados apontam para a permanéncia de baixos niveis de
desempenho, especialmente em Biologia e Quimica, nas quais mais da metade dos
estudantes se encontra no nivel Muito Baixo. Embora a Fisica apresente uma
distribuicdo relativamente mais equilibrada entre os niveis Baixo e Médio, o
percentual de estudantes no nivel Alto permanece reduzido, sugerindo que as
aprendizagens esperadas para essa etapa ainda nao foram plenamente
consolidadas.

Por fim, na 3?2 série do Ensino Médio, observa-se que a maior concentragao
de estudantes permanece no nivel de proficiéncia Baixo, especialmente em Fisica
(53%) e Quimica (52%). Apesar de os percentuais meédios de acerto nessas
disciplinas serem ligeiramente superiores aos observados nas seéries anteriores,
esse desempenho ndo se traduz em avanco significativo nos niveis de proficiéncia.
Em Biologia, embora o percentual médio de acertos atinja 50%, 45% dos estudantes
ainda se encontram nos niveis Muito Baixo e Baixo, indicando que, mesmo ao final
da Educacdo Basica, uma parcela expressiva dos estudantes ndo consolidou as
aprendizagens esperadas.

Os dados apresentados nesta se¢ao nao constituem resultados da pesquisa
de campo, mas integram a caracterizagdo do contexto escolar no qual a
investigacao foi realizada. Ainda assim, permitem reconhecer que os professores
participantes desenvolvem suas praticas em um cenario marcado por diferentes

niveis de aprendizagem e por dificuldades na consolidagdo de conhecimentos e
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habilidades da area de Ciéncias da Natureza. Essa condi¢ao constitui um elemento
relevante para a compreensao das percepg¢des docentes analisadas posteriormente,
uma vez que as possibilidades de promover praticas participativas, investigativas e
voltadas ao protagonismo estudantil também sao atravessadas pelas condi¢des de
aprendizagem dos estudantes.

Desse modo, os resultados da Avaliacdo Diagndstica sao retomados nesta
pesquisa como elemento contextualizador, contribuindo para compreender o cenario
no qual os professores constroem e desenvolvem suas praticas pedagogicas. A
analise das percepgdes dos docentes, entretanto, sera realizada a partir dos dados
produzidos nas entrevistas, apresentados e discutidos no capitulo seguinte.

A luz das anélises realizadas neste capitulo, torna-se evidente que os
resultados da Avaliacdo Diagndstica, articulados aos objetivos formativos expressos
no Plano Politico-Pedagogico da escola, revelam desafios significativos no que se
refere a consolidagado das aprendizagens e a efetivagdo do protagonismo estudantil
no contexto das Ciéncias da Natureza. A identificacdo de lacunas nos niveis de
proficiéncia dos estudantes, especialmente nos anos finais do Ensino Médio,
evidencia a necessidade de aprofundar a compreensdo sobre os fundamentos
pedagogicos que sustentam praticas capazes de promover maior engajamento,
autonomia e participagao ativa dos estudantes em sua trajetoria formativa. Nesse
sentido, as constatagdes apresentadas neste capitulo ndo apenas encerram a
analise do contexto empirico da pesquisa, mas também estabelecem as bases para
a discussdo tedrica que se seguira, direcionando o olhar para os referenciais
conceituais e normativos que fundamentam o protagonismo estudantil.

Essa reflexdo conduz a necessidade de aprofundar o debate a respeito do
conceito de “protagonismo estudantil’, tema desenvolvido no Capitulo 3, no qual
apresenta o referencial tedrico que sustenta esta pesquisa. Nesse capitulo, é
explorada a perspectiva do ensino construtivista, entendida como abordagem
particularmente adequada para promover o protagonismo dos estudantes,
especialmente por meio de metodologias ativas, como o uso de atividades
experimentais. A efetivacdo dessas estratégias, entretanto, depende de uma gestao
curricular eficaz, capaz de orientar a definicdo de novas praticas pedagdgicas e de
assegurar que as competéncias e habilidades previstas sejam de fato consolidadas
no processo de aprendizagem. Além disso, o capitulo seguinte aborda a previsao

legal do protagonismo estudantil nos documentos normativos que regem a educagéo
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basica, bem como seus desdobramentos e implicacbes para a realidade da escola

investigada.
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3 REFERENCIAL TEORICO E METODOLOGICO DO CASO

Este capitulo apresenta o referencial teérico que fundamenta a presente
pesquisa, bem como a organizagdo metodolégica adotada para o seu
desenvolvimento. O Objetivo Geral consiste em analisar as percepg¢des dos
docentes de Ciéncias da Natureza da Escola Estadual Marie Curie acerca das
praticas pedagodgicas adotadas e dos desafios envolvidos na promogao do
protagonismo estudantil. Para atingir esse proposito, a investigagao foi estruturada
em trés etapas complementares: pesquisa bibliografica, pesquisa documental e
pesquisa de campo. Apds o processo de qualificacdo, foi realizada a analise dos
dados obtidos ao longo da pesquisa, que foi apresentada.

Trata-se, portanto, de um estudo que busca compreender como esses
profissionais interpretam, aplicam e ressignificam as orientagdes pedagodgicas
contemporaneas dentro de seu contexto escolar. Para alcancar esse propdsito,
estrutura-se o percurso investigativo em trés etapas complementares, organizadas
de modo a permitir uma compreensdo progressiva e aprofundada do fenémeno
estudado.

A primeira etapa corresponde a pesquisa bibliografica, fundamental para a
construcdo do referencial tedrico que sustentara as analises posteriores. Como
afirma Sousa (2021), “a pesquisa bibliografica esta inserida principalmente no meio
académico e tem a finalidade de aprimoramento e atualizacdo do conhecimento,
através de uma investigagao cientifica de obras ja publicadas” (Sousa, 2021, p. 65).
Com base nessa diretriz, realizou-se um levantamento sistematico em teses de
mestrado e doutorado, bem como em artigos cientificos que abordam temas
pertinentes ao escopo deste estudo. Para isso, foram consultadas bibliotecas
cientificas online, como o acervo de dissertagbes do Programa de Pd6s-Graduagao
Profissional de Gestdo e Avaliagdo da Educacgado Publica (PPGP) e a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD). Essa etapa, além de fornecer
sustentagao tedrica, possibilita identificar lacunas e tendéncias que justificam e
orientam a investigagéo. A selecdo e analise desses materiais tiveram como objetivo
aprimorar a compreensdao dos conceitos fundamentais, investigar possiveis
inter-relacbes entre eles e identificar de que forma podem contribuir para o
entendimento das habilidades e competéncias que foram analisadas na segunda

etapa desta investigacéo, dedicada a pesquisa documental. Assim, 0 mapeamento
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inicial da literatura tornou-se um passo essencial para a estruturagao tedrica da
dissertacao.

A busca realizada na BDTD com os termos associados “protagonismo
estudantil” e “ensino de Ciéncias” resultou em 34 trabalhos, embora alguns nao
estivessem mais disponiveis em seus repositérios. Uma nova busca, dessa vez
combinando os termos “protagonismo estudantil” e “metodologias ativas”, retornou
42 resultados, sendo 15 trabalhos coincidindo com os encontrados na pesquisa
anterior. A sobreposicao significativa entre os trabalhos encontrados aponta para
uma forte interdependéncia entre as duas tematicas na literatura académica,
sugerindo que as metodologias ativas sao frequentemente vistas como um caminho
privilegiado para o desenvolvimento do protagonismo dos estudantes. Cabe reforcar
que nenhuma das buscas adotou recorte temporal, o que possibilitou uma visdo
mais abrangente das produgbes sobre o tema. A partir da leitura dos resumos
encontrados, quatro textos se destacaram pela profundidade e clareza com que
definem o conceito de protagonismo estudantil em seus aportes tedricos. Esses
trabalhos estao relacionados no Quadro 11 - Resultados da Pesquisa na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, no Apéndice A.

A continuidade da pesquisa bibliografica contemplou, além da BDTD, a
consulta ao Acervo de Dissertagdes do Programa de Pds-Graduagao Profissional
(PPGP), a partir do qual foi definido um recorte temporal compreendido entre os
anos de 2017 e 2024. Para a realizagdo das buscas, foram empregados os
seguintes descritores: protagonismo estudantil, ensino de Ciéncias e metodologias
ativas, selecionados em consonancia com os objetivos e o referencial tedrico da
investigacao.

No levantamento realizado, a busca pelo descritor “protagonismo estudantil”
resultou em dois trabalhos identificados no acervo analisado. De modo semelhante,
ao utilizar o descritor “ensino de Ciéncias”’, também foram encontrados dois
registros. Ja a pesquisa com o termo “metodologias ativas” ndo retornou nenhum
resultado. Ademais, foram realizadas combinacgdes entre os descritores adotados, na
tentativa de ampliar o escopo da busca e identificar producdes que articulavam
esses conceitos; entretanto, tais combinagbes igualmente n&o apresentaram
resultados. Esses dados evidenciam a reduzida quantidade de producdes

académicas no referido acervo que abordam, de forma direta ou integrada, as
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tematicas investigadas, reforcando a relevancia e a pertinéncia da presente
pesquisa.

A segunda etapa consistiu na pesquisa documental, cujo propésito foi
examinar materiais institucionais e normativos relacionados ao objeto de estudo. De
acordo com Corréa (2021), “as fontes da pesquisa documental supdéem materiais
que ainda nao passaram por um ‘tratamento analitico’; e mesmo as que passaram,
mas que aceitam novas abordagens, novos olhares, novos manuseios” (p. 132).
Dessa forma, os documentos selecionados para analise incluem a BNCC e o CRMG.
Esse conjunto de documentos permitira compreender como a instituicdo organiza
suas diretrizes pedagdgicas e de que maneira essas orientagdes influenciam o
trabalho docente no cotidiano escolar.

A terceira etapa do estudo refere-se a pesquisa de campo. Essa modalidade,
conforme define Gonsalves (2001), caracteriza-se pelo contato direto com o contexto

investigado:

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a
informacao diretamente com a populacao pesquisada. Ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador
precisa ir ao espacgo onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um
conjunto de informagbes a serem documentadas [...] (Gonsalves,
2001, p. 67)

Assim, em consonancia com a concepgao de pesquisa de campo
apresentada por Gonsalves (2001), a presente investigagcao sera desenvolvida por
meio do contato direto com o contexto escolar estudado, tendo como participantes
os professores e especialistas da escola pesquisada. Suas experiéncias e praticas
cotidianas constituem fontes fundamentais de informacdo para compreender, de
forma situada e concreta, as percepgdes, os desafios e as estratégias mobilizadas
no desenvolvimento do protagonismo estudantil.

Considerando a articulagao entre essas trés etapas, bibliografica, documental
e de campo, a sequéncia metodologica foi planejada de modo a construir um
percurso investigativo consistente e alinhado aos objetivos da pesquisa. A
organizacao do capitulo esta distribuida em duas sec¢des. Na Secdo 3.1, ha a
descricao dos procedimentos metodologicos adotados, divididos em trés
subsecgdes: a Subsecao 3.1.1, dedicada a pesquisa bibliografica, responsavel por

oferecer o suporte tedrico necessario ao estudo; na Subsecéo 3.1.2, apresenta-se 0
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referencial tedrico que fundamenta a investigagdo, discutindo os conceitos
essenciais para o entendimento aprofundado do objeto de investigagéo; a Subsecéao
3.1.3 aborda a pesquisa documental, voltada a analise dos documentos normativos
que orientam a elaboracdo dos planos de ensino dos professores. A Secédo 3.2,
correspondente a pesquisa de campo, na qual sdo apresentadas as entrevistas
realizadas com os docentes da escola investigada. Por fim, a Se¢édo 3.3 trata da
metodologia de analise dos dados coletados e da apresentagdo dos resultados

obtidos a luz do referencial teérico construido.

3.1 DEFINIGAO DA ESTRATEGIA DE PESQUISA

Para analisar e responder a questao de pesquisa e contemplar os objetivos
desta investigacao, torna-se imprescindivel explicitar a perspectiva metodologica que
orienta o estudo. A definigdo do percurso metodoldgico nao se limita a um aspecto
técnico-operacional, mas expressa uma escolha epistemologica que revela como se
compreende a produgdo do conhecimento, a relacdo entre pesquisador e objeto
investigado e o modo de interpretagdo da realidade. Assim, a metodologia constitui
elemento estruturante da pesquisa, pois orienta tanto os procedimentos de coleta
quanto as estratégias de analise dos dados.

De acordo com Negrini (2022), “a pesquisa qualitativa consiste em uma
abordagem de investigagdo que considera a conexao do sujeito com o mundo e
suas relagdes” (p. 209). Essa concepcédo destaca a centralidade da experiéncia
humana e reconhece que os fendmenos sociais sdo constituidos por significados,
valores e interpretagdes construidas historicamente. Em didlogo com essa
perspectiva, Neves (1996) afirma que “os métodos qualitativos trazem como
contribuicdo ao trabalho de pesquisa uma mistura de procedimentos de cunho
racional e intuitivo capazes de contribuir para a melhor compreensdo dos
fendbmenos” (p. 2). Ao relacionar ambas as concepgdes, compreende-se que a
pesquisa qualitativa ndo se limita a descricdo de fatos observaveis, mas busca
interpretar os sentidos, compreender processos e analisar a complexidade das
interagdes sociais.

Nesse sentido, a abordagem qualitativa mostra-se especialmente adequada
quando o foco da investigagéo recai sobre percepgdes, concepgdes e praticas dos

sujeitos em determinado contexto. Como este estudo analisa as percepgdes dos
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docentes acerca das metodologias de ensino utilizadas em suas aulas, torna-se
fundamental adotar um referencial que permita acessar ndo apenas 0 que 0s
professores fazem, mas também como compreendem suas acgdes, quais sentidos
atribuem as suas escolhas pedagogicas e como interpretam as demandas
institucionais e curriculares que orientam sua pratica.

A pesquisa insere-se no campo das Ciéncias Humanas, especificamente na
area da Educagao, uma vez que se desenvolve no ambito de uma escola e tem
como objeto as praticas pedagogicas e as concepgdes docentes. Trata-se de um
estudo de natureza aplicada, pois os conhecimentos produzidos nédo se esgotam na
reflexdo tedrica, mas visam contribuir diretamente para a melhoria da realidade
investigada. Ao final do processo, foi elaborado um Plano de Ag¢dao Educacional
(PAE) que dialoga com as necessidades identificadas, reafirmando o compromisso
da pesquisa com a transformacdo social e com o aprimoramento das praticas
educativas.

Dentre as diferentes estratégias de investigacdo no campo qualitativo, o
Estudo de Caso apresenta-se como a mais coerente com 0s objetivos propostos.
Essa estratégia caracteriza-se pela investigagao aprofundada e detalhada de um
fendmeno contemporaneo, inserido em seu contexto real, especialmente quando os
limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos. O Estudo de
Caso permite compreender a singularidade de uma situagdo especifica, sem
desconsiderar as multiplas dimensdes sociais, institucionais, historicas e culturais
que a influenciam. Conforme define Pereira (2009), “o Estudo de Caso, considerado
dentro de suas caracteristicas, € particularmente util para responder perguntas do
tipo ‘como’ e ‘por que’, pois possibilita um estudo aprofundado do fenédmeno” (p.
425). Ao articular essa definicdo com as concepgdes de pesquisa qualitativa
apresentadas por Negrini (2022) e Neves (1996), evidencia-se que o Estudo de
Caso constitui uma estratégia que privilegia a compreensdo aprofundada,
interpretativa e contextualizada da realidade. Ele n&o busca generalizagbes
estatisticas, mas sim uma analise densa que permita compreender processos,
relagdes e significados em sua complexidade.

No contexto desta investigacdo, o Estudo de Caso possibilita examinar de
maneira detalhada as praticas pedagdgicas e as percepgdes docentes em uma
unidade escolar especifica, respeitando suas particularidades e dinamicas proprias.

Ao manter o fenbmeno inserido em seu ambiente natural, essa estratégia favorece
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uma analise que considera as condi¢cdes institucionais, as orientacdes curriculares,
as interagbes entre os sujeitos e os desafios cotidianos enfrentados pelos
professores. Além disso, o Estudo de Caso permite a utilizacdo de multiplas fontes
de evidéncia como entrevistas, documentos institucionais e observagdes,
fortalecendo a consisténcia analitica e ampliando a compreensdo do objeto
investigado. Essa caracteristica dialoga diretamente com a perspectiva qualitativa,
que valoriza a triangulacdo de dados como forma de aprofundar a interpretagao dos
fendbmenos.

Dessa forma, ao optar pelo Estudo de Caso como procedimento técnico, esta
pesquisa assume o0 compromisso de realizar uma investigagdo rigorosa,
contextualizada e interpretativa, capaz de revelar a complexidade das praticas
pedagogicas analisadas. Tal escolha metodologica ndo apenas atende aos objetivos
do estudo, mas também reforca a coeréncia entre problema de pesquisa,
abordagem qualitativa e estratégia investigativa, garantindo unidade e consisténcia
ao percurso cientifico adotado.

A segquir, inicia-se a primeira subsecao, dedicada a pesquisa bibliografica, na
qual serdo explorados os conceitos, teorias e estudos que fundamentam a analise
das praticas pedagdgicas e das percepgdes docentes quanto ao protagonismo
estudantil. Essa etapa inicial € essencial para estabelecer os pressupostos teoricos
que orientardo a leitura dos documentos institucionais e, posteriormente, a

interpretacdo dos dados coletados no contexto escolar.

3.1.1 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Nesta etapa da pesquisa, realizou-se um levantamento detalhado dos
trabalhos que abordam os conceitos de protagonismo estudantil, metodologias
ativas e ensino de Ciéncias. A andlise dos resultados obtidos na BDTD evidenciou,
inicialmente, a dissertagcado de Souza (2023), a qual aponta que “o protagonismo do
aluno no contexto escolar tem emergido como uma tendéncia nos ultimos anos,
tanto em escolas publicas quanto em instituicdes particulares” (p. 26). Ao iniciar seu
embasamento tedrico, a autora destaca a relevancia de uma definicdo clara do
conceito, apoiando-se em Volkweiss (2019), que afirma que “a falta de compreensao
de sua definicdo, que por vezes € confusa na literatura, requer uma mudancga

significativa por parte daqueles que desejam assumir o papel de protagonista ou
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mediar esse processo” (p. 7). A autora complementa esse entendimento buscando o
significado literal do termo, definido no dicionario como: “Participante ativo ou
destacado em um evento. Em todas essas definigdes, o individuo se destaca como o
elemento central de algum evento ou apresentagéo.” (Souza, 2023, p. 27).

A partir dessas interpretagdes, Souza (2023) conclui que o estudante ocupa o
papel central no processo de aprendizagem, enfatizando que “atualmente
reconhecemos que os estudantes também podem contribuir com seus proprios
conhecimentos dentro da sala de aula” (Souza, 2023, p. 27) Essa discussao é
ampliada quando a autora cita Silva (2023), para quem “o protagonismo tem se
destacado como um tema de relevancia na educacgao, direcionando-se a estudantes
proativos e engajados em suas jornadas educacionais, nos ambitos escolar, social e
politico” (Silva, 2023, p. 28). Assim, as definicdes apresentadas convergem para a
compreensao do protagonismo estudanti como um movimento que valoriza a
autonomia, a participacao e a contribuicdo ativa do aluno nos processos educativos.

Essa concepgao dialoga diretamente com o segundo trabalho analisado, a
dissertagao de Militdo (2024), que introduz o conceito de ensino investigativo como
uma abordagem capaz de promover praticas de aprendizagem que estimulem o
envolvimento efetivo do estudante. A partir dessa perspectiva, Militdo (2024)

sustenta que

o protagonismo estudantil pode ser entendido como o envolvimento
do/da estudante na busca por uma aprendizagem significativa e
efetivada pela sua participacdo, quando desafios propostos fazem
sentido e se tornam motivadores. (Militdo, 2014, p. 23)

Para reforgar essa relagdo entre participacdo e protagonismo, a autora
recorre a Demo e Silva (2020), que destacam que “o ponto de partida é, em si,
simples: estudante pode participar. Deve! Nao se aprende sem participagao
estudantil, porque estudante é a razao de ser’ (Demo e Silva, 2020, p. 73). Dessa
forma, a discussao apresentada por Militdo (2024) complementa e aprofunda a visao
trazida por Souza (2023), ao indicar que o protagonismo nao se limita ao
posicionamento central do estudante, mas se concretiza nas praticas pedagdgicas
capazes de mobilizar reflexao, troca e engajamento.

A discusséo sobre o protagonismo estudantil apresentada nos trabalhos de

Souza (2023) e Militdo (2024) encontra ressonancia significativa em outro estudo
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analisado, o de Rodrigues (2025). Esse autor amplia o debate ao recuperar as
contribuigdes de Freire (1970), em Pedagogia do Oprimido, especialmente quando
“critica o0 modelo de educacao bancaria, que ele define como um sistema em que os
alunos sao tratados como recipientes passivos, destinados apenas a receber e
armazenar informagdes transmitidas pelos professores” (Rodrigues, 2025, p. 90). Ao
evidenciar os limites desse modelo transmissivo, Rodrigues (2025) reforca a
necessidade de praticas pedagogicas que, assim como defendido nos trabalhos
anteriores, valorizem a participagédo ativa do estudante. Rodrigues (2025) também

enfatiza que

Freire argumenta que esse modelo desumaniza o educando, pois
ignora sua realidade e experiéncia, tornando-o um mero receptor
passivo do conhecimento. Em contraste, ele defende a educagao
problematizadora, que busca ‘desafiar os educandos a pensarem
criticamente sobre sua realidade’ (Freire, 1987, p. 81), promovendo a
conscientizagao. (Rodrigues, 2025, p. 90)

Essa defesa freireana de uma educacéao dialdgica articula-se diretamente com
as concepgdes de protagonismo estudantil discutidas nos estudos anteriores: tanto
Souza (2023) quanto Militao (2024) apontam que o envolvimento ativo do estudante
€ condigao essencial para a construgao significativa do conhecimento.

Nesse sentido, o modelo de educacdo problematizadora, ao valorizar o
conhecimento prévio dos alunos e os colocar como protagonistas no processo
educativo, apresenta-se como um fundamento teérico que dialoga profundamente
com as concepgoes contemporaneas de protagonismo. Assim como Militdo (2024)
destaca a importédncia do estudante como agente reflexivo em processos
investigativos, Rodrigues (2023) aponta que essa perspectiva critica contribui para
‘romper com as estruturas opressoras e monoculturais da escola tradicional” (p. 91),
ampliando a compreensao do protagonismo como um movimento que implica ndo
apenas participacado, mas também emancipacao.

A partir dessa articulagdo, Rodrigues (2025) sintetiza sua posi¢céo ao afirmar

que

o protagonismo estudantii se apresenta como uma poderosa
alternativa para romper com a ideia da educacgao bancaria de Paulo
Freire, ao transformar o papel do estudante de receptor passivo para
agente ativo do processo educativo. Quando os estudantes
assumem o protagonismo, eles deixam de ser ‘recipientes’ de
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conhecimento e passam a participar ativamente da construgdo do
saber, contribuindo com suas experiéncias, ideias e reflexdes para o
ambiente de aprendizado. (Rodrigues, 2025, p. 91)

Assim, sua analise reforga e amplia os argumentos apresentados nos demais
trabalhos pesquisados, consolidando a compreensdo de que o protagonismo
estudantil se fundamenta na centralidade do aluno, na valorizacdo de suas
experiéncias e na adogado de praticas pedagdgicas que promovam autonomia
intelectual e engajamento critico.

A incorporacao das ideias de Rodrigues (2025), ao retomar a critica freireana
ao modelo de educacido bancaria, reforca de maneira contundente as discussdes
apresentadas nos estudos anteriores. Ao destacar que esse modelo trata os
estudantes como receptaculos passivos, “destinados apenas a receber e armazenar
informagdes transmitidas pelos professores” (Rodrigues, 2025, p. 91), o autor
aproxima seu argumento das perspectivas defendidas tanto por Souza (2023), que
enfatiza a centralidade do estudante no processo de aprendizagem, quanto por
Militdo (2024), que entende o protagonismo como resultado da participagao ativa em
atividades investigativas. A defesa de Freire (1970), recuperada por Rodrigues
(2025), de uma educagao problematizadora que busca “desafiar os educandos a
pensarem criticamente sobre sua realidade” (Rodrigues, 2025, p. 90), ecoa
diretamente a compreensao de que o protagonismo estudantil se fundamenta em
praticas pedagodgicas dialégicas e emancipatorias.

Essa articulagcédo entre os autores abre caminho para o entendimento de que
o protagonismo nao apenas demanda participagdo, como também se vincula ao
desenvolvimento da autonomia intelectual e da capacidade critica, ampliando o
sentido de engajamento ja apontado por Souza (2023) e Militdo (2024). Rodrigues
(2025) sintetiza essa perspectiva ao afirmar que “o protagonismo estudantil se
apresenta como uma poderosa alternativa para romper com a ideia da educagao
bancéaria de Paulo Freire” (Rodrigues, 2025, p. 91), pois desloca o estudante da
posi¢ao de receptor para a de ator ativo na constru¢gao do conhecimento. Assim, os
trés trabalhos convergem ao destacar o papel transformador do protagonismo na
formagao dos estudantes e na ruptura com praticas pedagogicas tradicionais.

Nesse movimento de aprofundamento tedrico surge a andlise apresentada
por Galvao (2022), que, em sua tese de doutorado, consolida o debate ao ampliar a

compreensao do protagonismo para além da sala de aula, articulando-o as
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dimensdes coletivas da agado juvenil. Fundamentando-se nas contribuigdes de Costa
(2001) e Gandolfo (2005), a autora apresenta uma concepgao que “concebe o
protagonismo juvenil como agbes juvenis coletivas e participantes, as quais
impulsionam os jovens, a partir do envolvimento coletivo, a construir sua autonomia”
(Galvao, 2022, p. 68). Essa perspectiva complementa e expande os entendimentos
anteriores, pois acrescenta que o protagonismo nao se limita apenas ao
engajamento individual nas praticas pedagogicas, mas também envolve
experiéncias sociais compartilhadas, que fortalecem a autonomia e o senso de
responsabilidade dos jovens.

Galvdo (2022) destaca, ainda, que a escola se constitui como espaco
privilegiado para fomentar esse protagonismo, uma vez que possibilita vivéncias que
estimulam a participagdo, a iniciativa e a construgdo conjunta do conhecimento. Ao

mobilizar as contribui¢gdes de Costa e Vieira (2006), sintetiza que

o protagonismo juvenil pode ser conceituado como uma atuagao
criativa e construtiva do jovem, na solugdo de problemas reais na
escola, na comunidade e na vida social mais ampla. O protagonismo
juvenil é o seu envolvimento em atividades direcionadas a solugdo de
situagdes cotidianas, atuando com iniciativa, liberdade e
compromisso. (Galvao, 2022, p. 71)

Essa definicdo dialoga diretamente com a critica freireana retomada por
Rodrigues (2025), na medida em que reafirma o jovem como sujeito historico e
social, capaz de interpretar, problematizar e transformar a realidade em que esta
inserido. Ao compreendé-lo como agente ativo na solugdo de problemas reais, o
protagonismo juvenil deixa de ser apenas um ideal pedagogico e passa a
constituir-se como principio formativo, orientando praticas educativas comprometidas
com a autonomia, a participacao critica e a construgao coletiva do conhecimento.

A integracao das contribuicbes de Galvao (2022) com as discussdes de
Souza (2023), Militdo (2024) e Rodrigues (2025) revela uma evolugdo conceitual
importante: enquanto os primeiros autores voltam-se a compreensdo do
protagonismo no interior das praticas pedagogicas, destacando a importancia da
participacado ativa, da investigacdo e da valorizagdo das experiéncias prévias dos
estudantes, Galvdo (2022) amplia o horizonte tedrico ao considerar também as
dimensdes coletivas e comunitarias dessa atuacdo, reforcando sua natureza

emancipatéria e transformadora. Assim, o protagonismo estudantil emerge como um
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fendbmeno multifacetado, que envolve tanto a centralidade do estudante nos
processos de aprendizagem quanto sua capacidade de agir no mundo com
autonomia, criticidade e responsabilidade social.

Observa-se que as abordagens encontradas nos trabalhos ndo apenas se
complementam, mas também fortalecem o entendimento de que o protagonismo
estudantii € um fendmeno multifacetado, que envolve tanto uma dimenséao
conceitual, relacionada a definigdo do papel ativo do estudante, quanto uma
dimensdo metodologica, ligada as praticas pedagodgicas que possibilitam esse
protagonismo. Essa convergéncia tedrica oferece subsidios importantes para a
analise documental que sera apresentada na etapa seguinte desta dissertagao.

Dessa forma, os quatro trabalhos analisados oferecem um arcaboucgo tedrico
consistente para compreender o protagonismo estudantii em sua complexidade.
Souza (2023) evidencia a importancia de conceitua-lo adequadamente; Militdo
(2024) o associa a participagao ativa e investigativa; Rodrigues (2025) o conecta a
critica freireana e a superagao da educagao bancaria; e Galvao (2022) amplia sua
compreensao ao inseri-lo no ambito das acgdes coletivas e emancipadoras.

No que se refere a pesquisa realizada no acervo do PPGP, os dois trabalhos
identificados a partir do descritor “protagonismo estudantil” apresentam forte
interlocucdo com os autores discutidos anteriormente nesta mesma secio, Souza
(2023), Militao (2024), Rodrigues (2025) e Galvao (2022), fortalecendo o
entendimento de que o protagonismo se constitui como um eixo estruturante das
discussoes contemporaneas sobre educacao.

O primeiro desses textos € a dissertagdo de Aleixo (2024), que inicia sua
argumentagdo apoiando-se na definicio de Costa (2007), segundo a qual o

protagonismo juvenil,

[...] enquanto modalidade de agao educativa, € a criacdo de espacgos
e condigcbes capazes de possibilitar aos jovens envolver-se em
atividades direcionadas a solugao de problemas reais, atuando como
fonte de iniciativa, liberdade e compromisso. (Costa, 2007, p. 10)

Embora o conceito de protagonismo juvenil ndo corresponda exatamente ao
termo protagonismo estudantil, ambos compartilham significados muito proximos,
sobretudo no que diz respeito a participagao ativa e construtiva dos estudantes na

vida escolar e na sociedade. Essa aproximacgao conceitual se articula diretamente as
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discussbes de Souza (2023) e Militdo (2024), para quem o protagonismo se
manifesta tanto na participagéo quanto na construgao significativa da aprendizagem.

Aleixo (2024) destaca que a BNCC prioriza competéncias e habilidades
relacionadas a autonomia e a criatividade, reforgando o papel ativo do jovem em seu
processo formativo. Ao dialogar com Silva (2023), o autor evidencia que a
articulagao entre protagonismo juvenil, projeto de vida e educacéo integral, tal como
proposta na BNCC, estrutura-se na integragdo entre competéncias cognitivas e
socioemocionais, indicando que a formacgao pretendida pelo documento ultrapassa a
dimensao estritamente conteudista e incorpora aspectos relacionados ao
desenvolvimento integral do estudante. Nesse sentido, Aleixo (2024) argumenta que
a BNCC estabelece vertentes que valorizam dimensdes emocionais, a cultura digital
e 0 desempenho em avaliagbes, com vistas a formacdo de estudantes “criativos,
inovadores, empreendedores e autbnomos” (Aleixo, 2024, p. 86). Assim como
Rodrigues (2025), Aleixo (2024) defende que o protagonismo exige uma mudanca
de paradigma nas praticas docentes, descentralizando a epistemologia como eixo
exclusivo do ensino e incorporando o desenvolvimento dos valores e das vivéncias
da comunidade escolar como parte essencial da formagéo.

O segundo trabalho analisado, a dissertacdo de Rocha (2024), também
explora o protagonismo estudantil, mas sob a perspectiva da promogédo do grémio

estudantil. A autora inicia afirmando que:

O termo protagonismo foi introduzido no campo da educagdo com
vistas a promover uma mudanga de paradigma em relagdo ao
modelo tradicional de ensino, no qual os professores eram os
principais transmissores de conhecimento e os alunos eram
receptores passivos. (Rocha, 2024, p. 20)

Em contraste com esse modelo, “o protagonismo promove a ideia de que os
estudantes devem desempenhar um papel ativo na definicdo de seus objetivos de
aprendizado” (Rocha, 2024, p. 21). Embora o foco da autora seja distinto, voltado a
participacdo estudantil em entidades representativas, suas conclusées convergem
com as ideias de Freire (1970), recuperadas por Rodrigues (2025), além de
dialogarem com as concepgbes de autonomia e responsabilidade presentes em
Galvao (2022). Rocha (2024) também recorre a compreensao do protagonismo

como elemento formativo que ultrapassa a dimensao organizativa do grémio
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estudantil, articulando-o a construgdo da autonomia, a participagao critica e a
corresponsabilidade dos estudantes nos processos decisérios da escola.

Essa perspectiva tedrica encontra respaldo no proprio movimento de
reorganizagao curricular do Ensino Médio. No contexto das reformulagbes
educacionais voltadas a essa etapa, a Resolucao CNE/CEB n° 03/2018 foi publicada
com a finalidade de atualizar as Diretrizes Curriculares Nacionais e orientar a
implementagdo do Novo Ensino Médio nos sistemas estaduais de ensino. O
documento enfatiza, entre seus principios estruturantes, a valorizagdo do
protagonismo estudantil, ao indicar que a organizagdo curricular deve assegurar
condi¢des para que os estudantes atuem de maneira participativa em seu processo
formativo, desenvolvendo autonomia, pensamento critico e capacidade de
elaboragao de seus projetos de vida. Além disso, a normativa destaca a importancia
de praticas pedagogicas fundamentadas na diversidade e na interdisciplinaridade,
compreendidas como elementos essenciais para a formagao integral. Conforme
disposto em seu artigo 5° inciso VIlI, estabelece-se a “indissociabilidade entre
educacao e pratica social, considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos
protagonistas do processo educativo” (Brasil, 2018).

Nesse sentido, a compreensao de que o protagonismo estudantil deve ser
analisado a luz dos contextos historicos e sociais que constituem tanto os saberes
quanto os sujeitos envolvidos no processo formativo. A historicidade, nesse
horizonte, implica reconhecer que o conhecimento escolar é fruto de construcdes
sociais situadas no tempo e no espaco, assim como os estudantes sao sujeitos
marcados por trajetdrias, experiéncias e pertencimentos que influenciam sua
maneira de aprender e participar. Ao dialogar com as concepgdes discutidas
anteriormente, especialmente aquelas que defendem a autonomia, a participacao
critica e a corresponsabilidade dos educandos, tal perspectiva amplia o
entendimento de protagonismo para além de uma diretriz normativa, situando-o
como pratica historicamente situada, vinculada a formacéo de sujeitos capazes de
compreender sua realidade e intervir nela de forma consciente e responsavel. Assim,
reforca que o protagonismo juvenil é parte constitutiva de um modelo educacional
que visa engajar os estudantes em praticas sociais, reforcando sua atuagao ativa na
escola e na sociedade.

No que diz respeito a pesquisa realizada no acervo do PPGP, os dois

trabalhos identificados a partir do descritor “ensino de Ciéncias” revelam
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contribuigdes relevantes para a compreensdo das praticas pedagdgicas nesse
campo. O primeiro deles é a dissertacao de Gouveia (2017), que discute o papel da
experimentagdo no ensino de ciéncias. Em seu aporte tedrico, o autor destaca a
afirmagdo de Hodson (1988), segundo a qual “é necessario admitir que nem toda
atividade pratica é trabalho em laboratério, e ha trabalhos em laboratério que nao
sdo experimentos" (Hodson (1988), apud Gouveia, 2017, p. 40) Com essa
observacao, Gouveia (2017) evidencia que as atividades praticas podem assumir
multiplas formas, ndo se restringindo apenas ao laboratério. A partir disso, resgata a

proposi¢cao de Hodson (1988) de que

Alternativas legitimas incluiriam a CAL (aprendizagem auxiliada por
computador), demonstragoes feitas pelo professor, ou videos/filmes
apoiados por atividades de registro de dados, estudos de casos,
representacdes de papéis, tarefas escritas, confeccdo de modelos,
pOsteres e albuns de recortes, e trabalhos de varios tipos em
biblioteca. (Hodson (1988), apud Gouveia, 2017, p. 41)

Essa perspectiva dialoga fortemente com Militdo (2024), que defende o
ensino investigativo, que é uma metodologia ativa, como caminho para o
protagonismo. Nesse sentido, Gouveia (2017) cita Silva (2016), ao afirmar que “uma
atividade de carater investigativo requer do aluno a tomada de decisGes sobre o
melhor caminho a ser tomado para a resolugdo de problemas [...]" (Silva, 2016, p.
42). Isso reforga a compreensao de que o protagonismo também se materializa em
contextos de investigacdo cientifica, nos quais o estudante se posiciona como
sujeito de decisdes. O autor aprofunda essa relacao ao afirmar que “para que o
aluno participe ativamente do processo didatico, ndo se pode trata-lo como um mero
espectador desprezando o seu potencial de reflexdo e de tomada de decisdes.”
(Gouveia, 2017, p 43).

Ao enfatizar que o contexto de vida dos estudantes precisa ser considerado,
Gouveia (2017) aproxima-se novamente da critica freireana destacada por
Rodrigues (2025), segundo a qual o ensino ndo deve desumanizar o educando ou
desconsiderar sua experiéncia. Ele conclui ressaltando que “desconsiderar, na agao
didatica, o contexto de vida do aluno, faz com que este nao perceba a relevancia
dos conhecimentos escolares [...]” (Gouveia, 2017 p. 44), reafirmando a importancia

da contextualizagédo e do engajamento ativo para um ensino significativo.
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O segundo trabalho relativo ao ensino de Ciéncias, a dissertacdo de
Gongalves (2019), reforca e amplia muitos dos pontos levantados por Gouveia
(2017). A autora afirma haver “a necessidade de modificagdes de metodologias de
ensino e da utilizagdo de ferramentas pedagdgicas diversificadas, haja vista
situagbes em que a ciéncia e a tecnologia participam do cotidiano.” (Gongalves,
2019, p. 47). Em consonancia com esse argumento, ela destaca que “[...] as
atividades praticas experimentais tém sua relevancia tanto para a consolidagéo do
aprendizado quanto para a socializagdo dos atores envolvidos, pois estimula o
didlogo, a discussdo de dados e evidéncias [...]" (Gongalves, 2019, p. 48). Assim
como Militao (2024), Gongalves (2019) entende que as praticas investigativas
promovem participagao ativa, reforcando o papel do estudante como protagonista da
prépria aprendizagem.

A analise dos trabalhos encontrados tanto na BDTD quanto no Acervo do
PPGP permite identificar um conjunto de convergéncias conceituais significativas.
Os autores estudados, Souza (2023), Militdo (2024), Rodrigues (2025), Galvao
(2022), Aleixo (2024), Rocha (2024), Gouveia (2017) e Gongalves (2019), constroem
um panorama teorico que reforga a centralidade do protagonismo estudantil na
educacao contemporanea, articulando-o a participagdo ativa, a autonomia, a
reflexdo critica e as praticas pedagdgicas investigativas. Nos estudos sobre Ensino
de Ciéncias, fica evidente que metodologias experimentais e investigativas
contribuem diretamente para fortalecer esse protagonismo, aproximando o
estudante de praticas reflexivas, dialégicas e contextualizadas. Em conjunto, essas
producbes oferecem um arcabougo consistente que sustenta a relevancia do
protagonismo na formacao integral dos estudantes e fundamenta a continuidade
desta pesquisa, que segue para a analise documental e para a investigagao

empirica desenvolvida na escola em estudo.

3.1.2 PROTAGONISMO ESTUDANTIL: O PAPEL DO DISCENTE E DO DOCENTE
NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

O protagonismo estudantil constitui uma concepcédo educacional que
reconhece o estudante como sujeito ativo de sua formagao, atribuindo-lhe papel
central nos processos de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, o aluno deixa

de ser mero receptor de informagdes para participar de forma critica, reflexiva e
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autbnoma da construgdo do conhecimento, envolvendo-se na tomada de decisoes,
na resolugdo de problemas e na atribuicdo de significados as experiéncias
educativas. Mais do que incentivar a participagcdo em atividades escolares, o
protagonismo estudantil pressupbée o desenvolvimento da autonomia, da
responsabilidade e da capacidade de intervencdo dos estudantes em diferentes
contextos de aprendizagem.

Ao discutir esse conceito, Demo (2020) defende que os estudantes devem ser
compreendidos como autores de sua prépria aprendizagem, participando ativamente
da vida escolar e dos processos educativos. Nessa mesma direcao, Freire (1987)
compreende a educagdo como uma pratica dialdégica, na qual educadores e
educandos constroem conjuntamente o0 conhecimento, superando modelos
baseados na transmiss&o unilateral de conteudos. Tais perspectivas convergem ao
reconhecer o estudante como protagonista do processo educativo e ao valorizar sua
participacao na construcao dos saberes.

Entre os referenciais tedricos que contribuem para a compreensdao do
protagonismo estudantil, destaca-se o construtivismo, cuja concepcdo de
aprendizagem atribui ao estudante um papel ativo na construgdo do conhecimento.
No ambito educacional, o ensino construtivista fundamenta-se na compreensao de
que a aprendizagem ocorre por meio de um processo ativo de construgdo do
conhecimento, no qual o estudante interage com os conteudos, com o professor e

com o contexto sociocultural em que esta inserido.

Construtivismo significa isto: a idéia de que nada, a rigor, esta pronto,
acabado, e de que, especificamente, o conhecimento ndo é dado, em
nenhuma instédncia, como algo terminado. Ele se constitui pela
interacdo do individuo com o meio fisico e social, com o simbolismo
humano, com o mundo das relagdes sociais; e se constitui por forca
de sua agdo e ndo por qualquer dotagdo prévia, na bagagem
hereditaria ou no meio, de tal modo que podemos afirmar que antes
da acdo ndo ha psiquismo nem consciéncia e, muito menos,
pensamento. (Becker, 1993. p.88)

Essa compreensdo é reforcada por Becker (1993), ao destacar que o
conhecimento é construido por meio da interagao do individuo com o meio e resulta
de sua acado sobre a realidade. Tal entendimento aproxima-se diretamente da
concepgao de protagonismo estudantil, pois reconhece o estudante como sujeito

ativo da aprendizagem. Nessa perspectiva, o aluno deixa de ocupar uma posi¢cao
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passiva no processo educativo e passa a assumir um papel central, mobilizando
conhecimentos prévios, elaborando hipoteses, investigando e atribuindo significados
aos objetos de estudo. Tal concepcgao favorece o desenvolvimento da autonomia
intelectual, do pensamento critico e da capacidade de resolugcdo de problemas, ao
propor situacbes de aprendizagem desafiadoras e contextualizadas, além de
valorizar as interagdes sociais, o dialogo e o trabalho colaborativo como elementos
constitutivos do processo de aprendizagem.

Nesse contexto, o papel do professor é ressignificado, deslocando-se da
funcado de transmissor de conteudos para a de mediador do processo de ensino e
aprendizagem, responsavel por planejar e organizar situagdes didaticas que
estimulem a reflexdo, a investigacdo e a participagao ativa dos estudantes. Essa
perspectiva contribui para a formagao de sujeitos criticos, reflexivos e autbnomos,
promovendo o protagonismo estudanti e alinhando-se as concepgodes
contemporaneas de educacéo.

Nesse sentido, Laburu (2003) ja apontava esse movimento ao afirmar que
“‘determinadas estratégias de ensino, ditas construtivistas, centradas no aluno, que
procuram frontalmente se contrapor a outras estratégias, principalmente, por
exemplo, transmissivistas do conhecimento, mais centradas no professor” (p. 248).
Essa contraposicdo evidencia que as demandas da formagdo contemporéanea
extrapolam ajustes pontuais nas praticas pedagdgicas, exigindo uma reorganizagao
metodolégica e epistemoldégica mais ampla, que implica uma reinterpretagao
profunda do papel docente e de sua atuagao no processo educativo.

Diante desse cenario, as concepgdes construtivistas de ensino e o enfoque
no protagonismo estudantil, conforme preconizados pela BNCC e pelo CRMG,
tornam-se ainda mais pertinentes quando analisadas a luz das transformacdes
socioculturais contemporaneas. A centralidade do estudante no processo de
aprendizagem e a ressignificagao do papel docente ndo se configuram apenas como
escolhas pedagodgicas, mas como respostas necessarias as novas formas de
interacdo, comunicacao e producao de conhecimento que caracterizam a sociedade
atual. E nesse contexto que se insere a realidade da juventude contemporanea,
marcada por intensos avangos tecnolégicos e pela ampliagdo dos fluxos
informacionais.

A juventude atual encontra-se cada vez mais tecnolodgica, conectada e imersa

em fluxos informacionais continuos, vivenciando transformacbdes rapidas e
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constantes na sociedade. O estudante que habita um ambiente dinamico e
interativo, ao adentrar uma sala de aula estruturada segundo um modelo
estritamente tradicionalista, tende a desengajar-se, pois percebe uma ruptura entre
sua vida real e as praticas escolares. Rocha (2022) evidencia essa incompatibilidade

ao afirmar que

o método tradicional de ensino, com o objetivo de universalizar a
educacao para qualificar e alfabetizar a populagédo para exercer uma
profissdo, € adotado no Brasil desde meados dos anos 60. Esse
método se caracteriza pela centralidade da aprendizagem no
professor, ou seja, o educador transmite o conhecimento e o aluno
guarda, armazena a informacao. Entende-se aqui que esse tipo de
relacdo nao é oportuna para o perfil de estudante da sociedade atual
porque ndo atende as demandas da contemporaneidade e que o
futuro exige (Rocha, 2022, p. 2).

Tal analise encontra eco em autores como Moran (2015), que argumenta que
“a escola do século XXI precisa romper com a légica transmissiva, criando
ecossistemas de aprendizagem mais flexiveis, hibridos e colaborativos” (p. 10), o
que reforca a inadequacdo do ensino convencional frente as transformacgdes
culturais e tecnoldgicas vivenciadas pelos jovens.

Em decorréncia dessa conjuntura, o sistema educacional brasileiro passa a
exigir um novo paradigma formativo, no qual professor e estudante atuem de
maneira colaborativa, refletindo conjuntamente sobre o objeto do conhecimento. No
contexto do sistema educacional brasileiro, a exigéncia de um novo paradigma
formativo, fundamentado na atuagao colaborativa entre professor e estudante e na
reflexdo conjunta sobre o objeto do conhecimento, tem como marco histérico a
redemocratizacdo do pais, materializada juridicamente a partir da Constituicao
Federal de 1988 e, posteriormente, pela promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996). Esses documentos representam uma
inflexdo significativa em relagdo aos modelos pedagdgicos de carater tecnicista e
transmissivo, ao reafirmar principios como a formacao integral do sujeito, a
participacado ativa dos estudantes e o papel mediador do professor no processo de
ensino e aprendizagem.

Essa mudanga paradigmatica encontra solido respaldo tedrico na obra de
Freire (1996), especialmente em Pedagogia do Oprimido (1987), na qual o autor

critica a denominada educagédo bancaria e propde uma concepg¢ao dialdgica de
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educacédo. Para Freire (1987), o conhecimento ndo deve ser entendido como algo a
ser depositado pelo professor no estudante, mas construido por meio do didlogo, da
problematizagdo da realidade e da reflexdao critica, reconhecendo ambos como
sujeitos do processo educativo. Essa perspectiva rompe com a hierarquizagéo
tradicional entre quem ensina e quem aprende, defendendo uma relagéo pedagdgica
pautada na colaboragao e na producéao coletiva do conhecimento.

De modo complementar, José Carlos Libdneo, na obra Didatica (1994),
contribui para a consolidagdo desse novo paradigma ao enfatizar a necessidade de
superagao de praticas pedagogicas centradas exclusivamente na transmissdo de
conteudos. O autor defende uma didatica que valorize a mediagdo docente e a
participagdao ativa dos estudantes, compreendendo o0 ensino como um processo
intencional que articula conteudos, métodos e finalidades formativas. Nessa
abordagem, o professor assume o papel de organizador das condigbes de
aprendizagem, promovendo a interagdo, a reflexdo e o desenvolvimento do
pensamento critico dos estudantes.

Assim, tanto Freire (1987) quanto Libaneo (1994) elucidam os fundamentos
tedricos que sustentam a transigdo para um paradigma educacional colaborativo e
reflexivo, alinhado aos marcos legais da educagdo brasileira e as demandas
contemporaneas de formacgao critica, democratica e emancipatéria. Tal movimento
nao é apenas metodoldgico, mas epistemoldgico, pois desloca o foco do ensino para
a aprendizagem, garantindo que o estudante desenvolva competéncias criticas
essenciais para atuar no mundo contemporaneo. Nesse sentido, a BNCC enfatiza
que a formagdo do discente esta intrinsecamente associada ao protagonismo,

propondo ja em suas primeiras paginas a necessidade da

[..] superagcdao da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicagao na vida real, a importancia
do contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do
estudante em sua aprendizagem e na construgdo de seu projeto de
vida. (Brasil, 2017, p. 15)

A consolidagdo do protagonismo estudantil implica uma redefinicdo
substantiva do papel do professor no processo educativo. Nesse contexto, a
docéncia deixa de se orientar prioritariamente pela légica da transmissao mecéanica
de conteudos e passa a assumir uma funcdo mediadora, formativa e

intencionalmente voltada ao desenvolvimento da autonomia, da criticidade e da
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participacdo ativa dos estudantes. Trata-se, portanto, de uma mudanca que
ultrapassa o ambito metodoldgico e alcanga dimensdes epistemoldgicas, filosoficas

e politicas da pratica docente, como aponta Thesing (2018):

[...] a postura do educador que compreende que o educando constroi
o conhecimento na relagcdo com o outro, mediado pela sua cultura,
supbe-se diferenciada daquele que defende a aprendizagem
exclusivamente a partir da memorizacdo e da repeticdo de
exercicios. Além de se fundamentar em wuma perspectiva
epistemoldgica, estao alicercadas em conceitos filosdéficos a respeito
do que é educacao, do que é escola, do que é sociedade. (Thesing,
2018, p. 4)

Assim, a emergéncia de um docente dialégico, problematizador e reflexivo
nao se configura apenas como uma opgao metodoldgica entre outras, mas como
uma exigéncia de natureza ética, pedagdgica e social. Trata-se de um profissional
que reconhece o estudante como sujeito ativo do conhecimento e que orienta sua
pratica para a construgcao coletiva dos saberes, em consonancia com os desafios
contemporaneos da educacdo e com os principios de uma formacao critica e
emancipatoria.

Nesse contexto, a obra Pedagogia da Autonomia (Freire, 1996) oferece
fundamentos tedricos relevantes para a compreensio da relacdo entre autonomia,
criticidade e protagonismo estudantil. Ao discutir o papel da educagéo na formagéao
de sujeitos capazes de compreender e transformar a realidade em que vivem, Freire
defende uma pratica pedagogica pautada no dialogo, na reflexdo e na participagao
ativa dos educandos. Nessa mesma direcéo, Freitas (2021) afirma que “a principal
missao das instituicdes de ensino deve ser a de emancipar a autonomia e o espirito
protagonista do estudante” (p. 149), evidenciando a atualidade do pensamento
freireano para as discussdes educacionais contemporaneas. O proprio Freire (1987)

aprofunda essa compreensao ao defender que:

[...] o educador ja ndo € o que apenas educa, mas o0 que, enquanto
educa, € educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado,
também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo que
crescem juntos e em que os ‘argumentos de autoridade’ ja nao
valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se
necessita de estar sendo com as liberdades e ndo contra elas. Ja,
agora, ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa
a si mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo
mundo. (Freire, 1987, p. 39)
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Essa perspectiva freireana reforgca a ideia de que a educacgao constitui um
espaco ético, politico e dialégico, no qual o estudante ndo pode ser reduzido a
objeto, mas deve ser reconhecido como sujeito histérico em formacao. Freire (1987)
valoriza a liberdade e a criticidade do aluno, enfatizando que o docente deve criar
situacdes problematizadoras que permitam ao educando relacionar teoria e pratica,
desenvolvendo consciéncia critica sobre a realidade e adquirindo condicbes de
transforma-la. Ao abandonar praticas autoritarias, o professor estabelece vinculos
pedagogicos pautados no dialogo e no respeito as individualidades, fortalecendo a
autonomia e a participacao ativa do estudante.

Essa concepgado converge diretamente com a perspectiva de Demo (2020),
ao afirmar que o protagonismo implica estudantes aprendendo como autores. Para o
autor, “por muito tempo, educacado pareceu ser do dominio dos pais, professores,
gestores escolares e politicos, mas agora entendemos que os estudantes nao
podem ser vitimas dos processos de escolarizagao” (p. 79). Demo (2020) argumenta
ainda que a incorporagdao do discente como sujeito do processo educativo nao
diminui o papel do professor, mas o ressignifica, transformando-o em mediador
competente, capaz de estimular a reflexdo, apoiar a investigagdo e promover

experiéncias de aprendizagem significativas. O autor adverte que esse protagonismo

nao pode ser uma panaceia, nem isentar os docentes, muito menos
confronta-los com os estudantes. O que conta, ao final, é o resultado
pedagdgico no contexto da formacao integral do estudante. Na
verdade, ndo se pode mais, hoje em dia, em face de leis que
protegem a infancia e a adolescéncia, privar os estudantes de
participar integralmente na vida escolar. A questdo n&o é mais se isto
pode ou ndo acontecer, mas como vai acontecer. (Demo, 2020, p.
82)

A partir desse entendimento, torna-se evidente que a promogao do
protagonismo estudantil exige mais do que a ampliacdo dos espacos de participagao
discente; requer a reorganizagdo das praticas pedagdgicas e das formas de
conducéao do processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, Demo (2020)
defende que a escola precisa ser constantemente recriada para responder as
demandas formativas contemporaneas, processo que passa, hecessariamente,
pelas escolhas pedagogicas e metodoldgicas realizadas pelos docentes. Desse
modo, a reflexdo sobre o protagonismo estudantil conduz a discussédo acerca das

metodologias de ensino, uma vez que sao elas que materializam, no cotidiano da
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sala de aula, as concepgdes educacionais que orientam a pratica docente. Nesse
sentido, Manfredi (1993) define que:

[...] a metodologia do ensino seria, entdo, o estudo das diferentes
trajetérias tragcadas/planejadas e vivenciadas pelos educadores para
orientar/direcionar o processo de ensino-aprendizagem em funcao de
certos objetivos ou fins educativos/formativos. (Manfredi, 1993, p. 1)

A compreensao de metodologia apresentada por Manfredi (1993) evidencia
que as escolhas pedagdgicas realizadas pelo professor ndo se restringem a
aspectos técnicos ou operacionais, mas refletem concepgdes de ensino,
aprendizagem e formacdo humana. Desse modo, os caminhos metodolégicos
adotados em sala de aula influenciam diretamente as possibilidades de participacao
dos estudantes, bem como o desenvolvimento de sua autonomia, capacidade critica
e protagonismo. Ao discutir diferentes concepgdes metodoldgicas presentes na
educacao brasileira, Manfredi (1993) destaca perspectivas que atribuem papéis
distintos ao professor e ao estudante no processo educativo. Entre elas, a
concepcado escolanovista apresenta especial aproximagdo com o0s principios
defendidos por Freire, ao valorizar a participagao ativa do educando na constru¢ao
do conhecimento e ao reconhecer a aprendizagem como um processo centrado na

experiéncia e na agao do sujeito. Nesse sentido, Nogueira (1986) esclarece que:

[...] expresséo Escola Nova nao se refere a um sé tipo de escola ou
mesmo a um determinado sistema escolar, mas a um conjunto de
principios, que resultam em determinadas caracteristicas, com o
objetivo de reexaminar e rever os problemas didaticos tradicionais do
ensino. (Nogueira, 1986, p. 27)

Essa concepcdo desloca o foco do processo educativo para o estudante,
considerando seus interesses, experiéncias e formas de compreender a realidade,
de modo a favorecer a construgdo ativa do conhecimento. Nessa perspectiva, o
ensino construtivista apresenta-se como uma abordagem coerente com os principios
da autonomia e do protagonismo estudantil. Conforme afirma Araujo (2025), com
base em Piaget (2003), trata-se de um modelo que “propde que o aprendizado
ocorre por meio da interacdo ativa do sujeito com o ambiente, desafiando visdes
tradicionais de ensino que priorizavam a transmissdo passiva do conhecimento”

(Araujo, 2025, p. 4). Ao compreender a aprendizagem como resultado da agédo do
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estudante sobre o meio e das interagdes que estabelece ao longo desse processo, 0
construtivismo reforca a necessidade de praticas pedagdgicas que favorecam a
investigacao, a reflexado e a participacao efetiva dos educandos.

As discussdes desenvolvidas até aqui evidenciam que a transformacao das
praticas pedagodgicas ultrapassa o campo das orientagdes curriculares, constituindo
uma condi¢gdo para a promog¢ao de aprendizagens significativas e para a formagao
integral dos estudantes. A superagcdo de modelos centrados na transmissao de
conteudos demanda uma atuagdo docente capaz de criar situagdes de
aprendizagem nas quais os estudantes assumam papel ativo na constru¢do do
conhecimento, desenvolvendo autonomia, criticidade e capacidade de intervencéao
na realidade. Nessa diregdao, Moran (2015) destaca que “educar hoje & conectar
razdo e emogao, teoria e pratica, curriculo e vida” (p. 16), evidenciando a
necessidade de uma educacdo que articule conhecimentos, experiéncias e
participagao ativa dos sujeitos. Assim, o protagonismo estudantil consolida-se como
elemento fundamental para a construcdo de praticas pedagdgicas mais coerentes
com as demandas educacionais contemporaneas.

A luz desse referencial tedrico, torna-se necessario investigar de que maneira
os principios relacionados a autonomia, a participacdo ativa dos estudantes e ao
protagonismo estudantil sdo incorporados aos documentos que orientam a pratica
pedagdgica na escola pesquisada. Nesse sentido, a proxima secado apresenta os
procedimentos e os resultados da pesquisa documental, por meio da analise dos
referenciais curriculares e dos documentos institucionais utilizados pelos docentes
no planejamento de suas atividades. Busca-se, assim, compreender como as
orientacdes presentes nesses documentos dialogam com os pressupostos tedricos
discutidos nesta secdo e de que forma subsidiam a construcido de praticas

pedagogicas voltadas a promog¢ao do protagonismo estudantil.

3.1.3 PESQUISA DOCUMENTAL

A pesquisa documental constituiu uma das etapas metodologicas desta
investigacdo, sendo utilizada com o objetivo de compreender os referenciais
curriculares que orientam o planejamento e as praticas pedagdgicas desenvolvidas
pelos docentes da area de Ciéncias da Natureza na escola pesquisada. A pesquisa

documental caracteriza-se pela utilizacdo de documentos que ainda ndo receberam
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tratamento analitico ou que podem ser reinterpretados a luz dos objetivos de uma
determinada investigacdo. Nesse sentido, a andlise documental permitiu identificar
as concepgdes educacionais, as orientagdes curriculares e 0s principios
pedagogicos que fundamentam o desenvolvimento do protagonismo estudantil no
contexto investigado.

Os documentos selecionados para essa etapa foram a BNCC (Brasil, 2018) e
o CRMG (Minas Gerais, 2020). A escolha desses documentos justifica-se por sua
centralidade na organizagdo curricular da Educagao Basica e por constituirem os
principais referenciais utilizados pelos docentes da rede estadual de ensino para o
planejamento de suas praticas pedagdgicas. Além disso, ambos os documentos sao
mencionados pelos proprios normativos estaduais como orientadores da elaboracao
dos planos de curso e dos planejamentos docentes desenvolvidos na escola
pesquisada.

A analise documental concentrou-se, especialmente, nos trechos referentes
ao Ensino Médio e a area de Ciéncias da Natureza, buscando identificar
competéncias, habilidades, principios pedagogicos e orientagdes relacionadas a
autonomia discente, a participagdo ativa dos estudantes e ao protagonismo
estudantil. Considerando que um dos objetivos desta pesquisa consistiu em
compreender como os docentes utiizam os referenciais curriculares no
planejamento de suas praticas pedagogicas, tornou-se necessario examinar 0s
documentos que orientam oficialmente esse processo.

Os documentos foram consultados em suas versodes oficiais disponibilizadas
em meio digital nos portais do Ministério da Educacgao e da Secretaria de Estado de
Educacao de Minas Gerais. A analise foi realizada por meio de leitura integral das
secOes relacionadas a area de Ciéncias da Natureza e de leitura analitica dos
trechos que abordam competéncias, habilidades, metodologias de ensino, formagéo
integral, autonomia e protagonismo estudantil. A partir desse processo, foram
identificadas categorias de andlise que subsidiaram tanto a compreensido do
contexto normativo quanto a interpretacdo dos dados obtidos por meio das
entrevistas.

Os resultados dessa analise foram apresentados no Capitulo 2 desta
dissertagdo. De modo geral, observou-se que tanto a BNCC quanto o CRMG
atribuem centralidade ao desenvolvimento da autonomia, da capacidade

investigativa, do pensamento critico e da participagdo ativa dos estudantes no



74

processo de aprendizagem. Na area de Ciéncias da Natureza, os documentos
enfatizam a resolugédo de problemas, a argumentacgao cientifica, a contextualizagao
dos conhecimentos e a formagao de sujeitos capazes de intervir de forma ética e
responsavel na realidade social. Além disso, verificou-se que o protagonismo
estudantil é concebido como principio estruturante da formagao integral proposta
para o Ensino Médio.

A analise documental também sugeriu que, embora os documentos
curriculares apresentem com clareza os objetivos formativos e as competéncias a
serem desenvolvidas, oferecem orientagbes limitadas acerca das estratégias
pedagogicas necessarias para sua efetivacdo no cotidiano escolar. Tal constatagao
reforcou a necessidade de aprofundar a investigagao junto aos docentes, buscando
compreender como esses profissionais interpretam, utilizam e traduzem as
orientagdes curriculares em praticas pedagodgicas concretas. Dessa forma, a
pesquisa documental ndo apenas forneceu subsidios para a compreensido do
contexto normativo da investigagdo, mas também orientou a elaboragao do roteiro
de entrevistas e a analise dos dados produzidos ao longo da pesquisa.

Essa constatacdo permite problematizar a relagao entre o curriculo prescrito e
o curriculo em acdo. Embora a BNCC e o CRMG apresentem o protagonismo
estudantil, a autonomia, a investigagcao e a resolugdo de problemas como principios
importantes para a formacado dos estudantes, a presenca dessas orientacbes nos
documentos n&o assegura, por si sO, sua concretizagao nas praticas pedagogicas. A
passagem das prescri¢gdes curriculares para o cotidiano escolar envolve processos
de interpretagao, selecédo, adaptagcao e mediagao realizados pelos professores, os
quais sao atravessados pelas condi¢cdes concretas de trabalho existentes em cada
contexto educacional.

Nesse sentido, os documentos curriculares analisados apresentam uma
importante dimensao propositiva, ao estabelecerem competéncias, habilidades e
principios formativos relacionados a participagao ativa dos estudantes. Entretanto,
também se identifica uma tensio entre aquilo que é proposto normativamente e as
condigdes necessarias para sua efetivagdo. Aspectos como o tempo pedagdgico
disponivel, a organizagao curricular, o numero de estudantes por turma, os recursos
materiais e tecnolégicos, a infraestrutura escolar, as condi¢des de aprendizagem dos

estudantes e as oportunidades de formacao continuada podem interferir diretamente
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nas possibilidades de implementagdo das praticas previstas nos referenciais
curriculares.

Assim, a analise dos documentos ndao permite afirmar que a adogao das
orientagbes da BNCC e do CRMG resulte automaticamente em praticas
pedagogicas protagonizadas pelos estudantes. Ao contrario, os referenciais
curriculares constituem marcos orientadores que ganham diferentes significados
quando interpretados e mobilizados pelos professores em situagdes concretas de
ensino. Essa compreensao foi fundamental para a etapa empirica da pesquisa, uma
vez que tornou-se necessario investigar como os docentes percebem essas
orientacdes, quais possibilidades identificam para sua implementacdo e quais
obstaculos encontram para transforma-las em praticas pedagogicas efetivas.

A analise documental permitiu compreender os fundamentos normativos que
orientam o ensino de Ciéncias da Natureza na rede estadual de Minas Gerais, bem
como identificar a centralidade atribuida ao protagonismo estudantil, a autonomia e a
formagcdo integral nos documentos curriculares analisados. Entretanto, a
compreensao do fendmeno investigado n&o poderia limitar-se ao exame dos
referenciais normativos, uma vez que a concretizagcado dessas orientacdes depende
das interpretagdes, escolhas e mediagdes realizadas pelos sujeitos que atuam no
contexto escolar. Assim, para aprofundar a analise e compreender como esses
principios sdo percebidos e incorporados as praticas pedagdgicas, tornou-se
necessaria a realizacdo da pesquisa de campo. Nesse sentido, a proxima secao
apresenta os procedimentos adotados para a coleta de dados junto aos participantes
da pesquisa, bem como os instrumentos utilizados para investigar as percepg¢des
dos docentes acerca do protagonismo estudantil e de sua relagcdo com as praticas

pedagogicas desenvolvidas na area de Ciéncias da Natureza.

3.2 PESQUISA DE CAMPO

A presente secdo apresenta, de forma detalhada e sistematizada, os
procedimentos metodologicos adotados na etapa empirica da pesquisa,
contemplando a caracterizagao dos participantes, os instrumentos de coleta de
dados, as condi¢des de realizagdo do trabalho de campo e os principios éticos que
orientaram toda a investigagcdo. Ao privilegiar a escuta dos sujeitos diretamente

envolvidos com a implementagdo do curriculo na area de Ciéncias da Natureza,
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buscou-se analisar a percepc¢ao dos docentes acerca desse processo, com o intuito
de compreender como as diretrizes oficiais foram interpretadas, ressignificadas e
apropriadas no cotidiano escolar, especialmente no que se refere a consolidacao
das competéncias e habilidades e a promogao do protagonismo estudantil.

A pesquisa foi submetida a apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) e aprovada sob o Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE)
n°® 89766125.1.0000.5147, conforme Parecer Consubstanciado n° 8.269.687. Todas
as etapas da investigagdo foram conduzidas em conformidade com os principios
éticos que regem as pesquisas envolvendo seres humanos, assegurando a
participacdo voluntaria dos sujeitos, mediante a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), bem como o sigilo, a confidencialidade e
a protecao das informacdes coletadas.

Assim, a etapa empirica constituiu-se como elemento central para a
articulagdo entre o referencial tedrico-normativo apresentado anteriormente e a
realidade concreta da pratica pedagodgica investigada, possibilitando uma
aproximacado consistente entre os pressupostos teodricos da pesquisa e as
experiéncias vivenciadas pelos docentes no contexto escolar.

A realizacao de entrevistas com os professores de Ciéncias da Natureza que
atuavam na escola pesquisada contribuiu para a compreensao do fendmeno
investigado, uma vez que permitiu acessar experiéncias, interpretagdes e sentidos
produzidos no cotidiano da pratica docente, dimensdes que dificiimente seriam
apreendidas por meio exclusivo da analise documental. Ao dar voz a esses
profissionais, reconheceu-se o professor como sujeito central na mediagdo entre
curriculo, politicas educacionais e aprendizagem dos estudantes, valorizando seus
saberes experienciais, suas trajetérias formativas, seus desafios cotidianos e suas
estratégias de acdo. Nesse sentido, as entrevistas configuraram-se como um espago
de escuta qualificada e reflexiva, que possibilitou aprofundar a compreensao acerca
das condi¢des reais de implementagcao das propostas curriculares, evidenciando
potencialidades, limites, contradicdes e tensbdes presentes no contexto escolar e
contribuindo para uma analise mais consistente, situada e comprometida com a
melhoria das praticas pedagdgicas.

Atualmente, a area de Ciéncias da Natureza da escola investigada é
composta por quatro professores de Fisica, trés de Biologia e dois de Quimica.

Entretanto, nem todos integraram o grupo de participantes da pesquisa. Como
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critério de exclusdo, optou-se por nao incluir os docentes contratados
temporariamente, em razdo da instabilidade desse vinculo, que ndo assegura a
continuidade de sua atuacdo na escola nos anos subsequentes, o que poderia
comprometer a analise das praticas desenvolvidas no contexto investigado. Também
nao participou da pesquisa a professora de Fisica responsavel por esta
investigacado, evitando-se possiveis vieses decorrentes da dupla condigdo de
pesquisadora e participante.

Dessa forma, participaram da pesquisa quatro professores da area de
Ciéncias da Natureza da instituicdo investigada, sendo um docente de Fisica, um
docente de Biologia e dois docentes de Quimica. A composi¢cao desse grupo
permitiu contemplar os diferentes componentes curriculares que integram a area,
favorecendo uma analise das percepg¢des e das praticas pedagogicas relacionadas
ao protagonismo estudantil no contexto da escola. Com esses participantes, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas orientadas por um roteiro previamente
elaborado, apresentado no Apéndice B - Roteiro de entrevista Professores, deste
trabalho, o qual possibilitou a condugcdo de um dialogo flexivel, aprofundado e
sensivel as especificidades das experiéncias docentes.

Durante as entrevistas, investigaram-se as metodologias de ensino utilizadas
nas aulas, as percepgdes dos docentes acerca de suas proprias praticas
pedagogicas, os desafios enfrentados no cotidiano escolar e as mudangas que
consideravam necessarias, tanto no que se refere a estrutura fisica da escola quanto
a disponibilidade de recursos didaticos, para a implementacdo de propostas
metodoldgicas inovadoras. Buscou-se, ainda, compreender como os professores
concebiam o protagonismo estudantil, de que maneira percebiam sua presenca nas
aulas e quais estratégias consideravam mais adequadas para sua efetiva promogao.
Esse conjunto de questbes possibilitou mapear praticas, identificar dificuldades e
compreender as condi¢gdes institucionais e pedagodgicas que influenciam a
incorporagao de novas abordagens de ensino na area de Ciéncias da Natureza.

As entrevistas foram realizadas presencialmente, na biblioteca da escola,
espaco selecionado por se caracterizar como um ambiente tranquilo, silencioso e
reservado, adequado a realizagcdo de conversas aprofundadas e reflexivas. A
escolha desse local contribuiu para a criagcdo de um clima de confianga, acolhimento
e privacidade, favorecendo que os participantes se sentissem a vontade para

compartilhar suas percepcdes, experiéncias e posicionamentos de maneira livre e
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espontanea. Antes do inicio de cada entrevista, foram apresentados e esclarecidos
0os objetivos da pesquisa, os procedimentos metodoldgicos adotados, o tempo
estimado de duragdo e a forma de utilizacdo dos dados coletados, garantindo
transparéncia e seguranga aos participantes.

Em consonancia com os principios éticos que orientam pesquisas envolvendo
seres humanos, todos os participantes assinaram o Apéndice C - Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em duas vias, permanecendo uma com
o entrevistado e outra com a pesquisadora. A pesquisa foi conduzida em
conformidade com as diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de Saude,
respeitando os principios da autonomia, beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e
equidade. A identidade dos participantes e da instituicao foi preservada por meio do
uso de pseuddnimos ou codigos alfanuméricos, garantindo anonimato e
confidencialidade durante todas as etapas da investigacao.

Com o objetivo de assegurar a fidedignidade das informagdes e possibilitar
uma analise criteriosa e aprofundada dos dados obtidos, todas as entrevistas foram
gravadas em audio, mediante autorizacao prévia dos participantes, e posteriormente
transcritas na integra. O processo de transcri¢do constitui etapa fundamental para a
organizagdo e sistematizacdo do material empirico, permitindo maior rigor na
categorizagao, interpretacdo e analise das falas. Os registros foram armazenados
em ambiente digital seguro, de acesso restrito a pesquisadora, sendo utilizados
exclusivamente para fins cientificos e académicos. Ademais, a andlise e a
apresentacao dos dados foram conduzidas de modo a evitar qualquer forma de
exposigao indevida, julgamento ou constrangimento dos participantes, respeitando
sua integridade moral, intelectual e profissional e assegurando fidelidade na
interpretacéo das falas.

Concluida a etapa de coleta de dados e asseguradas as condigcdes
necessarias para sua organizagao e preservagao, iniciou-se 0 processo de
tratamento analitico do material produzido. Considerando a diversidade de fontes
mobilizadas nesta investigagéo, tornou-se necessario adotar um procedimento que
permitisse examinar de forma sistematica e articulada as informacdes provenientes
tanto das entrevistas quanto dos documentos analisados. Assim, buscou-se
construir uma interpretacéo integrada dos dados, capaz de relacionar as orientagdes
presentes nos referenciais curriculares as percepgoes e experiéncias dos docentes

participantes da pesquisa. Nesse contexto, a etapa seguinte dedicou-se a
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sistematizacdo e a analise do material empirico, conforme os pressupostos
metodoldgicos descritos a seguir.

Ap6s a conclusdo das etapas de pesquisa de campo e de pesquisa
documental, procedeu-se a organizagdo, sistematizacdo e categorizagdo do
conjunto de dados produzidos por meio dos diferentes instrumentos de coleta. Nesta
secao, apresenta-se o percurso analitico desenvolvido, contemplando a analise
integrada dos dados provenientes das entrevistas realizadas com os docentes e dos
documentos selecionados para o estudo. Para a condugcdo desse processo,
adotou-se a metodologia de analise de dados proposta por Bardin (2016), a qual
ofereceu o suporte tedrico-metodoldgico necessario para o tratamento rigoroso e
sistematico do material empirico.

A metodologia de analise de dados utilizada na pesquisa foi a Analise de

Conteudo, a qual Bardin (2016) define da seguinte forma:

A analise de conteudo é uma técnica de analise das comunicagoes
que ira examinar detalhadamente o que foi coletado na pesquisa,
sem deixar de considerar as observagbes do pesquisador ao longo
do caminho trilhado para a obtengéo desses achados. (Bardin, 2016,
p. 131)

Essa abordagem possibilitou a interpretacdo sistematica das falas dos
entrevistados e dos documentos analisados, permitindo a identificagao de sentidos,
recorréncias, convergéncias e tensdes presentes no material investigado. Ao
articular dados provenientes de diferentes fontes, a Analise de Conteudo favoreceu
a construgdo de categorias analiticas capazes de ampliar a compreensdo do
fendbmeno estudado e de evidenciar a relagao entre as prescrigdes curriculares e as
praticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto escolar.

De acordo com Bardin (2016), a Analise de Conteudo estrutura-se em trés
fases principais: a pré-andlise, a exploragdo do material e o tratamento dos
resultados com a respectiva interpretagdo. A pré-analise constituiu a etapa inicial do
processo, caracterizando-se como o momento de organizagao e familiarizagcdo com
o corpus da pesquisa, no qual foram sistematizadas as ideias preliminares e
delineadas as primeiras aproximagdes analiticas. Trata-se, conforme Bardin (2016,
p. 125), de um momento de “intuicdes”, em que o contato inicial com o material
permite ao pesquisador diferenciar a relevancia e a pertinéncia dos documentos e

registros produzidos daqueles que pouco contribuem para os objetivos da
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investigacdo. Durante essa fase, procedeu-se a selegdo, organizagao e leitura
exploratéria dos documentos curriculares analisados, especialmente a BNCC e o
CRMG, bem como a transcricao integral das entrevistas realizadas com os docentes,
possibilitando a constituicdo do corpus analitico da investigagao.

A fase de exploragdo do material teve inicio com o processo de codificagao
que, na analise de conteudo, segundo Bardin (2016), refere-se a transformacgao dos
dados brutos, como textos, imagens ou audios, em unidades de analise significativas
para a pesquisa. Essas unidades puderam assumir a forma de palavras, expressoes,
frases ou segmentos de texto que continham informacdes relevantes para o estudo
em questdo. Nesse momento, procedeu-se a leitura exaustiva do material, a
identificacdo de padrdes, recorréncias e convergéncias nas falas dos docentes e a
classificagdo das respostas em fungdo de sua pertinéncia aos objetivos da
investigacédo. A partir desse processo de codificagdo, realizou-se a categorizagao
dos dados, mediante o agrupamento das unidades de registro em categorias
tematicas construidas com base na recorréncia dos sentidos presentes nas falas dos
participantes e em sua relagdo com o problema e os objetivos da pesquisa. Esse
procedimento possibilitou organizar o corpus de analise, favorecendo a interpretagao
dos dados e a identificacdo dos principais aspectos relacionados as percepg¢des dos
professores sobre o protagonismo estudantil e sua incorporacdo as praticas
pedagogicas. Paralelamente, realizou-se a analise articulada da pesquisa
documental e da pesquisa de campo, buscando identificar pontos de aproximacao,
distanciamento e tensdo entre o que é prescrito nos documentos oficiais € o que se
materializa nas praticas pedagdgicas.

Na ultima etapa desse percurso analitico, procedeu-se ao tratamento dos
resultados e a interpretacdo, etapa que envolve o processo de inferéncia. Para
Bardin (2016), essa inferéncia precisa “apoiar-se nos elementos constitutivos do
mecanismo classico da comunicag¢ao: por um lado, a mensagem (significagdo e
codigo) e o seu suporte ou canal; por outro, o emissor e o receptor’ (p. 165). O
processo interpretativo constituiu, portanto, o momento em que foram atribuidos
sentidos e significados as manifestacdes identificadas, estabelecendo-se o dialogo
entre os dados empiricos e o referencial tedérico que sustenta a pesquisa. Nessa
fase, a andlise integrada da pesquisa documental e da pesquisa de campo permitiu
identificar fragilidades, desafios e possibilidades relacionadas a execug¢ao das aulas

e a diversificacdo das metodologias de ensino, bem como compreender as
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condigdes institucionais e pedagdgicas que permeiam a pratica docente na area de
Ciéncias da Natureza. Assim, o percurso analitico desenvolvido possibilitou a
construcdo de uma leitura aprofundada e contextualizada do material empirico,
fundamentando as discussdes apresentadas nas sec¢des subsequentes.

Desse modo, todo o percurso metodolégico foi desenvolvido com rigor
cientifico, responsabilidade social e sensibilidade ética, conferindo solidez e
credibilidade aos dados produzidos. Na secao seguinte, serdo apresentadas e
discutidas as analises das entrevistas realizadas, buscando interpretar, a luz do
referencial teérico adotado, as percepcdes dos docentes acerca da implementacao
curricular e da promog¢ao do protagonismo estudantil na area de Ciéncias da

Natureza.

3.3 ANALISE DE DADOS - RESULTADOS DA PESQUISA DE CAMPO

Nesta secdo, apresentam-se os resultados das analises dos dados
produzidos a partir das entrevistas realizadas com os docentes participantes da
pesquisa de campo, articulando-os, sempre que pertinente, aos elementos
identificados na pesquisa documental. O objetivo consiste em interpretar as
percepcgdes, experiéncias e posicionamentos dos professores da area de Ciéncias
da Natureza, buscando compreender como suas trajetdrias profissionais,
concepgdes pedagogicas e condigbes de trabalho se relacionam com a
implementagao curricular e com as praticas desenvolvidas no cotidiano escolar.

A analise das entrevistas foi estruturada a partir de quatro eixos tematicos
centrais, definidos com base no processo de Analise de Conteudo e articulados as
discussdes desenvolvidas no referencial tedrico e na pesquisa documental. Essa
organizagdo permitiu sistematizar os dados produzidos no campo empirico,
favorecendo a compreensdo das percepgdes, experiéncias, desafios e praticas
pedagogicas relatadas pelos docentes participantes da pesquisa. Além de
possibilitar maior clareza na interpretacdo das falas, a divisdo em eixos analiticos
contribui para evidenciar as multiplas dimensdes que atravessam a promog¢ao do
protagonismo estudantii no contexto do ensino de Ciéncias da Natureza,
considerando tanto aspectos relacionados as concepgbdes pedagodgicas dos
professores quanto os condicionantes institucionais e estruturais presentes no

cotidiano escolar.
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A organizagao desta etapa analitica foi estruturada a partir das categorias
construidas por meio da técnica de Analise de Conteudo, permitindo examinar de
forma sistematica os principais eixos tematicos emergentes das entrevistas. Para
garantir o anonimato e a confidencialidade dos participantes, conforme previsto no
TCLE, os professores entrevistados foram identificados ao longo do texto por meio
dos codigos P1, P2, P3 e P4, com a finalidade de preservar suas identidades. Dessa
forma, pretende-se apresentar os dados de modo progressivo, iniciando pela
caracterizagcao dos participantes e avancando para a discussdo das demais
categorias analiticas que emergiram do material empirico.

O primeiro eixo, intitulado “Trajetdrias profissionais, saberes docentes e
formacgao continuada”, apresenta elementos de contextualizacdo dos participantes
da pesquisa, considerando aspectos relacionados ao tempo de atuagcao docente, as
experiéncias profissionais e a participacdo em processos formativos voltados as
metodologias ativas e ao protagonismo estudantil. A analise desses aspectos busca
compreender de que maneira tais experiéncias e percursos formativos influenciam
as percepgdes dos docentes acerca das praticas pedagogicas adotadas e dos
desafios envolvidos na promogdo do protagonismo estudantil. Além disso,
procura-se identificar em que medida a formagao continuada tem contribuido para a
compreensao e a implementagcdo de propostas pedagogicas alinhadas as
orientagdes curriculares contemporaneas.

O segundo eixo, denominado “Concepgdes docentes sobre protagonismo
estudantil e praticas pedagdgicas participativas”, reune as analises relacionadas as
compreensdes construidas pelos participantes acerca do significado de
protagonismo estudantil, bem como as metodologias e estratégias pedagdgicas
consideradas mais favoraveis a promoc¢ao da participagcdo ativa dos estudantes.
Nesse eixo, discutem-se as relacdes estabelecidas pelos docentes entre autonomia
discente, investigagao, dialogo, resolugdo de problemas, experimentagcdo e
construgao coletiva do conhecimento, evidenciando aproximagdes com o0s
pressupostos das metodologias ativas e com perspectivas pedagdgicas de carater
critico e investigativo. Também sdo analisadas as percep¢des acerca do papel do
professor como mediador do processo de aprendizagem e da necessidade de
reorganizagcdo das praticas pedagodgicas para favorecer maior engajamento

estudantil.
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O terceiro eixo analitico, intitulado “Curriculo, documentos normativos e
organizacdo do planejamento pedagodgico”, dedica-se a analise da influéncia
exercida pelos documentos curriculares oficiais na pratica docente, especialmente
pela BNCC e pelo CRMG. As discussbes desenvolvidas neste eixo buscam
compreender como os professores interpretam as competéncias e habilidades
previstas nos referenciais curriculares e de que maneira essas orientagoes
repercutem na organizagdo do planejamento, na selecdo de conteudos, nas
escolhas metodolégicas e nas possibilidades de promogdo do protagonismo
estudantil. Além disso, problematizam-se as tensbes existentes entre curriculo
prescrito e curriculo em acao, evidenciando os desafios enfrentados pelos docentes
na tentativa de articular as exigéncias institucionais as demandas concretas da
pratica pedagogica.

Por fim, o quarto eixo, denominado “Desafios estruturais e institucionais para
a efetivacdo do protagonismo estudantil’, aborda os limites e obstaculos
identificados pelos participantes para a consolidacao de praticas pedagodgicas
centradas na participagdo ativa dos estudantes. Nesse eixo, sdo discutidos aspectos
relacionados as condigdes objetivas do trabalho docente, como tempo reduzido de
aula, excesso de conteudos, turmas numerosas, insuficiéncia de recursos didaticos e
tecnolégicos, limitagdes da infraestrutura escolar e dificuldades associadas as
condigbes socioeconbmicas dos estudantes. Além disso, analisam-se questdes
relacionadas ao apoio institucional, a cultura escolar e as possibilidades de
implementagdo de propostas investigativas e colaborativas no contexto escolar
investigado. A partir dessas discussdes, evidencia-se que a promogao do
protagonismo estudantil ndo depende exclusivamente da iniciativa individual dos
professores, mas requer agoes institucionais articuladas, investimentos estruturais e
politicas educacionais capazes de sustentar praticas pedagdgicas inovadoras e
participativas.

Dessa forma, a organizacao da analise a partir desses quatro eixos possibilita
compreender o protagonismo estudanti como um fendmeno complexo e
multifacetado, atravessado por dimensdes pedagdgicas, curriculares, formativas,
institucionais e sociais. Ao mesmo tempo, essa estrutura analitica contribui para
estabelecer articulagbes consistentes entre os dados empiricos, os documentos
normativos e o referencial tedrico adotado na pesquisa, permitindo interpretar as

falas docentes ndo de maneira isolada, mas inseridas em um contexto mais amplo
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de transformacdes educacionais, disputas curriculares e desafios contemporaneos
do ensino de Ciéncias da Natureza. A partir dessa organizagao, inicia-se, na
subsecado seguinte, a caracterizacdo dos participantes da pesquisa, considerada
fundamental para contextualizar as analises posteriores e compreender as relagdes
entre trajetdria profissional, experiéncia docente e percepgbes acerca do

protagonismo estudantil.

3.3.1 CARACTERIZAGAO DO PERFIL DOCENTE: EXPERIENCIA
PROFISSIONAL E FORMAGAO CONTINUADA

As entrevistas foram iniciadas com a identificagao dos participantes, incluindo
informacdes sobre a area de atuacdo e o tempo de exercicio na docéncia. Esse
levantamento inicial mostrou-se relevante por possibilitar a contextualizacdo das
falas, considerando que a experiéncia profissional pode influenciar diretamente as
concepgdes pedagogicas, as escolhas metodologicas e as percepgdes sobre os
desafios enfrentados no cotidiano escolar. A partir dessa etapa inicial de
caracterizacao, foi elaborado o Quadro 4 — Tempo de docéncia dos professores, que
sintetiza os dados referentes ao tempo de atuacido docente dos participantes e que é

apresentado a seguir como ponto de partida para as analises subsequentes.

QUADRO 4 — TEMPO DE DOCENCIA DOS PROFESSORES

Professores Tempo na docéncia Tempo de docéncia no
entrevistados contexto da pesquisa
P1 17 anos 11 anos
P2 15 anos 11 anos
P3 12 anos 6 anos
P4 10 anos 6 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Nesse contexto, torna-se fundamental compreender a docéncia como uma
atividade complexa, dindmica e continuamente construida ao longo da trajetoria
profissional. A experiéncia docente ndo se reduz apenas ao dominio de conteudos

curriculares ou ao cumprimento de exigéncias institucionais, mas envolve um
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conjunto de saberes produzidos nas interagdes cotidianas, nas vivéncias escolares e
nas relagbes estabelecidas com os estudantes, colegas e comunidade escolar.

Conforme destaca Tomaz (2025):

A docéncia é uma pratica complexa que envolve muito mais do que a
simples transmissdo de conteudos. O professor se constitui como
sujeito de saberes que sao construidos ao longo da vida e que se
materializam tanto na experiéncia pessoal quanto na pratica
cotidiana da sala de aula. Esses saberes, muitas vezes invisiveis,
traduzem-se em gestos, escolhas pedagodgicas e modos de se
relacionar. (Tomaz, 2025, p. 92)

A reflexdo apresentada por Tomaz (2025) contribui para compreender que os
saberes docentes sao construidos progressivamente e se consolidam na medida em
que o professor vivencia diferentes situagcdes no cotidiano escolar. Dessa maneira, a
atuacao docente deve ser entendida como um processo permanente de construcao
profissional, no qual os conhecimentos adquiridos na formacéao inicial se articulam
continuamente as experiéncias desenvolvidas na pratica pedagogica. Assim, o
tempo de experiéncia profissional pode influenciar diretamente as formas de
planejamento, conducdo das aulas, gestdo da turma e interpretacdo das
necessidades educacionais dos estudantes. Professores com trajetérias mais
extensas tendem a acumular repertorios pedagoégicos diversificados, construidos a
partir de sucessivas experiéncias, desafios enfrentados e adaptagdes realizadas ao
longo da carreira. Tais aspectos podem favorecer maior seguranga profissional,
autonomia pedagogica e capacidade critica diante das mudangas curriculares e das
politicas educacionais implementadas ao longo do tempo. Além disso, a experiéncia
acumulada possibilita ao professor desenvolver maior sensibilidade para
compreender as especificidades do contexto escolar e as diferentes demandas
apresentadas pelos estudantes, contribuindo para praticas pedagdgicas mais
contextualizadas e reflexivas.

Além disso, a experiéncia acumulada ao longo dos anos de exercicio
profissional contribui para a consolidagdo de conhecimentos que vao além da
formacéo inicial e do dominio dos conteudos disciplinares. Os saberes docentes sé&o
constantemente reelaborados no exercicio da profissao, sendo influenciados pelas
praticas cotidianas, pelas relagdes interpessoais e pelas demandas concretas do

ambiente escolar. Nesse sentido, Tomaz (2025) afirma que
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a profissdo docente é sustentada por um conjunto amplo de
conhecimentos, habilidades e atitudes que ultrapassam o dominio da
disciplina ensinada, pois os saberes docentes ndo sio apenas
tedricos ou técnicos, mas também praticos e experienciais,
produzidos no cotidiano. (Tomaz, 2025, p. 93)

A partir dessa perspectiva, compreende-se que a pratica docente envolve
multiplas dimensdes que extrapolam os conhecimentos especificos das disciplinas
escolares, exigindo do professor capacidade de mediagdo, dialogo, adaptacao e
tomada de decisbes diante das diferentes situagcbes presentes no cotidiano da
escola. Os saberes experienciais, produzidos ao longo da trajetoria profissional,
constituem elementos fundamentais para a construcéo da identidade docente e para
a consolidagao de praticas pedagodgicas mais conscientes e contextualizadas. Dessa
forma, a experiéncia profissional ndo deve ser compreendida apenas como tempo
cronoldgico de atuagao, mas como um processo continuo de aprendizagem, reflexao
e reconstrucdo das praticas educativas. Ao longo da carreira, os professores
desenvolvem formas préprias de organizacdo do trabalho pedagdgico, elaboram
estratégias de enfrentamento das dificuldades encontradas no contexto escolar e
constroem modos particulares de interpretar as politicas educacionais e as
transformacgdes curriculares.

A partir dessas discussoes tedricas, a analise do tempo de docéncia dos
professores participantes revela-se particularmente relevante para este estudo. Os
docentes entrevistados apresentam trajetorias profissionais que variam entre 10 e 17
anos de atuacgao, correspondendo a P1 (17 anos), P2 (15 anos), P3 (12 anos) e P4
(10 anos). A experiéncia profissional constitui um elemento importante para a
compreensao das concepg¢des pedagogicas, das escolhas metodoldgicas e das
percepgcdes acerca da implementacao curricular. Docentes com maior tempo de
atuacdo acumulam vivéncias em diferentes contextos educacionais, reformas
curriculares e mudancas nas politicas publicas, o que pode contribuir para uma viséao
mais ampla, critica e reflexiva sobre os processos de ensino e aprendizagem. Além
disso, a experiéncia adquirida ao longo dos anos permite que o professor
desenvolva estratégias pedagdgicas mais diversificadas, maior capacidade de
adaptacdo as necessidades dos estudantes e diferentes formas de mediacdo do

conhecimento em sala de aula.
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Outro aspecto relevante refere-se ao fato de que os diferentes periodos de
ingresso na carreira docente também refletem distintas experiéncias formativas e
diferentes contextos histéricos da educacéo brasileira. Professores que iniciaram sua
atuagdo em momentos distintos vivenciaram reformas curriculares especificas,
mudangas nas diretrizes educacionais e transformag¢des relacionadas as
concepgdes de ensino, aprendizagem e avaliagdo. Essas experiéncias influenciam
diretamente a maneira como cada docente compreende o curriculo, organiza sua
pratica pedagdgica e interpreta propostas relacionadas ao protagonismo estudantil e
as metodologias ativas. Assim, as trajetérias profissionais dos participantes
permitem compreender como as experiéncias acumuladas ao longo dos anos
interferem na constituicdo das praticas pedagoégicas e nas formas de atuagao
docente diante das demandas contemporaneas da educagao basica.

As diferentes trajetorias docentes revelam que os saberes experienciais sao
construidos continuamente ao longo da carreira e influenciam diretamente as formas
de planejamento, mediagdo pedagdgica e enfrentamento das demandas escolares.
Os relatos dos participantes demonstram que a experiéncia acumulada contribui
para a construgdo de estratégias de ensino mais flexiveis, para a ampliagdo da
capacidade de mediacao das aprendizagens e para o desenvolvimento de posturas
mais reflexivas diante dos desafios encontrados no cotidiano escolar. Tal aspecto
pode ser observado, por exemplo, na fala da participante P1, ao afirmar que
reorganiza a sequéncia curricular de acordo com a maturidade das turmas: “eu
acabo alterando o curriculo, colocando um outro tipo de sistema, antes de partir para
o reprodutor para que depois eles tenham mais liberdade de participar” (P1, 2026) .
De maneira semelhante, o participante P2 evidencia a construcdo de estratégias
pedagogicas adaptativas ao relatar que, mesmo diante das limitagdes estruturais,
busca “adaptar para situagdes principalmente de substancias do dia a dia” (P2,
2026), aproximando os conteudos da realidade dos estudantes .

Nesse sentido, a experiéncia profissional configura-se como um elemento
relevante para a compreensao dos processos de construgao dos saberes docentes e
das diferentes formas pelas quais os professores interpretam e respondem as
transformagdes curriculares, as politicas educacionais e as demandas
contemporaneas da Educacéo Basica.

Considerar esse aspecto contribui para contextualizar as falas apresentadas

ao longo da analise, favorecendo uma interpretagdo mais consistente e situada dos
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dados produzidos na pesquisa de campo. Observa-se que o grupo participante é
composto por docentes com trajetérias profissionais consolidadas, todos com mais
de dez anos de atuagdo na educagao basica. Tal caracteristica indica que os
professores entrevistados vivenciaram diferentes contextos institucionais, reformas
curriculares e mudangas nas politicas educacionais ao longo de suas carreiras.
Desse modo, as percepgdes expressas nas entrevistas encontram-se ancoradas em
um repertorio significativo de experiéncias profissionais, conferindo maior densidade
analitica as reflexdes apresentadas sobre o protagonismo estudantil e as praticas
pedagogicas desenvolvidas na area de Ciéncias da Natureza.

O intervalo entre 10 e 17 anos de docéncia também evidencia certa
homogeneidade no perfil profissional do grupo, situando os participantes em uma
fase de maturidade docente, na qual ja superaram os desafios iniciais da insergéo
na carreira e consolidaram praticas pedagdgicas proprias. A0 mesmo tempo, essa
faixa de experiéncia sugere que os docentes acompanharam processos recentes de
reformulacao curricular, como a implementagao de novas diretrizes educacionais, o
que torna suas percepgdes especialmente relevantes para compreender como essas
mudanc¢as tém sido incorporadas no cotidiano escolar. Além disso, o tempo de
atuacdo profissional possibilita aos docentes construir conhecimentos que
ultrapassam os saberes adquiridos na formagao inicial, uma vez que a pratica
cotidiana favorece o desenvolvimento de estratégias pedagodgicas, formas de
mediacdo e modos de interpretar as demandas escolares a partir das experiéncias
vivenciadas ao longo da carreira.

Nesse sentido, os relatos apresentados pelos participantes podem ser
compreendidos ndo apenas como opinides individuais, mas como manifestacdes
construidas a partir de um repertorio profissional consolidado historicamente no
exercicio da docéncia. Assim, a trajetéria profissional dos participantes constitui um
elemento relevante para compreender as formas como interpretam as
transformacgdes educacionais e organizam suas praticas no ambiente escolar.

Tal compreensdo aproxima-se das reflexbes de Tardif (2012) acerca dos

saberes construidos na pratica docente. Conforme afirma o autor,

saberes experienciais o conjunto de saberes atualizados, adquiridos
€ necessarios no ambito da pratica da profissdo docente e que nao
provém das instituicdes de formagcdo nem dos curriculos. Estes
saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias.
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Sao0 saberes praticos (e ndo da pratica: eles ndo se superpdem a
pratica para melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela séo
partes constituintes enquanto pratica docente) e formam um conjunto
de representagdes a partir das quais os professores interpretam,
compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em
todas as suas dimensdes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura
docente em agao. (Tardif, 2012, p. 48)

Nessa perspectiva, a trajetoria profissional dos docentes assume papel
central na constituicdo dos saberes da profissdo e na construgdo da identidade
docente. As experiéncias acumuladas ao longo dos anos de atuagao favorecem uma
compreensao mais critica e contextualizada dos desafios educacionais. Assim, a
experiéncia profissional dos participantes ultrapassa sua dimensao meramente
descritiva, configurando-se como um elemento analitico relevante para compreender
as percepcgoes, interpretacdes e praticas pedagogicas evidenciadas nas entrevistas.

Desse modo, o perfil dos participantes mostra-se particularmente pertinente
aos objetivos desta pesquisa, uma vez que reune docentes com ampla vivéncia na
educacao basica e experiéncia consolidada no ensino de Ciéncias da Natureza. Tal
caracteristica contribui para a qualidade das reflexdes apresentadas, pois possibilita
que as analises sejam sustentadas por um repertério significativo de experiéncias
profissionais. Além disso, permite compreender de forma mais aprofundada como
esses professores percebem os desafios e as potencialidades relacionados a
promocado do protagonismo estudantil, qualificando a interpretacdo dos dados
discutidos nas seg¢des seguintes.

A formagao continuada constitui elemento central para o desenvolvimento
profissional docente e para a consolidagdo de praticas pedagdgicas alinhadas as
transformacdes educacionais contemporaneas. Nesse sentido, a Resolugdo n°

2/2015 estabelece que:

A formacdo inicial e a formagdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparacdo e ao desenvolvimento de
profissionais para fungbes de magistério na educacdo basica em
suas etapas — educacao infantil, ensino fundamental, Ensino Médio —
e modalidades — educagédo de jovens e adultos, educagéo especial,
educacao profissional e técnica de nivel médio, educagcao escolar
indigena, educacdo do campo, educacgdo escolar quilombola e
educacdo a distdncia — a partir de compreensdo ampla e
contextualizada de educacao e educagéao escolar, visando assegurar
a producao e difusdo de conhecimentos de determinada area e a
participacdo na elaboragdo e implementacdo do projeto
politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de garantir, com
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qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o seu
desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliagao institucional.
(Brasil, 2015, art. 3°)

A perspectiva apresentada pelo documento evidencia que a formacgao
continuada nao deve ser compreendida apenas como complemento da formagao
inicial ou atualizagdo pontual de conteudos, mas como um processo permanente
articulado as demandas da pratica pedagdgica e as transformag¢des do contexto

educacional. Nessa mesma diregao, Dos Santos (2025) afirma que:

A formacgéao continuada refere-se ao processo sistematico e continuo
de aperfeicoamento profissional dos professores, essencial para
atender as demandas educacionais em constante transformacéo.
Caracteriza-se por ser um esfor¢co planejado e intencional para
atualizar conhecimentos, desenvolver novas habilidades e incorporar
praticas pedagogicas inovadoras. E fundamental para que os
educadores possam responder as avaliagdbes e pesquisas
educacionais atuais, além de integrar tecnologia e metodologias
emergentes em sala de aula. Assim, a formagao continuada nao se
limita a reciclar conteudos, mas busca transformar a pratica docente,
focando no desenvolvimento integral do professor como agente de
mudanga na educagao. (Dos Santos, 2025, p. 1635)

As contribuicbes apresentadas reforcam a importancia da formacéao
continuada para a consolidacdo de praticas pedagogicas inovadoras e para a
implementagao das propostas curriculares relacionadas ao protagonismo estudantil.
Entretanto, a analise das entrevistas evidencia um cenario ainda limitado de
insercao dos participantes em processos formativos voltados as metodologias ativas
e ao protagonismo estudantil. Apenas dois dos quatro docentes relataram
participacdo em formacgdes relacionadas a tematica, enquanto os demais afirmaram
nao ter tido acesso a iniciativas dessa natureza.

As falas dos participantes também evidenciam limitacbes relacionadas a
efetividade das experiéncias formativas voltadas ao protagonismo estudantil.
Embora alguns docentes tenham participado de cursos e iniciativas de formagao
continuada sobre a tematica, seus relatos indicam que essas acbes nem sempre
conseguem atender as necessidades concretas da pratica pedagdgica, seja pela
abordagem excessivamente teorica, seja pela insuficiente articulagdo com os

desafios vivenciados no cotidiano escolar.
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Nesse sentido, ao avaliar um curso recentemente oferecido pela plataforma
Escola de Formacado da rede estadual, P2 afirmou: “Eu fiz um recente do Estado
sobre isso (protagonismo estudantil). [...] Ah, eu achei meio fraco.” (P2, 2026). A
percepgao do participante sugere que a simples oferta de cursos nao garante,
necessariamente, processos formativos significativos, capazes de promover
reflexdes aprofundadas e de contribuir efetivamente para a implementagao de
praticas alinhadas ao protagonismo estudantil.

De modo semelhante, o relato de P4 também aponta para fragilidades no
percurso formativo dos docentes. Ao mencionar sua experiéncia académica, o
participante declarou: “Na UFMG, comecei uma pds-graduacao, fiz seis meses dela
e nao conclui.” (P4, 2026). Embora a fala ndo explicite os motivos da interrupgao, ela
evidencia trajetorias formativas que, por diferentes razées, podem nao se consolidar
plenamente, limitando as oportunidades de aprofundamento tedrico e metodoldgico
sobre temas relevantes para a pratica docente.

Nesse contexto, observa-se que a incorporagao de metodologias ativas e
praticas voltadas ao protagonismo estudantil ocorre, em grande medida, a partir das
experiéncias pessoais, da pratica cotidiana e das iniciativas individuais dos
docentes, e ndo necessariamente apoiada por politicas continuas e estruturadas de
formacgao continuada. Assim, os resultados reforcam a importancia da construgao de
politicas formativas permanentes, contextualizadas e capazes de dialogar com os
desafios enfrentados pelos professores no cotidiano da escola publica.

Em sintese, a analise das entrevistas evidencia que, embora os docentes
demonstram compreender conceitualmente o protagonismo estudantil e reconhegam
a importancia de praticas pedagogicas mais participativas, investigativas e centradas
no estudante, a consolidagdo dessas propostas ainda ocorre de maneira limitada no
contexto escolar investigado. Observa-se que a auséncia ou fragilidade de
processos formativos continuos, articulados as demandas concretas da pratica
docente, constitui um dos fatores que dificultam a implementagcdo mais efetiva

dessas perspectivas pedagogicas.
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3.3.2 CONCEPGCOES DOCENTES SOBRE PROTAGONISMO ESTUDANTIL E
PRATICAS PEDAGOGICAS PARTICIPATIVAS

A analise das percepgdes dos docentes permitiu identificar compreensdes
convergentes acerca do protagonismo estudantil, associadas a autonomia, a
participacdo ativa e a construgdo do proprio aprendizado. Ainda que expressas por
meio de formulagdes distintas, as respostas revelam aproximacdes conceituais
importantes, indicando que os participantes reconhecem a necessidade de
superagao de praticas pedagogicas centradas exclusivamente na transmissdo de
conteudos. Tal compreensdo dialoga com as contribuicbes de Freire (1987),
especialmente no que se refere a valorizagao da autonomia, da educacao dialdgica
e da participagao ativa dos estudantes no processo de construgdo do conhecimento,
bem como com Moran (2015), ao discutir as metodologias ativas e a centralidade do
estudante no processo educativo. Essas perspectivas também se articulam as
orientagdes da BNCC e do CRMG, que associam o protagonismo estudantil a
ampliacdo da autonomia discente e a construgcdo de praticas pedagogicas mais
participativas e significativas.

Ao serem questionados sobre o conceito de protagonismo estudantil, os
docentes apresentaram compreensdes que associam essa perspectiva a autonomia,
a participacdo ativa e a capacidade de construcdo do proprio aprendizado.
Inicialmente, P1 compreendeu o protagonismo estudantii como uma forma de
autonomia que desperta no estudante o interesse em aprofundar seus

conhecimentos e relaciona-los com sua propria realidade. Em suas palavras:

Para mim seria como se fosse uma autonomia para que ele mesmo
pudesse ter o anseio de buscar coisas relacionadas com aquele
conteudo e que ele pudesse tentar fazer isso para a vida dele, para
que ele pudesse ter o maior envolvimento ali durante a aula. Acho
que é algo assim. (P1, 2026)

A fala de P1 evidencia a compreensao de que o protagonismo esta associado
ao desenvolvimento da autonomia do estudante, ndo apenas para buscar novos
conhecimentos, mas também para atribuir significado aos conteudos trabalhados em
sala de aula, estabelecendo relagcbes com sua vivéncia e ampliando seu

envolvimento no processo de aprendizagem.
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Corroborando essa perspectiva, P2, com 15 anos de atuacédo docente, definiu
o protagonismo como a possibilidade de “que o aluno passe a nao so6 participar
mais, mas também ter maior autonomia de decisdo. Tanto de decisdo quanto de,
como é que eu posso dizer, de estimulo de si mesmo para desenvolver alguma
atividade.” (P2, 2026). A fala do participante evidencia a compreensdo de que o
protagonismo esta relacionado ao desenvolvimento da autonomia e a capacidade do
estudante de assumir uma postura mais ativa diante das atividades propostas.

De modo semelhante, P3, com 12 anos de experiéncia, enfatizou a

importancia da autonomia na construgao da aprendizagem ao afirmar:

Entendo que o protagonismo € quando o aluno, ele tem... A gente
oferece um certo nivel de autonomia para que o estudante possa
construir o seu aprendizado. Entao, ele nao é refém do que somente
o professor passa em sala, ele tem autonomia, mas a gente ensina
ele a ter essa autonomia para que ele possa buscar além do que é
proposto em sala de aula. (P3, 2026)

A percepcao apresentada por P3 amplia a compreensao expressa por P2, ao
destacar ndo apenas a autonomia do estudante, mas também o papel do professor
na mediagcao desse processo, criando condigdes para que o aluno desenvolva a
capacidade de buscar conhecimentos para além daquilo que € proposto em sala de
aula. Nessa mesma direcdo, P4, com 10 anos de docéncia, relacionou o
protagonismo a capacidade de o estudante formular ideias e construir

conhecimentos de maneira independente, afirmando:

Bom, protagonismo, eu imagino que quando o estudante consegue, a
partir dele mesmo, propor ideias, solugdes, ver algo que a gente
ainda nao falou, né? A gente esta dando a matéria, a gente ainda
nao falou, mas ele consegue ter uma nogao para além da sala de
aula. Entdo, eu acho que isso entra no protagonismo. (P4, 2026)

A fala de P4 complementa as percepgcbes dos demais participantes ao
associar o protagonismo a iniciativa do estudante para propor ideias, solucdes e
explicagbes que extrapolam os conteudos inicialmente abordados, demonstrando
envolvimento ativo e capacidade de construgdo do conhecimento.

Essas percepgdes indicam que os docentes entrevistados compreendem o
protagonismo estudantil como um processo que envolve autonomia, participagao e

construcédo ativa do conhecimento. Além disso, suas respostas revelam reflexdes
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construidas ao longo da pratica profissional acerca dos desafios e das possibilidades
de promover uma participagdo mais efetiva dos estudantes, especialmente em
disciplinas da area de Ciéncias da Natureza. Para os docentes entrevistados, o
estudante protagonista é aquele que assume uma postura mais ativa diante do
conhecimento, investigando, tomando decisbes e participando de forma mais efetiva
das situagdes de aprendizagem.

A centralidade do estudante no processo educativo e a mediagao pedagogica
também aparecem como elementos importantes nas entrevistas. Ao enfatizar que o
protagonismo estudantil envolve “ter maior autonomia de decisdo” e desenvolver
“‘estimulo de si mesmo para desenvolver alguma atividade” (P2, 2026), o docente
reconhece a importancia da iniciativa do estudante no processo de aprendizagem,
sem desconsiderar a atuacdo do professor na criacido de condi¢des favoraveis para
esse desenvolvimento. De forma semelhante, P3 afirma que o protagonismo ocorre
quando “a gente oferece um certo nivel de autonomia para que o estudante possa
construir o seu aprendizado” (P3, 2026), acrescentando que o aluno “nao é refém do
que somente o professor passa em sala”, mas precisa ser orientado para buscar
conhecimentos para além daqueles trabalhados em aula . Ao discutir o papel
docente, 0 mesmo participante afirma que cabe ao professor “nortear o caminho que
ele deve seguir’ e direcionar gradualmente as atividades conforme o
desenvolvimento dos estudantes . Essas falas aproximam-se das contribui¢cdes de
Libéneo (1994), ao reconhecerem que a mediagdo docente permanece fundamental
na criagdo de condi¢gbes pedagodgicas que favorecam a participacéo, reflexdo e
construcdo do conhecimento. Da mesma forma, as respostas dialogam com Moran
(2015), ao evidenciarem a valorizagdo de praticas pedagodgicas centradas no
estudante e no desenvolvimento da autonomia discente. Essas percepgdes também
se aproximam das discussdes de Militdo (2024), ao compreender o protagonismo
como resultado do envolvimento dos estudantes em experiéncias de aprendizagem
significativas, capazes de despertar interesse, motivagao e participacao efetiva nas
atividades escolares.

A relagao entre protagonismo estudantil, criatividade e reflex&o critica também
se evidencia na fala de P4, ao afirmar que o estudante protagonista deve “propor
ideias, solugdes” (P4, 2026) e ir “além da sala de aula” (P4, 2026). Embora
apresente elementos ja identificados nas falas anteriores, a resposta acrescenta a

dimensédo da produgédo de ideias e da articulagdo entre aprendizagem escolar e
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realidade social, sugerindo que o protagonismo também se manifesta quando o
estudante consegue estabelecer relagdes entre os conhecimentos construidos na
escola e os desafios presentes em seu contexto social. Nesse aspecto, a fala de P4
dialoga com as discussdes desenvolvidas por Galvdo (2022), ao compreender o
protagonismo estudantil como atuacgéo criativa, construtiva e comprometida diante
de situagbes reais. Além disso, aproxima-se das reflexbes de Freire (1987),
retomadas por Rodrigues (2025), ao defender uma educagao problematizadora
fundamentada no dialogo, na reflexdo critica e na relagdo entre aprendizagem e
realidade social.

De maneira geral, a analise das respostas evidencia que os docentes
participantes compartiiham concepgbes convergentes sobre protagonismo
estudantil, associando-o a autonomia, a participagao ativa e a construgao do proprio
aprendizado. Embora expressem essa compreensdo por meio de diferentes
experiéncias e praticas pedagogicas, suas falas revelam uma perspectiva comum de
que o estudante deve assumir um papel ativo na produgcdo do conhecimento,
enquanto o professor atua como mediador desse processo.

Essa compreensdo pode ser observada quando a professora P1 destaca a
importancia de aproximar o conteudo da realidade dos estudantes e criar espacgos
para sua participagao, afirmando que "quando a gente da oportunidade de ele ver
aquele conteudo dentro da sua prépria realidade e a gente da liberdade para que ele
fale, ai eles tém um maior interesse." Na mesma direcao, o professor P2 evidencia a
valorizagao da aprendizagem investigativa ao relatar que, durante suas aulas, os
estudantes "tém que descobrir como fazer, como esta conectado e eles tém que
discutir entre eles mesmos para verem se a ideia da molécula faz sentido ou nao",
atribuindo aos alunos um papel ativo na construcéo coletiva do conhecimento.

De forma semelhante, o professor P3 associa o protagonismo as interagoes
colaborativas entre os estudantes ao afirmar que "a ideia € que o aluno possa sentar
em grupo, conversar e discutir problemas juntos. Isso, para mim, é protagonismo."
Essa compreensdo aproxima-se da perspectiva de aprendizagem colaborativa e
investigativa defendida pelos referenciais curriculares e pela literatura da area.
Complementando essa concepgdo, a professora P4 compreende que o papel
docente consiste em criar condi¢des para que os estudantes desenvolvam suas

7

préprias ideias, afirmando que seu trabalho é "dar ideias e aguardar para ver o que
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surge a partir das ideias que sao ofertadas", evidenciando uma postura de mediagéo
em detrimento da mera transmissao de conteudos.

Apesar das diferentes trajetorias formativas e experiéncias profissionais, as
falas demonstram aproximagdes com perspectivas pedagodgicas criticas e com 0s
principios presentes nos documentos curriculares contemporaneos, ao
reconhecerem a necessidade de ampliar a participagdo dos estudantes na
construcdo do conhecimento. Observa-se, portanto, indicios de um movimento de
ressignificagdo da pratica docente, alinhado as discussdes tedricas desenvolvidas
nesta pesquisa e as perspectivas contemporaneas que defendem uma educacao
mais participativa, investigativa e centrada no estudante.

Além disso, os dados revelam aproximacdes entre as concepgdes dos
participantes e as diretrizes presentes nos documentos normativos analisados,
indicando que os principios relacionados ao protagonismo estudantil tém alcangado
o cotidiano escolar, ainda que mediados pelas interpretagdes e praticas pedagogicas
construidas pelos proprios docentes em seus contextos de atuagao. Entretanto, ao
relacionar essas percepgdes com os dados anteriormente apresentados sobre
participacdo em formacdes especificas, € possivel inferir que tais concepcodes
parecem ter sido construidas predominantemente a partir das experiéncias praticas
e das vivéncias no cotidiano escolar. Esse aspecto sugere que o entendimento sobre
protagonismo estudantil, embora presente, pode n&o estar necessariamente
sistematizado em bases tedrico-metodoldgicas consolidadas, o que pode influenciar
a forma como essas ideias se traduzem em praticas pedagdgicas efetivas.

A viabilidade do protagonismo estudantil no ensino de Ciéncias da Natureza
aparece nas entrevistas associada a investigagdo, a contextualizagdo dos
conteudos, a resolucdo de problemas e a participacdo ativa dos estudantes nos
processos de aprendizagem. De modo geral, os participantes reconhecem que as
disciplinas da area apresentam potencialidades favoraveis ao desenvolvimento de
praticas pedagdgicas mais participativas, aproximando-se das discussdes de Souza
(2023), Militao (2024), Rodrigues (2025) e Galvao (2022), que compreendem o
protagonismo estudantii como elemento central para a superagdo de modelos
transmissivos de ensino e para a construgao de aprendizagens mais significativas.

A valorizagdo das experiéncias dos estudantes e da investigacao cientifica
emerge de forma recorrente nas falas dos participantes, evidenciando a

compreensdao de que a aprendizagem se torna mais significativa quando os
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conhecimentos escolares sdo articulados as vivéncias dos educandos. Nesse
sentido, P1 destaca a importancia dos conhecimentos prévios dos estudantes como

ponto de partida para o desenvolvimento das aulas, afirmando:

Ja tive turmas no qual eu conseguia trabalhar muito com o
conhecimento prévio deles e de acordo com o que eles sabiam e que
eles me questionavam que eu conseguia ministrar a aula. Entao,
normalmente com o questionamento do que eles tinham feito ou
coisas do dia a dia deles, ai eu trazia para aquele conteudo que eu
iria trabalhar naquele momento. (P1, 2026)

A fala do participante evidencia uma pratica pedagogica pautada no dialogo e
na valorizagdo das experiéncias cotidianas dos estudantes, buscando estabelecer
conexdes entre os conteudos cientificos e a realidade vivida pelos alunos. Essa
perspectiva encontra respaldo na fala de P4, que associa o protagonismo estudantil
ao carater investigativo do ensino de Ciéncias, destacando que “como [...] € uma
disciplina investigativa, cabe muito do estudante propor explicagdes para os
fendbmenos que a gente consegue observar. Entdo, por esse carater investigativo, eu
acho que tem um viés muito grande de protagonismo” (P4, 2026).

Embora partam de enfoques distintos, as falas de P1 e P4 convergem ao
reconhecer que a participacao ativa dos estudantes constitui elemento fundamental
para a aprendizagem. Enquanto P1 enfatiza a mobilizagdo dos conhecimentos
prévios e das experiéncias cotidianas como estratégia para a construgdo do
conhecimento, P4 destaca a importancia de envolver os alunos na formulacédo de
explicagdes e interpretagdes acerca dos fendOmenos observados. Tais percepgdes
aproximam-se das contribuigdes de Gouveia (2017), ao defender que o ensino de
Ciéncias deve articular os conteudos escolares ao contexto de vida dos estudantes,
favorecendo aprendizagens contextualizadas por meio da investigagdo, da
problematizagdo e da experimentacdo. Da mesma forma, dialogam com Freire
(1987), especialmente ao defender uma educacao problematizadora fundamentada
no didlogo, na escuta e na valorizagao dos saberes trazidos pelos educandos.

A pratica investigativa e a resolugao de problemas também aparecem como
elementos centrais para a promog¢ao do protagonismo estudantil. Ao refletir sobre o
ensino da sua disciplina, P3 destaca que a aprendizagem nado se restringe a
assimilagcado de conceitos tedricos, mas exige envolvimento ativo dos estudantes na

resolucao de situagdes-problema. Segundo o participante:
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[...] € uma area que a gente aprende por meio da pratica, ndo é
somente teoria. Entdo, a gente explica la uma féormula, um conceito
fisico, mas o objetivo é que o estudante aprenda a resolver o
problema. Resolver o problema é fazendo exercicio, é resolvendo
outros problemas. Entdo, se ele ndo tem essa iniciativa de sempre
buscar exercicios a mais, questdes para treinar, e ele ndo tem essa
iniciativa, ele ndo vai exercitar a sua mentalidade, sua capacidade de
resolugao de problemas. (P3, 2026)

Essa compreensdo dialoga diretamente com a perspectiva apresentada por
P4, que ressalta a importancia de os estudantes formularem explicagbes para os
fendbmenos observados. Em ambos os casos, a aprendizagem é concebida como um
processo que demanda iniciativa, participacdo e envolvimento intelectual dos
estudantes diante de desafios investigativos. Dessa forma, as falas indicam uma
compreensao compartilhada de que o protagonismo estudantil se fortalece quando
os alunos sao estimulados a levantar hipéteses, buscar solugoes, testar ideias e
construir respostas para os problemas apresentados.

Essas percepgdes aproximam-se das discussdes de Gongalves (2019), que
defende um ensino de Ciéncias pautado em praticas investigativas capazes de
estimular a observacgao, o levantamento de hipéteses, a resolugao de problemas e a
construgdo do pensamento critico. De maneira complementar, Militdo (2024)
argumenta que o protagonismo estudantil se consolida em contextos pedagdgicos
nos quais os estudantes sdo mobilizados a investigar, experimentar, refletir e
participar ativamente da construgdo do conhecimento. Assim, os relatos dos
participantes evidenciam uma concepcido de ensino de Ciéncias que reconhece os
estudantes como sujeitos ativos do processo educativo, capazes de produzir
conhecimentos a partir da articulagdo entre suas experiéncias, a investigagao
cientifica e a resolugcao de problemas.

A mediagdo pedagogica e a construgdo da autonomia também aparecem
como aspectos relevantes nas entrevistas. Ao enfatizar a resolugao de problemas, a
pratica constante e o desenvolvimento da iniciativa dos estudantes, a fala de P3
aproxima-se das contribuicbes de Libaneo (1994), especialmente ao defender a
necessidade de organizagdo de situagbes didaticas que promovam reflexao,
investigacéo e desenvolvimento da autonomia intelectual. Nesse sentido, observa-se
que os participantes compreendem o protagonismo estudantil nA&o como auséncia da

atuagao docente, mas como um processo mediado pelo professor, responsavel por
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criar condi¢gdes pedagogicas capazes de favorecer participagao ativa, pensamento
critico e construgao significativa do conhecimento.

A valorizagdo do engajamento ativo dos estudantes constitui outro elemento
recorrente nas falas analisadas. Enquanto P1 enfatiza os conhecimentos prévios e a
contextualizacido, P3 destaca a pratica e a resolucio de problemas, e P4 evidencia a
investigacdo e a formulagdo de explicagbes. Em conjunto, essas respostas
demonstram aproximagdes com concepgdes pedagogicas construtivistas e
investigativas, nas quais o estudante assume papel central na constru¢do do
conhecimento e o professor atua como mediador do processo educativo. Essas
percepgdes também dialogam com os principios presentes na BNCC e no CRMG,
documentos que defendem o desenvolvimento da autonomia, da criticidade, da
investigac&do cientifica e da participagdo ativa dos estudantes nos processos de
aprendizagem.

Por outro lado, ao ser questionado sobre a viabilidade de promover o
protagonismo estudantil em suas aulas, P2 respondeu apenas: "acho que sim" (P2,
2026). Em comparagao aos demais participantes, sua resposta apresenta menor
nivel de elaboragao, restringindo-se a concordancia com a proposta, sem explicitar
os elementos que sustentam esse posicionamento. Diferentemente de P1, que
associa o protagonismo ao desenvolvimento do "anseio de buscar coisas
relacionadas com aquele conteudo" e ao "maior envolvimento durante a aula" (P1,
2026), e de P3, que destaca a importédncia de proporcionar "um certo nivel de
autonomia para que o estudante possa construir o seu aprendizado" (P3, 2026), P2
nao apresenta justificativas ou exemplos que permitam compreender como essa
concepgao se manifesta em sua pratica. Esse resultado corrobora as discussdes de
Souza (2023), segundo as quais, embora o protagonismo estudantil esteja
amplamente presente nos discursos educacionais contemporaneos, sua apropriacao
pelos docentes ocorre em diferentes niveis de explicitagao e sistematizagao.

Embora apresentem diferentes niveis de aprofundamento em suas respostas,
os participantes convergem ao reconhecer que as Ciéncias da Natureza oferecem
condicbes favoraveis para a implementacao de praticas que ampliam a participacao
discente. Ao afirmar que o estudante desenvolve o "anseio de buscar coisas
relacionadas com aquele conteudo" (P1, 2026), P1 evidencia o potencial da area
para estimular a curiosidade e a continuidade da aprendizagem para além da sala

de aula. Em complemento, P3 ressalta que o estudante deixa de ser "refém do que
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somente o professor passa em sala" (P3, 2026), indicando que os conhecimentos
cientificos podem favorecer processos de investigacdo e construgdo mais autbnoma
da aprendizagem.

Essa compreensdo também se manifesta quando os docentes descrevem
situagdes concretas de ensino. P1 observa que "quando a gente da oportunidade de
ele ver aquele conteudo dentro da sua propria realidade e a gente da liberdade para
que ele fale, ai eles tém um maior interesse" (P1, 2026), evidenciando a importancia
de contextualizar os conteudos e ampliar os espagos de participagdo. Na mesma
perspectiva, P2 relata que os estudantes "tém que descobrir como fazer, como esta
conectado e eles tém que discutir entre eles mesmos para verem se a ideia da
molécula faz sentido ou nao" (P2, 2026), enquanto P3 afirma que "a ideia é que o
aluno possa sentar em grupo, conversar, discutir problemas juntos. Isso, para mim, é
protagonismo" (P3, 2026). Esses relatos deslocam a analise da definicdo conceitual
para a pratica pedagdgica, demonstrando que, quando descrevem suas
experiéncias, os docentes associam o protagonismo a estratégias fundamentadas
na investigacao, no dialogo, na resolugcdo de problemas e na construgao coletiva do
conhecimento, aspectos amplamente discutidos pela literatura sobre metodologias
ativas e educacao cientifica.

Dessa forma, os dados obtidos indicam que os docentes percebem as
Ciéncias da Natureza como um campo favoravel ao desenvolvimento de praticas
pedagogicas participativas e investigativas. Embora as entrevistas revelem
diferentes niveis de detalhamento e elaboragdo conceitual sobre o protagonismo
estudantil, observa-se uma compreensao relativamente convergente acerca da
importancia da autonomia, da participacdo e do envolvimento dos estudantes nos
processos de aprendizagem. Observa-se, portanto, nas falas dos participantes,
aproximacgodes significativas com os referenciais tedricos discutidos nesta pesquisa,
especialmente as contribuicdes de Freire (1987), Libaneo (1994), Gouveia (2017),
Gongalves (2019), Militdo (2024), Rodrigues (2025), Galvao (2022) e Souza (2023).

Esse conjunto de evidéncias pode ser observado nas proprias percepgdes
dos docentes acerca do protagonismo estudantil e de sua relagdo com o ensino de
Ciéncias da Natureza. P2 compreende que o protagonismo envolve que “o aluno
passe a nao soO participar mais, mas também ter maior autonomia de decisao” e
desenvolva “estimulo de si mesmo para desenvolver alguma atividade” (P2, 2026).

Em sentido semelhante, P3 afirma que o protagonismo ocorre quando “a gente
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oferece um certo nivel de autonomia para que o estudante possa construir o seu
aprendizado”, de modo que ele “n&o é refém do que somente o professor passa em
sala”, mas busca conhecimentos para além daqueles trabalhados pelo docente (P3,
2026). Ja P4 relaciona o protagonismo a capacidade de o estudante “propor ideias,
solucdes” e perceber aspectos que extrapolam os conteudos inicialmente abordados
em sala de aula, destacando ainda o carater investigativo da disciplina como
elemento favoravel a esse processo (P4, 2026).

Além disso, ao discutirem o papel do professor na promog¢&o do protagonismo
estudantil, os participantes ndo associam essa perspectiva a auséncia da atuagcao
docente ou a transferéncia integral da responsabilidade pela aprendizagem aos
estudantes. Pelo contrario, suas falas evidenciam a compreensdo de que o
protagonismo se desenvolve a partir de um processo de mediagdo pedagogica, no
qual o professor cria condicdes para que os alunos participem ativamente da
construgao do conhecimento.

Nessa direcdo, P3 destaca a importancia do professor como orientador do
processo de aprendizagem, especialmente no contexto do ensino de Fisica,

afirmando o que cabe ao docente:

Acredito que seria, claro, nortear o caminho que ele deve seguir e, no
caso especifico da fisica, é direcionando ele para questdes sobre 0
que esta sendo trabalhado em sala de aula, entdo, claro, talvez
seccionando os exercicios e separando por niveis de dificuldade e
percebendo que ele esta avancando, aumentando cada vez mais de
forma gradativa o nivel de dificuldade para que o aluno possa
desempenhar essa resolugdo de problemas de forma continua. (P3,
2026)

A fala evidencia uma concepc¢ao de mediagao baseada no acompanhamento
sistematico do desenvolvimento dos estudantes, por meio da organizacdo de
desafios progressivos que favoregcam a construgdo gradual de conhecimentos e
habilidades. De modo semelhante, P4 também compreende o papel docente como
um processo de mediagao, ao definir sua fungdo como: “Como mediadora, né? Dar
ideias e aguardar para ver o que surge a partir das ideias que sao ofertadas” (P4,
2026). Nessa perspectiva, o professor assume a responsabilidade de estimular
reflexdes e oferecer possibilidades de investigagdo, ao mesmo tempo em que
reconhece os estudantes como sujeitos capazes de elaborar respostas, formular

hipéteses e construir seus proprios percursos de aprendizagem.
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Essa compreensdo é complementada pela fala de P2, que enfatiza a
necessidade de criar um ambiente favoravel a expressado e a participagdo dos
estudantes. Segundo o participante, € importante “eu acho que, assim, promover
aulas em que eles se sintam livres suficientes para comegar a se expressar’ (P2,
2026). Ao destacar a importancia de espagos de escuta e expressdo, o docente
reforga a ideia de que o protagonismo estudantil depende nao apenas da autonomia
dos alunos, mas também da constru¢cao de ambientes pedagdgicos que favoregam a
participagdo, o dialogo e a manifestagao de ideias.

As falas de P2, P3 e P4 revelam, portanto, uma compreensao convergente
acerca do papel do professor no desenvolvimento do protagonismo estudantil.
Embora enfatizem aspectos distintos da pratica pedagdgica, como a orientacdo do
processo de aprendizagem, a mediagdo das investigagcdes e a criagcdo de espagos
de expressao, os participantes reconhecem que a autonomia dos estudantes nao se
constréi de forma isolada, mas a partir de intervencdes intencionais realizadas pelo
docente. Dessa forma, observa-se que os professores valorizam a participagao ativa
e a construgdo do conhecimento pelos estudantes, sem desconsiderar a funcao
orientadora e mediadora do professor, entendendo-a como condigdo fundamental
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que favoregam o protagonismo
estudantil.

Tais elementos ampliam a compreensdo construida nas analises anteriores,
indicando que, ao menos no plano das percep¢des, ha abertura e reconhecimento
da importancia do protagonismo estudantil no ensino de Ciéncias da Natureza. Os
dados também sugerem aproximagdes entre as concepg¢des dos participantes e o
referencial tedrico adotado nesta pesquisa, especialmente no que se refere a
centralidade do estudante, a mediagdo docente e a aprendizagem compreendida
como um processo ativo, dialégico e investigativo. Dessa forma, os dados
analisados indicam a existéncia de um terreno potencialmente favoravel a
implementagcdo de praticas pedagodgicas comprometidas com a autonomia, a
criticidade e a participacéo ativa dos estudantes, elementos que constituem o cerne
do protagonismo estudantil discutido ao longo desta dissertagéo.

No que se refere a compreensdo docente sobre a propria atuagao na
promocdo do protagonismo estudantil, as falas dos participantes revelam uma
percepgdo amplamente convergente acerca da necessidade de ressignificacdo do

papel do professor no processo educativo. De maneira geral, os docentes
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demonstram compreender que a promog¢ao do protagonismo exige o deslocamento
de uma pratica centrada exclusivamente na transmissdo de conteudos para uma
atuagao fundamentada na mediacdo pedagdgica, na orientagdo do percurso de
aprendizagem, na valorizagdo da participagdo discente e na criagdo de condigdes
que favorecam autonomia, investigacdo e didlogo em sala de aula. Essa
compreensao aproxima-se das contribuicbes de Libaneo (1994), especialmente ao
defender que o trabalho docente deve ultrapassar a légica da simples exposigcao de
conteudos, assumindo uma fungdo mediadora e organizadora das experiéncias de
aprendizagem.

As percepgdes dos participantes dialogam com a perspectiva freireana de
educacdo, fundamentada no dialogo, na participacdo e no reconhecimento dos
estudantes como sujeitos do processo educativo (Freire, 1987; 1996). Da mesma
forma, aproximam-se das contribuigbes de Souza (2023), ao enfatizarem a
construcdo de ambientes de aprendizagem pautados na confianga, na escuta e na
valorizacdo das vozes discentes. Ao defender a organizacdo progressiva das
atividades e a oferta de desafios adequados aos estudantes, os docentes também
se aproximam da concepgado de mediagcédo proposta por Libaneo (1994), segundo a
qual cabe ao professor criar condicbes que favoregam a investigacao, a reflexdo e a
construgdo do conhecimento.

As respostas analisadas evidenciam ainda a valorizacdo de praticas
pedagogicas investigativas e participativas, alinhadas as discussées de Moran
(2015), Demo (2015), Militdo (2024) e Gongalves (2019). Ao destacarem a
importancia de propor desafios, estimular a participagdo e possibilitar que os
estudantes construam suas proprias explicagdes, os participantes demonstram
compreender o protagonismo estudantil como resultado de uma atuagdo docente
planejada e intencional. De modo geral, os dados indicam que os professores
reconhecem seu papel como mediadores do processo educativo, responsaveis por
criar oportunidades para que os estudantes desenvolvam autonomia, participagao e
envolvimento ativo na constru¢ao das aprendizagens.

As entrevistas revelam que a promogao do protagonismo estudantil encontra
limites e desafios que extrapolam as escolhas metodolégicas dos professores,
envolvendo aspectos culturais, pedagodgicos, estruturais e socioecondmicos.
Diferentemente das discussdes anteriores, centradas nas possibilidades de

desenvolvimento da autonomia discente, emergem nas falas dos participantes
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elementos que evidenciam dificuldades para consolidar uma cultura de participacao
ativa no contexto escolar. Nesse sentido, P1 observa que os estudantes “sdo bem
ouvintes” e que houve uma redugdo da participacdo e do questionamento,
especialmente apos a pandemia. De forma semelhante, P2 afirma que muitos alunos
chegam a escola com uma expectativa de “férmula pronta”, demonstrando
dificuldades diante de situagées que exigem investigacao e construgao de respostas
proprias. P4 reforca essa percepcdo ao destacar que o numero de estudantes
efetivamente engajados ainda é reduzido.

Essas falas dialogam com as criticas de Freire (1987) a educag¢ao bancaria,
marcada pela reproducio de conteudos e pela passividade discente, bem como com
as discussdes de Rodrigues (2025) acerca das limitagdes impostas por praticas
pedagogicas centradas na memorizagdo. Ao mesmo tempo, aproximam-se das
reflexdes de Souza (2023), que compreende o protagonismo estudantii como
resultado de transformagdes culturais e relacionais que ultrapassam a simples
adocao de metodologias ativas.

Outro desafio apontado pelos participantes refere-se a articulagdo entre os
conteudos escolares e a realidade vivenciada pelos estudantes. As falas dos
docentes indicam que a promogéao do protagonismo estudantil ndo depende apenas
da adocédo de metodologias participativas, mas também de condi¢cdes concretas que
permitam aos alunos desenvolver autonomia, engajar-se nas atividades propostas e
estabelecer relagdes significativas com os conhecimentos trabalhados em sala de
aula.

Nesse contexto, P4 destaca que muitos estudantes enfrentam dificuldades
relacionadas tanto a defasagem de conhecimentos quanto as condigdes
socioecondmicas que influenciam diretamente seus processos de aprendizagem. Ao
refletir sobre a realidade da escola publica, especialmente do ensino noturno, o

participante afirma que

Infelizmente, na escola publica, a gente tem um limitador que é a
defasagem de conteudo, e se tratando do publico noturno, tem a
galera que trabalha, ndo tem tempo para, de repente, se dedicar a
resolugdo de problemas como a gente propde, entdo ele ndo tem,
por questdes socioecondmicas mesmo, nao tem esse tempo, néo
tem o nivel de conhecimento necessario para poder resolver esse
tipo de situagao, entao, se ele ndo tem o pré-requisito e a estrutura
necessaria, ele também néo vai ter condicdes de ter essa autonomia.
(P4, 2026)
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A fala evidencia que o desenvolvimento da autonomia estudantil esta
condicionado a fatores que extrapolam o espago escolar, envolvendo questbes
relacionadas as trajetérias educacionais, as oportunidades de aprendizagem e as
condicdes de vida dos estudantes. Nesse sentido, o docente ressalta que parte dos
alunos do ensino noturno concilia os estudos com o trabalho, dispondo de pouco
tempo para se dedicar as atividades escolares, o que pode dificultar sua participagao
em propostas que demandam maior envolvimento, investigagao e iniciativa.

Essa percepcédo encontra respaldo na fala de P2, que também identifica
obstaculos para a construgdo da autonomia dos estudantes. Ao comentar sobre a
forma como muitos alunos lidam com as atividades escolares, o participante observa
que eles “mais ou menos. Eu vejo que eles vém com uma ideia um pouco de férmula
pronta. S6 agem do mesmo jeito, do mesmo jeito, do mesmo jeito. Entdo, se vocé
desvia um pouquinho daquilo, eles n&do sabem para onde que eles vao” (P2, 2026).
A fala de P2 complementa a reflexdo apresentada por P4 ao indicar que as
dificuldades dos estudantes ndo estao relacionadas apenas as condigdes materiais
e a defasagem de conteudos, mas também a uma trajetdria escolar frequentemente
marcada pela reprodugdo de procedimentos previamente estabelecidos. Como
consequéncia, muitos alunos demonstram inseguranga diante de situagcbes que
exigem tomada de decisdes, elaboracdo de estratégias proprias e resolugao de
problemas, aspectos fundamentais para o desenvolvimento do protagonismo
estudantil.

Ao mesmo tempo em que apontam esses desafios, os participantes também
indicam caminhos para aproximar os estudantes dos conteudos cientificos e
favorecer seu engajamento nas atividades propostas. Nessa perspectiva, P2 relata
que procura “adaptar para situagdes principalmente de substancias do dia a dia”,
buscando relacionar os conceitos quimicos as experiéncias vivenciadas pelos
alunos. Essa estratégia evidencia a preocupagdo do docente em tornar os
conteudos mais significativos, estabelecendo conexdes entre o conhecimento
cientifico e a realidade cotidiana dos estudantes.

As percepgoes dos participantes convergem com as contribuicées de Gouveia
(2017) e Gongalves (2019), que defendem a contextualizagdo como elemento
fundamental para promover aprendizagens mais significativas e ampliar o
envolvimento dos estudantes com os conteudos escolares. Ao relacionar os

conhecimentos cientificos as experiéncias cotidianas, os professores criam
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oportunidades para que os alunos compreendam a relevancia do que aprendem e
participem de forma mais ativa do processo educativo.

Dessa forma, os dados sugerem que os desafios enfrentados pelos docentes
na promogédo do protagonismo estudantil vdo além do interesse dos alunos pelos
conteudos. As entrevistas revelam que fatores como defasagens de aprendizagem,
condigbes socioeconbmicas, trajetdrias escolares marcadas pela reproducéo de
respostas prontas e dificuldades para estabelecer relagées entre o conhecimento
cientifico e a realidade dos estudantes influenciam diretamente as possibilidades de
participacdo ativa e construgcdo da autonomia. Ao mesmo tempo, indicam que a
contextualizagdo dos conteudos pode constituir uma estratégia importante para
aproximar os estudantes do processo de aprendizagem e fortalecer seu
protagonismo no contexto escolar.

As entrevistas também evidenciam a influéncia de fatores estruturais e
socioeconOmicos sobre as possibilidades de desenvolvimento da autonomia
discente. P3 destaca a existéncia de defasagens de aprendizagem, limitagdes de
infraestrutura e dificuldades enfrentadas por estudantes que conciliam trabalho e
estudos, especialmente no turno noturno. Para o participante, a auséncia de
condicbes adequadas compromete o desenvolvimento de praticas mais
investigativas e participativas. Essa compreensao aproxima-se das reflexbes de
Libaneo (1994), Moran (2015) e Demo (2015), ao reconhecer que a aprendizagem
ativa depende ndo apenas das estratégias pedagogicas adotadas, mas também das
condi¢gdes concretas em que o0 processo educativo se realiza.

De modo geral, as percepgdes docentes revelam que a efetivagdo do
protagonismo estudantil constitui um processo complexo, marcado por avangos e
desafios permanentes. As dificuldades relacionadas a participacdo discente, a
permanéncia de praticas centradas na reproducdo de conteudos, aos impactos do
periodo pés-pandemia e as desigualdades educacionais indicam que a promogao da
autonomia exige mais do que mudangas metodolégicas. Conforme apontam os
participantes, trata-se de um processo que demanda a construgdo gradual de uma
cultura escolar participativa e o enfrentamento de condicbes estruturais que
influenciam diretamente as possibilidades de aprendizagem e envolvimento dos
estudantes.

As limitagdes estruturais e organizacionais da escola emergem nas falas dos

participantes como fatores que dificultam a consolidagcdo de praticas pedagogicas
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investigativas e participativas. Embora os docentes reconhegam o potencial das
metodologias ativas e das aulas praticas para promover o protagonismo estudantil,
destacam obstaculos relacionados a infraestrutura escolar, ao tempo pedagdgico, a
organizagao curricular, ao numero de estudantes por turma e a disponibilidade de
recursos materiais. Tais percepg¢des dialogam com Libaneo (1994), ao evidenciar
que as praticas pedagdgicas sido condicionadas pelas condigbes objetivas do
trabalho docente, e aproximam-se das discussdes de Moran (2015), Demo (2020),
Gouveia (2017) e Rodrigues (2025), que ressaltam a necessidade de condigdes
concretas para a efetivagdo de praticas investigativas e colaborativas.

As dificuldades relacionadas a infraestrutura escolar, ao tempo disponivel
para o desenvolvimento das atividades e ao quantitativo de estudantes por turma
aparecem de forma recorrente nas entrevistas, evidenciando desafios concretos
para a implementagao de praticas que favoregam o protagonismo estudantil. Embora
os participantes reconhegam a importadncia de metodologias que promovam a
participacao ativa dos alunos, suas falas revelam que a efetivagdo dessas propostas
depende, em grande medida, de condi¢gdes materiais e organizacionais adequadas.
Nesse sentido, P2 destaca limitagcbes estruturais e temporais que interferem
diretamente na realizacdo de atividades praticas e investigativas. Segundo o

participante

Eu acho que é todo um conjunto de organizagdo, porque, por
exemplo, temos um laboratério que é pequeno, entdo ndo da para
levar todo mundo. Muitas das vezes, ndo tenho nem 50 minutos de
aula. Dependendo da série, s6 tenho uma vez. E ai, as vezes, para
fazer um experimento em 50 minutos e ai depois fazer alguma outra
andlise s6 uma semana ou duas depois, acho que se torna
extremamente prejudicial. (P2, 2026)

A fala evidencia que a realizagdo de atividades que exigem investigagao,
experimentacdo e reflexdo continua pode ser comprometida pela insuficiéncia do
tempo pedagdgico e pela inadequagao dos espacos disponiveis. Para o docente, a
fragmentagao das aulas dificulta a continuidade das experiéncias de aprendizagem e
limita as possibilidades de aprofundamento dos conteudos trabalhados.

Essa percepcdo é reforcada por P3, que associa o desenvolvimento do
protagonismo estudantil a existéncia de condigdes que favorecam a interagao, a

colaboracdo e a construgao coletiva do conhecimento. Ao refletir sobre os elementos
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necessarios para promover maior autonomia dos estudantes, o participante afirma
que “a ideia é a gente ter tempo, a gente ter estrutura na escola, para que o aluno
possa sentar em grupo, possa conversar, possa discutir problemas juntos, isso para
mim € protagonismo, isso é ter autonomia” (P3, 2026). A fala de P3 amplia a
discussdo apresentada por P2 ao destacar que o protagonismo nado se limita a
realizagcao de atividades individuais, mas envolve a criagdo de espagos e tempos
que possibilitem a troca de ideias, o dialogo e a resolugdo colaborativa de
problemas. Nessa perspectiva, a autonomia dos estudantes € compreendida como
um processo que se desenvolve por meio da interacdo e da participacao ativa em
situagdes de aprendizagem significativas.

Em consonancia com essas percepgoes, P4 também aponta a infraestrutura e
a organizagao escolar como fatores que limitam a implementagdo de praticas
voltadas ao protagonismo estudantil. Ao refletir sobre as dificuldades encontradas no
cotidiano escolar, o participante afirma que “entdo, acho que n&o da para seguir
tudo, mas se a gente tivesse tempo, numero de aulas, espaco, talvez a gente
consiga isso” (P4, 2026). A fala reforga os desafios ja mencionados pelos demais
participantes, especialmente no que se refere a insuficiéncia de espagos adequados
para atividades praticas e ao elevado numero de estudantes por turma, aspectos
que dificultam o acompanhamento mais préximo dos alunos e a realizagao de
propostas investigativas.

De maneira geral, as falas de P2, P3 e P4 convergem ao evidenciar que a
promogao do protagonismo estudantil ndo depende exclusivamente das intengdes
pedagogicas dos professores ou da adogdo de metodologias ativas. Os relatos
indicam que fatores estruturais, como a disponibilidade de laboratérios adequados, o
tempo destinado as aulas, a quantidade de estudantes por turma e a organizagao
dos espagos escolares, influenciam diretamente as possibilidades de participacéo,
investigacado e construgdo da autonomia pelos estudantes. Dessa forma, os dados
sugerem que a consolidagado de praticas pedagogicas alinhadas ao protagonismo
estudantil requer ndo apenas mudangas metodologicas, mas também investimentos
em condigdes institucionais que favorecam sua efetiva implementacgao.

As falas indicam que os participantes compreendem o protagonismo
estudantii como um processo que vai além da adogdo de metodologias
diferenciadas. Embora valorizem a experimentacdo, a investigagdo e o trabalho

colaborativo, os docentes reconhecem que a efetivacdo dessas praticas depende de
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condigbes institucionais que garantam sua continuidade e qualidade. Nessa
perspectiva, o protagonismo passa a ser analisado em articulagdo com fatores
materiais e organizacionais que estruturam o cotidiano escolar.

Essa compreensdao encontra respaldo em Moran (2015), que defende a
necessidade de reorganizar tempos, espacos e relagdes pedagogicas para viabilizar
metodologias ativas. Segundo o autor, praticas investigativas e colaborativas exigem
maior flexibilidade curricular e continuidade das experiéncias de aprendizagem. Essa
questao torna-se evidente na fala de P2, ao afirmar que retomar uma atividade “uma
semana ou duas depois”(P2, 2026) torna o processo “extremamente prejudicial’(P2,
2026), evidenciando os limites impostos pela fragmentagdo do tempo escolar. De
forma complementar, Demo (2020) destaca que a aprendizagem pela pesquisa
requer oportunidades concretas para que os estudantes investiguem, experimentem,
debatam e construam conhecimentos coletivamente. Nessa mesma direcdo,
Gouveia (2017) argumenta que as praticas investigativas no ensino de Ciéncias
demandam condi¢cbes materiais e organizacionais capazes de sustentar atividades
contextualizadas, colaborativas e problematizadoras.

De modo geral, os dados revelam que a consolidagdo do protagonismo
estudantil encontra limites que extrapolam as escolhas metodologicas dos
professores. Assim, os docentes reconhecem o protagonismo estudantil como um
processo complexo, atravessado por dimensdes pedagdgicas, institucionais e
estruturais que influenciam diretamente as possibilidades de construgdo de
experiéncias de aprendizagem mais participativas no ensino de Ciéncias da
Natureza.

As limitagdes materiais e a necessidade constante de improvisagao aparecem
de forma recorrente nas falas dos participantes, revelando desafios significativos
para a implementagdo e consolidacdo de praticas pedagodgicas investigativas e
participativas. Embora os docentes demonstrem interesse em desenvolver
atividades que favorecam o protagonismo estudantil e aproximem os estudantes dos
conhecimentos cientificos, seus relatos evidenciam que a insuficiéncia de recursos
frequentemente transfere para os préoprios professores a responsabilidade de
viabilizar essas experiéncias.

Nesse contexto, P1 relata que a realizacdo de atividades diferenciadas

depende, muitas vezes, de investimentos pessoais e de esforgos que extrapolam
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suas atribuicdes profissionais. Ao refletir sobre sua pratica docente, o participante

afirma que

Porque a maioria das vezes eu me proponho a fazer, eu tenho que
adquirir o meu préprio material, eu que contribuo financeiramente
para que ocorra, porque eu quero que eles tenham uma
oportunidade diferente do que eu tive na minha época, do que eu tive
na faculdade. Entdo eu gosto de proporcionar esse conhecimento.
Mas as vezes o que muda um pouco a rotina da escola, a escola
interpreta como se fosse algo que atrapalha. Entdo eu nao tenho
mais essa dificuldade. Mas sé o fato de transitar com o aluno eu vou
levar eles para o patio. Ai ja pode as vezes causar algum transtorno
entre a organizagao da escola, que as vezes eles reclamam e tentam
limitar um pouco. (P1, 2026)

A fala evidencia ndo apenas a necessidade de custear materiais com
recursos proprios, mas também a existéncia de barreiras organizacionais que
dificultam a realizagcdo de propostas que rompem com a rotina tradicional da escola.
Nesse sentido, o relato sugere que os obstaculos a inovagao pedagogica nao se
restringem a falta de recursos materiais, envolvendo também aspectos relacionados
a cultura e a organizagéo institucional.

Essa percepcao é reforcada por P2, que também relata a necessidade de
complementar os recursos disponibilizados pela escola com investimento pessoal.
Segundo o participante, “na escola tem algumas vidrarias e alguns materiais, mas
grande parte eu providencio. Com financiamento préprio.” (P2, 2026). A fala
demonstra que, embora existam alguns recursos disponiveis, eles sao insuficientes
para atender as demandas das atividades propostas, exigindo dos docentes
esforgos adicionais para garantir oportunidades de aprendizagem mais significativas
aos estudantes.

De maneira semelhante, P3 destaca que as atividades praticas desenvolvidas
em suas aulas ocorrem de forma esporadica e dependem da adaptacdo aos
recursos disponiveis. Ao descrever uma experiéncia realizada com os estudantes, o

participante afirma que

trazia para os meninos o conceito do que a gente estava estudando,
e ai na aula seguinte a gente fez uma aula pratica, mas assim, foi
algo bem esporadico e improvisado com 0s recursos que a gente
tinha, nao foi nada tdo bem elaborado ou como se tem em um
laboratério de fisica. [...] Uma parte tinha na escola, outra parte os
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alunos trouxeram. [...] tem que completar e ai eu tenho que pedir
para os estudantes trazerem o resto do material. (P3, 2026)

A fala de P3 amplia a discussao ao evidenciar que a insuficiéncia de recursos
nao afeta apenas o trabalho do professor, mas mobiliza também a participacdo dos
préprios estudantes, que, em algumas situagdes, precisam contribuir com materiais
para viabilizar as atividades. Tal cenario demonstra como a precariedade das
condigbes materiais acaba sendo compensada por estratégias improvisadas que
envolvem docentes e alunos na busca por alternativas para a realizacao das praticas
pedagogicas.

Na mesma direcdo, P4 relata situacbes em que a falta de materiais
adequados exige adaptagdes imediatas para que as atividades possam acontecer.

Segundo o participante, ele ressalta que em relagdo ao material

Nao, ndo tem suficiente para todas as praticas. Uma ou outra sim,
igual a da de aquecimento, mas nao todas. Posso fazer um
parénteses? Eu até peguei umas batatas aqui na escola. Essa
semana passada, fui dar uma aula de propriedades cognitivas. Para
identificar a osmose, eu usei da cantina, mas nao é permitido. (P4,
2026)

O relato evidencia que, diante da insuficiéncia de recursos laboratoriais, os
professores recorrem a materiais alternativos para demonstrar fendmenos
cientificos, ainda que essas estratégias nem sempre sejam formalmente autorizadas
pela instituicdo. Assim como observado nas falas dos demais participantes, a
criatividade e a capacidade de adaptacao tornam-se elementos fundamentais para a
continuidade das praticas investigativas.

Em conjunto, os depoimentos de P1, P2, P3 e P4 revelam um cenario
marcado pela insuficiéncia de recursos materiais, pela necessidade de improvisagao
e pelo investimento pessoal dos docentes para garantir a realizacdo de atividades
praticas. Embora os professores demonstrem comprometimento com a promocao de
experiéncias de aprendizagem mais significativas, suas falas indicam que a
efetivagcdo dessas propostas depende, muitas vezes, de iniciativas individuais para
suprir lacunas estruturais da instituicdo escolar. Essas percepg¢des dialogam
diretamente com Libéneo (1994), ao destacar que as possibilidades de inovagao
pedagogica ndo dependem exclusivamente da atuagao do professor, mas também

da existéncia de infraestrutura adequada, organizagcao institucional coerente e
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condigbdes materiais capazes de sustentar o trabalho docente. Dessa forma, os
dados evidenciam que a promogdo de praticas investigativas e do protagonismo
estudantil requer n&do apenas o0 engajamento dos educadores, mas também
investimentos institucionais que assegurem condi¢des concretas para sua
realizagao.

As respostas também apresentam aproximagdes com Gouveia (2017),
especialmente ao evidenciarem o esforco dos professores para contextualizar o
ensino e aproximar os conteudos cientificos da realidade dos estudantes, mesmo
diante das limitagbes estruturais. Quando P2 menciona a utilizagcdo de “substancias
do dia a dia” e P4 relata o uso de materiais simples disponiveis na escola,
percebe-se uma tentativa de tornar as atividades mais acessiveis, significativas e
relacionadas ao cotidiano discente. Essa perspectiva aproxima-se das discussdes
da autora sobre contextualizagdo e ensino investigativo como estratégias capazes
de favorecer maior interesse, participagao e engajamento dos estudantes.

Além disso, as estratégias relatadas pelos participantes dialogam com as
contribuigcdes de Freire (1987), retomadas por Rodrigues (2025), especialmente ao
defenderem a valorizacdo da realidade concreta dos estudantes e a articulagao
entre conhecimento escolar e cotidiano social. Assim, mesmo diante das limitacbes
estruturais, observa-se nas falas docentes um esforgco em construir praticas mais
contextualizadas, investigativas e participativas.

De maneira geral, os depoimentos evidenciam que a predominancia das
aulas expositivas e as dificuldades para implementacdo de metodologias
participativas estdo fortemente associadas as condi¢des estruturais e institucionais
da escola. As falas demonstram que a promog¢ao do protagonismo estudantil exige
nao apenas mudangas metodoldogicas, mas também melhores condicbes materiais,
reorganizagao dos espacos e fortalecimento das condigbes de trabalho docente,
reforcando o carater complexo e multidimensional desse processo no contexto da

educacao basica.

3.3.3 CURRICULO, DOCUMENTOS NORMATIVOS E ORGANIZAGAO DO
PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

No que se refere aos documentos curriculares e ao planejamento pedagdgico,

as falas dos participantes evidenciam a centralidade da BNCC e do CRMG na
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organizagdo das praticas docentes. De modo geral, os professores reconhecem
esses documentos como o0s principais referenciais para a selegao de conteudos,
definicdo dos objetivos de aprendizagem e planejamento das estratégias de ensino.
Essa percepcdo aparece de forma recorrente nas entrevistas: P2 menciona
diretamente a BNCC e o CRMG como orientadores de sua pratica; P3 destaca que
utiliza o CRMG, ressaltando que ele se fundamenta na BNCC e corresponde ao
documento adotado pela escola; e P4 refere-se ao “planejamento do estado”,
posteriormente identificado como o CRMG, como base para a organizagao das aulas
e atividades pedagogicas.

As falas revelam que os documentos curriculares sdao compreendidos nao
apenas como referéncias pedagogicas, mas também como instrumentos que
orientam e regulam o trabalho docente. Nesse sentido, o planejamento pedagodgico
mostra-se fortemente articulado as diretrizes curriculares oficiais, evidenciando a
influéncia das politicas educacionais na organizagao das praticas escolares. Essa
compreensao dialoga com Libaneo (1994), ao destacar a fungao do das orientagdes
curriculares como elemento estruturante do processo educativo, e aproxima-se das
discussbes de Gouveia (2017) e Gongalves (2019), que defendem curriculos
voltados ao desenvolvimento de competéncias, a contextualizacdo dos
conhecimentos e a participagao ativa dos estudantes.

Embora os documentos oficiais ocupem posi¢cao central no planejamento, as
entrevistas também evidenciam movimentos de interpretagdo e ampliacdo dessas
referéncias. Nesse aspecto, a fala de P1 apresenta um diferencial ao mencionar o
uso da “BNCC, Curriculo de Referéncia, livros didaticos” e também de “artigos
cientificos” para fundamentar suas aulas. A inclusdo de producgdes cientificas como
fonte de consulta sugere uma busca por atualizagdo e aprofundamento tedrico que
ultrapassa as prescricdes curriculares formais. Essa postura aproxima-se das
contribuicdes de Demo (2020), ao defender a pesquisa como principio da pratica
docente, e de Moran (2015), ao compreender o professor como profissional em
constante formacao e reflexdo sobre seu trabalho.

As respostas analisadas também dialogam com as reflexdes de Freire (1996),
retomadas por Rodrigues (2025), ao evidenciarem que o curriculo ndo se materializa
de forma automatica na sala de aula. Embora os docentes reconhegcam a
importancia da BNCC e do CRMG, suas falas indicam que a pratica pedagdgica

envolve processos de interpretacdo, adaptacdo e mediacao realizados em fungcao
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das demandas e especificidades do contexto escolar. Assim, os dados demonstram
que o planejamento pedagdgico se ancora predominantemente nos documentos
curriculares oficiais, mas é constantemente ressignificado pelos professores, que
articulam as orientagdes institucionais as necessidades concretas de sua realidade
de atuacao.

Essa dindmica evidencia uma tensao central entre o curriculo prescrito e o
curriculo em acdo. Embora os documentos normativos apresentem orientagdes
estruturadas e alinhadas a perspectivas contemporaneas de ensino, sua
materializagdo no cotidiano escolar ndo ocorre de forma linear nem homogénea. Ao
contrario, os dados indicam que os professores atuam como mediadores desse
processo, reinterpretando, adaptando e, em alguns casos, reduzindo as propostas
curriculares em fungdo das condi¢gbes concretas de trabalho. Tal cenario revela que
o curriculo, longe de ser apenas um instrumento técnico de organizagdo do ensino,
constitui-se como um campo de disputas e negociagdes, no qual as diretrizes oficiais
se confrontam com as possibilidades reais de implementagao no contexto escolar.

A relacdo entre as habilidades e competéncias previstas nos referenciais
curriculares e o protagonismo estudantil evidencia percep¢des marcadas por
tensbes entre a proposta curricular formal e as possibilidades concretas de sua
efetivagdo na escola. De maneira geral, os participantes reconhecem que a BNCC e
o CRMG apresentam uma intencionalidade voltada ao desenvolvimento da
autonomia, da participagao ativa e da resolucdo de problemas. Entretanto, também
apontam limites estruturais, organizacionais e pedagdgicos que dificultam a
concretizacdo dessas propostas.

Essa contradicdo evidencia um descompasso entre a intencionalidade das
politicas curriculares e as condi¢cdes objetivas de sua implementagdo. Enquanto os
documentos oficiais projetam um modelo de ensino pautado na participagao ativa,
na autonomia e na investigacao, o cotidiano escolar apresenta limites que dificultam
a consolidagcdo dessas praticas. Tal distanciamento sugere que as propostas
curriculares, embora pedagogicamente consistentes, tendem a assumir um carater
idealizado, ao n&o considerar de forma suficientemente aprofundada as
desigualdades educacionais, as condi¢gdes de trabalho docente e as especificidades
dos contextos escolares. Dessa forma, a promog¢ao do protagonismo estudantil nao
pode ser compreendida apenas como resultado da adesdo as diretrizes curriculares,

mas como um processo condicionado por multiplos fatores que tensionam sua
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efetivagdo. Essa percepcéo dialoga com Libaneo (1994), especialmente ao discutir a
distancia entre curriculo prescrito e curriculo em agao, além de aproximar-se das
analises de Gouveia (2017), Demo (2020), Moran (2015; 2020) e Rodrigues (2025)
sobre os desafios para implementacéo de praticas investigativas e participativas.

As respostas dos participantes revelam percepcgdes distintas acerca da
relagcao entre os documentos curriculares e a promog¢éo do protagonismo estudantil.
Enquanto P1 e P2 destacam contradicbes entre as propostas curriculares e as
condigbes efetivas de aprendizagem, P3 e P4 reconhecem a intencionalidade dos
documentos em favorecer a participacao discente, mas apontam limitacdes para sua
concretizacao no cotidiano escolar.

P1 questiona a adequacdo de determinadas habilidades previstas nos
documentos curriculares ao afirmar que “algumas nao favorecem”, uma vez que
pressupdem conhecimentos que os estudantes ainda ndo desenvolveram. Segundo
o participante, em alguns casos, “antes de ele ter as habilidades, é enviado o
protagonismo dele [...] sem ele saber os conteudos necessarios”. Essa percepg¢ao
evidencia uma tensdo entre a légica curricular baseada em competéncias e a
necessidade de consolidagcdo de conhecimentos prévios para o desenvolvimento da
autonomia. De forma semelhante, P2 destaca que, embora exista “uma cobranga
por certas habilidades”, permanecem “caracteristicas de memorizacao” e praticas
mais rigidas, além de afirmar que as avaliagbes externas “muitas das vezes nao
acompanham” a proposta de desenvolvimento de competéncias.

As falas de P1 e P2 dialogam com Libaneo (1994), ao evidenciar a
importancia da articulacdo entre conteudos, competéncias e desenvolvimento
intelectual dos estudantes, e com Demo (2020), que defende a necessidade de
bases cognitivas consistentes para a construgdo da autonomia. Além disso,
aproximam-se das reflexées de Gouveia (2017), Rodrigues (2025) e Freire (1996) ao
apontarem contradi¢des entre discursos educacionais voltados a participagao
discente e praticas ainda marcadas pela memorizagdo, pela reproducdo de
conteudos e pela centralidade do professor.

Por outro lado, P3 e P4 reconhecem que os documentos curriculares
incorporam principios alinhados ao protagonismo estudantil. P3 afirma que “a ideia
da base € justamente trazer esse protagonismo, de resolugdo de problemas’,
demonstrando consonancia com perspectivas investigativas e participativas.

Entretanto, relativiza essa possibilidade ao afirmar que “se a gente tem condigdes de
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executar, outra coisa”, evidenciando que a implementacdo dessas propostas
depende das condi¢gbes concretas de trabalho. Na mesma diregcao, P4 destaca que
“na pratica ndo da para seguir tudo”, em razdo do tempo reduzido das aulas, do
elevado numero de alunos e das limitacdes dos espacos escolares, acrescentando
que “se a gente tivesse tempo, numero de aulas, espaco, talvez a gente consiga”.

Essas percepgdes reforcam que a efetivagdo do protagonismo estudantil ndo
depende exclusivamente das diretrizes curriculares nem da atuacao individual dos
professores. As falas dos participantes indicam que a concretizagao das propostas
presentes na BNCC e no CRMG esta condicionada a fatores pedagogicos,
organizacionais e estruturais que influenciam diretamente as possibilidades de
implementagao de praticas participativas. Nesse sentido, as respostas dialogam com
Libaneo (1994), Moran (2015; 2020) e Gouveia (2017), ao evidenciarem que a
inovacdo pedagodgica requer condigdes institucionais capazes de sustentar
metodologias investigativas, colaborativas e centradas na participagado ativa dos
estudantes.

De modo geral, as falas dos participantes evidenciam que os referenciais
curriculares sdo reconhecidos como documentos que valorizam o protagonismo
estudantil, especialmente por meio da investigagéo, da resolugcéo de problemas e da
participacado ativa dos estudantes. Contudo, os docentes também apontam tensdes
entre as orientagdes presentes nos documentos oficiais e as condi¢des concretas de
sua implementacgao, indicando que a efetivacdo dessas propostas € atravessada por
fatores pedagdgicos, institucionais e estruturais.

Nessa perspectiva, os participantes destacam dificuldades significativas para
articular o curriculo a praticas voltadas ao protagonismo estudantil. Ao discutir a
implementagao das propostas curriculares, P2 afirma que “algumas das vezes, ainda
mais pela questdo de falta de tempo e muito conteudo, ndo da para articular, para
juntar tudo e realmente desenvolver algumas das propostas que vém no curriculo”
(P2, 2026). O mesmo docente ressalta que, em determinadas turmas, é necessario
realizar “uma enxugada imensa no que vai ser feito”, em razdo da limitagdo do
tempo disponivel para o desenvolvimento dos conteudos previstos (P2, 2026).

As entrevistas também evidenciam desafios relacionados as condicdes de
aprendizagem dos estudantes. P3 observa que a promogao do protagonismo é
dificultada pela “deficiéncia de aprendizado dos alunos”, uma vez que muitos

estudantes ndo possuem os conhecimentos prévios necessarios para acompanhar
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determinadas propostas pedagdgicas (P3, 2026). Segundo o docente, “a
competéncia que € exigida para determinado conteudo, as vezes ele nao adquire
porque ele precisa de um pré-requisito, e esse pré-requisito ele ndo tem” (P3, 2026).

Em sentido semelhante, P1 destaca que “a gente tem aqui um limitador que &
a defasagem de conteudo” e acrescenta que muitos estudantes “ndo tém o
pré-requisito e a estrutura necessaria” para desenvolver a autonomia esperada nas
atividades propostas. O participante também chama atencdo para fatores
socioecondmicos, especialmente no ensino noturno, ao afirmar que parte dos alunos
trabalha e “ndo tem tempo para, de repente, se dedicar a resolucédo de problemas
como a gente propde” (P1, 2026).

As limitacbes estruturais da escola também aparecem de forma recorrente
nas falas dos participantes. P4 afirma que a realizagdo de atividades praticas é
dificultada pela “estrutura fisica da escola”’, destacando que o laboratério nao
comporta adequadamente o numero de estudantes e que os materiais disponiveis
sdo insuficientes para a realizagdo de diversas praticas experimentais (P4, 2026).
Além disso, a docente menciona dificuldades de acesso ao laboratério de
informatica, em razdo da quantidade reduzida de computadores e da instabilidade
da internet.

Desse modo, as entrevistas revelam obstaculos relacionados ao tempo
pedagdgico reduzido, a sobrecarga de conteudos, as defasagens de aprendizagem
dos estudantes, as Ilimitagdes estruturais da escola e as desigualdades
socioeconOmicas presentes no contexto investigado. Esses elementos sé&o
apontados pelos docentes como fatores que dificultam a implementacao de praticas
mais participativas e alinhadas aos pressupostos do protagonismo estudantil. Em
conjunto, essas falas revelam uma percepgdo de incompatibilidade entre as
exigéncias curriculares e as condigdes temporais disponiveis para seu
desenvolvimento, aspecto ja discutido por Libaneo (1994) e Moran (2015; 2020) ao
analisarem os desafios impostos pela organizacao tradicional do tempo escolar.

Outro aspecto recorrente refere-se a necessidade de adaptacgao curricular
diante das condigbes reais de aprendizagem dos estudantes. P1 relata reorganizar a
sequéncia dos conteudos para favorecer a compreensdo da turma, enquanto P2
menciona constantes ajustes e redugcdes no planejamento. Essas falas evidenciam
que o curriculo, embora orientado por documentos oficiais, € permanentemente

reinterpretado e reelaborado pelos professores em fungcdo das demandas concretas
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da pratica pedagdgica. Tal movimento aproxima-se da concepgao freireana de
educagao contextualizada, na qual o ensino deve considerar os sujeitos, seus
conhecimentos prévios e suas condigdes de aprendizagem.

Em sintese, os dados revelam uma tensdo permanente entre as propostas
curriculares contemporaneas, fortemente orientadas pelo desenvolvimento de
competéncias, habilidades e metodologias participativas, e as condi¢gbes concretas
em que o trabalho docente se desenvolve. Embora os professores reconhegam a
importdncia do protagonismo estudantii e demonstrem intencdo de promover
praticas mais investigativas e dialégicas, sua efetivagcdo encontra limites
relacionados ao tempo pedagdgico, a sobrecarga curricular, as defasagens de
aprendizagem, a escassez de recursos e as condigdes organizacionais da escola.

A andlise dessas tensbes permite compreender que a distancia entre o
curriculo prescrito e sua efetivagdo nao decorre de falhas individuais dos docentes,
mas de um conjunto de condicionantes estruturais, institucionais e socioculturais que
atravessam o trabalho pedagdgico. Nesse sentido, os resultados desta pesquisa
reforcam a necessidade de problematizar as politicas curriculares para além de suas
proposi¢des tedricas, considerando os contextos reais de sua implementacao. Tal
perspectiva contribui para deslocar a analise de uma visao normativa do curriculo
para uma abordagem critica, que reconhece os limites e as possibilidades concretas
de construgdo de praticas pedagdgicas voltadas ao protagonismo estudantil.

Assim, os resultados indicam que a articulagéo entre curriculo e protagonismo
estudantil é compreendida pelos docentes como desejavel e necessaria, mas
fortemente condicionada por fatores estruturais, organizacionais e socioculturais. Os
achados reforgam, portanto, as discussoes de Freire (1996), Libaneo (1994), Demo
(2020) e Moran (2015; 2020), ao evidenciarem que a transformagé&o do curriculo
prescrito em praticas pedagdgicas efetivamente participativas depende nao apenas
da atuacdo do professor, mas também de condigdes institucionais capazes de

sustentar e viabilizar essas propostas no cotidiano escolar.

3.3.4 DESAFIOS ESTRUTURAIS E INSTITUCIONAIS PARA A EFETIVAGAO DO
PROTAGONISMO ESTUDANTIL

Dando prosseguimento a analise, os relatos dos docentes revelam que a

promocédo do protagonismo estudantii é permeada por desafios de natureza
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motivacional, cognitiva, estrutural, tecnoldgica e sociocultural, os quais influenciam
diretamente a participacdo dos estudantes nas aulas de Ciéncias da Natureza. Os
participantes reconhecem que a constru¢do da autonomia discente ndo depende
exclusivamente das metodologias adotadas pelo professor, mas também de fatores
mais amplos relacionados a organizagao escolar, as condi¢ées materiais de ensino,
a cultura educacional e as experiéncias vivenciadas pelos alunos. Essa
compreensao aproxima-se das contribuicdes de Freire (1996), Libaneo (1994),
Moran (2015; 2020), Demo (2020), Gouveia (2017), Gongalves (2019) e Rodrigues
(2025), ao ressaltarem que a participagédo ativa dos estudantes esta condicionada
por multiplos elementos que extrapolam a sala de aula e influenciam as
possibilidades concretas de aprendizagem.

As falas de P1 e P4 convergem ao apontar dificuldades relacionadas a
motivacao dos estudantes e a forma como estes percebem as disciplinas cientificas.
Segundo P1, muitos alunos enxergam a disciplina como “sé mais uma disciplina”,
sem identificar sua relevancia para seus projetos de vida, o que tende a reduzir o
interesse e o0 envolvimento com as atividades propostas. De maneira semelhante, P4
observa que parte dos estudantes ja inicia o processo de aprendizagem carregando
concepgdes negativas sobre a Quimica, afirmando que “eles ja chegam com uma
coisa que a disciplina € muito dificil, que € muito complexo” (P4, 2026). Segundo a
docente, essa percepgao prévia “dificulta muito” e “gera um pouco de bloqueio”
diante dos conteudos trabalhados em sala de aula (P4, 2026). Além disso, ao refletir
sobre a participagcao dos estudantes em suas aulas, P4 afirma que “o numero de
alunos que engajam é bem pouco, bem pequeno” (P4, 2026), indicando que a baixa
participacdo discente constitui um desafio recorrente para a promocado do
protagonismo estudantil.

Tais percepgdes sugerem que a construcdo de praticas voltadas ao
protagonismo estudantil envolve ndo apenas aspectos metodoldgicos, mas também
o enfrentamento de concepcgdes ja consolidadas pelos estudantes em relagao as
disciplinas cientificas, as quais podem influenciar seu interesse, sua participacao e
sua disposi¢ao para assumir um papel mais ativo nos processos de aprendizagem.

Embora abordem aspectos distintos, ambas as falas revelam um mesmo
desafio: a dificuldade de atribuir significado aos conhecimentos escolares. Quando
os conteudos cientificos sdo percebidos como excessivamente abstratos, distantes

da realidade ou pouco uteis para a vida cotidiana, reduz-se o engajamento dos
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estudantes e, consequentemente, suas possibilidades de participacao ativa no
processo de aprendizagem.

Outro aspecto recorrente refere-se as dificuldades decorrentes da propria
natureza dos conteudos cientificos. P1, P2 e P4 destacam que muitos temas
trabalhados exigem elevado nivel de abstracdo e elaboragéo conceitual, o que pode
dificultar o envolvimento dos estudantes. P2 menciona que determinados conteudos
demandam a compreensao de fendbmenos que ndo podem ser observados
diretamente, exigindo dos alunos a construgdo de representagbes mentais
complexas. Na mesma direcao, P4 associa parte da resisténcia discente a abstracao
caracteristica da disciplina, enquanto P1 ressalta dificuldades relacionadas a
concentracdo e ao interesse dos estudantes em atividades que requerem maior
aprofundamento conceitual.

A partir dessas falas, € possivel compreender que os desafios para a
promogéao do protagonismo estudantil ndo decorrem apenas de fatores pedagdgicos
ou estruturais, mas também das especificidades epistemoldgicas das Ciéncias da
Natureza. Quando os conteudos exigem elevado nivel de abstragéo, os estudantes
tendem a demandar maior mediacdo docente para estabelecer relacbes entre
conceitos, fendbmenos e situacdes concretas. Nesse contexto, a participacao ativa e
a autonomia nao podem ser compreendidas como condigdes prévias da
aprendizagem, mas como capacidades que precisam ser gradualmente
desenvolvidas por meio de estratégias pedagdgicas que auxiliem os estudantes na
construgao desses conhecimentos.

Essas percepc¢des reforcam discussdes presentes na literatura sobre o ensino
de Ciéncias, especialmente em Gouveia (2017), Galvao (2022), Rocha (2024) e
Gongalves (2025), que destacam a importédncia de estratégias investigativas,
experimentais e contextualizadas para favorecer a compreensdo de conceitos
cientificos. Sob essa perspectiva, a experimentagdo, a problematizacédo e a
aproximacao entre ciéncia e cotidiano tornam-se elementos fundamentais para
reduzir as barreiras impostas pela abstracdo dos conteudos e ampliar as
possibilidades de participacdo dos estudantes. Os depoimentos analisados indicam,
portanto, que o protagonismo estudantil esta diretamente relacionado a capacidade
de tornar os conhecimentos cientificos mais acessiveis, significativos e conectados
as experiéncias dos alunos, favorecendo seu envolvimento ativo nos processos de

aprendizagem.
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As respostas de P1 e P2 também dialogam ao apontarem impactos da cultura
digital contemporanea sobre a participagdo discente. O P1 menciona que os
estudantes frequentemente comparam a aprendizagem escolar com “videozinhos de
10 minutos”, demonstrando expectativa de acesso rapido e superficial as
informagdes. Além disso, destaca o uso constante do celular e o grande numero de
estudantes por turma como fatores que ampliam a dispersdo. De maneira
complementar, o P2 afirma que muitos alunos apresentam dificuldade até mesmo
para seguir instrucbes simples, recorrendo constantemente ao professor e
demonstrando pouca autonomia nas atividades propostas.

Essas observagdes dialogam com Moran (2015; 2020), especialmente ao
discutir os impactos das tecnologias digitais sobre as formas contemporaneas de
aprender e interagir. Também se aproximam das contribui¢des de Demo (2020), ao
defender que a autonomia intelectual precisa ser desenvolvida progressivamente por
meio de experiéncias continuas de investigacao, participagao e tomada de decisao.

Outro eixo recorrente nas falas de P2, P3 e P4 refere-se as limitagdes
estruturais e tecnoldgicas da escola. O P3 destaca a importancia de recursos como
multimidia, internet de qualidade e ensino hibrido para ampliar as oportunidades de
participagédo discente. O P4 afirma utilizar simulagbes como estratégia pedagdgica,
mas relata dificuldades relacionadas a escassez de computadores e ao acesso
limitado ao laboratério de informatica. Além disso, menciona auséncia de apoio
institucional para atividades externas e reivindica melhorias estruturais e redugao do
numero de estudantes por turma.

Essas percepgdes dialogam diretamente com Moran (2015; 2020), ao
reconhecer o potencial das tecnologias digitais para ampliar formas de
aprendizagem mais participativas e investigativas.

A fala de P3 amplia ainda mais essa discussao ao relacionar o protagonismo
estudantil as desigualdades socioecon6micas vivenciadas pelos estudantes. O
docente questiona como propor determinadas atividades quando muitos alunos nao
possuem acesso a recursos tecnoldgicos fora da escola, indicando que as
desigualdades sociais interferem diretamente nas oportunidades de participagéao e
aprofundamento dos estudos. Essa percepgdo aproxima-se das contribuicbes de
Paulo Freire (1996), especialmente ao compreender que a autonomia e a
participagdo discente ndo podem ser analisadas desconsiderando as condigbes

materiais e sociais que atravessam a vida dos estudantes.
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De maneira geral, as falas evidenciam que a consolidagdo do protagonismo
estudantii depende da articulagdo entre metodologias participativas,
contextualizacdo do ensino, desenvolvimento gradual da autonomia e condigbes
estruturais adequadas. Além disso, os depoimentos indicam que o contexto dos
estudantes assume papel central nesse processo, uma vez que aspectos
relacionados as suas trajetdrias escolares, interesses, condi¢ées de vida e formas
de utilizacdo das tecnologias digitais influenciam diretamente o envolvimento com as
atividades propostas. Observa-se, portanto, que os desafios relacionados a
participagdo discente extrapolam o ambito metodoldgico, envolvendo fatores
culturais, cognitivos, tecnolégicos, institucionais e socioecondmicos que condicionam
as possibilidades de aprendizagem, engajamento e protagonismo no contexto
escolar investigado.

Outro aspecto recorrente nas falas refere-se a percepcdo de pouco apoio
institucional para a implementagdo de praticas pedagdgicas participativas. O P3
afirma que a escola permanece fortemente vinculada a praticas centradas em
“quadro e livro”, enquanto o P4 menciona dificuldades relacionadas a auséncia de
incentivo institucional para atividades diferenciadas. Essas observagdes dialogam
diretamente com Libaneo (1994), ao evidenciar a permanéncia de modelos
pedagogicos tradicionais e refor¢car que a transformacdo das praticas educativas
depende nado apenas da iniciativa individual do professor, mas também de mudancgas
organizacionais, culturais e institucionais mais amplas.

De maneira geral, os participantes apontam que a promogao do protagonismo
estudantil encontra limites relacionados a desmotivagao discente, as dificuldades de
aprendizagem, ao carater abstrato dos conteudos cientificos, as influéncias da
cultura digital, as limitacbes estruturais e tecnolégicas e as desigualdades
socioecondmicas presentes no contexto escolar.

Ao aprofundarem a discussdo sobre o apoio institucional, os docentes
descrevem um cenario marcado por limitagdes, ambiguidades e pela auséncia de
incentivos sistematicos para o desenvolvimento de praticas voltadas ao
protagonismo estudantil. As entrevistas indicam que, embora haja um
reconhecimento discursivo da importancia de metodologias participativas, esse
entendimento nem sempre se materializa em agdes concretas de suporte ao
trabalho docente. Tal constatagéo dialoga com Libaneo (1994), Moran (2015) e com

as reflexbes freireanas retomadas por Rodrigues (2025), ao evidenciar que a
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inovagdo pedagogica demanda ndo apenas iniciativas individuais, mas também
condicdes institucionais, formagao continuada e uma cultura escolar favoravel a
participacao e a autonomia dos estudantes.

As falas de P1, P3 e P4 convergem ao demonstrar que muitas das
experiéncias investigativas e participativas desenvolvidas na escola dependem,
sobretudo, do engajamento pessoal dos professores. P1 relata que, “na maioria das
vezes eu me proponho a fazer, eu tenho que adquirir 0 meu proprio material”,
evidenciando a necessidade de investimento individual para viabilizar determinadas
atividades. De modo semelhante, P3 e P4 mencionam a escassez de recursos e a
dificuldade de romper com praticas tradicionalmente consolidadas no cotidiano
escolar. Em conjunto, os depoimentos revelam que iniciativas voltadas ao
protagonismo estudantil frequentemente sdo construidas em meio a adaptagdes e
esforgos individuais, situagdo que se aproxima das discussbdes de Gouveia (2017)
sobre a importancia de condi¢cdes estruturais e institucionais para a consolidacao de
propostas pedagdgicas inovadoras.

Para além das limitagcdes materiais, os participantes destacam obstaculos de
natureza organizacional e cultural. P1 menciona dificuldades relacionadas ao
deslocamento dos estudantes e a necessidade de romper com a dindmica
tradicional da sala de aula, evidenciando a permanéncia de uma estrutura escolar
ainda fortemente orientada pela légica expositiva e pelo controle das atividades
discentes. Essa percepg¢do dialoga com as criticas de Freire (1996), retomadas por
Rodrigues (2025), ao modelo de educagao centrado na transmisséo de conteudos e
pouco favoravel a participagao ativa dos estudantes.

As falas de P3 e P4 reforcam essa compreenséo ao indicarem que as praticas
participativas ocorrem de forma pontual e pouco articulada a uma politica
institucional mais ampla. Dessa forma, a promogdo do protagonismo estudantil
permanece fortemente vinculada a iniciativa dos docentes, em vez de constituir um
principio orientador compartilhado pela escola como um todo. Tal cenario corrobora
as reflexbes de Libaneo (1994), para quem a transformagdo das praticas
pedagogicas requer planejamento coletivo, suporte institucional e condigdes de
trabalho que favoregam a constru¢cdao de projetos educativos consistentes e
duradouros.

De maneira geral, os depoimentos revelam que os desafios para a promogéo

do protagonismo estudantii ndo se restringem a disponibilidade de recursos
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materiais, mas envolvem também aspectos organizacionais, culturais e
institucionais. Os dados sugerem que a consolidagédo de praticas mais participativas
depende da construgdo de uma cultura escolar que valorize a autonomia discente,
oferega suporte ao trabalho docente e incorpore o protagonismo estudantil como um
objetivo coletivo da agéo educativa.

Por outro lado, a fala de P2 introduz uma nuance importante ao revelar certo
distanciamento em relagdo as politicas educacionais da rede. Ao afirmar nao
conhecer agdes especificas voltadas ao protagonismo estudantil, o participante
evidencia possiveis fragilidades nos processos de comunicagdo institucional e
formacdo continuada. Ainda que nao perceba impedimentos diretos para
desenvolver atividades diferenciadas, sua fala sugere auséncia de incentivo
sistematico e acompanhamento pedagogico continuo, percepcdo que dialoga com
Moran (2015) ao destacar a necessidade de suporte institucional para consolidagéo
de metodologias ativas.

De maneira geral, os depoimentos evidenciam que a promog¢ao do
protagonismo estudantil permanece fortemente associada a iniciativa individual dos
docentes diante da auséncia de politicas institucionais mais estruturadas. Assim, os
dados reforgam a compreensdo de que o protagonismo estudantil ndo se limita a
adogdo de metodologias especificas, mas exige mudancas estruturais,
organizacionais e culturais na escola. A luz de Libaneo (1994), Moran (2015) e das
reflexdes freireanas retomadas por Rodrigues (2025), observa-se que a
consolidacdo de praticas centradas na participacdo ativa depende da articulagcao
entre apoio institucional, formacao docente, condigdes de trabalho e reorganizagao
das praticas pedagadgicas no cotidiano escolar.

A discussao sobre o uso de espacos escolares para além da sala de aula
evidencia que os docentes reconhecem o potencial pedagdgico desses ambientes
para favorecer praticas mais participativas, investigativas e alinhadas ao
protagonismo estudantil. Entretanto, as falas também demonstram que sua
utilizacdo permanece limitada por questbes organizacionais, estruturais e culturais
da propria escola. Essa percepcédo dialoga com Moran (2015), ao defender a
flexibilizacdo dos tempos e espagos escolares para o desenvolvimento de
metodologias ativas, além de aproximar-se das contribuicbes de Libaneo (1994) e
por Rodrigues (2025), que compreendem a aprendizagem como processo

construido em contextos de interagao, didlogo e problematizagéo da realidade.
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As respostas de P2 e P3 apresentam forte convergéncia ao apontarem que a
utilizagdo de outros ambientes escolares amplia o engajamento e a participagcédo dos
estudantes, mas encontra resisténcia institucional. P2 afirma que as atividades
realizadas no patio modificam positivamente a dindmica das aulas e o envolvimento
discente, embora ressalte que os professores se sentem limitados pelas regras e
pela organizacao da escola. De forma semelhante, P3 relata ter sido questionado
por utilizar o corredor como espacgo pedagogico, evidenciando a permanéncia da
sala de aula tradicional como espago legitimado para o ensino. As duas falas
revelam que praticas que rompem a légica tradicional da escola ainda geram
estranhamento e resisténcia, reforgcando as criticas de Freire (1996) a rigidez dos
modelos escolares centrados no controle e na transmissdo verticalizada do
conhecimento.

As respostas de P3 e P4 também convergem ao destacar que, mesmo
quando existem espacos potencialmente favoraveis ao desenvolvimento de
atividades diferenciadas, sua utilizacdo é dificultada por limitagdes estruturais e
organizacionais. P4 menciona problemas relacionados ao laboratério de informatica,
como numero insuficiente de computadores, instabilidade da internet e disputas pelo
uso do espacgo entre os professores. Essas percepgbes dialogam com Gouveia
(2017) e Moran (2015), ao evidenciarem que a inovagao pedagdgica depende nao
apenas da iniciativa docente, mas também de infraestrutura adequada,
planejamento institucional e integracdo entre espacos, tecnologias e metodologias
participativas.

De maneira geral, os depoimentos demonstram que os docentes reconhecem
os beneficios pedagogicos da utilizacdo de ambientes escolares alternativos,
especialmente para ampliar interagdo, participagdo e engajamento discente.
Contudo, normas institucionais, resisténcias culturais, limitacbes estruturais e
dificuldades de gestdo restringem a consolidacdo dessas praticas no cotidiano
escolar. Assim, os dados reforcam a compreensao, presente no referencial teérico
desta pesquisa, de que a efetivagdo do protagonismo estudantil exige ndo apenas
mudangas metodolégicas, mas também transformagdes organizacionais, culturais e
estruturais que permitam ressignificar os espagos escolares como ambientes mais
flexiveis, colaborativos e voltados a construgao coletiva do conhecimento.

A analise das entrevistas evidencia que a ampliagdo do protagonismo

estudantil nas aulas de Ciéncias da Natureza depende de mudancas estruturais,
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organizacionais e culturais no contexto escolar. As falas dos docentes convergem ao
afirmar que praticas participativas nao podem depender apenas de iniciativas
individuais, mas exigem apoio institucional, investimentos em infraestrutura,
reorganizagao dos tempos e espagos escolares e fortalecimento de uma cultura
pedagogica mais colaborativa.

As respostas de P1, P2 e P3 apresentam forte convergéncia ao evidenciarem
que a consolidagdo de praticas investigativas depende de suporte institucional
permanente. P1 destaca a necessidade de investimentos materiais, ampliacdo do
tempo pedagdgico e recursos humanos, mencionando inclusive a criacédo de
alunos-monitores como estratégia para ampliar a participagao discente. Contudo, o
docente relata limitagdes relacionadas ao espaco fisico, ao numero elevado de
estudantes e a escassez de equipamentos. Em perspectiva semelhante, P2 afirma
que o protagonismo estudantil “deveria ser na escola inteira”, defendendo que
praticas participativas precisam fazer parte da cultura institucional e nao ocorrer
apenas de forma isolada. O participante também aponta tensbes entre propostas
mais dinamicas e modelos escolares tradicionais centrados no controle e na
passividade discente. Ja P3 enfatiza a necessidade de maior participacdo docente
nas decisbes escolares, defendendo praticas mais democraticas e colaborativas. As
falas aproximam-se de Libaneo (1994), Freire (1996) e Souza e Militdo (2020), ao
evidenciarem que a transformacdo das praticas pedagodgicas depende de gestao
democratica, dialogo institucional e reorganizagao da cultura escolar.

Outro aspecto convergente nas falas de P1, P3 e P4 refere-se a precarizagao
das condicbes de trabalho docente e a insuficiéncia de recursos institucionais. P1
menciona a necessidade de investimento financeiro pessoal para realizagdo de
atividades praticas, enquanto P3 aponta auséncia de projetos institucionais de
incentivo e escassez de materiais basicos. P4, por sua vez, destaca dificuldades
relacionadas ao acesso a internet, laboratérios e recursos digitais para o
desenvolvimento de atividades investigativas. Essas percep¢des dialogam com
Demo (2015; 2020), Moran (2015; 2018) e Gongalves (2020), ao reforcarem que
praticas pedagogicas participativas exigem investimento continuo, suporte
tecnologico e reorganizagao dos espagos escolares.

As respostas de P3 e P4 também convergem ao apontarem que limitagdes
estruturais e tecnoldgicas restringem, porém n&o impedem, a utilizacdo de

metodologias mais investigativas e colaborativas. Os participantes mencionam
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dificuldades relacionadas a instabilidade da internet, insuficiéncia de equipamentos e
limitagdes no uso de laboratérios e espacgos alternativos. Nesse sentido, as falas
aproximam-se das contribui¢des de Rocha (2025) e Gouveia (2019) e Moran (2015;
2018), ao evidenciarem que o protagonismo estudantil exige ambientes flexiveis,
integrados e favoraveis a interagéo e a construgao coletiva do conhecimento.

De maneira geral, os depoimentos revelam forte convergéncia ao indicar que
a efetivagdo do protagonismo estudantil depende de agdes institucionais articuladas,
envolvendo investimento em infraestrutura, recursos didaticos e tecnoldgicos,
flexibilizacdo das normas escolares, valorizacdo da participacdo docente e
reorganizagcao dos tempos e espagos pedagogicos. Assim, os dados reforcam a
compreensao, presente no referencial tedrico desta pesquisa, de que praticas
participativas somente se consolidam quando sustentadas por condigdes
institucionais concretas e por uma cultura escolar comprometida com autonomia,
didlogo e participagao coletiva.

Na sequéncia, a questao sobre sugestdes de projetos e iniciativas voltadas ao
protagonismo estudantil aprofunda e consolida elementos que vinham emergindo
nas analises anteriores, evidenciando tanto possibilidades concretas de agao quanto
tensdes estruturais que atravessam a pratica docente. As respostas revelam que os
professores ndo apenas reconhecem a importancia do protagonismo, mas também
vislumbram caminhos pedagdgicos consistentes para sua efetivagdo, ainda que
frequentemente limitados por barreiras institucionais, organizacionais e culturais.
Essa constatagdo dialoga diretamente com o referencial tedrico adotado nesta
pesquisa, especialmente com as contribuicdes de Moran (2018), Bacich e Moran
(2018), Freire (1996), Demo (2015) e Libaneo (1994), que compreendem o
protagonismo estudantii como resultado de praticas pedagdgicas investigativas,
colaborativas e dialdgicas, sustentadas por condigdes institucionais favoraveis a
participacdo ativa dos estudantes. Além disso, as discussdes de Rodrigues (2025),
retomando a perspectiva freireana, reforcam que a autonomia discente ndo se
desenvolve de maneira espontanea, mas exige espagos educativos que valorizem o
didlogo, a cooperagdo e a construgdo coletiva do conhecimento. Nesse sentido, as
falas docentes evidenciam que a consolidagéo do protagonismo estudantil demanda
nao apenas inovacao metodoldgica, mas também transformag¢des mais amplas na

cultura escolar e na organizagao das praticas pedagogicas.
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Observa-se, inicialmente, forte convergéncia entre as falas de P1, P3 e P4 no
que se refere a valorizagdo de praticas investigativas, colaborativas e
contextualizadas como estratégias capazes de ampliar a participagdo dos
estudantes. Ao sugerir a identificagdo de estudantes com habilidades especificas
para atuarem como monitores em sala de aula e no laboratorio, P1 propde uma
reorganizagao das relagdes de aprendizagem baseada na cooperagao entre pares.
Ao afirmar que seria importante “investigar entre os alunos quem apresenta
habilidade” (P1, 2026) para auxiliar os colegas, o docente evidencia a compreenséo
de que o estudante também pode assumir papel ativo na mediacdo do
conhecimento, deslocando parcialmente o professor da posicdo exclusiva de
transmissor. Ao mesmo tempo, a ideia de que “a gente aprende mais enquanto
ensina” (P1, 2026) dialoga diretamente com Freire (1996), ao defender a educagao
como pratica dialégica e compartilhada, em que todos os sujeitos envolvidos no
processo educativo aprendem na interacdo com o outro. Tal compreensido também
se articula as reflexdes de Demo (2015), que compreende a aprendizagem ativa
como um processo fundamentado na participagdo, na autoria e na construgao
coletiva do conhecimento.

De forma articulada, as falas de P3 e P4 ampliam essa compreensao ao
enfatizarem a importancia de projetos investigativos, da contextualizacdo do ensino
e da utilizacdo de diferentes espagos de aprendizagem. P3 destaca a producao de
materiais didaticos proprios como estratégia para “otimizar o tempo de registro”,
demonstrando preocupacdo em reduzir atividades mecanicas e ampliar as
oportunidades de compreensao, reflexdo e participacdo dos estudantes. Essa
percepgcao aproxima-se das contribuicbes de Libaneo (1994), ao valorizar praticas
pedagogicas que favorecam o desenvolvimento da autonomia intelectual e da
participagdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem. Além disso, ao
mencionar experiéncias realizadas fora da sala de aula, o docente evidencia o
potencial de praticas contextualizadas para promover maior envolvimento discente,
aspecto também discutido por Carvalho (2018) e Gouveia (2017) ao tratarem da
relevancia da investigacdo e da aproximacéo entre o conhecimento cientifico e a
realidade dos estudantes.

De maneira convergente, P4 também defende iniciativas fundamentadas na
investigacdo, na interdisciplinaridade e na problematizagdo de questdes presentes

no contexto social. Ao relatar um projeto sobre saneamento que envolveu visita
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técnica e articulacido entre diferentes disciplinas, o docente demonstra uma
compreensao de ensino que ultrapassa a fragmentagao curricular e aproxima os

conteudos cientificos de situagdes concretas vivenciadas pelos estudantes.

Nao foi aplicado 100%, mas é um projeto sobre saneamento, que eu
escrevi, tinha uma visita técnica envolvida [...] eu acho que daria
certo, porque além de tudo ela é interdisciplinar, entdo ela abrangeria
nao so a disciplina [...], mas o protagonismo em diversas disciplinas
da escola. (P4, 2026)

Essa proposta dialoga diretamente com os principios da BNCC (2018) e do
CRMG (2020), que enfatizam a contextualizagcdo do conhecimento, a integragéo
entre areas e o desenvolvimento de competéncias relacionadas a analise critica da
realidade e a resolugao de problemas. Além disso, aproxima-se das discussoes de
Moran (2015) sobre a necessidade de metodologias que promovam maior
participagdo, investigagcdo e envolvimento dos estudantes nos processos de
aprendizagem.

A experiéncia relatada por P4 sobre a construcdo de pilhas utilizando
materiais simples sintetiza de forma expressiva a concepcao de protagonismo
estudantil discutida ao longo desta pesquisa. Ao descrever essa atividade, a docente

afirma

Eu acho que foi na construcdo, na aula de construgao de pilhas, que
os alunos tinham que fazer a pilha funcionar, e eu nao falei como que
era para fazer a pilha funcionar, sé dei os materiais. [...] eles
conseguiram acender o LED utilizando uma pilha com moeda e
papeléo, agua e sal. (P4, 2026)

O relato evidencia uma pratica em que o professor deixa de apresentar
respostas prontas e cria condigdes para que os estudantes investiguem o problema,
formulem hipoteses, testem diferentes possibilidades e construam coletivamente
uma solucao.

Essa experiéncia dialoga diretamente com Carvalho (2018), para quem o
ensino investigativo em Ciéncias deve organizar-se em torno de situagcées-problema
capazes de mobilizar a curiosidade dos estudantes e leva-los a elaborar explicagdes
a partir da observagao, da experimentagao e da argumentacdo. Nessa perspectiva,
o papel do professor consiste em planejar situa¢des de aprendizagem que desafiem

os estudantes intelectualmente e favoregam a construgao do conhecimento por meio
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da investigagao, e nao pela simples transmissdo de informag¢des. Da mesma forma,
a experiéncia aproxima-se das concepg¢des de Freire (1996), ao reconhecer o
estudante como sujeito ativo na produgédo do conhecimento, e de Moran (2015), ao
evidenciar que a aprendizagem se torna mais significativa quando os estudantes
participam efetivamente da exploracdo dos problemas, da tomada de decisdes e da
construcao de respostas para desafios concretos.

Por outro lado, as falas de P2 e P3 evidenciam, de forma mais explicita, as
tensdes institucionais que limitam a consolidagao dessas propostas. Ao afirmar que
‘o aluno nédo tem muita voz”, P2 explicita que a promog¢do do protagonismo nao
depende apenas da iniciativa individual do professor, mas exige mudangas mais
amplas na cultura organizacional da escola. Essa percepg¢ao dialoga com Libaneo
(1994), ao defender a gestdo democratica como principio fundamental da
organizagdo escolar, e com Demo (2015), que destaca a necessidade de
transformacgao das culturas escolares para viabilizar praticas educativas inovadoras.
A mencdo aos possiveis “atritos entre a escola e a instituicdo” evidencia que
propostas mais participativas frequentemente entram em conflito com modelos
tradicionais de organizagdo e controle escolar, reforcando as discussées de
Rodrigues (2025) sobre as dificuldades de superagdao da logica tradicional e da
educacao bancaria nas instituicoes de ensino.

De maneira semelhante, P3 retoma os limites institucionais ja evidenciados
em analises anteriores ao mencionar que fatores como “barulho” e “transito de
estudante pela escola” acabam desestimulando praticas realizadas em espacos
alternativos.

De modo geral, as falas revelam um conjunto consistente de ideias,
experiéncias e propostas que apontam caminhos promissores para o fortalecimento
do protagonismo estudantil, tais como a monitoria entre pares, o desenvolvimento de
projetos interdisciplinares, a produgado de materiais didaticos proprios, a realizagao
de atividades investigativas e a utilizacdo de espacos alternativos de aprendizagem.
Entretanto, permanece evidente que a consolidagcdo dessas iniciativas depende da
superagado de barreiras institucionais e culturais ja identificadas ao longo das
entrevistas. Nesse sentido, os depoimentos reforgam a compreenséao, presente no
referencial tedrico adotado nesta pesquisa, de que o protagonismo estudantil ndo se
sustenta apenas na criatividade ou no esfor¢o individual do professor, mas requer

condicdes estruturais adequadas, apoio institucional continuo € uma cultura escolar
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coerente com praticas participativas, investigativas e dialégicas. Assim, conforme
defendem Bacich e Moran (2018), a efetivagdo de metodologias ativas e da
participacao discente exige a construgao de ecossistemas educacionais favoraveis a
aprendizagem ativa, a colaboragdo e a autonomia, consolidando o protagonismo
estudantil como um processo complexo, coletivo e institucionalmente situado.

A partir das analises desenvolvidas ao longo das entrevistas, foi possivel
identificar elementos recorrentes nas falas docentes, evidenciando convergéncias
importantes acerca das concepgdes de protagonismo estudantil, das metodologias
consideradas mais favoraveis a participacdo discente, das limitagcdes estruturais
presentes no cotidiano escolar e das tensdes entre curriculo prescrito e pratica
pedagogica. As discussdes apresentadas revelam que, embora os professores
reconhecam a importancia de praticas investigativas, colaborativas e dialégicas para
a promog¢ao da autonomia dos estudantes, a efetivacdo dessas propostas encontra
obstaculos relacionados a organizagao curricular, as condi¢des institucionais, a
infraestrutura escolar e a permanéncia de modelos pedagdgicos tradicionais. Nesse
sentido, em didlogo com as contribuicdes de Freire (1996), Libaneo (1994), Moran
(2015) e Demo (2020), compreende-se que o protagonismo estudantil constitui um
fendbmeno complexo, que demanda ndo apenas mudangas metodolégicas, mas
também transformacdes estruturais, organizacionais e culturais no contexto escolar.

Assim, com o objetivo de sistematizar os principais achados da pesquisa e
organizar os elementos centrais que emergiram das entrevistas, apresenta-se o
Quadro 5 - Sintese dos eixos analiticos, problemas identificados e conclusdes da
pesquisa de campo, no qual sao sintetizados os quatro eixos analiticos identificados,
os principais problemas evidenciados pelos participantes e as conclusdes

construidas a partir das analises.
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Quadro 5 - Sintese dos eixos analiticos, problemas identificados e conclusdes da pesquisa de campo

Eixo Analitico

Problemas Identificados

Principais Conclusées

1. Concepgdes docentes sobre protagonismo estudantil e
praticas pedagdgicas

- Participagéo discente reduzida;

- Passividade dos estudantes;

- Dificuldade de autonomia;

- Cultura escolar baseada na reprodugcéo e memorizagao;
- Dificuldade dos alunos em resolver problemas abertos;
- Desmotivacgao e pouco engajamento;

- Dependéncia excessiva do professor;

- Carater abstrato dos contetdos cientificos.

Os docentes associam o protagonismo estudantil a
autonomia, participagéo, investigagdo e construgdo ativa do
conhecimento. Embora suas concepgdes se aproximem de
perspectivas dialégicas e investigativas defendidas pelo
referencial tedrico, sua efetivagdo ainda encontra limites
relacionados a permanéncia de praticas tradicionais e as
dificuldades dos estudantes em assumir uma postura mais
ativa no processo de aprendizagem.

2. Metodologias participativas e mediacao pedagdgica

- Predominio de aulas expositivas;

- Pouco tempo para praticas investigativas;

- Limitagbes para realizagao de aulas praticas;

- Turmas numerosas;

- Dificuldade de uso de espagcos alternativos;

- Resisténcia institucional a flexibilizagdo dos espagos
escolares;

- Escassez de materiais didaticos e laboratoriais;

- Dependéncia de investimento pessoal dos professores.

As falas convergem na valorizagdo de metodologias
participativas, como aulas praticas, debates, experimentagéo
e trabalho colaborativo. Os docentes compreendem seu papel
como mediadores da aprendizagem, em consonancia com
perspectivas defendidas por Freire, Moran, Demo e Libaneo.
Contudo, limitagbes estruturais e organizacionais ainda
restringem a consolidacdo dessas praticas no cotidiano
escolar.

3. Curriculo, documentos normativos e organizacdo do
planejamento pedagdgico

- Excesso de conteudos previstos;

- Distancia entre curriculo prescrito e pratica real;

- Dificuldade de articular habilidades e competéncias ao
protagonismo;

- Pressao pelo cumprimento curricular;

- Contradigbes entre metodologias participativas e avaliagdes
externas;

- Tempo insuficiente para aprofundamento dos contetdos;

- Planejamento fortemente condicionado as prescrigbes
curriculares.

Os professores reconhecem a centralidade da BNCC e do
Curriculo de Referéncia de Minas Gerais como orientadores
do planejamento pedagégico. Contudo, as falas revelam
tensbes entre as propostas curriculares voltadas ao
desenvolvimento de competéncias e as condi¢des concretas
de sua implementagdo. O curriculo € percebido
simultaneamente como orientagédo e limitagdo da pratica
docente.

4. Desafios estruturais e institucionais para a efetivagdo do
protagonismo estudantil

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

- Falta de apoio institucional;

- Infraestrutura inadequada;

- Laboratérios insuficientes;

- Internet instavel e poucos recursos tecnologicos;

- Numero elevado de estudantes por turma;

- Escassez de politicas de incentivo as praticas participativas;
- Pouca participagado docente nas decisdes escolares;

- Cultura escolar tradicional e pouco flexivel;

- Condigbes socioecondmicas dos estudantes;

- Auséncia de suporte para projetos e visitas técnicas.

O protagonismo estudantil € compreendido como dependente
de mudangas sistémicas e institucionais, e ndo apenas da
iniciativa individual do professor. As falas revelam que a
efetivagdo de praticas participativas exige investimentos em
infraestrutura, reorganizagao institucional, democratizagao das
decisbes pedagogicas e fortalecimento da cultura escolar
colaborativa.
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Diante das analises realizadas, observa-se que a promog¢ao do protagonismo
estudantil nas aulas de Ciéncias da Natureza se configura como um processo
atravessado por multiplas dimensdes pedagodgicas, curriculares, estruturais e
institucionais, que se articulam de maneira complexa no cotidiano escolar. As
entrevistas revelam que, embora os docentes reconhecam a importancia da
participacdo ativa dos estudantes, encontram diversos obstaculos para sua
efetivagdo. P2, por exemplo, destaca que “algumas das vezes, ainda mais pela
questao de falta de tempo e muito conteudo, ndo da para articular, para juntar tudo e
realmente desenvolver algumas das propostas que vém no curriculo” (P2, 2026). Na
mesma diregdo, P1 aponta que “a gente tem aqui um limitador que é a defasagem
de conteudo” e que muitos estudantes “ndo tém o pré-requisito e a estrutura
necessaria” para desenvolver a autonomia esperada nas atividades propostas (P1,
2026).

As limitacdes estruturais também aparecem nas falas dos participantes. P4
relata dificuldades relacionadas a realizacao de atividades praticas, afirmando que a
estrutura disponivel nem sempre atende as necessidades pedagogicas da disciplina.
A docente também observa que “o numero de alunos que engajam é bem pouco,
bem pequeno” (P4, 2026), evidenciando desafios relacionados a participagao
discente e ao envolvimento dos estudantes com as atividades propostas.

Por outro lado, os professores também reconhecem potencialidades
importantes para a promog¢éo do protagonismo estudantil. P2 associa esse processo
a possibilidade de o aluno “ter maior autonomia de decisao” e desenvolver “estimulo
de si mesmo para desenvolver alguma atividade” (P2, 2026). De forma semelhante,
P3 afirma que o protagonismo ocorre quando “a gente oferece um certo nivel de
autonomia para que o estudante possa construir o seu aprendizado” (P3, 2026),
acrescentando que o estudante “ndo é refém do que somente o professor passa em
sala” (P3, 2026). Essas percepgdes demonstram o reconhecimento da importancia
da investigagdo, da autonomia e da participagdo ativa na construcdo do
conhecimento.

As falas dos participantes também permitem problematizar a proépria
compreensao de autonomia estudantil. Embora a autonomia apareca associada ao
protagonismo, os depoimentos indicam que ela ndo deve ser compreendida como
auséncia de orientagdo ou como transferéncia integral da responsabilidade pelo

processo de aprendizagem para o estudante. Ao afirmar que o protagonismo ocorre
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quando o professor oferece “um certo nivel de autonomia para que o estudante
possa construir o seu aprendizado” (P3, 2026), o docente evidencia que a autonomia
€ construida em relagdo com a mediagao pedagogica. Nesse sentido, o papel do
professor ndo desaparece diante de praticas protagonizadas pelos estudantes; ao
contrario, sua atuagao passa a envolver a criacdo de condi¢des, a orientagcdo dos
processos investigativos e 0 acompanhamento das aprendizagens.

Essa compreensdo é particularmente relevante diante das dificuldades de
aprendizagem mencionadas pelos participantes. As defasagens de conteudos e a
auséncia de conhecimentos prévios, apontadas pelos docentes como obstaculos a
participagdo mais autbnoma dos estudantes, sugerem que a ampliacdo do
protagonismo precisa ocorrer de forma gradual e intencional. Assim, oferecer
oportunidades de escolha, investigacdo e participagao exige considerar o nivel de
conhecimento e as necessidades dos estudantes, bem como estabelecer mediacdes
que lhes permitam avancar progressivamente em direcado a maior autonomia.

Dessa forma, os dados desta pesquisa permitem compreender a autonomia
estudantii ndo como uma condicdo previamente existente, mas como uma
construgcédo pedagogica que se desenvolve por meio de experiéncias de participagao,
investigacdo, tomada de decisdes e reflexdo sobre a prépria aprendizagem. O
protagonismo, portanto, ndo implica a retirada do professor do processo educativo,
mas uma ressignificacdo de sua funcdo, que passa da centralidade exclusiva na
transmissdo dos conteudos para uma atuacdo de mediagdo, orientagdo e
acompanhamento da aprendizagem.

Assim, as falas docentes sugerem nao apenas o reconhecimento da
relevancia do protagonismo estudantil, mas também a existéncia de condi¢gbes que
interferem na possibilidade de construcdo da autonomia discente. As defasagens de
aprendizagem, o tempo pedagdgico reduzido, a sobrecarga curricular, as limitagcoes
estruturais e os desafios relacionados ao engajamento dos estudantes revelam que
a autonomia nao pode ser tomada como um pressuposto para a realizagdo das
praticas participativas. Ao contrario, ela precisa ser construida gradualmente, por
meio de situagdes pedagogicas nas quais os estudantes tenham oportunidades de
participar, investigar, tomar decisdes e assumir responsabilidades, contando com a
mediagao e o acompanhamento do professor.

Ao mesmo tempo, os depoimentos revelaram possibilidades significativas de

transformacado, especialmente por meio de metodologias investigativas, projetos
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interdisciplinares, praticas colaborativas e reorganizacdo dos espagos e tempos
escolares. Nesse sentido, as conclusdes sistematizadas no Quadro 4 permitiram
identificar demandas e potencialidades que servirdo de fundamento para a
elaboracao do Plano de Acao Educacional (PAE), apresentado na seg¢ao seguinte. O
PAE foi construido a partir dos desafios e necessidades evidenciados pelos
participantes, buscando propor estratégias pedagogicas e institucionais voltadas ao
fortalecimento do protagonismo estudantil no contexto investigado, em consonancia
com as discussdes de Paulo Freire (1996), José Carlos Libaneo (1994), José Moran
(2015) e Pedro Demo (220) acerca da necessidade de construgdo de praticas

educativas mais dialégicas, participativas e contextualizadas.
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4 DO DIAGNOSTICO A INTERVENGAO: CONSTRUGAO DE UM PLANO DE
AGAO EDUCACIONAL

A anadlise dos dados apresentada no capitulo anterior permitiu identificar
desafios, limites e potencialidades relacionados a promogao do protagonismo
estudantil nas aulas de Ciéncias da Natureza. As percepgdes dos docentes
evidenciaram que, embora haja reconhecimento da importancia de praticas
pedagodgicas participativas e investigativas, sua efetivagcdo é condicionada por
fatores como a organizagao curricular, o tempo pedagdgico disponivel, as condi¢des
estruturais da escola, os recursos didaticos e tecnoldgicos e a prépria cultura
institucional. Ao mesmo tempo, as entrevistas revelaram experiéncias e estratégias
que demonstram possibilidades concretas de fortalecimento da autonomia discente,
da participacgao ativa e da construgao coletiva do conhecimento.

Diante desses achados, este capitulo apresenta o Plano de A¢ao Educacional
(PAE), elaborado com o propésito de contribuir para o fortalecimento do
protagonismo estudantil no contexto investigado. Fundamentado nas discussdes
tedricas desenvolvidas ao longo desta dissertagcéo, especialmente nas contribuigdes
de Freire (1996), Libaneo (1994), Moran (2015; 2018), Demo (2015; 2020) e Bacich
e Moran (2018), o plano busca transformar os resultados da pesquisa em propostas
de intervencgao pedagadgica e institucional viaveis e contextualizadas.

Nessa perspectiva, o PAE parte do entendimento de que a promocédo do
protagonismo estudantil ndo se restringe a adogdo de metodologias diferenciadas.
Trata-se de uma concepgdo educativa que envolve mudancas nas relagdes
pedagogicas, na organizacdo dos tempos e espagos escolares, nas praticas
curriculares e nas condi¢des institucionais que sustentam o processo de ensino e
aprendizagem. Assim, as agbes propostas buscam responder aos desafios
identificados na pesquisa por meio de estratégias articuladas que contemplem tanto
a dimensao pedagdgica quanto os aspectos organizacionais da escola.

A elaboragdo do Plano de Ac¢édo Educacional insere-se na compreensao de
que a pesquisa em educacao deve ultrapassar a analise da realidade e contribuir
para sua transformacdo. Nesse sentido, o PAE constitui um instrumento de
planejamento que articula diagnostico, objetivos, estratégias e mecanismos de
acompanhamento, permitindo converter os resultados da investigacdo em acdes

concretas voltadas ao aprimoramento da pratica educativa.
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Dessa forma, o plano apresentado nesta dissertagao busca contribuir para a
ampliagdo da participagao discente, o fortalecimento de metodologias investigativas,
a valorizagao de praticas colaborativas e a criagao de condi¢des institucionais mais
favoraveis ao desenvolvimento do protagonismo estudantil. Para tanto, este capitulo
esta organizado em duas partes. Inicialmente, sdo apresentados os fundamentos do
Plano de Ac¢ao Educacional e sua relevancia no ambito das pesquisas educacionais.
Em seguida, é detalhada a proposta elaborada para a escola investigada,
estruturada a partir dos principais desafios e potencialidades identificados ao longo
da pesquisa.

Nesse cenario, os dados analisados sugerem que o protagonismo estudantil
ndo pode ser compreendido apenas como resultado da adocdo pontual de
metodologias ativas, mas como um processo complexo que depende da articulagao
entre praticas pedagogicas, condigdes institucionais e organizagdo escolar. Essa
compreensao dialoga diretamente com as discussdes desenvolvidas ao longo desta
dissertagao, especialmente com as contribuigcdes de Freire (1996), Libaneo (1994),
Moran (2015; 2018), Demo (2015; 2020) e Bacich e Moran (2018), que defendem
que praticas educativas voltadas a autonomia, a participacdo e a aprendizagem
significativa exigem planejamento intencional, mediacdo docente qualificada e
condi¢gdes objetivas que sustentem a inovagado pedagogica. Assim, considerando os
desafios e potencialidades identificados, esta secdo apresenta a proposta de Plano
de Acao Educacional (PAE) elaborada para a escola investigada, buscando articular
os resultados da pesquisa as possibilidades concretas de intervencéo pedagdgica e
institucional.

A construgdo do Plano de Agao Educacional apresentado nesta pesquisa
fundamenta-se nos pressupostos da Teoria da Mudanga (Ribeiro, 2015), abordagem
que busca explicitar, de forma logica e sistematica, os caminhos necessarios para
promover transformacdes em contextos sociais e educacionais. Conforme destaca
Ribeiro (2015), essa perspectiva permite estabelecer relagbes entre problemas
identificados, acbes propostas, resultados esperados e impactos pretendidos,
favorecendo maior coeréncia entre diagnodstico, planejamento e intervengdo. De
maneira complementar, Weiss (1995) afirma que a Teoria da Mudanga contribui para
tornar explicitas as hipdéteses que sustentam determinada proposta de intervengao,
possibilitando compreender como e por que determinadas agdes podem produzir os

resultados desejados. Assim, mais do que um instrumento de planejamento, constitui
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um referencial analitico que auxilia na compreensao das condigdes necessarias para
a efetivacdo das mudancas pretendidas.

A adogcado dessa perspectiva mostra-se especialmente adequada aos
objetivos desta pesquisa, uma vez que os resultados obtidos evidenciaram que a
promocédo do protagonismo estudantil ndo depende exclusivamente da adogéo de
metodologias participativas, mas também de fatores institucionais, curriculares,
estruturais e culturais que influenciam o cotidiano escolar. As entrevistas apresentam
desafios relacionados ao tempo pedagdégico, a fragmentagdao curricular, a
disponibilidade de recursos didaticos e tecnoldgicos, a organizagado da escola e as
condigdes necessarias para a implementagcdo de praticas investigativas e
colaborativas. Dessa forma, compreender o protagonismo estudantil apenas como
resultado da iniciativa individual dos professores seria insuficiente, ja que sua
consolidagdo exige a articulagdo de diferentes condigcbes pedagdgicas e
institucionais.

Nesse contexto, a Teoria da Mudanga (Ribeiro, 2015), oferece um referencial
capaz de compreender o protagonismo estudantil como resultado de um conjunto de
acOes interdependentes e progressivas. O Plano de A¢ao Educacional, portanto, nao
se restringe a proposicdo de atividades isoladas, mas organiza estratégias
articuladas voltadas a transformagdo gradual das praticas pedagogicas, da
organizagcao escolar e das condicbes que favorecem a participacdo ativa dos
estudantes. Conforme argumenta Vogel (2012), essa abordagem permite relacionar
objetivos de longo prazo as agdes concretas necessarias para alcanga-los,
evidenciando etapas intermediarias, recursos necessarios, resultados esperados e
possiveis desafios ao longo do processo.

Essa perspectiva dialoga diretamente com as discussdes desenvolvidas ao
longo desta dissertagdo, especialmente com as contribuicdes de Freire (1996),
Libaneo (1994), Moran (2015; 2018) e Demo (2015; 2020), que defendem que
mudangas educacionais significativas dependem de planejamento intencional,
participacdo coletiva, reorganizagao institucional e condi¢bes adequadas para o
desenvolvimento de praticas mais participativas e investigativas. Sob essa 6tica, o
protagonismo estudantil € compreendido como um processo continuo de construgao
da autonomia, que envolve nado apenas a atuagao docente, mas também o

fortalecimento do apoio institucional, a reorganizagdo dos tempos e espacgos
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escolares, a colaboracao entre professores e a consolidagdo de uma cultura escolar
pautada pelo didlogo, pela investigacéo e pela participagao discente.

Com base nesses pressupostos, a se¢ao seguinte apresenta o Plano de A¢ao
Educacional elaborado a partir dos achados da pesquisa. O plano organiza-se em
eixos de intervencdo relacionados aos principais desafios identificados nas
entrevistas, contemplando acgdes voltadas ao fortalecimento de praticas
investigativas e participativas, a ampliacdo do uso de metodologias ativas, ao
incentivo a formacao e a colaboragao docente e a criacdo de condig¢des institucionais
mais favoraveis ao desenvolvimento do protagonismo estudantil nas aulas de
Ciéncias da Natureza. Para cada agao proposta, serdo apresentados seus objetivos,
justificativas, estratégias de implementagdo, recursos necessarios e resultados
esperados, buscando assegurar coeréncia entre o diagndstico realizado e as
transformacgdes pretendidas no contexto investigado.

Inicialmente, sera apresentado o Quadro 6 — Estrutura do Plano de Acao
Educacional (PAE) com base na Teoria da Mudanga, no qual se encontram
sistematizados os principais elementos que orientam a proposta de intervengéo,
contemplando os insumos, atividades, produtos, resultados e impactos esperados a
partir das agdes planejadas. A utilizagdo da Teoria da Mudanga busca favorecer uma
compreensao articulada entre os problemas identificados na pesquisa, as estratégias
de intervengdo propostas e os resultados pretendidos no contexto escolar

investigado.
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Quadro 6 — Estrutura do Plano de A¢ao Educacional (PAE) com base na Teoria da Mudanga

Eixos de Insumos Atividades Produtos Resultados Impactos Esperados
intervengao Esperados
Ampliacao da
- Equipe docente; compreensdo docente
- - .Coordenagao - Formacgéo continuada sobre " protagonismo Consolidagdo de uma cultura
pedagdgica; . . estudantil; .
. e N o - implementada; . pedagogica centrada na
1. Fortalecimento - Materiais formativos; Realizagao de formagbes Grupos de estudo Fortalecimento de articipacso ativa dos
das concepgdes e - Referenciais tedricos pedagodgicas sobre protagonismo const?tuidOS' praticas dialégicas, 2stud:ntzs favorecendo
praticas voltadas ao sobre metodologias ~ estudantil, metodologias ativas e Proietos in{/esti ativos investigativas ® o naior ’ engaiamento
protagonismo ativas e ensino  ensino investigativo; elabérados 9 colaborativas; autonomia e a r?anjdiza erﬁ
estudantil investigativo; Criagéo de grupos de estudo; -Se uénciés didaticas Maior participagéo significativa nasp aulas 9 de
-Tempo  destinado a d discente nas aulas; 9

formacgéo continuada.

participativas produzidas.

Desenvolvimento
gradual da autonomia
dos estudantes.

Ciéncias da Natureza.

2. Ampliagao das
metodologias

participativas e
reorganizagao da
mediagao
pedagoégica

- Laboratoérios;

-Materiais  didaticos e
experimentais;

- Recursos tecnoldgicos;
-Espagos alternativos da
escola;

- Apoio da
escolar;

- Cronograma de
utilizagdo dos espacos.

gestao

Desenvolvimento de projetos
interdisciplinares e planejamento
coletivo de atividades
investigativas e colaborativas.
Organizacdo de cronogramas
para utilizagdo de laboratdrios e
espacos externos;
Implementagéo de aulas praticas

e projetos investigativos
permanentes;
Incentivo ao uso de

metodologias colaborativas e
resolugédo de problemas.

Cronograma institucional de
uso dos espagos;

Aulas praticas
sistematizadas;
Projetos investigativos
desenvolvidos;
Atividades colaborativas

implementadas.

Ampliacao da
frequéncia de praticas
investigativas e

experimentais;
Diversificagao das
metodologias utilizadas;

Fortalecimento da
mediacdo pedagdgica;

Aumento do
envolvimento dos
estudantes nas

atividades escolares.

Reducdo do predominio de

praticas expositivas e
fortalecimento de praticas
pedagdgicas participativas,
investigativas e

contextualizadas.

Fonte: Elaborado pela autora (2026) com base nos dados da pesquisa e nos pressupostos da Teoria da Mudanca (RIBEIRO, 2015; WEISS,
1995; VOGEL, 2012)
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Na sequéncia, cada acdo sera apresentada e analisada de maneira
especifica, considerando seus objetivos, justificativas, estratégias de
implementagdo, recursos necessarios, responsaveis, cronograma e resultados
esperados. Essa organizagdo esta alinhada aos pressupostos da Teoria da
Mudanca, que compreende os resultados pretendidos como decorrentes de um
conjunto articulado de agdes, condicbes e estratégias capazes de produzir
transformacdes progressivas no contexto investigado. Nessa perspectiva, ndo se
pressupde que as mudangas ocorram de forma automatica, mas que resultem de
intervengdes planejadas, acompanhadas e avaliadas ao longo do processo.

Para operacionalizar essas agoes, sera utilizado o instrumento metodoldgico
5W2H, que possibilita sistematizar de forma objetiva e operacional, explicitando o
que sera realizado, por que a agao é necessaria, quem serao 0s responsaveis, onde
€ quando ocorrera sua implementacdo, como sera desenvolvida e quais recursos
serdo necessarios para sua execugao. Dessa forma, o 5W2H constitui um
instrumento de planejamento que contribui para tornar explicitos os caminhos pelos
quais as acbes propostas poderdo favorecer os resultados esperados, em
consonancia com a légica da Teoria da Mudanca.

Para a sistematizagao da agao proposta, sera utilizado o quadro metodoldgico
5W2H, instrumento de planejamento que possibilita organizar de maneira objetiva os
principais elementos necessarios a implementagéo das agdes previstas no PAE. O
5W2H constitui uma ferramenta de gestdo e organizagdo amplamente utilizada no
planejamento de acdes, por favorecer maior clareza quanto aos obijetivos,
responsabilidades, estratégias de execugdo e recursos necessarios para o
desenvolvimento das propostas.

Conforme Andrade (2018, p. 53), o método S5W2H é “uma ferramenta
administrativa que pode ser utilizada para registrar de forma organizada, clara e
planejada como deverdo ser executadas as agdes’. Seu nome advém de sete
perguntas fundamentais: what (o qué?), when (quando?), where (onde?), why (por
qué?), who (quem?), how (como?) e how much (quanto custa?). Esses
questionamentos permitem uma anadlise detalhada das acbes propostas,
contribuindo para a identificacdo de problemas, compreensao de suas causas e
elaboracdo de estratégias eficazes para sua resolugao, estruturando, assim, um

plano de acao consistente e bem definido.
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Nesse sentido, conforme Idalberto Chiavenato (2014), o planejamento é uma
funcdo essencial da administragdo, sendo necessario o uso de ferramentas que
organizem acoes, definam responsabilidades e orientem a execucgéo das atividades,
o que reforga a relevancia do SW2H como instrumento metodolégico no contexto
educacional.

Dessa forma, busca-se estruturar um PAE coerente com as demandas
identificadas na pesquisa e alinhado a construgcdo de praticas pedagogicas mais

participativas, investigativas e voltadas ao fortalecimento do protagonismo estudantil.

41 FORTALECIMENTO DAS CONCEPGOES E PRATICAS VOLTADAS AO
PROTAGONISMO ESTUDANTIL

A partir das analises desenvolvidas ao longo desta pesquisa, identificou-se
que, embora os docentes reconhegam a importancia do protagonismo estudantil e
demonstrem aproximagdes significativas com praticas investigativas, colaborativas e
participativas, ainda persistem desafios relacionados a consolidagdo dessas
perspectivas no cotidiano escolar. As entrevistas evidenciaram dificuldades
associadas a permanéncia de metodologias tradicionais, a limitagdo de espacgos de
formagdo continuada, a sobrecarga curricular e as condi¢des institucionais que
restringem a ampliagdo de praticas centradas na participagcéo ativa dos estudantes.
Ao mesmo tempo, os depoimentos revelaram interesse dos professores em
diversificar suas metodologias, fortalecer praticas investigativas e construir
experiéncias pedagodgicas mais dialdgicas e contextualizadas.

Nesse contexto, a presente agcdo do Plano de Acado Educacional propde o
fortalecimento das concepgdes e praticas voltadas ao protagonismo estudantil por
meio da realizagdo de formagdes pedagdgicas, grupos de estudo, planejamento
coletivo e desenvolvimento de projetos investigativos nas aulas de Ciéncias da
Natureza. A proposta fundamenta-se nas contribuicdes de Freire (1996), Moran
(2015; 2018), Demo (2015; 2020) e Libéneo (1994), que compreendem a
aprendizagem como processo ativo, dialégico e colaborativo, no qual os estudantes
assumem papel central na construgao do conhecimento.

Além disso, a agcao busca contribuir para a consolidagcdo de uma cultura
pedagogica mais participativa e investigativa no contexto escolar investigado,

favorecendo a ampliacdo da autonomia discente, do engajamento nas aulas e da
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construgéo de praticas pedagdgicas alinhadas as metodologias ativas e ao ensino
por investigacdo. Dessa forma, pretende-se criar espagos permanentes de reflexao
e formacéao docente que possibilitem a articulagéo entre teoria e pratica, fortalecendo
o desenvolvimento de estratégias pedagogicas coerentes com a promogdo do
protagonismo estudantil.

Nesse sentido, o Quadro 7 — 5W2H da acao “Fortalecimento das concepgdes
e praticas voltadas ao protagonismo estudantil” apresenta a estrutura operacional da
acao Fortalecimento das concepgdes e praticas voltadas ao protagonismo estudantil,
explicitando o que sera realizado, por que a agao se faz necessaria, quem serao os
responsaveis, onde e quando ocorrera sua implementacdo, bem como as
estratégias e recursos previstos para sua execugao. Dessa forma, busca-se
favorecer a organizacdo e o acompanhamento das acdes propostas, contribuindo

para sua viabilidade no contexto escolar investigado.

Quadro 7 — 5W2H da acgéao “Fortalecimento das concepgdes e praticas voltadas ao

protagonismo estudantil”

Desenvolvimento de acbes formativas no ambito das reunides
pedagégicas mensais (moddulo) da escola, envolvendo
professores da area de Ciéncias da Natureza, por meio de
What? estudos orientados sobre metodologias ativas, discussdo de
(O que sera feito?) referenciais tedricos, planejamento colaborativo de sequéncias
didaticas investigativas e socializacdo de praticas pedagdgicas,
com vistas a promogéo do protagonismo estudantil no processo
de ensino-aprendizagem.

As entrevistas evidenciaram dificuldades relacionadas a
consolidagdo de praticas participativas e investigativas, além da
permanéncia de metodologias tradicionais e da necessidade de
fortalecimento da formagdo docente para promogdo do
protagonismo estudantil.

Why?
(Por que sera feito?)

Equipe gestora, coordenagdo pedagdgica e professores de
Ciéncias da Natureza, com possibilidade de participacdo de
convidados externos e especialistas da area educacional.

Who?
(Quem sera responsavel?)

As agdes serao realizadas na prépria unidade escolar, durante as
reunides pedagogicas mensais (modulo), em espaco destinado a
formagao continuada dos professores.

Where?
(Onde sera realizado?)

When? Durante o ano letivo, com encontros mensais previamente
(Quando sera realizado?) definidos no calendario escolar

As acgdes serao desenvolvidas por meio de:

e estudos orientados sobre metodologias ativas (como sala de
aula invertida e aprendizagem baseada em problemas);

e leitura e discussdo de textos tedricos previamente
selecionados;

How?
(Como sera realizado?)
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e socializagdo e analise de praticas pedagdgicas aplicadas em
sala de aula;

e acompanhamento e reflexdo continua sobre as estratégias
implementadas.

Materiais formativos, acesso a internet, recursos multimidia,
materiais pedagogicos, textos tedricos, disponibilidade de tempo
para formagdo continuada e possivel apoio institucional para
aquisicao de recursos didaticos.

How much?
(Quais recursos seréo
necessarios?)

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

A presente agao prevé a realizagdo de formagdes pedagdgicas, grupos de
estudo voltados a discussao do protagonismo estudantil, das metodologias ativas e
do ensino investigativo nas aulas de Ciéncias da Natureza. A proposta parte da
compreensao de que a consolidagao de praticas pedagdgicas mais participativas e
dialégicas depende da criagdo de espagos permanentes de reflexdo, troca de
experiéncias e construgao coletiva entre os docentes.

Assim, a presente acdo busca responder as necessidades identificadas na
pesquisa, contribuindo para a ampliacdo das possibilidades de implementagao de
praticas investigativas, dialégicas e colaborativas nas aulas de Ciéncias da
Natureza. Ao fortalecer a formagdo continuada e os espagos de planejamento
coletivo, pretende-se favorecer nado apenas o desenvolvimento profissional dos
docentes, mas também a construcdo de condicbes mais favoraveis a consolidagao
do protagonismo estudantil no contexto escolar investigado.

A implementacao dessa agao contara com a participagao articulada da equipe
gestora, da coordenacao pedagdgica e dos professores da area de Ciéncias da
Natureza, compreendendo que a promogdo do protagonismo estudantil exige
envolvimento coletivo e compromisso institucional. A equipe gestora e a
coordenacao pedagodgica assumirdo papel fundamental na organizagdo dos
encontros formativos, na mediacdo dos momentos de planejamento coletivo e na
criacdo de condigdes institucionais favoraveis a realizagdo das agdes propostas. Tal
participacdo mostra-se essencial para garantir que a formacgéo continuada nao
ocorra de maneira isolada ou pontual, mas seja incorporada ao planejamento
pedagogico da escola como estratégia permanente de fortalecimento das praticas
participativas e investigativas.

Os professores de Ciéncias da Natureza, por sua vez, atuardo tanto como

participantes quanto como colaboradores ativos no processo formativo,
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compartiihando  experiéncias, dificuldades, estratégias metodolégicas e
possibilidades de intervencdo pedagdgica construidas a partir de suas vivéncias no
cotidiano escolar. Essa perspectiva aproxima-se das contribui¢des de Freire (1996),
ao compreender a formagdo docente como processo dialégico e coletivo,
fundamentado na troca de saberes e na reflexdo critica sobre a pratica educativa.
Além disso, a proposta prevé a possibilidade de participagdo de convidados externos
e especialistas da area educacional, como professores universitarios, pesquisadores
ou profissionais com experiéncia em metodologias ativas, ensino investigativo e
formacdo docente, buscando ampliar as discussbdes e favorecer o contato dos
participantes com diferentes experiéncias e referenciais tedricos relacionados ao
protagonismo estudantil.

Nesse sentido, a definicdo dos responsaveis pela acédo reforca a
compreensao de que a transformagdo das praticas pedagogicas ndo depende
exclusivamente da atuacdo individual do professor, mas da articulacido entre
diferentes sujeitos da comunidade escolar. Assim, ao envolver gestdo, coordenacgao
e docentes em um processo colaborativo de formagao e planejamento, pretende-se
fortalecer a construgdo de uma cultura institucional mais participativa, reflexiva e
comprometida com o desenvolvimento da autonomia e da participacdo ativa dos
estudantes.

A acgéao sera desenvolvida na propria escola investigada, utilizando diferentes
espacos pedagdgicos disponiveis, como sala de reunides, biblioteca, laboratoério de
informatica e outros ambientes que possam favorecer momentos de formacao,
estudo e planejamento coletivo. A escolha por realizar as atividades no proprio
contexto escolar busca aproximar a formacao docente da realidade vivenciada pelos
professores, permitindo que as discussdes e estratégias construidas dialoguem
diretamente com os desafios concretos identificados no cotidiano das aulas de
Ciéncias da Natureza. Além disso, a utilizacdo de diferentes ambientes escolares
pretende contribuir para a valorizagdo dos espacgos pedagodgicos como locais de
aprendizagem, interagao e construgao coletiva do conhecimento.

Essa proposta também dialoga com as discussdes desenvolvidas ao longo da
pesquisa acerca da necessidade de flexibilizacdo e ressignificacdo dos espacos
escolares. Conforme evidenciado nas entrevistas, muitos docentes reconhecem o
potencial pedagogico de ambientes alternativos para o desenvolvimento de praticas

mais participativas e investigativas, embora relatem limitagbes relacionadas a



146

organizagao institucional e a permanéncia de concepg¢des tradicionais sobre o uso
da escola. Nesse sentido, ao utilizar diferentes espagos para os momentos
formativos e de planejamento, a agcdo busca fortalecer uma cultura escolar mais
colaborativa, integrada e aberta a experimentagdao pedagadgica, aproximando-se das
contribuigdes de Moran (2015; 2018), que defendem a ampliagdo dos tempos e
espacgos educativos como condigao importante para a consolidagao de metodologias
ativas e praticas centradas no protagonismo estudantil.

Além disso, a realizagao das atividades no interior da propria escola favorece
a participacdo dos docentes e amplia as possibilidades de continuidade das agdes
ao longo do ano letivo, tornando a formagao mais acessivel e integrada a dinamica
institucional. Dessa forma, pretende-se transformar os proprios espagos escolares
em ambientes de reflexdo, troca de experiéncias e construgdo coletiva de
estratégias pedagodgicas voltadas ao fortalecimento da participagdo ativa dos
estudantes.

A acado sera desenvolvida ao longo do ano letivo, por meio de encontros
formativos mensais realizados nas reunides de médulo, ja previstas no calendario
escolar da instituicdo, buscando garantir continuidade as discussdes e favorecer a
consolidagao gradual das praticas pedagdgicas voltadas ao protagonismo estudantil.
A proposta parte da compreensao de que a formagao docente ndo deve ocorrer de
maneira pontual ou desvinculada da pratica cotidiana, mas constituir-se como
processo continuo de reflexdo, didlogo e reconstrucdo das experiéncias
pedagogicas. Nesse sentido, a realizagdo de encontros ao longo do ano possibilita
que os professores compartilhem dificuldades, socializem experiéncias, avaliem
estratégias desenvolvidas em sala de aula e construam coletivamente novas
possibilidades de intervenc&o pedagogica.

Para favorecer a viabilidade da proposta no contexto escolar investigado, os
encontros poderdo ser realizados durante as reunides de modulo ja existentes na
escola, aproveitando espacgos institucionais destinados ao planejamento e a
organizagdo pedagogica. Essa estratégia busca integrar a formagédo continuada a
dindmica da propria instituicdo, evitando sobrecarga excessiva aos docentes e
fortalecendo o carater coletivo do trabalho pedagdgico. Além disso, a utilizagao dos
modulos como espacgo formativo aproxima-se das contribuicdes de Libaneo (1994) e
Freire (1996), ao compreenderem a escola como espago permanente de reflexao

sobre a pratica e de construgdo coletiva do conhecimento pedagodgico.
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Ao incorporar os momentos formativos a rotina institucional, pretende-se
fortalecer uma cultura de colaboragdo entre os professores, favorecendo maior
articulagao entre teoria e pratica e ampliando as possibilidades de continuidade das
acdes propostas. Dessa forma, os encontros deixam de assumir carater isolado ou
eventual e passam a integrar o proprio processo de organizagdo pedagogica da
escola, contribuindo para o fortalecimento de praticas investigativas, dialdgicas e
participativas nas aulas de Ciéncias da Natureza.

Para a efetivagao dessa agao, os encontros formativos serdo organizados de
maneira colaborativa e articulados as demandas identificadas pelos proprios
docentes ao longo da pesquisa. As atividades envolverao momentos de estudo
tedrico sobre protagonismo estudantil, metodologias ativas, ensino por investigagao
e praticas participativas, fundamentados nos autores discutidos ao longo desta
dissertagao, como Freire (1996), Moran (2015; 2018), Demo (2015; 2020), Carvalho
(2013) e Libaneo (1994). Além disso, serao promovidos espacgos de dialogo e
reflexdo coletiva sobre os desafios vivenciados no cotidiano escolar, possibilitando
que os professores compartihem experiéncias, dificuldades e estratégias
relacionadas ao ensino de Ciéncias da Natureza. Para subsidiar as discussdes, 0s
textos de referéncia utilizados em cada encontro seréo disponibilizados previamente
em ambiente digital, por meio de links de acesso on-line, favorecendo a leitura, a
preparacao dos participantes e o aprofundamento das reflexdes propostas. Nesse
contexto, o proximo quadro apresenta um cronograma de estudos para as reunides
de médulo, indicando os temas a serem abordados ao longo do processo formativo.

Com o objetivo de operacionalizar essa proposta formativa, apresenta-se, a
seguir, o Quadro 8 — Cronograma de formagao continuada sobre metodologias
ativas e protagonismo estudantil, elaborado para subsidiar os encontros
pedagogicos e as reunides de modulo ao longo do ano letivo. O cronograma
contempla tematicas relacionadas a metodologias participativas e investigativas,
selecionadas a partir dos desafios e necessidades identificados na pesquisa, bem
como referéncias tedricas que servirdo de base para as discussbes e reflexdes
coletivas. Os textos e materiais de estudo serdo disponibilizados previamente em
formato digital, por meio de links de acesso on-line, favorecendo a preparagao dos
participantes e o aprofundamento das discussdes propostas. Considerando o
periodo de elaboracdo e validacido do PAE, prevé-se que a implementacdo desse

cronograma tenha inicio no ano de 2027, integrando as ag¢des de formacéao
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continuada da escola e contribuindo para o fortalecimento de praticas pedagdgicas
mais participativas, investigativas e alinhadas a promogdo do protagonismo

estudantil.
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Quadro 8 — Cronograma de formacgao continuada sobre metodologias ativas e protagonismo estudantil

Més Justificativa Texto Referéncia
As metodologias ativas propdéem uma reorganizacdo do processo de
Fevereiro ensino-aprendizagem, deslocando o estudante da posi¢do de mero receptor de

Metodologias
Ativas e
Protagonismo
Estudantil

informacdes para um papel central na construgdo do conhecimento. Nessa
perspectiva, o protagonismo estudantil favorece a autonomia, a participagdo e o
desenvolvimento de competéncias essenciais para a formagéao integral dos sujeitos.
Segundo Bacich e Moran (2018), as metodologias ativas possibilitam que os
estudantes aprendam por meio da experimentacao, da investigacdo e da resolugéo
de problemas, tornando a aprendizagem mais significativa e contextualizada.

BACICH, L., MORAN, J. (Org.).
Metodologias ativas para uma educagéo
inovadora: uma abordagem teérico-pratica.
Porto Alegre: Penso, 2018.

Marco

Sala de Aula
Invertida

A sala de aula invertida consiste em uma metodologia na qual os estudantes tém
contato prévio com os conteudos por meio de materiais disponibilizados pelo
professor, utilizando o tempo presencial para discussées, resolugao de problemas e
aprofundamento conceitual. Essa abordagem amplia as possibilidades de interagcao
e favorece o desenvolvimento da autonomia dos estudantes. Bergmann e Sams
(2016) defendem que a inversao da dindmica tradicional permite maior participagao
dos alunos e melhor aproveitamento dos momentos de aprendizagem.

BERGMANN, J.; SAMS, A. Sala de aula
invertida: uma metodologia ativa de
aprendizagem. Rio de Janeiro: LTC, 2016.

Abril

Aprendizagem
Baseada em
Problemas (ABP)

A Aprendizagem Baseada em Problemas fundamenta-se na apresentacdo de
situagbes-problema que desafiam os estudantes a investigar, formular hipéteses e
construir solucbes. Nessa metodologia, o conhecimento é desenvolvido a partir da
problematizagdo da realidade, promovendo o pensamento critico e a aprendizagem
colaborativa. Conforme Barrows (1986), a ABP favorece o desenvolvimento da
autonomia intelectual e da capacidade de resolucao de problemas complexos.

SOUZA, Samir Cristino de; DOURADO,
Luis. Aprendizagem baseada em
problemas (ABP): um método de
aprendizagem inovador para o ensino
educativo. Holos, v. 5, p. 182-200, 2015.

Maio

Aprendizagem

A Aprendizagem Baseada em Projetos caracteriza-se pelo desenvolvimento de
atividades investigativas voltadas a elaboracdo de produtos ou solugbes para
situagdes reais. Essa metodologia possibilita a integragdo entre diferentes areas do
conhecimento e favorece o trabalho colaborativo, a criatividade e a autonomia dos

MASSON, Terezinha Jocelen et al.
Metodologia de ensino: aprendizagem
baseada em projetos (PBL). In: Anais do
XL Congresso Brasileiro de Educacdo em

Basea_lda em estudantes. De agPrdp com Kilpatrick (1918), o método de prOJeto§ aproxima a Engenharia (COBENGE), Belém, PA,
Projetos escola das experiéncias concretas dos alunos, tornando a aprendizagem mais ;
T Brasil. sn, 2012.
significativa.
Junho O ensino investigativo busca aproximar os estudantes dos processos de construgdo | CARVALHO, A. M. P. (Org.). Ensino de

do conhecimento cientifico, estimulando a observagao, a formulagéo de hipoteses, a

Ciéncias por Investigacdo: condi¢bes para
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Cultura Maker

protagonismo dos estudantes, incentivando-os a desenvolver projetos, construir
solugdes e aprender por meio da pratica. Papert (2008) defende que a
aprendizagem torna-se mais significativa quando os estudantes participam
ativamente da construgao de objetos e conhecimentos.

Ensino experimentagcdo e a analise de resultados. Essa abordagem favorece o | implementagdo em sala de aula. Sao
Investigativo desenvolvimento do pensamento cientifico e da alfabetizagéo cientifica. Carvalho | Paulo: Cengage Learning, 2018.
(2018) destaca que a investigacdo em sala de aula possibilita que os estudantes
compreendam a ciéncia como um processo dinamico de constru¢do de explicagdes
sobre os fendbmenos naturais.
A rqtagao por estag:ogs constitui um modelo de ensino h|br|dq em que os estudantes STEINERT, Monica Erika Pardin:
Agosto realizam atividades diferentes em espacgos organizados previamente pelo professor, ~
. ; X e HARDOIM, Edna Lopes. Rotagdo por
alternando entre elas durante a aula. Essa metodologia permite diversificar - -
~ Y o ; . : ! . Estacbes na Escola Publica: Limites e
Rotagéao por estratégias pedagogicas, respeitar diferentes ritmos de aprendizagem e ampliar o L . .
~ : . ; , o Possibilidades em uma aula de Biologia.
Estagcdes protagonismo estudantil. Segundo Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), a proposta ;
o X . Ensino em Foco, v. 2, n. 4, p. 11-24, 2019.
favorece a personalizagdo do ensino e o engajamento dos estudantes.
A gamificacdo consiste na utilizagdo de elementos presentes nos jogos em
Setembro contextqs ec_iucamonals, com o objgtlvo de aumentgr 0 engajamento, a p_arhmpagao SIGNORI, Glauber. Gamificagdo como
€ a motivacao dos estudantes. Ao incorporar desafios, recompensas e sistemas de . SO i
~ ; S . método de ensino inovador. International
e progresséo, essa metodologia contribui para tornar o processo de aprendizagem . :
Gamificacao 2L, A . o Journal on Active Learning, 2016
mais dinamico e significativo. Kapp (2012) afirma que a gamificagdo favorece a
construcéo de experiéncias de aprendizagem mais envolventes e participativas.
A cultura maker fundamenta-se na aprendizagem por meio da criagdo, da | BROCKVELD, Marcos Vinicius
Novembro experimentacdo e da resolugéo pratica de problemas. Essa abordagem valoriza o | Vanderlinde; TEIXEIRA, Clarissa Stefani;

SILVA, MR da. A Cultura Maker em prol da
inovacdo: boas praticas voltadas a
sistemas educacionais. In: Anais da
Conferéncia ANPROTEC. 2017.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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Paralelamente, pretende-se incentivar a socializagdo de praticas pedagdgicas
ja desenvolvidas pelos docentes por meio da disponibilizagdo de um formulario no
Google Forms, denominado “Formulario de Compartilhamento de Praticas
Pedagogicas e Experiéncias de Protagonismo Estudantil”, destinado aos professores
que desejarem registrar e compartilhar experiéncias, estratégias, metodologias e
resultados obtidos em sala de aula. Uma proposta desse instrumento encontra-se
apresentada no Apéndice D - Formulario de Compartilhamento de Praticas
Pedagogicas e Experiéncias de Protagonismo Estudantil. A iniciativa busca valorizar
experiéncias exitosas, promover a troca de saberes entre os docentes e fortalecer a
construcao coletiva do conhecimento profissional, contribuindo para a consolidacéo
de praticas pedagdgicas mais participativas e alinhadas ao protagonismo estudantil.

Os encontros também contemplardo momentos de planejamento colaborativo,
voltados a elaboragdo de sequéncias didaticas investigativas, atividades
experimentais, projetos interdisciplinares e propostas pedagdgicas centradas na
participacado ativa dos estudantes. Dessa forma, busca-se favorecer nao apenas a
ampliagao do repertorio metodoldgico dos professores, mas também a consolidagao
de uma cultura escolar mais colaborativa, reflexiva e alinhada a promoc¢ao do
protagonismo estudantil no contexto investigado.

Para a viabilizacdo dessa agao, sera necessaria a mobilizagcao de diferentes
recursos materiais, tecnologicos e organizacionais que possibilitem a realizagao
continua dos momentos formativos e das atividades de planejamento coletivo. Entre
0s recursos previstos, destacam-se materiais pedagdgicos e formativos, textos
tedricos relacionados ao protagonismo estudantil, metodologias ativas e ensino
investigativo, além do acesso a internet e de recursos multimidia que favoregam a
realizacao de apresentacdes, estudos, socializagcdo de experiéncias e utilizacdo de
plataformas digitais de apoio a formacédo docente. Esses elementos tornam-se
importantes para ampliar as possibilidades de estudo, reflexdo e construgao coletiva
de praticas pedagogicas alinhadas as demandas identificadas na pesquisa.

Além disso, a efetivagdo da proposta requer a garantia de tempo institucional
destinado a formagdo continuada e ao planejamento coletivo, aspecto apontado
pelos proprios docentes como uma das principais dificuldades para a consolidacao
de praticas participativas no cotidiano escolar. Nesse sentido, torna-se fundamental
0 apoio da equipe gestora e da coordenagdo pedagogica na organizagdo dos

encontros, na mediacdo das ag¢des formativas e na busca por possiveis recursos
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didaticos e tecnoldégicos que contribuam para o desenvolvimento das atividades
propostas. Assim, compreende-se que a consolidagdo dessa acao depende nao
apenas do engajamento individual dos professores, mas também da existéncia de
condicdes institucionais minimas que sustentem, de forma continua, os processos

de formacgéo, colaboragédo e inovagao pedagodgica na escola investigada.

4.2 AMPLIACAO DAS METODOLOGIAS PARTICIPATIVAS E REORGANIZAGAO
DA MEDIAGAO PEDAGOGICA

Dando continuidade ao PAE, esta segao apresenta a segunda agao proposta,
voltada a ampliacdo das metodologias participativas e a reorganizagao da mediagao
pedagogica nas aulas de Ciéncias da Natureza. A elaboracdo dessa acao
fundamenta-se diretamente nos achados da pesquisa, especialmente nas falas
docentes que evidenciaram a predominancia de praticas expositivas, as dificuldades
relacionadas a realizagdo de aulas investigativas e experimentais, as limitagdes no
uso de espagos alternativos da escola e os desafios estruturais que restringem a
participagéo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem.

Além disso, os depoimentos analisados revelaram que, embora os
professores reconhegam o potencial pedagoégico de praticas colaborativas,
investigativas e contextualizadas, sua efetivagéo ainda ocorre de maneira pontual e
frequentemente condicionada ao esfor¢o individual docente. Nesse sentido, a
presente agdo busca propor estratégias institucionais capazes de favorecer a
diversificagdo metodolégica, a ampliacdo das experiéncias investigativas e o
fortalecimento da mediacdo pedagodgica, contribuindo para a construcédo de praticas
mais alinhadas ao protagonismo estudantil, sendo efetivada, especialmente, por
meio da elaboragéo do planejamento coletivo entre os docentes..

A proposta dialoga diretamente com as contribui¢cdes de Freire (1996), Moran
(2015; 2018), Demo (2015; 2020), Carvalho (2018) e Libaneo (1994), especialmente
ao compreender que a aprendizagem se fortalece quando os estudantes participam
ativamente da construcdo do conhecimento, por meio da investigagdo, da
experimentagao, da resolugao de problemas e da interagao colaborativa. Assim, esta
acao pretende contribuir para a consolidagdo de praticas pedagodgicas mais
participativas, investigativas e contextualizadas no cotidiano escolar investigado.

Para sistematizar sua implementagdo, o Quadro 9 apresenta o planejamento da
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acdo por meio da ferramenta 5W2H, detalhando objetivos, estratégias,

responsaveis, recursos necessarios e formas de acompanhamento da proposta

intitulada “Ampliagdo das metodologias participativas e reorganizagao da mediagao

pedagogica”.

Quadro 9 — 5W2H da acgéo “Ampliacéo das metodologias participativas e

What?

(O que sera feito?)

reorganizacao da mediacao pedagogica”

Ampliagdo das metodologias participativas e reorganizagdo da mediagcao
pedagégica por meio da implementacdo de aulas praticas, atividades
investigativas, projetos interdisciplinares, utilizacdo de espacos alternativos
da escola e fortalecimento de praticas colaborativas nas aulas de Ciéncias
da Natureza, a partir da elaboragdo do planejamento coletivo entre os
docentes.

Why?

(Por que sera feito?)

As entrevistas evidenciaram predominancia de praticas expositivas,
dificuldades para realizagdo de atividades investigativas e limitagcoes
estruturais que restringem a participacdo ativa dos estudantes. A agéo
busca fortalecer praticas pedagogicas mais participativas, contextualizadas
e alinhadas ao protagonismo estudantil.

Who?
(Quem sera
responsavel?)

Professores de Ciéncias da Natureza, coordenagdo pedagdgica, equipe
gestora e, quando possivel, estudantes monitores e demais docentes
envolvidos em projetos interdisciplinares.

Where? Na escola investigada, utilizando salas de aula, laboratérios, biblioteca,
(Onde sera laboratério de informatica, patio e demais espagos pedagodgicos
realizado?) disponiveis.

When? A acgéo sera realizada ao longo do ano letivo, com momentos especificos

(Quando :.c,eré concentrados nas semanas de planejamento, que ocorrem nos meses de
. fevereiro e dezembro, conforme previsto no calendario escolar da
realizado?) o
instituicao.
A acdo sera desenvolvida por meio da organizagdo de grupos de
" professores, agrupados por area de conhecimento, especialmente na area
How? A X
(Como seré de Ciéncias da Natureza, favorecendo o trabalho colaborativo e a troca de
. experiéncias entre os docentes. Esses grupos atuardo durante as
realizado?)

semanas de planejamento, promovendo a elaboragdo de planejamento
conjunto.

How much?
(Quais recursos

Materiais laboratoriais e experimentais, recursos tecnoldgicos, acesso a
internet, materiais pedagdgicos, organizacdo de cronogramas
institucionais, apoio da gestdo escolar e possivel investimento na

5 Arios? o y . o
Serao necessarios?) ,mpliacao e manutencdo de equipamentos e espagos pedagégicos.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

A presente acdo propde a ampliagdo das metodologias participativas e a
reorganizagdo da mediagdo pedagogica nas aulas de Ciéncias da Natureza,

buscando fortalecer praticas de ensino mais investigativas, colaborativas e
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centradas na participagédo ativa dos estudantes. Para isso, durante o planejamento
coletivo, pretende-se incentivar a realizacdo de aulas praticas, atividades
investigativas, projetos interdisciplinares, utilizacdo de diferentes espagos da escola
e estratégias de aprendizagem colaborativa que favoregam maior envolvimento
discente na construgdo do conhecimento. A proposta fundamenta-se na
compreensao de que o protagonismo estudantii se desenvolve quando os
estudantes assumem papel mais ativo nos processos de investigagao,
experimentagdo, problematizacdo e resolugédo de situagdes concretas relacionadas
aos conteudos trabalhados em sala de aula.

Além disso, a agdo busca fortalecer a mediagdo pedagodgica desenvolvida
pelos professores, compreendendo o docente ndo apenas como transmissor de
conteudos, mas como orientador e facilitador das experiéncias de aprendizagem.
Nessa perspectiva, a reorganizagdo das praticas pedagogicas pretende ampliar as
oportunidades de didlogo, participagdo, interagdo e construgdo coletiva do
conhecimento, aproximando-se das contribuicdes de Freire (1996), Moran (2015;
2018), Demo (2015; 2020) e Carvalho (2013), que defendem praticas educativas
fundamentadas na investigacdo, na colaboracdo e na aprendizagem significativa.
Assim, a proposta visa contribuir para a construgdo de aulas mais dinamicas,
contextualizadas e alinhadas ao desenvolvimento da autonomia e do protagonismo
estudantil no contexto investigado.

A necessidade de desenvolvimento dessa acido encontra-se diretamente
relacionada aos desafios evidenciados nas entrevistas realizadas com os docentes
participantes da pesquisa. As falas analisadas revelaram a predominancia de
praticas expositivas e transmissivas no cotidiano escolar, associadas,
principalmente, as limitacbes de tempo pedagdgico, as dificuldades estruturais da
escola, ao excesso de conteudos previstos no curriculo e a insuficiéncia de recursos
para realizagdo de atividades investigativas e experimentais. Além disso, os
professores apontaram obstaculos relacionados ao uso de espacos alternativos, as
dificuldades de acesso a laboratorios e recursos tecnologicos e a permanéncia de
uma cultura escolar ainda fortemente centrada em modelos tradicionais de ensino.

Nesse contexto, a implementagdo da presente agado busca contribuir para a
superagcao gradual dessas limitagdes, favorecendo a construcdo de praticas
pedagogicas mais participativas, contextualizadas e alinhadas ao protagonismo

estudantil. A ampliagdo das metodologias investigativas, colaborativas e
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interdisciplinares pretende possibilitar maior envolvimento dos estudantes nas
atividades escolares, fortalecendo sua participagéo nos processos de construgao do
conhecimento e promovendo experiéncias de aprendizagem mais significativas. Tal
perspectiva dialoga diretamente com as contribuigcbes de Freire (1996), ao defender
uma educagao problematizadora e dialégica, bem como com Moran (2015; 2018) e
Demo (2015; 2020), que ressaltam a importancia de metodologias ativas capazes de
mobilizar investigacao, participagao e autonomia discente.

Além disso, a agado também se justifica pela necessidade de aproximar o
ensino de Ciéncias da Natureza das experiéncias concretas dos estudantes,
tornando os conteudos mais acessiveis, contextualizados e relacionados as
situagbes do cotidiano. As entrevistas evidenciaram que muitos estudantes
apresentam dificuldades de engajamento diante de conteudos considerados
abstratos ou distantes de sua realidade, o que reforga a importancia da utilizacdo de
estratégias pedagogicas que favoregcam experimentagao, resolugéo de problemas e
interacdo colaborativa. Assim, compreende-se que o fortalecimento de praticas
participativas pode contribuir ndo apenas para ampliar o protagonismo estudantil,
mas também para tornar o processo de ensino e aprendizagem mais significativo e
dindmico no contexto escolar investigado.

A efetivacdo dessa acdo demandara a participagao articulada de diferentes
sujeitos da comunidade escolar, considerando que a promog¢&o do protagonismo
estudantil ndo depende exclusivamente da atuacao individual do professor, mas da
construgédo coletiva de praticas pedagdgicas e institucionais mais participativas.
Nesse sentido, os professores de Ciéncias da Natureza assumirao papel central no
desenvolvimento das atividades propostas, especialmente por meio do planejamento
coletivo, no qual serdo elaboradas e implementadas aulas praticas, projetos
investigativos, estratégias colaborativas e atividades interdisciplinares voltadas a
participacao ativa dos estudantes. Além disso, cabera aos docentes reorganizar
suas praticas de mediacdo pedagogica, buscando favorecer maior dialogo,
investigacao, problematizacéo e interagdo no processo de ensino e aprendizagem.

A coordenagdo pedagodgica e a equipe gestora também desempenharao
fungdes fundamentais para a consolidagao da proposta, especialmente no que se
refere a organizacdo dos espacgos escolares, elaboracdo de cronogramas de
utilizagdo dos ambientes pedagdgicos, acompanhamento das agdes desenvolvidas e

incentivo a integragdo entre os professores. Além disso, espera-se que a gestéao
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escolar contribua para a criagdo de condicdes institucionais mais favoraveis ao
desenvolvimento de praticas investigativas e participativas, fortalecendo a cultura de
colaboracéao e inovagao pedagdgica no contexto escolar.

Quando possivel, a acao também prevé a participagdo de estudantes
monitores e de docentes de outras areas do conhecimento envolvidos em projetos
interdisciplinares. A monitoria entre pares pode favorecer processos de cooperagao,
troca de conhecimentos e fortalecimento da autonomia discente, aproximando-se
das contribuicbes de Vygotsky (2007) acerca da aprendizagem mediada pelas
interacdes sociais. Da mesma forma, a participacdo de diferentes professores em
projetos integrados contribui para superar a fragmentagao curricular e ampliar as
possibilidades de contextualizagcdo dos conteudos cientificos, fortalecendo praticas
pedagdgicas mais colaborativas, investigativas e alinhadas ao protagonismo
estudantil.

A acao sera desenvolvida na prépria escola investigada, utilizando diferentes
ambientes pedagogicos disponiveis, como salas de aula, laboratérios, biblioteca,
laboratério de informatica, patio e demais espagos que possam favorecer praticas
mais dindmicas, investigativas e participativas. A proposta parte da compreensao de
que a aprendizagem nao precisa ocorrer exclusivamente no espaco tradicional da
sala de aula, mas pode ser ampliada por meio da utilizagcdo de ambientes
diversificados que favorecam interagcéo, experimentagao, observagéo e construgéao
coletiva do conhecimento. Nesse sentido, a diversificacdo dos espacos escolares
busca contribuir para tornar as experiéncias de aprendizagem mais significativas,
aproximando os estudantes de situagdes praticas e contextos que estimulem maior
participacao e envolvimento nas atividades desenvolvidas.

Além disso, a utilizagdo de diferentes espagos pedagogicos dialoga
diretamente com as discussdes de Moran (2015; 2018) acerca da necessidade de
flexibilizagcdo dos tempos e ambientes escolares para a implementagdo de
metodologias ativas. Ao ampliar as possibilidades de circulagao e interagdao dentro
da escola, pretende-se favorecer praticas investigativas, colaborativas e
contextualizadas, especialmente no ensino de Ciéncias da Natureza, no qual
atividades experimentais, observagbes e resolugcdo de problemas possuem
importante potencial formativo. Essa perspectiva também se aproxima das
contribuigdes de Freire (1996), ao compreender que a aprendizagem se fortalece em

contextos de dialogo, participacao e problematizagao da realidade.
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Da mesma forma, a utilizacdo de laboratérios, biblioteca, patio e outros
ambientes escolares pode contribuir para reduzir a centralidade das praticas
exclusivamente expositivas e ampliar as oportunidades de participacdo ativa dos
estudantes. As entrevistas realizadas evidenciaram que muitos docentes
reconhecem o potencial pedagdgico desses espagos, mas apontam dificuldades
relacionadas a sua utilizagdo no cotidiano escolar. Assim, a presente agao também
busca incentivar uma reorganizacgao institucional que favorega o uso mais frequente
e planejado desses ambientes, fortalecendo praticas pedagogicas mais
participativas e alinhadas ao protagonismo estudantil.

A implementacdo dessa agao ocorrera ao longo de todo o ano letivo, de
maneira articulada ao planejamento pedagodgico das disciplinas de Ciéncias da
Natureza e aos cronogramas de utilizacdo dos espagos escolares e laboratoriais. A
proposta € que as atividades investigativas, praticas colaborativas, projetos
interdisciplinares e utilizacdo de ambientes alternativos ndo acontecam de forma
pontual ou esporadica, mas sejam incorporadas progressivamente a rotina
pedagdgica da escola. Dessa forma, busca-se favorecer a continuidade das agdes e
a consolidagao de praticas mais participativas no cotidiano escolar, fortalecendo o
protagonismo estudantil de maneira permanente e integrada ao desenvolvimento
curricular.

Além disso, a realizagdo continua das atividades ao longo do ano possibilita
maior flexibilidade para organizagcé&o das propostas pedagdgicas, permitindo que os
professores adaptem as acdes as especificidades dos conteudos trabalhados, as
demandas das turmas e as condigdes institucionais disponiveis em cada periodo.
Nesse sentido, a integragao da acgao ao planejamento docente torna-se fundamental
para garantir maior viabilidade e coeréncia entre os objetivos pedagogicos, as
metodologias utilizadas e as experiéncias de aprendizagem proporcionadas aos
estudantes.

A organizagdo dos cronogramas de utilizagdo dos laboratérios, biblioteca,
laboratorio de informatica e demais espagos escolares também assume papel
importante para evitar conflitos de horarios e ampliar as possibilidades de acesso
dos professores e estudantes aos diferentes ambientes pedagdgicos. Tal medida
busca favorecer uma utilizagdo mais sistematica e planejada dos recursos
disponiveis na escola, contribuindo para fortalecer praticas investigativas,

experimentais e colaborativas ao longo do processo de ensino e aprendizagem.
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A execugdo da presente agdo ocorrera por meio da organizagao de
estratégias pedagdgicas e institucionais que favorecam a ampliacdo das praticas
participativas e investigativas nas aulas de Ciéncias da Natureza. Inicialmente, serao
elaborados cronogramas de utilizagdo dos diferentes espagos pedagdgicos da
escola, como laboratorios, biblioteca, laboratério de informatica e demais ambientes
disponiveis, buscando possibilitar maior planejamento e acesso dos professores a
esses recursos. Esse cronograma sera elaborado juntamente com o planejamento
coletivo. Essa organizagao pretende contribuir para reduzir dificuldades relacionadas
a utilizacdo dos espacos escolares, aspecto frequentemente mencionado pelos
docentes durante as entrevistas realizadas na pesquisa.

Além disso, a agao prevé o desenvolvimento de aulas praticas, atividades
investigativas e situacbes de resolucdo de problemas que possibilitem aos
estudantes assumir papel mais ativo nos processos de aprendizagem. As propostas
poderdo envolver experimentacao, pesquisas, estudos de caso, construcao de
materiais, observagoes, projetos tematicos e atividades colaborativas relacionadas
aos conteudos trabalhados nas disciplinas de Ciéncias da Natureza. Nessa
perspectiva, busca-se fortalecer praticas pedagogicas que favoregam investigagao,
participagao, argumentacao e construgio coletiva do conhecimento, aproximando-se
das contribuicbes de Carvalho (2013), Moran (2015; 2018) e Demo (2015; 2020)
acerca da aprendizagem ativa e investigativa.

A acdo também prevé a criagdo de um banco institucional de materiais
didaticos e pedagdgicos que possa auxiliar os professores na organizagado das
atividades investigativas e colaborativas. Esse banco podera reunir roteiros de aulas
praticas, sequéncias didaticas, propostas de projetos interdisciplinares, sugestdes de
atividades investigativas, materiais digitais e recursos pedagdgicos produzidos ou
compartilhados pelos préprios docentes da escola. Tal iniciativa busca favorecer
maior integracdo entre os professores, fortalecer a cultura de colaboragao
pedagdgica e ampliar as possibilidades de utilizacdo de metodologias participativas
no cotidiano escolar.

Além disso, pretende-se incentivar o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares e metodologias colaborativas que articulem diferentes areas do
conhecimento e aproximem os conteudos cientificos das situagdes vivenciadas
pelos estudantes. A utilizagdo de estratégias fundamentadas na resolugédo de

problemas, investigacdo e trabalho em grupo busca promover maior envolvimento
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discente nas atividades escolares, favorecendo o desenvolvimento da autonomia, da
participacao ativa e do protagonismo estudantil nas aulas de Ciéncias da Natureza.

Para a implementacdo dessa agao, sera necessaria a mobilizagdo de
diferentes recursos materiais, tecnoldgicos e institucionais que possibilitem o
desenvolvimento das atividades investigativas e participativas propostas. Entre os
recursos previstos, destacam-se materiais laboratoriais e experimentais, recursos
multimidia, computadores, acesso a internet, materiais pedagdgicos e espagos
adequados para realizacio das atividades praticas e colaborativas. Esses elementos
tornam-se fundamentais para ampliar as possibilidades de experimentacao,
investigacao e utilizacdo de metodologias ativas nas aulas de Ciéncias da Natureza,
favorecendo experiéncias de aprendizagem mais dinamicas e contextualizadas.

Além dos recursos materiais, a proposta também demanda organizagao
institucional, especialmente no que se refere a elaboragdo de cronogramas para
utilizagcdo dos espagos pedagdgicos e ao acompanhamento das agdes pela equipe
gestora e coordenacdo pedagodgica. O apoio institucional apresenta-se como
aspecto essencial para garantir maior viabilidade as atividades planejadas,
contribuindo para a articulagdo entre professores, organizagdo dos ambientes
escolares e fortalecimento das praticas pedagdgicas participativas no cotidiano da
escola.

As entrevistas realizadas evidenciaram que muitos dos desafios enfrentados
pelos docentes estdo diretamente relacionados as limitacdes estruturais da
instituicdo, como insuficiéncia de equipamentos, dificuldades de acesso aos
laboratérios, instabilidade da internet e escassez de materiais didaticos e
experimentais. Nesse sentido, a acdo também prevé a necessidade de possiveis
investimentos na ampliacdo e manutencdo de equipamentos e espacos
pedagogicos, buscando criar condigées mais favoraveis para o desenvolvimento de
praticas investigativas e colaborativas.

Dessa forma, compreende-se que a consolidacdo dessa proposta depende
ndo apenas do engajamento dos professores, mas também da existéncia de
condigdes estruturais e institucionais que sustentem a reorganizagdo das praticas
pedagodgicas. Nesse sentido, a disponibilizagdo de recursos materiais, tecnoldgicos
e organizacionais constitui elemento fundamental para fortalecer o protagonismo
estudantil e ampliar as possibilidades de participacao ativa dos estudantes nas aulas

de Ciéncias da Natureza. Além disso, visando favorecer o planejamento
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colaborativo, a troca de experiéncias e a construgdo coletiva de estratégias
pedagdgicas, prevé-se a realizagao de agdes de planejamento durante as semanas
pedagogicas dos meses de fevereiro e dezembro, organizadas em trés dias de
trabalho. O detalhamento dessas atividades encontra-se apresentado no Quadro 10

— Cronograma das Semanas de Planejamento.

Quadro 10 - Cronograma das Semanas de Planejamento

Fevereiro — Planejamento Inicial

Estudo e analise do Plano de Curso disponibilizado pela SEE-MG, bem como

Dia 1 andlise do livro didatico adotado pela escola, visando a compreensao dos
ia

conteudos, habilidades e competéncias a serem desenvolvidas ao longo do ano

letivo.

Elaboragédo de propostas de, no minimo, trés projetos a serem desenvolvidos nos
Dia 2 diversos espacos da escola, articulados ao Plano de Curso, incluindo a definicdo de

objetivos, estratégias metodoldgicas e cronograma de execugao.

Sistematizagdo e finalizacdo do planejamento coletivo, com organizagdo das
Dia 3 sequéncias didaticas, definicdo das agdes pedagodgicas e alinhamento das

propostas elaboradas.

Dezembro — Avaliacao e Replanejamento

Andlise dos projetos desenvolvidos ao longo do ano, identificando aqueles que
Dia 1 obtiveram maior éxito, bem como avaliando a possibilidade de continuidade,

reformulacdo ou substituicao.

Dia 2 Realizagdo de feedback coletivo sobre os projetos, destacando aspectos que se
ia
mostraram defasados, dificuldades encontradas e possiveis sugestdes de melhoria.

Elaboragédo de sugestées de novos projetos, quando necessario, para substituicao
Dia 3 ou aprimoramento das propostas existentes, seguida da sistematizacédo e

finalizagao das sugestdes para o proximo ano letivo.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

A elaboracado do PAE permitiu transformar os resultados desta pesquisa
em propostas concretas de intervencdo voltadas ao fortalecimento do
protagonismo estudantil nas aulas de Ciéncias da Natureza. As agdes

apresentadas foram construidas a partir dos desafios, limites e potencialidades



identificados nas entrevistas com os docentes, buscando responder as
necessidades evidenciadas no contexto investigado. Nesse sentido, o PAE
articula formacdo continuada, planejamento colaborativo, ampliacdo de
metodologias participativas e fortalecimento das condigdes institucionais
necessarias para a promogao de praticas pedagdgicas mais investigativas,
contextualizadas e centradas na participagao ativa dos estudantes.

As propostas apresentadas fundamentam-se na compreensao de que o
protagonismo estudantil ndo se consolida apenas por meio da adogédo de
metodologias diferenciadas, mas requer um conjunto de agdes integradas que
envolvem reorganizagdo das praticas pedagogicas, fortalecimento da
mediagao docente, ampliacado dos espacos de participagao discente e apoio
institucional continuo. Dessa forma, o plano busca contribuir para a construcao
de uma cultura escolar mais participativa, colaborativa e alinhada aos
principios defendidos pela BNCC e pelo CRMG, favorecendo o
desenvolvimento da autonomia, da investigacédo e da construgéo coletiva do
conhecimento.

Por fim, destaca-se que as agdes propostas nao constituem solugdes
definitivas para os desafios identificados, mas possibilidades de intervencao
que poderao ser adaptadas e aperfeicoadas de acordo com as especificidades
da escola e dos sujeitos envolvidos. Espera-se que sua implementagao
contribua para ampliar as oportunidades de participacdo dos estudantes nos
processos de aprendizagem e para fortalecer praticas pedagdgicas mais
significativas no ensino de Ciéncias da Natureza. Com isso, encerra-se a
apresentacdo do Plano de Acdo Educacional, dando sequéncia as
consideragdes finais desta dissertagcdo, nas quais serdo retomadas as

principais contribuicbes da pesquisa, seus limites e perspectivas futuras.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as percepc¢des dos docentes de
Ciéncias da Natureza da Escola Estadual Marie Curie acerca das praticas
pedagogicas adotadas e dos desafios envolvidos na promogédo do protagonismo
estudantil. A partir das analises realizadas, considera-se que a questdo norteadora
da investigacdo, compreender de que maneira os professores percebem e
incorporam o protagonismo estudantil em suas praticas pedagdgicas, foi respondida,
assim como os objetivos propostos foram alcangados. Os resultados evidenciaram
que os docentes compreendem o protagonismo estudantii como um processo
relacionado a autonomia, a participagdo ativa, a investigagdo e a construgao do
conhecimento pelos estudantes. Além disso, foi possivel identificar as metodologias
consideradas mais favoraveis a esse processo, bem como os desafios que limitam
sua efetivagdo no contexto escolar investigado.

No que se refere aos objetivos especificos, a pesquisa permitiu compreender
que os referenciais curriculares, especialmente a BNCC e o CRMG orientam
significativamente Entretanto, os resultados desta pesquisa também permitem
problematizar os préprios documentos curriculares de referéncia. Embora a BNCC e
o Curriculo Referéncia de Minas Gerais proponham o protagonismo estudantil como
principio orientador das praticas pedagodgicas, partem, em grande medida, de
pressupostos que nem sempre dialogam com as condi¢des concretas vivenciadas
pelas escolas publicas. As entrevistas evidenciaram que a consolidagao de praticas
investigativas, colaborativas e centradas na participagao dos estudantes esbarra em
desafios relacionados a infraestrutura escolar, a insuficiéncia de recursos didaticos e
tecnoldgicos, ao elevado numero de estudantes por turma, a carga de conteudos
prevista para o componente curricular, ao tempo disponivel para seu
desenvolvimento e as defasagens de aprendizagem acumuladas pelos alunos.
Nesse sentido, observa-se um descompasso entre o curriculo prescrito e o curriculo
efetivamente desenvolvido no cotidiano escolar. Embora os documentos normativos
estabelecam diretrizes relevantes para a promocdo de uma educacdo mais
participativa, sua efetivacao depende de condigdes institucionais, organizacionais e
formativas que extrapolam a atuacao individual do professor. Assim, corre-se 0 risco
de atribuir exclusivamente ao docente a responsabilidade pela implementacédo de

propostas cuja concretizagdo exige politicas de investimento, melhoria das
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condicbes de trabalho e fortalecimento da formagcdo continuada, de modo que os
principios defendidos pelos documentos curriculares possam, de fato,
materializar-se nas praticas pedagdgicas.

Também foi possivel identificar que metodologias investigativas, atividades
experimentais, debates, projetos e praticas colaborativas sado reconhecidas pelos
participantes como estratégias capazes de ampliar a participagdo discente e
favorecer o protagonismo estudantil. Por fim, os resultados subsidiaram a
elaboragcdo do Plano de Acado Educacional, concebido como uma proposta de
intervencdo voltada ao fortalecimento de praticas pedagdgicas mais participativas,
investigativas e contextualizadas nas aulas de Ciéncias da Natureza.

Entretanto, a pesquisa revelou que a promog¢éao do protagonismo estudantil
nao depende exclusivamente da atuacdo docente ou da adogao de metodologias
diferenciadas. As entrevistas evidenciaram desafios relacionados a infraestrutura
escolar, a limitagao dos recursos pedagogicos e tecnoldgicos, ao numero elevado de
estudantes por turma, a organizacao curricular, as dificuldades de aprendizagem
acumuladas pelos estudantes e as condigdes socioecondmicas que impactam
diretamente o processo educativo. Dessa forma, os dados reforcam a compreensao
de que o protagonismo estudantil constitui um fendmeno complexo e
multidimensional, cuja efetivagao requer nao apenas mudangas metodoldgicas, mas
também condigbes institucionais favoraveis e uma cultura escolar que valorize a
participacéo, o dialogo e a autonomia discente.

A realizacao desta pesquisa também representou um importante processo de
formagao profissional e académica. O percurso desenvolvido ao longo do Mestrado
Profissional possibilitou ampliar a compreensao sobre as relagdes entre curriculo,
praticas pedagogicas e protagonismo estudantil, favorecendo um olhar mais critico e
reflexivo sobre a propria pratica docente. Além do aprofundamento tedrico
proporcionado pelos estudos realizados, a pesquisa contribuiu para fortalecer a
compreensao de que a transformagao das praticas educativas exige planejamento,
intencionalidade pedagogica e articulacdo entre diferentes atores e dimensdes da
escola. Nesse sentido, o desenvolvimento desta dissertacéo ultrapassou a producéao
de conhecimento académico, constituindo-se também como oportunidade de
crescimento profissional e de ressignificacdo das praticas educativas.

Como toda investigagcéo, este estudo enfrentou desafios ao longo de sua

realizagdo. Entre eles, destacam-se a conciliagcdo entre as atividades profissionais e
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as exigéncias do curso, o tempo necessario para o desenvolvimento das diferentes
etapas da pesquisa e os processos de organizagado, analise e interpretagdo dos
dados produzidos. Além disso, algumas adequacbes metodolégicas foram
necessarias ao longo do percurso investigativo, especialmente durante a construgéo
dos instrumentos de pesquisa e na definicdo das agdes propostas no PAE. Ainda
assim, os objetivos inicialmente estabelecidos foram alcangados, permitindo a
construcao de analises consistentes e de propostas alinhadas as necessidades
identificadas no contexto investigado.

No que se refere aos documentos curriculares, a pesquisa permitiu
compreender que a BNCC e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais apresentam
principios e orientagdes que valorizam a autonomia, a investigacao, a resolugao de
problemas, a participagao ativa e o protagonismo estudantil. Entretanto, os dados
analisados evidenciam que a existéncia dessas orientagdes no plano normativo nao
significa sua efetivacdo automatica no cotidiano escolar. Entre o curriculo prescrito e
o curriculo desenvolvido nas praticas pedagogicas existe um processo de
interpretacdo e mediagdo realizado pelos professores, condicionado pelas
caracteristicas e possibilidades do contexto em que atuam.

As falas dos participantes evidenciaram justamente essa tensdo. Embora
reconhegam a importancia das orientagdes curriculares para o desenvolvimento de
praticas mais participativas, os docentes apontaram dificuldades relacionadas ao
tempo pedagdgico, a extensdo dos conteudos, as defasagens de aprendizagem, ao
numero de estudantes, a infraestrutura, a disponibilidade de recursos e as condicoes
institucionais para o planejamento e a realizagcao de atividades investigativas. Desse
modo, os resultados indicam que a distancia entre o que os documentos propdem e
aquilo que efetivamente se realiza em sala de aula ndo pode ser atribuida
exclusivamente a atuacdo individual dos professores. Trata-se de uma relacao
complexa, na qual as condi¢gdes objetivas de trabalho e a organizagao institucional
interferem nas possibilidades de concretizacao das propostas curriculares.

Essa constatacdo permite compreender que o protagonismo estudantil,
embora assumido como principio nos documentos curriculares, precisa ser
construido no cotidiano escolar por meio de praticas pedagogicas intencionais, de
processos graduais de desenvolvimento da autonomia dos estudantes e de
condigbes que possibilitem aos professores exercerem uma mediagcdo pedagdgica

coerente com essas propostas. Portanto, mais do que questionar se os professores
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seguem ou nao os documentos curriculares, torna-se necessario compreender como
essas orientagdes sao apropriadas, reinterpretadas e adaptadas diante das
condi¢des concretas de cada escola.

Dessa perspectiva, a pesquisa evidencia que compreender o protagonismo
estudantil exige superar uma leitura exclusivamente normativa do curriculo. Nao
basta identificar que a BNCC e o CRMG defendem a participagao e a autonomia dos
estudantes; € necessario analisar as condigcbes concretas que permitem ou
dificultam que tais principios sejam incorporados as praticas pedagogicas. Os
resultados desta investigagdo mostram, portanto, que a consolidagdo do
protagonismo estudantil depende da articulagdo entre orientagdes curriculares,
formacgao e atuacao docente, participagao dos estudantes e condi¢des institucionais
de trabalho.

Por fim, esta pesquisa n&do esgota as discussbes sobre o protagonismo
estudantil nas aulas de Ciéncias da Natureza. Ao contrario, seus resultados apontam
possibilidades para novas investigagdes que aprofundem aspectos identificados ao
longo do estudo. Sugere-se, por exemplo, a realizagdo de pesquisas que
contemplem as percepgdes dos estudantes sobre o protagonismo estudantil,
analises sobre os impactos da implementacdo do Plano de Acdo Educacional
proposto, estudos relacionados ao uso das tecnologias digitais na promogao da
participagdo discente e investigacdes voltadas a formagdo continuada de
professores para o desenvolvimento de praticas investigativas. Também se mostram
relevantes pesquisas que ampliem o debate para outras areas do conhecimento e
diferentes contextos educacionais, contribuindo para a construcdo de uma
compreensao mais ampla sobre os caminhos necessarios para a consolidagao do
protagonismo estudantil na Educacao Basica.

Dessa forma, espera-se que os resultados desta dissertacdo contribuam tanto
para o aprofundamento das discussbes académicas sobre o tema quanto para a
reflexdo e o aprimoramento das praticas pedagogicas desenvolvidas na escola
investigada. Mais do que um principio previsto nos documentos normativos
curriculares, o protagonismo estudantil revela-se como um compromisso educativo
que exige condigdes institucionais adequadas, intencionalidade pedagodgica e a
construcado permanente de espacos de participacdo, dialogo e aprendizagem

significativa para os estudantes.
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Quadro 11 - Resultados da Pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
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Educacgao
Doutorado Em Educacéo
2022
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA PROFESSORES

. Qual disciplina vocé leciona?

2. Ha quanto tempo vocé atua como docente?

3. Vocé ja participou de cursos ou formagdes sobre metodologias ativas ou

4.

7.

protagonismo estudantil? Se sim, quais?

Bloco 1 — Protagonismo e Ciéncias da natureza
Em sua percepgédo, o que significa protagonismo estudantil no contexto da
educacgao basica?
Vocé acredita que o protagonismo estudantil é viavel nas aulas de Ciéncias da
Natureza?
a. Na sua opinido, qual é o papel do professor na promog¢ao do
protagonismo estudantil? Explique.
b. De que maneira os estudantes podem participar ativamente da
construgao do conhecimento em suas aulas?
Como os estudantes participam das decisbes ou das atividades durante as

aulas?

Bloco 2 — Metodologias e participagao

Quais metodologias vocé costuma utilizar em suas aulas?

Exemplos: aulas expositivas, experimentacdo, projetos, resolucdo de
problemas, sala de aula invertida, debates, etc.

Entre essas metodologias, quais vocé considera que mais favorecem o
protagonismo estudantil?

Vocé poderia descrever alguma atividade ou pratica pedagogica que tenha

favorecido a participacao ativa dos estudantes?

Bloco 3 — Documentos curriculares e planejamento

10. Quais documentos curriculares vocé utiliza para planejar suas aulas?

Exemplos: BNCC, Curriculo Referéncia de Minas Gerais, livros didaticos, etc.

a. De que forma esses documentos orientam suas praticas pedagdgicas?
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11.As habilidades e competéncias previstas nos referenciais curriculares
incentivam o protagonismo estudantil? Como isso aparece no planejamento das
aulas?

12.Vocé encontra dificuldades em articular o curriculo com praticas que valorizem a
participacao ativa dos estudantes? Explique.

13.Em sua experiéncia, quais habilidades e competéncias os estudantes

desenvolvem quando participam mais ativamente das aulas?

Bloco 4 — Desafios da implementagao do protagonismo estudantil

14.Quais sao os principais desafios para promover o protagonismo estudantil nas
aulas de Ciéncias da Natureza?

15.Quais fatores facilitam a promog¢éo do protagonismo estudantil na escola?

16.Vocé sente apoio da escola ou da rede de ensino para desenvolver praticas
mais participativas?

17.Que mudangas poderiam contribuir para ampliar o protagonismo dos estudantes
nas aulas?

18.Que estratégias pedagogicas poderiam ser implementadas na escola para
fortalecer o protagonismo estudantil nas disciplinas de Ciéncias da Natureza?

19.Na sua opinido, quais agdes a escola poderia implementar para incentivar a
participagéo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem?

20.Vocé teria alguma sugestdo de projeto, atividade ou iniciativa voltado ao
protagonismo estudantil?

21.Gostaria de acrescentar alguma reflexdo ou experiéncia sobre o protagonismo

estudantil em suas aulas?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE ‘“Jf

FEDERAL DE Juiz DE FORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa
“Protagonismo Estudantil nas aulas de Ciéncias da Natureza: Analise das
Perspectivas de Professores em uma Escola Estadual da Regidao Metropolitana de
Belo Horizonte”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa é a analise sobre os
procedimentos pedagdgicos adotados pelos professores das disciplinas que
compdem a area de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica) atuantes na
escola objeto deste estudo. Durante a pesquisa pretendemos analisar a percepg¢ao
dos docentes da escola pesquisada sobre as praticas adotadas visando o
desenvolvimento de um protagonismo estudantil dos discentes na area de Ciéncias
da Natureza.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer uma entrevista com vocé.
Nesta pesquisa devemos assumir uma classificagdo de risco minima. Risco de
exposicao a identificacdo devido as informagdes coletadas nas entrevistas. Mas,
para diminuir a chance desses riscos acontecerem, sera garantido o sigilo sobre a
identificacdo dos participantes e das informagdes por eles fornecidas, e a
interrupcdo ou cancelamento da entrevista, caso se faga necessario. Além disso,
utilizaremos nomes ficticios quando for preciso citar e apresentar trechos das
entrevistas, com o objetivo de prezar pelo anonimato dos entrevistados. Iremos
assegurar a todos os participantes, ao final do estudo, acesso gratuito e por tempo
indeterminado, aos resultados da pesquisa.

A pesquisa pode ajudar a analisar novas metodologias, podendo-se obter
uma variedade de possibilidades que podem ser apresentadas aos professores,
aumentando as viabilidades de se consolidar as competéncias habilidades
solicitadas na BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e CRMG (Curriculo
Referéncia de Minas Gerais).

Para participar deste estudo vocé n&o vai ter nenhum custo, nem recebera

qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se tenha algum dano por causa das
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atividades que fizermos nesta pesquisa, vocé tem direito a buscar indenizacéo. Vocé
tera todas as informacbées que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para
participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira participar agora, vocé
pode voltar atras ou parar de participar a qualquer momento. A sua participacao é
voluntaria e o fato de ndo querer participar ndao vai trazer qualquer penalidade ou
mudanca na forma em que vocé é atendido (a). O pesquisador nao vai divulgar seu
nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando finalizada. Seu
nome ou o0 material que indique sua participacdo nao sera liberado sem a sua
permissdo. Vocé ndo sera identificado (a) em nenhuma publicagdo que possa
resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera
fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o
pesquisador avaliara os documentos para a sua destinagao final, de acordo com a
legislagdo vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrbes
profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do
Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para fins
académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Ribeirdo das Neves,  de abril de 2026.

Assinatura do (a) professor (a) / Assinatura do (a) pesquisador (a)
especialista

Jéssica Rodrigues Costa

Programa de Pés-Graduacao Profissional em Gestao e Avaliagdo da Escola Publica/ CAED
Faculdade de Educac¢ao/ Universidade Federal de Juiz de Fora

CEP: 36036-900

Fone: (31) 986270302

E-mail: jessica.costa@educacao.mg.gov.br
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APENDICE D - FORMULARIO DE COMPARTILHAMENTO DE PRATICAS
PEDAGOGICAS E EXPERIENCIAS DE PROTAGONISMO ESTUDANTIL

Nome do formulario: Formulario de Registro e Socializacdo de Praticas Pedagodgicas

para o Fortalecimento do Protagonismo Estudantil

Objetivo: Registrar e divulgar experiéncias pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes da
area de Ciéncias da Natureza que promovam a participagao ativa, a autonomia e o
protagonismo dos estudantes, favorecendo a troca de experiéncias entre os professores

da escola.

Dados do Professor
1. Nome do professor (opcional):
() Desejo me identificar

() Prefiro ndo me identificar

2. Componente curricular:

3. Série/Ano que leciona:

Descrigao da Pratica

4. Titulo da atividade ou projeto desenvolvido:

5. Qual foi o objetivo da atividade?

6. Descreva brevemente a pratica realizada.

7. Quais metodologias foram utilizadas?
() Aula pratica

() Ensino por investigacao

() Aprendizagem baseada em projetos
() Aprendizagem baseada em problemas
() Sala de aula invertida

(') Gamificagao

() Trabalho em grupo

() Debate
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() Uso de tecnologias digitais
() Outra:

Participacao dos Estudantes

8. De que forma os estudantes participaram da atividade?

9. Quais evidéncias de protagonismo estudantil foram observadas?
() Participacao ativa nas discussoes

() Formulagao de hipéteses

() Resolugao de problemas

() Trabalho colaborativo

() Tomada de decisbes

(') Produgao de materiais/produtos

() Apresentacéao de resultados

() Outra:

Avaliagao da Experiéncia

10. Quais foram os principais resultados alcangados?

11. Quais dificuldades foram encontradas durante a realizagéo da atividade?

12. Que sugestdes vocé daria para outros professores que desejam desenvolver uma

pratica semelhante?

Compartilhamento
13. Deseja anexar fotos, materiais ou registros da atividade?
() Sim
() Nao
14. Autoriza o compartilhamento desta experiéncia em reunides pedagdgicas e momentos
formativos da escola?
() Sim
() Nao

Finalidade dos dados: As informacgdes coletadas serao utilizadas exclusivamente para
fins formativos, visando a socializagdo de praticas pedagdgicas e ao fortalecimento do

protagonismo estudantil no contexto escolar.
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