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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado foi constituida no ambito do Programa de P6s-Graduagao em
Educagao Matematica da Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGEM - UFJF). Nesta
pesquisa, o objetivo principal foi investigar as transformagdes ocorridas no curso de
Licenciatura em Matematica da UFJF na primeira década dos anos 2000, periodo em que
houve alteragdes na legislacdo federal que pretendiam conferir aos cursos de licenciatura uma
identidade propria, relativa a formagdo docente para a Educacdo Bésica. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, cujo viés de referencial tedrico-metodoldgico foi a Historia Cultural.
Assim, as principais fontes desta pesquisa abarcaram leis, decretos, resolucdes e pareceres
federais, como também as diretrizes internas da Universidade, Projetos Pedagdgicos do curso
e entrevistas com professores que estiveram presentes durante essas mudancgas. Entre os
achados, cabe destacar que as mudangas analisadas focam na constitui¢do de uma identidade
propria ao curso de Licenciatura em Matematica, distinguindo-o do Bacharelado de modo a
conferir uma formagao docente mais adequada as exigéncias legais; ¢ o caso, por exemplo, da
elaboragdo do Projeto Pedagdgico Institucional de 2006, que buscou antecipar o contato dos
licenciandos com as disciplinas pedagogicas para o terceiro periodo do curso, em uma
tentativa de romper com o modelo "3+1" entdo vigente. Trata-se, contudo, de uma ruptura
parcial: a fragmentacao entre os departamentos envolvidos e a efetiva integracao entre teoria e
pratica permaneceram como desafios ndo plenamente superados pela reforma. No contexto de
um mestrado profissional, esta pesquisa resultou, também, na confeccdo de um Produto
Educacional, configurado por um livro que explora a problematica da especificidade da

formagdo docente de forma abrangente e voltada para os licenciandos em Matematica.

Palavras-chave: Educagdo Matematica. Historia da Educagdo Matematica. Licenciatura em

Matematica. formacao de professores. legislagao.



ABSTRACT

This research was developed within the scope of the Programa de Pds-Graduacdo em
Matematica at the Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGEM - UFJF). The main
objective of this research was to investigate the transformations that occurred in the
Mathematics Licentiate degree program at UFJF during the first decade of the 2000s, a period
in which changes in federal legislation aimed to give licentiate degree programs a distinct
identity related to teacher training for Basic Education. This is a qualitative research study,
whose theoretical and methodological framework was Cultural History. Thus, the main
sources of this research included federal laws, decrees, resolutions, and opinions, as well as
the University's internal guidelines, the course's Pedagogical Projects, and interviews with
professors who were present during these changes. Among the findings, it is worth
highlighting that the changes analyzed focus on establishing a distinct identity for the
Mathematics Licentiate degree program, differentiating it from the Bachelor's degree in order
to provide teacher training more suited to legal requirements. This is the case, for example, of
the drafting of the 2006 Institutional Pedagogical Project, which sought to move the licentiate
students' contact with pedagogical courses forward to the third period of the program, in an
attempt to break with the then-prevailing "3+1" model. This was, however, a partial rupture:
the fragmentation among the departments involved and the effective integration between
theory and practice remained challenges that were not fully overcome by the reform. In the
context of a professional master's degree, this research also resulted in the creation of an
Educational Product, in the form of a book that explores the specificities of teacher training in

a comprehensive way, geared towards undergraduate students in Mathematics.

Keywords: Mathematics Education. History of Mathematics Education. Mathematics Degree.

teacher training. legislation.
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1 INTRODUCAO

Minha formag¢dao em Licenciatura em Matematica se iniciou no ano de 2019, na
Universidade Federal de Juiz de Fora, entre duvidas inerentes a escolha de uma profissao,
pois a docéncia ndo era minha primeira op¢do. Durante a graduagdo, dada a oportunidade de
conhecer mais sobre o trabalho do professor e sobre educagdo, aos poucos, o ser professora de
matematica se tornou minha escolha. A universidade me possibilitou explorar diferentes
projetos e metodologias referentes tanto & Matematica quanto a Educacao, e, no fim do curso,
tive contato com o campo cientifico da Educa¢do Matematica, mais precisamente, da Historia
da educagdo matematica, do qual hoje fago parte como pesquisadora.

O curriculo da Licenciatura em Matematica vigente em 2018, periodo em que fui
aluna do curso, era dividido em sete eixos norteadores para a organizagdo curricular, sendo:
(a) disciplinas obrigatorias comuns de formagao geral, comuns aos cursos de Ciéncias Exatas,
(b) disciplinas obrigatorias especificas, ministradas pelo Departamento de Matematica (DM),
(c) disciplinas de pratica como componente curricular, oferecidas pelo DM e pela Faculdade
de Educagao, (d) disciplinas de conteudos da Ciéncia da Educagao, da Historia e Filosofia das
Ciéncias, da Matematica e de acessibilidade, (e) disciplinas eletivas, (f) o estagio curricular, e
por ultimo, (g) atividades de Flexibilizagdo Curricular. Como anteriormente citado, essa
estrutura estava subdividida para diferentes departamentos, e, por isso, essa configuracao
causou incomodo pelo fato de que os conhecimentos propostos por eles nao eram articulados
durante a formagao inicial. Do meu ponto de vista, as disciplinas especificas para a formacao
do professor de matematica ndo se articulavam com os conhecimentos da Educacdo e nem
com a pratica pedagogica.

Este incomodo foi externalizado, inicialmente, com perguntas a professores que
ministravam as disciplinas. Eu questionava a estrutura do curso, indagando por que as
disciplinas eram tdo distantes uma das outras, ou se sempre havia sido “daquela maneira”.
Certamente, ndo obtive todas as respostas que desejava, contudo, alcancei uma percepcao de
como as coisas mudaram nas ultimas décadas. Anteriormente, a formacao de professores era

conhecida pelo modelo “3+1”', em que, durante os trés primeiros anos, os estudantes

' Embora ndo seja possivel apontar um marco para a superagdo desse modelo na UFJF, é fundamental destacar
que a sua concepgao (separagao entre a formagao especifica e a formagao pedagogica que ocorria no ultimo ano
do curso) perdurou de maneira significativa, mesmo apds reformas que buscavam supera-la. Como iremos
analisar adiante, a cultura académica dominante atuou como forca de resisténcia e de retrocesso, e ¢ justamente
nesse contexto que o Projeto Pedagogico Institucional (PPI) de 2006 representa uma ruptura significativa.
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cursavam disciplinas referentes ao conhecimento cientifico especifico e, no ultimo ano,
concentravam as disciplinas de conhecimento pedagdgico.

Na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), devido as alteragdes propostas pelo
regimento académico que entrou em vigor em 2006, as disciplinas da Educagdo referentes a
acao do professor ndo apareceram somente no final do curso como no modelo conhecido por
“3+1”, mas ja no terceiro periodo da grade curricular. Essa alteragdo tem relagdo com
legislagao nacional e com a reforma das Licenciaturas ocorrida em 2006 na UFJF, como
discutiremos mais adiante.

Atualmente, em contato com o campo de pesquisa da Histéria da educagdo
matematica, tive a oportunidade de retomar essas questdes, mas agora direcionadas ao estudo
histérico do curso de Licenciatura em Matematica. Dessa forma, com o objetivo de estudar os
aspectos historicos do curso de Licenciatura em Matematica, integro o Grupo de Pesquisa em
Histéria da Educagdo Matematica (GHEMAT — UFJF). Este grupo foi criado em 2009, sob
coordenacdo da Prof.* Dr.* Maria Cristina, com participacdo de pesquisadores, alunos de
pos-graduacao em Educagcdo Matematica e de graduacdo na Licenciatura em Matematica da
UFJF, que se dedicam a investigar historicamente os processos relativos a educagdo
matematica.

Ao pesquisar sobre a Historia da educagdo matematica (Hem), percebo também a
importancia da producdo de pesquisa sobre essa perspectiva, pois o conhecimento historico
nos permite desnaturalizar praticas e perceber que elas nao sao isentas de politica, de cultura e
do contexto em que vivemos. O historiador busca compreender os motivos pelos quais o
ensino de matematica se deu de um modo e ndo de outro, comparando e interpretando fontes e
ciente do seu lugar cultural. Assim, a producdo da Historia da educagdo matematica permite
entender o contexto que as abordagens pedagogicas foram desenvolvidas e que influéncia elas
sofreram.

Entendemos que o conhecimento relativo a8 Hem pode auxiliar intervengdes no
presente. Parafraseando Jos¢ Matos (2020), ter uma visdao mais clara do passado pode auxiliar
o pesquisador a selecionar direcdes de pesquisa prioritarias, ¢ ainda pode mostrar que o
presente ¢ uma etapa de um longo processo. Outra justificativa, em concordancia com Valente
(2013), ¢ a de que a pesquisa em Hem contribui para que possamos entender que as produgdes
nao sdo isentas da cultura, da politica, da economia etc. Logo, € nesse lugar, como educadora
matematica, professora e historiadora que me dedico a contribuir com as pesquisas em

Educacao Matematica (EM) e em Hem.
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Nessa direcdo, retomando as minhas inquietagdes iniciais, como aluna do curso de
Licenciatura em Matematica, e as de hoje, como mestranda em Educagdo Matematica,
questiono: por que o curso de Licenciatura em Matematica da UFJF ainda ndo tem uma
identidade propria? Para responder a esta indagagdo, buscamos entender, do ponto de vista
historico, os aspectos que caracterizaram a formacao de professores. Para tanto, investigamos
a legislacdo brasileira referente a formacao de professores no seu ambito federal e como ela
foi apropriada (Chartier, 1990) nos projetos pedagdgicos para o curso de Licenciatura em
Matematica na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), na primeira década dos anos
2000.

Dessa forma, propde-se compreender como as exigéncias referentes a uma identidade
propria do curso de licenciatura se manifestam no curso de Licenciatura em Matematica da
UFJF. O periodo da investigagdo toma como referéncias a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), sancionada em 1996, e as diretrizes curriculares que decorreram dela nos
anos 2000, as quais apresentavam normativas especificas para o curso de Licenciatura em
Matematica. Além disso, no mesmo periodo, houve a instituicio do Plano Nacional da
Educacdo em 2001, que instituiu metas para a Educacdo Bdasica e Superior para os proximos
anos. Outrossim, para corroborar o planejamento sobre educacdo em nivel nacional, foi
instituido, em 2007, o Programa de Apoio aos Planos de Reestruturagdo ¢ Expansdo das
Universidades Federais (Reuni), outra importante iniciativa para esta analise.

A pertinéncia do estudo aqui proposto reside no objetivo de contribuir com as
pesquisas realizadas no ambito da Educacdo Matemadtica, e em especial na Historia da
educacdo matematica, de modo que possa proporcionar reflexdes referentes a formagao para a
docéncia em matematica no Brasil.

Para tal fim, em consonancia com esta dissertagdo, também foi produzido um e-book,
isto ¢, um livro em formato digital, que tem como objetivo discutir a formacao docente para a
atuacdo como professor de matematica a luz das contribui¢des da Historia da educagdo
matematica. Tal material apresenta uma trajetoria histérica da formagdo de professores de
matematica no Brasil, partindo das Escolas Normais do século XIX até as diretrizes
curriculares dos anos 2000. Destaca-se a influéncia de marcos legais, como a LDB de 1996, e
de movimentos pedagogicos que influenciaram as reformas nos curriculos, bem como as
metodologias de ensino. O texto examina o caso especifico da UFJF nos anos 2000,
demonstrando as tensdes institucionais e os desafios praticos na implementacdo de reformas
académicas. Além da reflexdo tedrica, o documento detalha o trabalho do grupo

GHEMAT-UFIJF na preservagdo de memorias e na produgdo de recursos educacionais.
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Assim, pretendemos que esse livro seja utilizado por professores formadores e
estudantes da Licenciatura em Matematica como aporte para diferentes disciplinas do curso.
Esta proposta fundamenta-se na compreensao de que a EM ¢ um campo de reflexao, porém,
ao se tratar de um campo do conhecimento ligado com a pratica, ela ¢ também uma disciplina

de acdo. Nas palavras de Matos,

(...) ndo seria aceitavel que a EM se encerrasse em tematicas internamente
definidas sem sair para o exterior e enfrentar os problemas do ensino. A
pesquisa em EM deve, assim, ter sempre em pano de fundo a realidade
escolar e a sua aplicabilidade a alunos, professores, escolas, sistemas
educativos reais (Matos, 2020, p. 22).

E através de uma compreensio adequada do passado que os educadores matematicos
poderdo entender melhor as raizes do que estudam e, consequentemente, tornarem-se capazes
de intervengdes mais fundamentadas no presente. Logo, esse produto destina-se aos docentes
e discentes, para que compreendam como sua formacao se transformou, e para que reflitam
sobre como ela interfere na pratica docente, desenvolvendo uma postura critica em relagao
aos processos formativos.

Este trabalho almeja, portanto, contribuir com as pesquisas na area da Historia da
educagdo matematica e, consequentemente, com novas pesquisas que estejam em consonancia
com o tema da formagdo de professores que ensinam matematica. Especificamente, se
pretende investigar, do ponto de vista historico, as transformacdes ocorridas no curso de
licenciatura na UFJF, de modo a perquirir a identidade desejada para a formacdo docente,
analisando em que medida essas mudangas se relacionam com a legislagdo educacional
vigente nos anos 2000. De acordo com a legisla¢do do inicio dos anos 2000, a constituicao de
uma identidade propria para o curso de Licenciatura deveria orientar a reestruturacdo dos
cursos no Brasil.

O trabalho estd organizado em sete capitulos, a contar com esta introdugdo. No
segundo capitulo, intitulado “Revisao de Literatura”, buscamos trazer dissertacdes e teses que
dialoguem com o nosso tema. Em seguida, no terceiro capitulo, “Referencial
Teorico-Metodologico”, apresentamos o referencial da Historia Cultural utilizado como viés
interpretativo de analise. No quarto capitulo descrevemos os “Caminhos da pesquisa”,
apresentando a metodologia utilizada para o desenvolvimento da pesquisa. No quinto
capitulo, intitulado “A Pesquisa em Historia da Educacdo Matematica e a legislagao
educacional”, expomos a Legislagdo Federal presente nos anos 2000. No sexto capitulo,

“Caminhos da constru¢ao da identidade do curso de Licenciatura em Matematica na UFJF”,
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apresentamos como essa legislacdo se desdobrou na universidade. Por fim, o sétimo e ultimo

capitulo traz uma sintese e as consideragdes finais do trabalho.
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2 REVISAO DE LITERATURA

A intenc¢ao, neste capitulo, ¢ trazer trabalhos que versam sobre a historia de cursos de
Licenciatura em Matematica e sua constituicdo de identidade prépria como cursos de
formacgao de professores. Para a nossa revisao de literatura, objetivamos responder a seguinte
pergunta norteadora: como se deu a construgdo da identidade para a docéncia em cursos de
Licenciatura em Matematica de algumas universidades do Brasil?

Esta revisdao de literatura foi elaborada a partir de trabalhos no banco de teses e
dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), e de
repositorios de grupos de pesquisa, como o GHEMAT e o GHOEM. Para esta pesquisa foram
utilizadas palavras-chave que se aproximam do tema pretendido, dentre elas: “Historia da
Educagdo Matematica”, “Licenciatura em Matematica”, ‘“formagdao de professores” e
“legislagdo educacional”. Dessa maneira, foram feitas inumeras buscas com a intersec¢ao
dessas palavras-chave.

Dentre os trabalhos encontrados referentes a historia de cursos de Licenciatura em
Matematica destaca-se a ampla produg¢ao do Grupo de Historia Oral e Educagdo Matematica
(Ghoem), que em uma de suas linhas de pesquisa, denominada “Projeto Mapeamento da
Formagdo e Atuagdo de Professores que ensinam/ensinaram Matematica no Brasil”, incorpora
inameros trabalhos voltados ao estudo de como sdo/eram formados e como atuam/atuaram
professores de Matematica no Brasil em diferentes institui¢cdes e niveis escolares, em distintos
tempos e espagos (Garnica, 2018).

Apesar de nenhum trabalho abordar especificamente a construgdo da identidade
propria do curso de Licenciatura em Matematica, alguns trabalhos apontam para uma tensao
entre o Bacharelado e a Licenciatura, a partir da qual a formagao do professor de matematica
¢, muitas vezes, secundarizada em relagdo a do matematico. Esse fato € exposto nos trabalhos
de Curry (2007) e Paiva (2016).

O trabalho de Curry (2007), intitulado “Uma narrativa sobre a formacdo de
professores de matematica em Goias”, orientado por Antonio Vicente Garnica, traz uma
apresentacdo sobre a historia da constituicdo dos primeiros programas de Ensino Superior
para a formacdo de professores de matematica no estado de Goids. Para isso, ele se utiliza de
depoimentos das pessoas envolvidas nesse processo, que foram tratados na perspectiva
tedrico-metodoldgica da Historia Oral. Em relacdo as tensdes entre o Bacharelado e a

Licenciatura, Curry (2007) descreve a disputa velada entre os alunos.
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No trabalho de Paiva (2016), cujo titulo ¢ “Entre as memorias do campo das vertentes:
uma histéria da formacao de Professores de Matematica da Fundacdao de Ensino Superior de
Sao Joao del-Rei (FUNREI) no periodo de 1987 a 2001, sob orientacdo de Maria Laura
Gomes, foi feito um estudo historico a respeito da formagdo de professores de Matematica no
curso de Ciéncias da Fundagao de Ensino Superior de Sdo Jodo del-Rei, no periodo de 1987 a
2001. Nos relatos apresentados por Paiva (2016) é descrito como a fragmentagdo das
licenciaturas fez com que a identidade do curso de Matematica se voltasse mais para o saber
de referéncia. Assim, o professor de matematica aprendia pouco sobre conteudos
pedagodgicos, e a sua formacdo era semelhante ao bacharelado (Paiva, 2016).

O trabalho de Gilcimar Ruezzene (2012), denominado “Os cursos de Licenciatura em
Matematica no estado de Rondonia: um panorama historico”, sob orientacdo de Andréia
Dalcin, investiga os processos de criagcdo, expansao e consolidacdo dos cursos de Licenciatura
em Matematica no estado de Rondonia. O trabalho utiliza o campo de investigagdo da
Histéria da Educagdo Matematica no Brasil para realizar a analise. Ruezzene (2012) descreve
as caracteristicas do estado de Rondonia, dado o fato de ser um estado novo e, por isso, ter
uma identidade social que ainda estd sendo construida. Além disso, a ocupacdo humana
acelerada nas décadas de 1970 e 1980 gerou uma grave caréncia de professores habilitados,
especialmente em Matematica (Ruezzene, 2012).

Ao analisar a criacdo dos cursos de Licenciatura em Matematica no estado, Ruezzene
(2012) identificou que ha uma forte tendéncia em seguir modelos de curriculos de grandes
centros do pais, o que dificulta a constru¢do de uma identidade propria ou contextualizada
para os cursos de Licenciatura em Matematica de estados fora do eixo central. As matrizes
curriculares priorizam o conteudo especifico em detrimento da formagao pedagogica, que
costuma ficar concentrada nos ultimos semestres, revelando uma heranca do antigo modelo

"3+1". Além disso, Ruezzene explica que

(...) essa perspectiva pode dificultar a formagdo de uma identidade propria
para os cursos de Licenciatura em Matematica no Estado de Rondoénia, além
de, por exemplo, ndo contemplar elementos culturais especificos regionais
durante a formagdo do futuro professor de Matemadtica (Ruezzene, 2012, p.
143).

No que se trata especificamente da historia dos cursos de Licenciatura em Matematica,
com a perspectiva da Historia Cultural foram encontradas poucas pesquisas sobre o tema que
usem a legislacdo como fonte histérica. Uma delas ¢ a tese de Rogério Moraes Junior,

intitulada “Elementos do saber profissional na formac¢ao do professor de matematica da
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Universidade Federal do Amazonas: uma matematica para ensinar (1980-1995)”. Seu trabalho
buscou analisar os saberes no processo de formagdo de professores de matemdtica na
Universidade Federal do Amazonas de 1980 a 1995, utilizando como fonte as legislagdes
vigentes, planos de curso e outros documentos oficiais. A analise dos dados apontou, durante
o periodo de 1982 e 1993, para uma inser¢do das disciplinas referentes a Ciéncias da

Educagao. Como resultado, a investigagdo indicou que:

(...) no inicio a matematica da formacgao se concentrava no campo disciplinar
matematico, ou seja, a matematica para ensinar era articulada pelo campo
disciplinar matematico. Porém, houve mudangas a partir da presencga cada
vez mais incisiva das Ciéncias da Educagdo na organizagdo de rubricas de
formacdo de professores (Moraes Junior, 2022, p. 131).

Para chegar a essa afirmagdo, Moraes Junior (2022) descreve como a Lei n.° 4.024, de
20 de dezembro de 1961, conhecida como a primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (LDB), e os pareceres 295/62 e 292/65 influenciaram na estrutura curricular do
curso de Licenciatura em Matematica na Universidade Federal do Amazonas, ja que essas
diretrizes tratavam de um curriculo minimo e de matérias pedagdgicas para a licenciatura,
como Fundamentos de Matematica Elementar e Matematica Elementar I e II. Em conjunto,
ele também analisou o corpo docente do Departamento de Matematica, que tinha professores
com formacdo predominantemente académica no campo da matemadtica pura ou aplicada, e,
devido a esse perfil, era possivel observar nas atas do departamento que as agdes mobilizadas
por esses profissionais eram voltadas para os saberes especificos da matematica.

Outro trabalho encontrado foi a tese de Paulo José dos Santos Pereira, denominada
“As disciplinas pedagdgicas de pratica de ensino no curso de Licenciatura em Matematica da
UFAC, no periodo de 1962 a 1992, como constituintes de um saber especifico da docéncia —
uma matematica para ensinar”, que observou as alteragdes do saber profissional do professor
de matematica e utilizou como objeto de investigacdo a disciplina de Pratica de Ensino. Neste
estudo foi feita uma andlise comparativa entre os componentes curriculares nas reformulagdes
sofridas entre 1962 e 1992, e, em sintese, a institucionalizagdo do campo pedagdgico na
licenciatura ocorreu gradualmente, através de multiplos fatores. Foram os elementos centrais
desse processo as mudangas legislativas (especialmente os Pareceres n.° 292/1962 e n.°
672/1969 do Conselho Federal de Educacao), as trés reformulagdes curriculares do curso
(1971, 1976 e 1986) e a implementacao progressiva das disciplinas de Pratica de Ensino (Il e
IV, I eI, e VIII). A partir desta investigacao, Pereira (2022) expde que houve uma articulacao

crescente entre dois campos de conhecimento: o campo disciplinar matematico (relacionado a
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"matematica a ensinar") e o campo das Ciéncias da Educagdo (relacionado a "matematica para
ensinar"). Essa institucionalizacdo se deu por meio dos embates entre esses campos € pelo
surgimento da Sociedade Brasileira de Educagao Matematica (SBEM) na década de 1980. O
autor conclui que “(...) houve um movimento de incorporacao na Licenciatura em Matematica
da UFAC, mesmo que de forma timida, de mobilizacdo do saber profissional na apropriagdo
de elementos do campo das Ciéncias da Educagdo” (Pereira, 2022, p. 160).

Nesse cenario, cabe observarmos que os dois trabalhos citados anteriormente
investigam os saberes do professor de matematica e utilizam de documentos oficiais para
realizar a andalise. Em contrapartida, eles ndo investigam como essas mudangas afetaram a
concepcao do curso de Licenciatura em Matematica e seu distanciamento do bacharelado.

No que se refere a metodologia da Historia Cultural, temos trabalhos produzidos pelo
GHEMAT-UFJF que trazem a histdria das disciplinas presentes no curso de licenciatura da
UFJF em diferentes momentos historicos. Nesse ambito, o projeto “A formacgdo de
professores de Matematica na Universidade Federal de Juiz de Fora: historia das disciplinas
de Calculo Diferencial e Integral, Geometria Analitica, Pratica de Ensino de Matematica e
Historia da Matematica”, sob a coordenagao da Prof.?. Dr.* Maria Cristina Oliveira, produziu
diversas dissertacdes que abordam as disciplinas do curso de Licenciatura em Matematica da
UFJF. Apesar do nosso objetivo ser o de analisar o curso de maneira ampla, os trabalhos
produzidos no bojo desse projeto nos auxiliam a entender as transformagdes da Licenciatura
em Matematica.

Em ordem cronolégica, temos, primeiramente, a dissertacdo de mestrado de Wagner
Fragoso, intitulada “Histéria Da Matematica: uma disciplina do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal de Juiz de Fora”, de 2011. Seu objetivo foi responder
como a disciplina foi introduzida e quais foram as transformagdes ocorridas desde entdo.
Fragoso (2011) descreve como as discussdes advindas de encontros sobre a Educagdo
Matematica influenciaram o debate para o surgimento da disciplina de Histéria da
Matematica. Com o Parecer CNE/CES n.° 1.302/2001, verificou-se que houve a inclusao da
disciplina nos cursos de formacao de professores de matematica, em diversas Institui¢oes de
Ensino Superior. Ao realizar entrevistas com professores que ministraram a disciplina, o autor
observou que o carater da disciplina estava relacionado com o professor que a ministrava, e
que a mesma sofreu alteracdes em relagao aos conteudos e as metodologias de condugao, bem

como em relagdo aos métodos de avaliagdo, ao ser ministrada por educadores matematicos

(Fragoso, 2011).
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Outras duas dissertacdes, a primeira de Raad (2012), denominada “Histdria do ensino
de Calculo Diferencial e Integral: a existéncia de uma cultura”, trata da disciplina de Calculo
durante as décadas de 1970 e 1980, e a segunda de Susana Ribeiro Soares (2013), “Um estudo
historico do ensino de geometria analitica no curso de Matematica da UFJF nas décadas de
1960 e 19707, também fazem parte do projeto, mas ndo serdo analisadas devido ao recorte
temporal.

Ja a dissertagdo de Eder Quintao Lisboa (2013), intitulada “O desenho geométrico
como disciplina de curso de Licenciatura em Matematica: uma perspectiva histérica”, aborda
como foi o ensino dessa disciplina até a sua saida do curriculo, em 2006. Lisboa (2013)
analisa a legislacdo educacional com énfase nas diretrizes referentes ao ensino de geometria,
especificamente nas construgdes geométricas. Ele destaca que, apesar das Diretrizes
apontarem para ‘“contetidos de areas afins a Matematica”, ndo ha nenhuma mencao a
disciplina de Desenho Geométrico de forma explicita, o que pode ter contribuido para o
enfraquecimento desta area do saber como disciplina autonoma. Na UFJF tivemos, até 2003,
o Departamento de Desenho responsavel pela disciplina, mas, a partir do referido ano, as
disciplinas Geometria Descritiva I e II migraram para o Departamento de Arquitetura e se
tornam eletivas para o curso de Bacharelado em Matematica. Em 2006, o Desenho
Geométrico ndo constava no curriculo do licenciando, nem ao menos como disciplina eletiva.
Logo, o saber desenho geométrico passou a ser ofertado em uma nova disciplina, denominada
Geometria.

Apesar do foco no ensino de Desenho Geométrico em seu trabalho, Lisboa (2013)
percebeu a mudanga no curso de Licenciatura em Matemadtica na primeira década dos anos
2000. Segundo o autor, a inclusdo das disciplinas para a formacao especifica do professor de
matematica propiciou um distanciamento do curso de Licenciatura com o de Bacharelado,

configurando um cenério que reflete

(...) uma tentativa de proporcionar a licenciatura um perfil proprio. Com esse
novo perfil da matriz curricular, hd& um distanciamento do modelo de
“Matematica pura” praticado nas décadas anteriores. Em tempo, podemos
salientar, ou melhor dizendo, conjecturar que essa nova estrutura do curso de
Licenciatura em Matematica pode ser atribuida a chegada de professores
com novas formagdes e concepgdes baseadas no campo da Educagdo
Matematica, que demonstram, também, uma preocupagdo com a formagao
do aluno como professor para atuar na Educagdo Basica (Lisboa, 2013, p.
110).
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Outro trabalho, também produzido pelo GHEMAT-UFJF, ¢ a dissertacdo de Fernanda
Magalhdes (2013), orientada pelo Prof. Dr. Wagner Valente, denominada “Memorias de
praticas: a disciplina ‘pratica de ensino’ na formagao do professor de Matematica”. Também
utilizando do referencial teérico da Historia Cultural da Educagdo Matematica, Magalhaes
(2013) fez um estudo referente a disciplina de “pratica de ensino” na UFJF, desde a sua
constitui¢do até 2013, questionando de que forma a disciplina se originou e se desenvolveu ao
longo dos anos na universidade. De acordo com Magalhaes (2013), a disciplina de préatica ja
existia nos cursos de licenciatura, mas foi apds a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de
1961, e do Parecer n.° 292/62 do entdo Conselho Federal de Educacdo (o qual determinou a
obrigatoriedade da disciplina de pratica de ensino e do estagio supervisionado), que o carater
da referida disciplina passou a ser questionado. A promulgacdo da LDB de 1996 ensejou
mudangas significativas referentes a disciplina de prética e ao estagio, principalmente no que
diz respeito a quantidade de horas obrigatdrias (no minimo, trezentas horas). Essa mudanga ¢
indicada no artigo 65 da Resolugdo CNE/CP 2 de 2002. Além disso, a Resolugdo também
surgiu para dar mais explicagdes sobre os objetivos da disciplina e do estagio, que até entao
davam margem para muitas interpretagoes (Magalhaes, 2013).

Apesar de ndo tratar claramente sobre a identidade propria da Licenciatura em
Matematica, a disciplina de pratica tem um importante papel nesse aspecto. Magalhaes (2013)
destaca o potencial que a disciplina tem de aproximar o discente da cultura escolar, unindo

teoria e pratica.

A disciplina Pratica de Ensino tem um carater diferente das demais
disciplinas por se tratar de uma rubrica curricular que discorre sobre as
praticas a serem vivenciadas na cultura escolar do ensino de matematica. Um
de seus objetivos maior ¢é a interagdo entre a teoria e a pratica, ou melhor, a
discussdo de aspectos do exercicio profissional relevantes para a formagao
do professor de matematica (Magalhaes, 2013, p. 99).

Destaca-se, nos trabalhos analisados, a referéncia ao surgimento do debate no campo
disciplinar da Educagdo Matematica no Brasil. Nesse ambito, ¢ considerado como marco de
referéncia o I ENEM - Encontro Nacional de Educacdo Matematica, realizado em 1987, em
Sdo Paulo, evento que culminou com a criagdo da Sociedade Brasileira de Educacdo
Matematica (SBEM). O debate nacional possibilitou varias discussdes, tanto no carater
epistemologico como no didatico, influenciando mudancgas nos cursos de formagdo. Na UFJF,
isso ¢ perceptivel nas disciplinas de Historia da Matematica e Pratica de Ensino, que foram

mais permedveis as mudangas. “Em ambas as disciplinas foi possivel perceber as
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transformagdes de uma rubrica disciplinar, reconfigurada a luz das novas perspectivas da
Educagdo Matematica, com novas propostas de ensino e novas abordagens pedagdgicas”
(Magalhaes, 2013, p. 103).

Um ponto em comum dos trabalhos envolvendo a histéria das disciplinas (Historia da
Matematica, Pratica de Ensino e Desenho Geométrico) € que, durante as entrevistas realizadas
pelos autores desses estudos, foi destacado que a abordagem dada a disciplina muda de acordo
com o docente que a ministra. Isso ocorreu porque cada docente imprime a sua propria
trajetoria académica, formagdo e temadtica de pesquisa no curriculo, tornando o ensino um
reflexo de suas concepgdes pessoais e profissionais. Na Histéria da Matematica, por exemplo,
o enfoque varia entre um curso focado em demonstragdes matematicas formais, uma leitura
epistemologica critica que questiona a linearidade do conhecimento ou uma analise voltada
para a historia da educagdo e da matematica escolar, dependendo do docente.

De forma andloga, na Pratica de Ensino, o modelo migra de um "receituario" de
técnicas pedagdgicas para um espaco de reflexdo fluida a cada semestre, onde o contetido ¢
moldado pelas vivéncias dos alunos e pelas pesquisas da docente. No Desenho Geométrico, a
esséncia da disciplina oscila entre o foco no pensamento grafico e constru¢des manuais ou sua
reducdo a uma ferramenta auxiliar para a geometria axiomatica, conforme o professor valorize
a pratica construtiva ou o rigor dedutivo.

Outra semelhanca nas andlises ¢ que as transformacdes das disciplinas de Pratica de
Ensino e Desenho Geométrico ocorreram devido a mudancas advindas da legislagdo federal
que foram apropriadas pela UFJF. Neste trabalho, iremos aprofundar essa investigacdo e
entender como isso se manifesta em todo o curriculo do curso de Licenciatura em
Matematica, num estudo local com o foco na UFJF. Concordamos com Garnica (2018) que ¢
preciso fazer pesquisas no ambito da historia dos cursos de formagdo de professores de
diversas regides do Brasil para constituirmos um panorama geral da formagao de professores
no pais. Dessa forma, dada a importancia da UFJF para a regido em que estd inserida,

reiteramos a necessidade de se fazer uma pesquisa nessa perspectiva.
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3 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Essa pesquisa se insere no Grupo de Pesquisa em Histéria da Educagdo Matematica -
GHEMAT-UFIJF, que se utiliza das discussdes historiograficas para a escrita de uma Historia
da educacdo matematica (Hem), produzindo trabalhos coletivamente através de projetos de
pesquisa em diferentes universidades do pais. Esta dissertagao se vincula ao projeto intitulado
“Estudos histdricos da matematica, da escola e da formacdo de professores no século XX, e
particularmente estuda a matemadtica na formacdo de professores. Em consonancia com o
GHEMAT-UFIJF, utilizaremos o referencial tedrico metodologico da Historia Cultural e, para
isso, dedicaremos este capitulo para fornecer a fundamentacdo que sera utilizada na
investigacao.

O campo da Hem ¢ uma tendéncia nas pesquisas em Educacdo Matematica (EM),
afinal, a Historia da educacdo matematica ¢ um dialogo entre os campos cientificos da
Educagdo, da Matematica e da Historia (Garnica, 2012). Nesse sentido, definimos a EM como
um campo de pesquisa autdbnomo, com pesquisas que se debrugam em diversos temas, mas
que tem como objetivo principal a investigacdo do ensino e aprendizagem da matematica. E,
de maneira a investigar as multiplas questdes que surgem nesta pesquisa, o campo da EM se
desenvolve em interseccdo com outros campos do conhecimento, como a Pedagogia, a
Filosofia, a Psicologia etc. Estes constituem diferentes linhas de pesquisa que, de acordo com
cada interesse de estudo, produz diferentes interlocugdes. “O proprio ‘objeto’ da educacdo
matematica (o ensino e a aprendizagem de matematica) ¢ interdisciplinar, e entendé-lo obriga
o educador matematico a transitar por muitas areas e cenarios, conhecer diversos teoricos e
experiéncias” (Garnica, 2012, p. 20).

A EM ¢ um campo de reflexdo que desenvolve teorias acerca do seu objeto de estudo,
produzindo novas perspectivas, para assim também construir uma visdo ampla dos problemas
que envolvem o ensino e a aprendizagem da matematica (Matos, 2020). Além disso, ela ¢
também uma disciplina de acdo, pois, “(...) ndo seria aceitavel que a EM se encerrasse em
tematicas internamente definidas sem sair para o exterior e enfrentar os problemas do ensino”
(Matos, 2020, p. 22).

Ao constituirmos a Historia da educacao matematica como uma das linhas de pesquisa
da EM, surge também a necessidade de entendermos como a Hem pode contribuir para tal

campo do saber. Primeiramente, temos que a Hem:
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(...) visa a compreender as alteragdes e permanéncias nas praticas relativas
ao ensino e a aprendizagem de Matematica; dedica-se a estudar como as
comunidades se organizavam para produzir, usar e compartilhar
conhecimentos matematicos ¢ como, afinal de contas, as praticas do passado
podem — se € que podem — nos ajudar a compreender, projetar, propor ¢
avaliar as praticas do presente (Garnica, 2012, p. 27).

Em concordancia com Garnica (2012), Jos¢ Matos (2020) indica que o conhecimento
da Hem, pode auxiliar na intervencdo do presente. De acordo com o autor, ter uma visdo mais
clara do passado pode auxiliar o pesquisador a selecionar dire¢des de pesquisa prioritarias, e,
ainda, pode mostrar que o presente ¢ uma etapa de um longo processo (Matos, 2020).
Ademais, esses estudos podem contribuir com politicas publicas para a educagdo ao entender
como os processos historicos que influenciam a educacao (apropriacao de leis, alteragdes de
curriculo) aconteceram (Garnica, 2012).

O campo da Historia da educagdo matematica também contribui para a formagao do
professor de matematica, pois, compreender o trabalho do professor de matematica em uma
dimensao histdrica proporciona uma perspectiva distinta sobre as agdes realizadas nas salas de
aula contemporaneas, ajudando a distinguir novidades e continuidades no ensino de
matematica. Ademais, de acordo com Matos (2020), identificar abordagens distintas permite a
descoberta de métodos eficazes para situagdes especificas e a compreensao das dificuldades e
obstaculos enfrentados, além de incentivar a percepcdo do processo criativo na pratica
matematica e a exploracdo de abordagens ndo convencionais. Segundo o autor, espera-se que
o confronto com exemplos de matematica escolar do passado, em particular nos livros de
texto, livros de exercicios ou nos cadernos dos alunos, permita desvendar conceitos, métodos,
teorias etc., encontrando abordagens facilitadoras e apoiando mesmo uma visdo critica da
matematica. No caso da formagdo docente, este estudo propicia enriquecer o seu repertorio
didatico, aumentando a sua capacidade de explicar, abordar, entender partes especificas da
matematica (Matos, 2020).

Todavia, devemos sempre enfatizar que a utilidade do conhecimento histérico ndo se
mede a curto prazo. A Historia ndo ¢ uma ciéncia que estd proxima de suas aplicagdes. Outra
justificativa, em concordancia com Valente (2013), ¢ a de que a pesquisa em Hem contribui
para que possamos desnaturalizar praticas do passado e entender que as producdes nao sao

isentas da cultura, da politica, da economia etc.

Essa caracterizagdo, ao que parece, leva a uma enorme mudanga do modo de
entender o trabalho do historiador. A ele ndo cabe mais coletar fatos do que
ocorreu noutros tempos descrevendo-os consoante os documentos que
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encontra. Seu oficio € o de construir esses fatos. Quando se ultrapassa a ideia
de que a historia ndo ¢ uma copia do que ocorreu no passado, mas sim uma
constru¢do do historiador, a partir de vestigios que esse passado deixou no
presente, passa-se a tratar a historia como uma produgdo. Sera oficio do
historiador, produzir fatos historicos apresentando-os sob a forma de uma
narrativa (Valente, 2013, p. 25).

Ao trabalharmos com a perspectiva histdrica, tomamos como defini¢do que a Historia
da educag¢do matematica ¢ uma especificidade da Histéria da Educagdo, constituindo, assim
um dos temas da Historia. “Esse posicionamento, desde logo, implica na necessidade de
apropriacao ¢ uso do ferramental tedrico metodologico elaborado por historiadores para a

escrita da Historia” (Valente, 2013, p. 24).

3.1 O Oficio do historiador

Marc Bloch (2002), historiador francés, traz em sua obra "Apologia da Histdria, ou o
Oficio do Historiador", publicada em 2002 pela primeira vez, uma nova concepgao
historiografica ao propor a ideia da Historia como um problema. Segundo o autor, a Historia
nao deve ser compreendida como uma ciéncia do passado, uma vez que o passado, por si s0,
ndo constitui objeto de ciéncia. Por essa razdo, ele redefine a Histdria como "a ciéncia dos
homens no tempo" (Bloch, 2002, p. 74).

Este trabalho permaneceu inacabado ao final da vida de Bloch, mas representa a
metodologia por ele aplicada. A obra apresenta uma reflexao sobre a historiografia, em defesa
da Histoéria enquanto disciplina cientifica (Bloch, 2002). Um aspecto dessa defesa ¢ o
estabelecimento das distingdes entre historiadores e outros profissionais das ciéncias
humanas, como socidlogos ou economistas. Bloch define o historiador como um "homem de
oficio", investigando suas praticas de trabalho e objetivos cientificos especificos (Bloch,
2002).

O fato histérico ndo constitui um dado positivo preexistente, mas resulta de uma
construgio ativa por parte do historiador. E importante reconhecer que o historiador nio
consegue se desligar completamente de seu proprio tempo. Também somos sujeitos historicos,
e isto ira influenciar a perspectiva e interpretagdo dos eventos historicos. Presente e passado
estdo interligados e ambos ajudam a compreender o homem, mas seria um erro acreditar que a
ordem adotada pelo historiador deveria seguir rigorosamente com a ordem dos

acontecimentos. “O passado ¢, por defini¢do, um dado que nada mais modificard. Mas o
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conhecimento do passado ¢ uma coisa em progresso, que incessantemente se transforma e
aperfei¢oa” (Bloch, 2002, p. 75).

Ou seja, de acordo com Bloch (2002), embora o passado seja imutavel por definicao, o
conhecimento que construimos sobre ele estd em constante progresso e transformagao,
estabelecendo a base para compreender o trabalho do historiador como uma atividade
dinamica e sempre em aperfeicoamento, que se relaciona fundamentalmente com a seleg@o
das fontes e sua digitalizagdo, exercendo-se numa combinac¢do de trabalho individual e
coletivo. Na maioria das vezes, segundo o supracitado autor, os historiadores ndo sao
protagonistas do momento histérico que pretendem investigar, o que torna impossivel
vivenciar diretamente os fatos e evidéncias de pesquisa. Ademais, a operagdo historiografica
exige um processo sistematico de analise e cotejamento das diferentes fontes. Trata-se de
comparar versoes, confrontar narrativas e identificar contradi¢des, de modo a construir uma
interpretacdo consistente e fundamentada. A elaboragdo da narrativa histdrica €, portanto,
resultado desse trabalho critico e reflexivo, que permanece sempre aberto a revisao e a critica
dos pares (Bloch, 2002).

O trabalho do historiador nao se limita a narragao dos eventos passados, mas envolve
uma interpretagao critica e reflexiva, que contribui para uma melhor compreensdao do mundo
atual, e, por extensdo, para uma construcao histérica mais robusta e significativa. Segundo
Bloch (2202), o historiador ¢ aquele responsavel por procurar uma verdade, ndo fora do
tempo, mas no tempo.

Além disso, o que nos permite ter acesso ao passado sdo os vestigios, pois nao
presenciamos os fatos que pesquisamos, reconstruindo o que se passou por meio de
testemunhos, documentos, fotografias, enfim, todo tipo de fonte que nos possibilita enxergar
determinado acontecimento em suas diferentes dimensoes. Ainda assim, os documentos e
testemunhos histéricos, por mais claros que possam parecer, s6 revelam suas informacdes
quando o pesquisador sabe como interroga-los adequadamente, o que pressupde que toda
investigacao histérica deve ter uma orientagao definida desde o inicio (Bloch, 2002).

No que se refere ao historiador, de acordo com Chartier (2007), ele ¢ sempre visto
como o pior profeta, mas sdo as suas heresias que fazem entendermos quem somos. Por
muitos, o historiador pode ser considerado um portador de maus pressagios, mas dizer sobre a
histéria e entendé-la ndo quer dizer que ela ira se repetir da mesma forma. Nesse sentido, “(...)
recordd-lo ndo significa que a histéria ndo se repita, e sim destacar que esta pode buscar
conhecimentos e ajudar a compreensdo critica das inovagdes do presente, as quais, por sua

vez, nos seduzem e nos inquietam” (Chartier, 2007, p. 9).
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Ao buscarmos compreender a Historia da educagdo matematica em seus aspectos
gerais ou até mais especificos, ndo tentamos com essa produgdo afirmar que uma pratica ¢
superior ou inferior a outra, mas, sim, que o conhecimento adquirido pela historia pode nos
tornar cidadaos mais criticos e conscientes.

Dado o papel do historiador, uma pergunta que se faz presente é: o que ¢ historia? Para
Bloch (2002), a histéria € a ciéncia do homem no tempo, e para Certeau (2011), o discurso
histérico € uma narrativa que tenta buscar a veracidade dos fatos. Trazendo a perspectiva de
Certeau (2011), o historiador constroi a sua narrativa a fim de explicar os fatos do passado e
faz o uso de relatos para corroborar essa producgdo, utilizando técnicas e operacdes
especificas.

O historiador, entdo, faz uso desses relatos para compor sua narrativa, mas nao se
restringe a eles: também mobiliza outras fontes, documentos e praticas, aplicando técnicas e
operacdes especificas que permitem transformar, apds a andlise e a elaboragdo de uma
representacdo, esse material em conhecimento histérico (Bloch, 2002; Certeau, 2011).

No que se refere a Historia Cultural, Chartier (1990) defende que ela nao se limita a
descrever eventos ou fatos, mas busca entender os processos através dos quais as sociedades
constroem e transmitem significados, crengas e praticas culturais. Dentre esses se destacam as
nogoes de representacdo, de apropriacao e de praticas.

A apropriacdo ¢ a forma pela qual interpretamos os textos € os elementos que o
cercam, a partir do local sociocultural em que estamos. Neste trabalho, em didlogo com as
concepgdes de Chartier (1990), analisaremos a forma com que os professores que atuavam no
curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Juiz de Fora, nos anos
2000, se apropriaram da legislacdo que propunha a constitui¢do de uma identidade propria
para esse curso, diferenciando-o do curso de bacharelado. Essa apropriagao € investigada, por
exemplo, no exame do Projeto Pedagdgico do curso e nos depoimentos de professores
envolvidos nesse processo de alteracao curricular, cotejando com as normativas oficiais.

Ja a representagao ¢ produzida pelo historiador a partir da sua leitura do mundo social,
sendo individual, porém, ndo subjetiva (Chartier, 1990). Nesse caso, a representagdo desse
momento ¢ a formulacdo desta dissertacdo. Para Chartier (1990), praticas culturais sdo modos
de viver que incluem produgdes institucionais, gestos e costumes cotidianos pelos quais as
sociedades expressam, organizam e transformam significados e relagdes sociais.

O historiador da educacao matematica busca compreender os motivos pelos quais o
ensino de matematica se deu de um modo e ndo de outro, comparando e interpretando fontes,

ciente do seu lugar cultural. Nesse ambito, a produgdo da Historia da educacdo matematica
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permite entender o contexto que as abordagens pedagogicas foram desenvolvidas e sob que
contextos e circunstancias foram forjados.

Os conflitos das representagdes sdao evidentes: cada grupo impde ou tenta impor a sua
concepcao do mundo social, seus valores e o seu dominio. Por muito tempo, os estudos em
Histéria evitaram as compreensdes desses conflitos, pensando que isso os afastaria dos
conhecimentos sociais. Contudo, ao contrario do que esperavam, tais compreensdes indicam a

localizagdo pontual e global dos comportamentos sociais (Chartier, 1990).

Os fatos historicos s@o constituidos a partir de tragos, de rastros deixados no
presente pelo passado. Assim, o trabalho do historiador consiste em efetuar
um trabalho sobre esses tragos para construir os fatos. Desse modo, um fato
ndo € outra coisa que o resultado de uma elaboragdo, de um raciocinio, a
partir da marca do passado, segundo as regras de uma critica. Mas, a historia
que se elabora nao consiste tdo simplesmente na explicagdo de fatos. A
produgdo da histéria, tampouco ¢ o encadeamento deles no tempo, em busca
de explicacdes a posteriori. O oficio do historiador ndo parte dos fatos como
um dado a priori (Valente, 2007, p. 31).

Nesse interim, hd de se ressaltar a importancia de compreender a histéria cultural da
educagdo matematica em didlogo com os saberes matematicos, para que assim seja possivel
contribuir com a formagdo do professor. Valente destaca o papel da histéria cultural da

educagao matematica como:

(...) os estudos historicos culturais da educagdo matematica deveriam
caracterizar-se pelas pesquisas que intentam saber como historicamente
foram construidas representagdes sobre os processos de ensino e
aprendizagem da Matematica e de que modo essas representagdes passaram
a ter um significado nas praticas pedagdgicas dos professores em seus mais
diversos contextos e épocas (Valente, 2013, p. 37).

Assim, buscando investigar as representagdes construidas ao longo do tempo, no
recorte considerado para este trabalho acerca da formagdo de professores de matematica foi
necessario diferenciar ensino e formacao.

A esse respeito, os autores Hofstetter e Schneuwly (2017) propdem uma distingdo
entre os conceitos de ensino e formagdo, em que a formagdo se refere a atuagdo dos
profissionais que formam outros profissionais, como professores que atuam em cursos de
licenciatura, de pos-graduacdo e em outros espacos de formagdo inicial ou continuada. Ja o
ensino teria relacdo direta com os alunos. O problema estd no fato de que, especialmente no

Ensino Superior, as duas dimensdes se misturam: quem forma também ensina, e quem ensina
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também forma (Hofstetter; Schneuwly, 2017).

Hofstetter e Schneuwly (2017) reconhecem essa sobreposicdo ao afirmarem que as
duas profissoes t€m suficientes pontos comuns para que se pense conjuntamente nos saberes
que as fundamentam, o que justifica a proposta de analisa-las em conjunto sem apagar as
especificidades de cada uma.

Outro aparato que ¢ fornecido por esses autores, ¢ a diferenciagdo dos saberes
docentes, que permite distinguir e categorizar os que fundamentam a formagdo numa
perspectiva de saberes objetivados e a pratica docente. Segundo Hofstetter e Schneuwly
(2017), o processo de objetivacdo dos saberes pressupde a transformagao dos conhecimentos
ainda ndo sistematizados por meio de categorizagao, reestruturagao e organizacao por parte de
comunidades académicas e cientificas, tornando-os assim saberes disciplinarizados, passiveis
de serem acumulados, ensinados, transmitidos. Esse processo ¢ o que os autores chamam de
objetivacdo: o conhecimento deixa de estar incorporado apenas na pratica ou na experiéncia
individual e passa a existir de forma autdbnoma, em manuais, textos, curriculos e documentos
(Hofstetter; Schneuwly, 2017).

E exatamente nesse sentido que a escola cumpre um papel insubstituivel: ela é uma
das responsaveis por disseminar os saberes objetivados, organizando-os em matérias ou
disciplinas com finalidades formativas definidas. Dessa forma, a formagao docente tampouco
pode se reduzir a dimensao teorica, bem como nao pode ser reduzida ao ensino de técnica ou
ao treinamento pragmatico.

Ou seja, a formagao docente nao deve prescindir da dimensdo pratica, dialogando com
a dimensao teorica e cientifica. Esse ¢ o desafio da Licenciatura em Matematica: articular os
saberes objetivados da Matematica, da Educagdo e da Educacdo Matematica com os saberes
relativos a pratica docente, mas sem reduzir a forma¢ao a nenhum dos dois polos, formando
professores capazes de compreender o gue ensinam e como ensinam.

Por fim, cabe evidenciar que os saberes ndo existem de forma abstrata ou atemporal:
eles sdo objetivados, sistematizados e reconhecidos por comunidades cientificas e
profissionais ao longo do tempo, sendo, portanto, construgdes socio-historicas. Nesse sentido,
investigar historicamente como se constituiram os saberes a ensinar e os saberes para ensinar

na matematica escolar ¢ uma condi¢do para compreender o presente da formacao docente.
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4 CAMINHOS DA PESQUISA

O oficio histérico se baseia na multiplicidade de documentos e de técnicas,
reconhecendo que a diversidade de testemunhos histdricos inclui tudo que o ser humano diz,
escreve, fabrica ou toca. Isso exige do historiador o dominio de diferentes metodologias e a
capacidade de trabalhar, tanto individualmente quanto em equipe, levando em consideracao
nao apenas os documentos escritos como também os nao-escritos.

Em relagdo ao trabalho em equipe, ¢ importante ressaltar que este trabalho foi
constituido no Grupo de Pesquisa em Historia da Educagdo Matematica da UFJF
(GHEMAT-UFJF). Nesse espaco de coletividade, foram discutidos os referenciais
tedrico-metodoldgicos, assim como foi experienciado o trabalho com os documentos e
compartilhadas as buscas por fontes. Tudo isto possibilitou um aprofundamento da
investigacdo. A colaboracdo entre os membros do grupo foi decisiva para enriquecer as
analises e contribuiu com a constru¢do do conhecimento historico. Na Figura 1 estdo alguns

dos membros do GHEMAT-UFJF, realizando o trabalho com as fontes.

Fonte: Acervo da autora (2026).

Em termos da experiéncia com o trabalho de organizacdo de fontes para a pesquisa em
Hem no grupo GHEMAT-UFJF, cabe mencionar, mesmo ndo utilizado livros didaticos como
fonte para esta pesquisa, que ha um acervo de livros, cadernos e outros documentos situado
no Laboratério de Historia da Educacao Matematica (LaHem). Nesse espago realizamos a

digitaliza¢do, a catalogacdo e a producdo de fichas descritivas dos documentos que, apds
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digitalizados, sdo disponibilizados no Repositério Institucional da Universidade Federal de
Santa Catarina, para que outros pesquisadores possam acessa-los.

Para cada trabalho desenvolvido no ambito da Hem sdo necessarias fontes adequadas
para a pesquisa, que contribuam para a investigagdo. No caso deste estudo, cujo objetivo ¢
compreender as transformagdes ocorridas no curso de Licenciatura em Matematica da UFJF
na primeira década dos anos 2000, foi preciso identificar e reunir documentos que
registrassem tanto o cenario normativo nacional quanto as decisdes institucionais tomadas
internamente na Universidade. Logo, tornou-se indispensavel recorrer a dois conjuntos
documentais distintos: as normativas do Ministério da Educacdo e as normativas internas da
UFIJF.

Para acessar a legislacdo federal, foram consultadas as plataformas oficiais do
Ministério da Educacdo (MEC), onde estdo disponibilizados pareceres, resolugdes e decretos
relativos a formacao de professores. Nessas plataformas buscou-se, sobretudo, os documentos
que fundamentaram as reformas das licenciaturas nos anos 2000, com especial atencdo ao
Parecer CNE/CES n.° 1.302, de 2001, e as Resolugcdes CNE/CP n.° 1 e 2, de 2002. Esses
documentos tornaram-se fontes centrais deste estudo por explicitarem, em seu contetdo, as
diretrizes que orientavam a construcdo de uma identidade propria para os cursos de formagao
docente.

As resolucdes internas estdo disponiveis no site do Conselho Setorial de Graduagdo
(Congrad) — orgao consultivo, deliberativo e normativo da UFJF. Nesse ambiente foram
selecionados todos os documentos relacionados a formacdo de professores e ao curso
Licenciatura em Matematica. Destacamos, aqui, a dificuldade de realizar a selegdo criteriosa
das fontes internas da UFJF, pois os dados sdo expostos separados somente por ano e por
categorias (atas, resolugdes etc.), sendo necessario garimpar, entre todos os documentos, os
relevantes para este trabalho.

Apds a separacdo e a leitura dos documentos internos, organizamos o Quadro 1, a

seguir, como forma de sintetizar os dados obtidos:

Quadrol - Resolug¢des UFJF

N.° da resolucao | Ano Tema Central

27/99 1999 Reducdo na Carga Horaria Total dos Cursos de Licenciatura

31/99 1999 Aprovacdo de Curso de Treinamento em Trigonometria

45/99 1999 Altera carga-horaria dos cursos de Graduagdo da Universidade
Federal de Juiz de Fora

04/00 2000 Altera o Curriculo do Curso de Matematica.
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05/00 2000 Aprova a extingdo do Curso de Normal do Colégio de Aplicacdo Jodo
XXIII da UFJF

12/00 2000 Aprova alteracdo curricular nos Cursos de Matematica, Fisica,
Quimica, Engenharia Elétrica, Engenharia Civil e Informatica.

008/2001 2001 Aprova Alteracdo Curricular do Curso de Matematica

018/2002 2002 Aprova a Flexibilizacdo dos Curriculos de Graduacdo

027/2003 2003 Aprova a alterac¢do curricular no Curso de Matematica.

030/2004 2004 Alteracdo curricular para o Curso de Matematica.

17/2006 2006 Altera o curriculo do curso de Matematica

33/2006 2006 Extingue disciplina para o curso de Matematica

05/2007 2007 Aprova criagdo de disciplinas da Faculdade de Educagdo para atender
em carater experimental aos Cursos de Licenciatura.

29/2007 2007 Aprova criagdo de disciplinas para atendimento ao Projeto de
Reestruturacdo das Licenciaturas na UFJF

34/2007 2007 Cria a Comissdo das Licenciaturas da Universidade Federal de Juiz de
Fora.

53/2008 2008 Aprova o projeto pedagogico para criagdo do Curso de Licenciatura
em Matematica — Modalidade Educacdo a Distancia.

46/2008 2008 Aprova o projeto pedagogico para criacdo do Bacharelado em
Ciéncias Exatas.

34/2008 2008 Cria disciplina para o Curso de Matematica.

20/2008 2008 Cria disciplina para o Curso de Matematica.

82/2008 2008 Cria disciplina para o Curso de Matematica.

16/2009 2009 Reformulacdo do Curso de Matematica (Licenciatura e Bacharelado)

09/2009 2009 Criacdo de disciplinas no Departamento de Educacio

20/2010 2010 Cria o Forum das Licenciaturas da Universidade Federal de Juiz de
Fora

22/2010 2010 Dispde sobre os Cursos em dois Ciclos, suas normas gerais de
funcionamento e da outras providéncias

86/2010 2010 Aprova o projeto pedagodgico para criagdo do Curso de Licenciatura
em Matematica Noturno.

48/2013 2013 Alteragao Curricular dos Cursos de Graduagao (EAD) de Licenciatura

em Computacao, Fisica e Matematica.

Fonte: Informagdes retiradas do site da Congrad (2026).

ApOs essa selecao, apenas algumas resolugdes estavam disponibilizadas na integra no

site da Congrad. As Resolugdes que estavam armazenadas no Departamento de Matematica

foram disponibilizadas com a ajuda da entdo coordenadora do curso de Licenciatura em

Matematica, professora Cristiane de Andrade Mendes, e da secretdria do Departamento de

Matematica, Roberta Oliveira Mattos da Silva. Contudo, as Resolugdes que estao de posse da

Coordenacdo de Registros Académicos (CDARA) ndo foram disponibilizadas até o0 momento

da defesa desta dissertagdo por conta da greve dos Técnicos Administrativos em Educagao.

Para realizar a investigacdo, utilizamos as fontes disponibilizadas em outras dissertagdes
realizadas no ambito do GHEMAT-UFIJF, especificamente dos trabalhos de Magalhaes (2013)
e Lisboa (2013). Reiteramos aqui, portanto, a importancia do GHEMAT-UFJF.
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O Projeto Pedagogico de 2009 foi disponibilizado pela coordenagdo do Departamento
de Matematica, e o Projeto Pedagogico Institucional, de 2006, foi fornecido pelo professor
Amarildo Melchiades da Silva. Ambos foram digitalizados manualmente e, para contribuir
com novas pesquisas, estdo disponibilizados nos anexos desta pesquisa.

Em relagdo a legislagcdo federal, a busca também foi feita de forma online, nos sites
oficiais do governo, buscando por fontes que estavam relacionadas com a Licenciatura em
Matematica e com a formacao de professores.

Um momento da pesquisa refere-se ao encontro com as fontes e a nomenclatura
especifica nessa area. Foi um desafio entender a diferenga entre termos como parecer, decreto,
norma etc., ¢ compreender como cada um deles influencia na aplicagdo da legislagdo.
Buscamos pessoas proximas formadas na area e fontes que pudessem auxiliar com essa
compreensdo, que inserimos no texto do proximo capitulo.

Ao iniciar a investigacdo dos documentos, um nome presente na Reforma das
Licenciaturas da UFJF foi o do Prof. Dr. Amarildo Melchiades da Silva, que se destacou por
ser coordenador do Projeto Pedagogico Institucional. Como forma de corroborar a pesquisa,
em decisdo conjunta com a orientadora, decidimos também realizar uma entrevista com este
professor.

Durante a qualificacdo do trabalho foi sugerido trazer outros relatos para compor com
a percepcao do Prof. Amarildo Melchiades da Silva, e entdo decidimos entrevistar o professor
Adlai Ralph Detoni, que em conjunto com o Prof. Amarildo, eram os unicos educadores
matematicos presentes no Departamento de Matematica naquele momento. Também
entrevistamos a Professora Sonia Maria Clareto, professora de Educacdo Matematica da
Faculdade de Educagdo, que participou das mudangas feitas nos anos 2000.

Para realizar as entrevistas, enviamos o projeto para o Comité de Etica, érgdo
responsavel por avaliar os aspectos éticos de pesquisas envolvendo seres humanos, por meio
da Plataforma Brasil. Destacamos aqui a dificil tarefa de enviar um trabalho locado nas
Ciéncias Humanas para a Plataforma Brasil, que ¢ voltada principalmente para trabalhos das
ciéncias biologicas. Apos alguns meses de espera, entre idas e vindas do comité, realizamos as
entrevistas com os trés professores.

As entrevistas foram realizadas individualmente, e foram marcadas previamente com
cada professor. Explicamos anteriormente do que se tratava, e os participantes tiveram acesso
ao roteiro e aos objetivos da pesquisa antes do encontro. No inicio de cada entrevista foram
realizados os esclarecimentos sobre objetivos, procedimentos, riscos e beneficios, seguidos da

leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que ¢ o
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documento que formaliza a concordancia voluntaria do participante em contribuir com a
pesquisa, assegurando-lhe informagdes claras sobre os objetivos, procedimentos e riscos
envolvidos, e da confirmagao de autorizagdo para gravagao em audio. Cabe destacar, também,
que a nossa relagdo com os trés professores € proxima devido aos encontros na Universidade,
entdo em alguns momentos da entrevista os professores podem se referir a algumas situagdes
vivenciadas de forma conjunta.

As entrevistas foram gravadas em &udio e posteriormente transcritas na integra pela
pesquisadora, preservando algumas marcas de oralidade como forma de manter a fidelidade
ao relato dos entrevistados. Apds a transcri¢do, os textos foram encaminhados aos respectivos
professores para conferéncia e autorizacdo de uso. A transcricdo das entrevistas podera ser
encontrada nos anexos da dissertacao.

A opgao pela entrevista como fonte de pesquisa apoia-se nas contribuigcdes
metodologicas de Alessandro Portelli (2009), para quem as fontes orais ndo se limitam a
registrar fatos, mas carregam consigo interpretacdes e significados atribuidos pelos proprios
sujeitos as suas experiéncias. Portelli (2009) discute a falsa dicotomia entre objetividade
factual e subjetividade, argumentando que toda narracdo implica interpretacdo, e que essa
dimensdo interpretativa ndo compromete a validade da fonte, mas, ao contrario, constitui seu
valor mais especifico.

Isso significa reconhecer que as memorias de professores ndo fornecem apenas
informagdes sobre praticas pedagdgicas passadas, mas também revelam os processos pelos
quais esses sujeitos constroem sentido para suas trajetorias e para as transformagdes
institucionais que vivenciaram. Nessa perspectiva, os docentes entrevistados nesta pesquisa
sao compreendidos ndo como informantes passivos, mas como intérpretes ativos de suas
experiéncias, o que confere as suas narrativas uma dimensao simultaneamente individual e
coletiva.

Apresentados os caminhos percorridos para a coleta dos dados utilizados aqui, nos
proximos capitulos sdo descritas as analises realizadas neste processo, € buscando indicar as
leis e reformas que foram implementadas no Brasil na primeira década dos anos 2000,
entendendo quais orientagdes especificas para os futuros professores de matematica foram
prescritas nesse periodo. Dessa forma, as andlises que se seguem buscam responder as
seguintes questoes: Além do que ¢ dito na lei, como isso se deu na pratica no contexto do
curso de Licenciatura em Matematica da UFJF? Como a Universidade Federal de Juiz de Fora
se apropriou dessa legislacdo e colocou em pratica a questdo da identidade do curso de

Licenciatura em Matematica posta nas leis?
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5 A PESQUISA EM HISTORIA DA EDUCACAO MATEMATICA E A LEGISLACAO
EDUCACIONAL

Fixar metas e parametros de organizagdo da educagdo para toda uma nagdo implica
compreender como a educagdo se constituiu e se desenvolveu historicamente de maneira a se
tornar uma questdo nacional. A educacdo ¢ inerente a sociedade. O ser humano se
desenvolve/desenvolveu a partir da educagdo, e ¢ educando novas geragdes que o
desenvolvimento das sociedades se da.

Durante a Idade Média ¢ que uma educagao diferenciada foi destinada, pela primeira
vez, aos grupos dominantes para preencher o seu tempo livre. Com isso, surgiram as escolas e
os ginasios. Porém, foi somente com o advento da sociedade moderna, com o predominio da
industria e o avango da agricultura, que a exigéncia da generalizacdo da escola surgiu

(Saviani, 2020). A partir de entdo, a educagdo se tornou uma questdo de interesse publico, e

logo, obrigacdo do Estado.

5.1 Legislacido educacional e normativas institucionais como fonte historica

De acordo com Marc Bloch (2002), as caracteristicas visiveis da informagao historica
foram, muitas vezes, descritas por outras pessoas. O historiador ndo € capaz de acessar por
completo todos os fatos que estuda e, por isso, pode-se deduzir que o conhecimento ¢
adquirido através de vestigios. Contudo, esses vestigios ndo falam por si s6: sdo necessarias as
perguntas do historiador para que possamos interpretar as fontes. Logo, o passado ¢ um “(...)
dado que nada mais modificard. Mas o conhecimento do passado ¢ uma coisa em progresso,
que incessantemente se transforma e aperfeicoa” (Bloch, 2002, p. 75).

Da mesma maneira, a Historia da educacdo matematica também ¢ escrita a partir dos
vestigios deixados no presente. Em concordancia com Bloch, Ragazzini (2001) também
afirma que as fontes historicas ndo falam por si; elas respondem as perguntas que lhe sdo
feitas, sendo, portanto, construgdes do pesquisador. “Por outro lado, a fonte ¢ o inico contato
possivel com o passado que permite formas de verificagdao” (Ragazzini, 2001, p. 14). Logo, as
fontes historicas sdo “pontes” capazes de propiciar conhecimentos sobre o passado.

Existe uma multiplicidade de vestigios, como livros, leis, cadernos e fontes orais. Para
a intencdo de pesquisa, cabe ao historiador decidir qual o melhor vestigio para a construcao
do seu estudo. Assim, o historiador produz, narra e explicita sua produgdo, respondendo as

suas indagagoes a partir das fontes analisadas. Nas palavras de Ragazzini:
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(...) o historiador ¢ o receptor final da mensagem e, a0 mesmo tempo,
produtor da mesma. De seu contexto o historiador interroga, rel€ e escuta os
niveis contextuais precedentes, narrando e explicando aos seus
contemporaneos as suas mensagens. O trabalho historiografico, no seu
ultimo estagio, se materializa em um texto que tem os seus editores, 0s seus
leitores e os seus criticos, ou seja, surge uma nova mensagem com denotacao
e conotacdo (Ragazzini, 2001, p. 17).

Ao se tratar da historia da escola ¢ da educagao, ¢ necessario também analisar debates
parlamentares, a legislagdo, a administragdo publica, e outros aspectos que constituam o
conjunto de fontes para a investigag¢do. Isso porque “(...) as fontes provenientes das praticas
escolares nao representam as unicas possibilidades para os estudos histérico-educativos,
portanto ndo sdo autossuficientes, ainda que sejam importantes e significativas” (Ibidem, p.
20). As fontes devem ser selecionadas de acordo com o tema que serd abordado, por razdes
tematicas ou metodologicas.

E com essas consideragdes que iremos utilizar a legislagio federal, leis, decretos e
pareceres que ditam sobre a Educacdo Superior, e especificamente o curso de Licenciatura em
Matematica, para a producao desta pesquisa. Além disso, também iremos investigar os
projetos pedagodgicos, as resolugdes internas da Universidade e as entrevistas com os
professores, relacionando essas informagdes como forma de responder as questdes de
pesquisa.

Um primeiro obstaculo no uso da legislagio como fonte ¢ interposto pelas suas
diversas instancias e nomenclaturas: leis, decretos, pareceres, normas, portarias e resolucdes
que surgiam na investigacdo. Para contorna-lo, recorremos a sua distingdo e apresentamos
aqui a defini¢ao de cada um deles.

Uma lei ¢ um ato normativo primadrio criado pelo Poder Legislativo. As leis podem ser
federais, estaduais ou municipais e tém como objetivo regular matérias de interesse geral,
como direitos e obrigacdes dos cidaddos. O decreto, por sua vez, ¢ um ato normativo
secundario, para regulamentar e detalhar a aplicagdo das leis, sem inovar no ordenamento
juridico. A norma ¢ um termo mais amplo, que abrange qualquer regra ou principio que regula
a conduta, podendo incluir leis, decretos, regulamentos, entre outros. J& a resolugdo ¢ um ato
normativo especifico, geralmente emanado de 6rgdos colegiados, como conselhos e agéncias
reguladoras, com competéncia para tratar de assuntos internos € administrativos ou
regulamentar questdes especificas dentro de suas areas de atuagao.

Nesta mesma seara, a portaria ¢ um ato administrativo expedido por autoridades
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publicas, como ministros e secretarios, para disciplinar assuntos internos de seus respectivos
orgaos ou entidades, detalhando a aplicagdo de leis e decretos em ambito administrativo. Por
fim, o termo parecer refere-se a manifestacao sobre algum projeto de lei, ou seja, a discussao
dos legisladores sobre o projeto de lei que foi proposto.

Essas distingdes serdo retomadas ao longo dos proximos capitulos, especialmente ao
analisarmos o Parecer CNE/CES n.° 1.302, de 2001, ¢ as Resolugdes CNE/CP n.° 1 ¢ 2, de
2002, que fundamentam as diretrizes curriculares para os cursos de Licenciatura em
Matematica, bem como as resolugdes internas da UFJF aprovadas pelo Congrad, que
expressam a apropriacdo institucional dessas normativas federais.

A legislacdo ¢ uma fonte recorrente para uma melhor compreensao da questdo. Além
disso, ela propicia tanto “(...) levar a resposta de uma questdo ja colocada, como pode, pela
sua interpretagdo, colocar outras indagagdes ao pesquisador” (Miguel, 2006, p. 2). E possivel
considerar a legislacdo educacional como o conjunto de leis referentes as questdes que lhe sdao
especificas.

Entdo, para o fim de analisar as transformagdes no curso de licenciatura da UFJF,
importa recorrer a legislagdo enquanto a expressdo oficial de leis e normas que lhe sdo
especificas sem, no entanto, deixarmos de considera-la em sua relacdo com as demais leis e
no contexto social mais amplo. Nesse caminhar, “(...) o método histérico envolve a
formulacao de questdes aos tragos deixados pelo passado, que sdo conduzidos a posi¢ao de
fontes de pesquisa por essas questdes, com o fim da constru¢do de fatos historicos,
representados pelas respostas a elas dadas” (Valente, 2007, p. 32).

Dadas as perguntas do historiador, de acordo com Miguel (2006), o trabalho de
investigacao usando a legislacdo como fonte se inicia pelo levantamento delas, procedendo a
sua selegdo criteriosa, por meio da leitura atenta dos documentos em relacdo ao objeto da

pesquisa, buscando uma resposta para um problema.

5.2 Formacao de professores no Brasil: um panorama histérico e um olhar para a

Matematica

A fim de investigar a histdria recente da formacao do professor de matematica, e de
entendermos os caminhos até os anos 2000, iremos trazer um percurso histérico sobre a
formagdo de professores. No Brasil, D. Joao III formulou os “Regimentos” em 1549, que sdo
considerados a primeira politica educacional. A partir de entdo, o ensino jesuita foi

implantado. Anos depois, com a independéncia politica proclamada em 1822, temos o Ato
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Adicional a Constituicdo do Império, promulgado em 1834, que colocou o ensino primario
sob a jurisdi¢do das Provincias, desobrigando o Estado Nacional de cuidar desse nivel de
ensino. Apesar do Ato, as provincias nao tinham estrutura financeira ou técnica para
promover a difusdo da educagdo. Em 1889 houve a Proclamag¢do da Republica, com um novo
plano institucional, decretando a separagdo da Igreja e Estado. Contudo, a educagdo popular
ainda ndo era um problema do Estado Nacional, com o argumento de que a educacdo deveria
permanecer descentralizada.

Foi somente apds a Revolucdo de 1930 que criou-se o Ministério da Educagdo e
Satde, momento em que a educagdo comecou entdo a ser reconhecida como uma questiao
nacional. Na sequéncia, ocorreu uma série de medidas relativas a educagdo, mas foi em 1946
que criou-se uma lei nacional referente ao ensino primario. A Constituicdo Federal de 1946
define a educacdo como direito de todos e o ensino primario como obrigatorio e gratuito, e
determina a Unido a tarefa de elaborar as diretrizes e bases da educagdo nacional. Tal
elaboracdo produziu a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo, de 20 de dezembro de 1961,
que nao corresponde as expectativas, reconhecendo uma realidade limitadora da
democratizagdo do acesso ao ensino, sem dispor dos mecanismos para superar essa limitagao.

Inicialmente, de acordo com Tanuri, “(...) o estabelecimento das escolas destinadas ao
preparo especifico dos professores para o exercicio de suas fungdes estd ligado a
institucionalizacdo da instrug¢do publica no mundo moderno” (Tanuri, 2000, p. 62). Foi em
Paris, apés a Revolucdo Francesa, que surgiram as primeiras Escolas Normais destinadas a
formacgao de professores. No Brasil, comegou-se a se pensar na formagado de professores num
cendrio pds-independéncia, considerando que existia a necessidade de organizar a instrugao
popular (Saviani, 2009).

De acordo com Demerval Saviani (2009), ¢ na Lei das Escolas de Primeiras Letras,
promulgada em 15 de outubro de 1827, que a preocupacdo com a formac¢do docente teve lugar
pela primeira vez na histdria do Brasil. Nesse ensino inicial, a formacdo se dava pelo chamado
método mutuo, que se baseava na utilizagdo de alunos mais avangcados como monitores que
auxiliavam os professores durante as aulas.

Foi em 1835 que surgiu a primeira escola normal no pais, e, logo apds, outras foram
surgindo, embora elas tivessem uma existéncia intermitente. De acordo com Tanuri (2000),
foi a partir de 1870 que as escolas tiveram éxito, quando se consolidam as ideias liberais de
democratizagdo e obrigatoriedade da instrucao primaria, bem como de liberdade de ensino.

O periodo de 1890 a 1932 ¢ considerado como o de estabelecimento e expansdo das

escolas normais, tendo em vista que ¢ nesse recorte de tempo que se deu a reforma da
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instru¢@o publica no estado de Sao Paulo. Tanuri (2000) mostra que essa reforma foi marcada
pela expansdo do contetudo curricular e pela énfase aos exercicios praticos de ensino, bem
como pela instalagdo de uma escola modelo de aplicagdo em anexo a Escola Normal. Essa
reforma se tornou referéncia para outros estados brasileiros.

Em relacdo a matematica presente na formacao de professores para os primeiros anos
escolares, esta se consolidou, em grande parte, como uma matematica do curso secundario —
equivalente ao que hoje chamamos de Ensino Fundamental II e Ensino Médio. De acordo

com Valente:

Os programas das escolas normais subtraem parte dos contetidos destinados
ao ensino secundario transformando a matematica da formagdo de
professores como uma matematica que retira determinados temas, vistos com
muito aprofundados para formar o professor primario (Valente, 2022, p. 14).

E no final da década de 1930 que os Institutos de Educagdo do Distrito Federal e de
Sao Paulo foram elevados ao nivel universitario, tornando-se a base dos estudos superiores de
educagdo. E foi sobre essa base que se organizaram os cursos de formacdo de professores para
as escolas secunddrias, generalizados para todo o pais a partir do Decreto-lei n.° 1.190, de 4 de
abril de 1939. Assim, se deu inicio a formagdo em nivel superior, a partir de cursos em nivel
de bacharelado com a extensdo de mais um ano de disciplinas voltadas para a area da
educacdo para a obtencdo de licenciatura. Tal formacdo, conhecida como modelo “3+1”,

estava direcionada para que os docentes atuassem no ensino secundario.

Cabe observar que, ao ser generalizado, o modelo de formacdo de
professores em nivel superior perdeu sua referéncia de origem, cujo suporte
eram as escolas experimentais as quais competia fornecer uma base de
pesquisa que pretendia dar carater cientifico aos processos formativos
(Saviani, 2009, p. 146).

Em 2 de janeiro de 1946, com o Decreto-lei n.° 8.530, conhecido como Lei Organica
do Ensino Normal, prevaleceu a orientacdo referente ao ensino normal, embora tenha se
instituido uma nova estrutura em sintonia com os outros cursos de nivel secundario. Nessa
estrutura, o curso foi dividido em dois ciclos: o ciclo ginasial do curso secundario, com
duracdo de quatro anos, cujo objetivo era formar regentes do ensino primario; € o segundo
ciclo, que correspondia ao colegial e tinha a duragdo de trés anos, com o objetivo de formar

professores do ensino primario.



43

Em 1961, temos a promulgacao da Lei n.® 4.024, a primeira LDB nacional, que buscou
conciliar diferentes correntes educacionais apdés um longo debate. Essa lei propds a
reestruturacao dos cursos de Licenciatura e também criou o Conselho Federal de Educacao,
6rgdo administrativo que teve como funcao principal planejar, fiscalizar e padronizar o ensino
brasileiro, definindo diretrizes nacionais.

Com o golpe militar de 1964, o campo educacional passou por mudancas decorrentes
das novas legislagdes para o ensino. A lei n.° 5.692/71 modificou a denomina¢ao do ensino
primdrio para ensino de primeiro grau, e do secundario para ensino do segundo grau. Além
disso, tiveram fim as escolas normais, instituindo, no seu lugar, o exercicio do magistério, que

era organizado em duas modalidades basicas:

(...) uma com a duracdo de trés anos (2.200 horas), que habilitaria a lecionar
até a 4* série; e outra com a duracdo de quatro anos (2.900 horas),
habilitando ao magistério até a 6 série do 1° grau. O curriculo minimo
compreendia o nicleo comum, obrigatdrio em todo o territorio nacional para
todo o ensino de 1° e 2° graus, destinado a garantir a formagao geral; e uma
parte diversificada, visando a formagao especial (Saviani, 2009, p.147).

Para os anos finais do ensino de primeiro grau e para o ensino de segundo grau, a
formacao de professores se daria em nivel superior, em cursos de licenciatura curta ou plena.

Com o fim da Segunda Guerra Mundial, surgiu um sentimento internacional de que a
escola deveria mudar. Com esse pensamento, o ensino deslocou o foco do professor para o
aluno, e a unido dessas vertentes ficou conhecida como o movimento da Escola Nova. A
matematica na escola nao ficou imune a essa nova vaga pedagogica, e, com isso, ela passou a
ser ensinada considerando os passos do desenvolvimento infantil. Dessa forma, a formagao do
professor de matematica passou a levar em conta a inclusdo de saberes em acordo com as
necessidades do desenvolvimento infantil.

Outro grande movimento que marcou o ensino de matematica foi o Movimento da
Matematica Moderna (MMM), a partir do qual houve uma verdadeira revolug¢ao curricular,
dada pelas novas referéncias da matemadtica no ensino e na formagdo de professores. De
acordo com Valente (2022, p. 18), o MMM foi “(...) impulsionado pelas transformagdes no
campo disciplinar matematico, a partir da década de 1930, sob a égide de um contexto
estruturalista”. E ¢ a partir desses modos de producao do saber que também surgem
questionamentos referentes aos curriculos escolares.

A questdo da formacdo de professores durante esse periodo foi colocada desde o

inicio, j& que os professores nao tinham conhecimento da nova matematica que deveria ser
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ensinada. Entdo, surgiram diversos cursos que hoje chamamos de formagdo continuada de
professores, para tentar suprir essa formacdo e, em conjunto, também a circula¢do de livros
didaticos que auxiliassem o trabalho do professor.

Em 20 de dezembro de 1996 ocorreu a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), que propds alteragdes no que concerne a formagao docente, pois
ela definiu prazos para a transi¢ao do nivel de qualificacdo dos professores. Com a redagdo do
Art. 61, a formagdo de docentes para atuar na educagdo basica passou a se dar em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na
Educagdo Infantil e nos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel
médio na modalidade normal (Brasil, 1996).

A democratizacdo do ensino projetada nos anos 1970 avancava lentamente: no inicio
da década de 1990, apenas 19% da populacdo havia concluido os oito anos de escolarizacio
inicial. Em 1995, novas referéncias curriculares foram elaboradas, resultando nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Nesse contexto, a criacdo dos PCN nao era percebida como
algo proveniente dos campos disciplinares universitarios.

Na matematica, os setores universitarios voltavam-se para a tentativa de consolidacao
no Brasil do campo da Educagdo Matematica. Os estudos vindos da Didatica da Matematica
francesa orientaram, em boa medida, a elaboracdo das novas propostas para o ensino de
matematica. Nesse ambito, a leitura dos PCN para o ensino de matematica revela uma
valorizagdo da proposta de resolucdo de problemas como fio condutor das atividades em sala
de aula.

Entdo, se anteriormente a formacao de professores estava focada no conhecimento do
campo disciplinar matematico, a partir dos anos 2000 deveriam ser privilegiados os saberes
construidos na e a partir da pratica docente. Nesse cendrio, a matematica para ensinar teria,
nos conteudos matematicos, um meio € ndo um saber de formagao por si so.

A esse respeito, mais recentemente, Valente afirma que “(...) a demanda pela Base
Nacional Comum Curricular — BNCC mostra-se como um retorno a fixacdo de conteudos
matematicos, dando a eles protagonismo — os objetos de conhecimento - dado que por meio
dos PCN eles tinham sido relativizados em prol das situagdes-problema” (Valente, 2022, p.
22).

Embora as décadas de 1930 tenham representado um marco de consolidacao de
reformas, ja no final do século XIX observam-se transformagdes significativas no ensino,

\ ~

especialmente no que diz respeito a preparacdo de professores para os primeiros anos
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escolares. Essas novas ideias pregam pelo afastamento do ensino baseado na memorizagao de
conteudos pelos alunos. As partir dessas concepgoes, o futuro professor deve ser formado
com a perspectiva de praticar um ensino intuitivo, porém, nesse modo de pensar as coisas, o
foco ainda nao reside na aprendizagem dos alunos, e, sim, na eficiéncia do ensino.

De acordo com Saviani (2009), as sucessivas mudangas introduzidas no processo de
formagao docente revelam um quadro de descontinuidade, embora sem rupturas. A questdo
pedagdgica, de inicio ausente, vai penetrando lentamente até ocupar uma posi¢ao central nos
ensaios de reformas da década de 1930.

Contudo, pode-se observar que ela ndo encontrou, até hoje, um encaminhamento
satisfatorio. O que se revela no decorrer da histéria é a precariedade das politicas formativas,
cujas sucessivas mudangas nao lograram estabelecer um padrao minimamente consistente de

preparagdo docente.

5.3 A nova LDB

A promulgacgdo da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, conhecida como Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), representou o desfecho de um longo
processo politico. Para Demerval Saviani (2011), a trajetéria da nova LDB foi marcada por
avangos, recuos € tensoes entre projetos educacionais distintos.

A regulamentagdo da LDB se iniciou antes da sua aprovagdo: em novembro de 1995
deu-se a Lei n.° 9.131, que alterou dispositivos da LDB anterior de 1961. Por exemplo, o
Conselho Nacional de Educag¢dao (CNE) foi instituido nesta lei, sendo composto por duas
camaras: Educacdo Basica e Educagdo Superior. Nesse interim, o CNE se configura por
atribui¢oes referentes a atos normativos, deliberativos e de assessoramento do MEC. Nessa
mesma lei, foram estabelecidos os primeiros dispositivos relativos aos exames nacionais de
cursos. Essas iniciativas configuravam, de acordo com Saviani (2011), o inicio de uma
"legislacdo complementar a LDB”, que se expressaria por meio de leis e decretos articulados
ao texto principal da lei.

Segundo Saviani (2011), a mobilizacdo em torno da nova LDB comegou antes mesmo
da promulga¢do da Constituicdo Federal de 1988. A IV Conferéncia Brasileira de Educagao,
realizada em Goiania em 1986, produziu a chamada "Carta de Goiania", que reunia as
propostas dos educadores para o capitulo da Constituicdo dedicado a educacao. A partir de
1987, concomitantemente aos trabalhos constituintes, iniciou-se 0 movimento pela elaboragdo

das novas diretrizes e bases da educagao nacional.
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A LDB trouxe mudangas estruturais importantes na organizacao da educagdo nacional.
Uma delas foi o abandono dos curriculos minimos que haviam orientado a Educagdo Superior
desde a legislacao anterior. A lei propde maior flexibilidade para a organizagdo dos cursos,
entendendo que a excessiva rigidez e a uniformizagdo curricular haviam se tornado
inadequadas as necessidades contemporaneas e representavam obstaculos a inovagdo
pedagogica e a adaptagcdo das instituicdes as suas realidades regionais e as demandas
especificas da formagao profissional.

Essa flexibilidade também se manifestou na organizacdo da Educacdo Basica: o artigo
23 da LDB permitiu que as escolas se organizassem em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendasse.

Entre as mudancgas introduzidas pela LDB, destacamos as relativas a formacao de

professores. O artigo 62 estabeleceu que:

A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade Normal
(Brasil, 1996, p. 44).

Este artigo representou um avanco normativo ao elevar a formagdo docente ao nivel
superior como regra geral. Ao mesmo tempo, a lei admitiu a formac¢ao em nivel médio (Curso
Normal) como aceitavel para a docéncia na Educagdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. A LDB criou, ainda, os Institutos Superiores de Educagdao como alternativa as
universidades para a formagao de docentes para a Educagao Basica.

Ja& o artigo 67 da LDB tratou da valorizagdo dos profissionais da educagdo,
assegurando planos de carreira, condigdes como ingresso por concurso publico,
aperfeicoamento profissional continuado com licenciamento periédico remunerado, piso
salarial profissional e progressdo baseada em titulagdo ou habilitacdo e avaliacdo de
desempenho.

Como ressalta Saviani (2011), a promulgacdo da LDB nao encerrou o processo de
defini¢do das politicas educacionais brasileiras. As medidas regulamentadoras que se
seguiram configuram o que o autor denomina de "legislacdo complementar a LDB". Entre
essas medidas, destaca-se o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que, de acordo com Saviani
(2011), foi a principal iniciativa de politica educacional decorrente da LDB, em virtude de seu

carater global e operacional.
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5.4 Os desdobramentos da nova LDB e do Plano Nacional da Educacao

Em 9 de janeiro de 2001, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, entra em
vigor a Lei n.° 10.172 - decorrente da LDB - que aprova o Plano Nacional da Educagdo
(PNE), a qual se destaca devido ao seu carater global, definindo aspectos operacionais, agdes
educacionais e metas a serem atingidas dentro de um limite temporario de dez anos. Fica
definido que os Estados e Municipios deverdo elaborar planos decenais que se articulem com
as diretrizes e metas do plano.

Historicamente, este ¢ o primeiro Plano Nacional da Educagdo proposto por meio de
uma legislagdo especifica. Em 1962, tivemos o primeiro PNE, que era uma iniciativa do

Ministério da Educagao e Cultura.

O primeiro Plano Nacional de Educacdo surgiu em 1962, elaborado ja na
vigéncia da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°
4.024, de 1961. Ele ndo foi proposto na forma de um projeto de lei, mas
apenas como uma iniciativa do Ministério da Educagdo e Cultura, iniciativa
essa aprovada pelo entdo Conselho Federal de Educagdo. Era basicamente
um conjunto de metas quantitativas e qualitativas a serem alcangadas num
prazo de oito anos (Brasil, 2001, p. 3).

Com a Constitui¢do Federal de 1988 ressurge a ideia de um novo plano nacional que

defina metas a longo prazo. Assim,

(...) a Lei n.° 9.394, de 1996, que "estabelece as Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional", determina nos artigos 9° e 87, respectivamente, que
cabe a Unido, a elaboracdo do Plano, em colaboragdo com os Estados, o
Distrito Federal ¢ os Municipios, e institui a Década da Educagio.
Estabelece ainda, que a Unido encaminhe o Plano ao Congresso Nacional,
um ano apos a publicacdo da citada lei, com diretrizes e metas para os dez
anos posteriores, em sintonia com a Declaracdo Mundial sobre Educagdo
para Todos (Idem).

De acordo com Saviani (2015), o PNE torna-se uma referéncia para avaliar a politica
educacional porque ele apresenta objetivos especificos, como, por exemplo, a elevagdo no
nivel de escolaridade, a melhoria da qualidade de ensino, a redugdo das desigualdades sociais
e regionais e a democratizacao da gestdo do ensino publico.

Referente ao Ensino Superior, destacamos os objetivos que colocam a ampliacdo do

nimero de vagas em todos os niveis de ensino ¢ a valoriza¢ao dos profissionais da educacao.
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Neste momento, o objetivo do estado ¢ aumentar o nimero de estudantes com Ensino Médio
e, consequentemente, o numero de matriculas no Ensino Superior. De acordo com o

documento oficial do PNE:

Nenhum pais pode aspirar a ser desenvolvido e independente sem um forte
sistema de educacdo superior. Num mundo em que o conhecimento
sobrepuja os recursos materiais como fator de desenvolvimento humano, a
importancia da educagdo superior e de suas institui¢des ¢ cada vez maior
(Brasil, 2001, p. 23).

Referente as agdes globais, temos o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educa¢do (Fundeb), aprovado em
2006, em substituicdo ao Fundo de Manutengdo ¢ Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
de Valorizagdo do Magistério (Fundef). O Fundeb diferencia-se ao estender-se para toda a
Educagdo Basica e aumenta a participagdo dos estados e municipios do montante da
arrecadacdo de impostos. Outra importante agdo, referente a profissdo docente, ¢ o programa
“Piso do Magistério”, que propOs elevar gradativamente o salario dos professores da
Educac@o Basica até atingir, em 2010, o piso de R$850,00 para a jornada de quarenta horas
semanais. Esse projeto se converteu na Lei n.° 11.738, de 16 de julho de 2008, que fixou o
piso em R$950,00.

No que se refere a Educagdo Superior, temos alguns principios complementares entre
si, como a expansdo da oferta de vagas; a garantia de qualidade; a promocdo de inclusdo
social pela Educacgdo; e a ordenagao territorial, as quais permitem que o ensino de qualidade
alcancem regides mais remotas do pais, no intuito de promover o desenvolvimento econdmico
e social (Brasil, 2007). Ha, também, os programas de apoio estudantil: Plano Nacional de
Assisténcia Estudantil (Pnaes) para o apoio a adog¢do de politicas afirmativas e Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies), que ampliou o prazo para o aluno
quitar o empréstimo apds a conclusao do curso.

Considerando o foco deste trabalho, que se refere as transformacdes do curso de LM,
iremos enfatizar as diretrizes postas para a formagao. Por consequéncia, essa valorizagao so6
pode ser obtida por meio de uma politica articulada, que deverd envolver a formagao

profissional inicial, as condi¢des de trabalho, salario e carreira e a formagao continuada.

Assim, a valorizagdo do magistério depende, pelo lado do Poder Publico, da
garantia de condi¢des adequadas de formacdo, de trabalho e de remuneracao
e, pelo lado dos profissionais do magistério, do bom desempenho na
atividade. (...) Na formagdo inicial é preciso superar a historica dicotomia
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entre teoria e pratica e o divorcio entre a formagdo pedagogica e a formagao
no campo dos conhecimentos especificos que serdo trabalhados na sala de
aula (Brasil, 2001, p. 44).

Assim, como forma de valorizar o magistério e a sua formagdo inicial, um dos
destaques do PNE ¢ articulacdo entre a teoria e a pratica na formacao. Além disso, também

sdo estabelecidos os principios que os cursos de formacao deverdo obedecer:

a) solida formagdo teodrica nos contetidos especificos a serem ensinados na
Educacdo Basica, bem como nos contetidos especificamente pedagogicos;

b) ampla formagao cultural;

¢) atividade docente como foco formativo;

d) contato com a realidade escolar desde o inicio até o final do curso,
integrando a teoria a pratica pedagogica;

e) pesquisa como principio formativo;

f) dominio das novas tecnologias de comunicagdo ¢ da informagdo e
capacidade para integra-las a pratica do magistério;

g) analise dos temas atuais da sociedade, da cultura e da economia;

h) inclusdo das questdes relativas a educagdo dos alunos com necessidades
especiais e das questdes de género e de etnia nos programas de formagao;

i) trabalho coletivo interdisciplinar;

j) vivéncia, durante o curso, de formas de gestdo democratica do ensino;

k) desenvolvimento do compromisso social e politico do magistério; e

1) conhecimento e aplicacdo das diretrizes curriculares nacionais dos niveis e
modalidades da educagdo basica (Brasil, 2001, p. 44).

Em consequéncia, temos duas Resolugdes do Conselho Nacional de Educacgao,
CNE/CP n.° 1 e 2, de 2002, que trazem novas diretrizes curriculares nacionais para a
formag¢do de professores, mantendo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, mas
orientando para praticas tecnoldgicas e culturais etc. Destacamos o Art. 3 da Resolucao
CNE/CP n.° 1 que, dispde sobre alguns principios norteadores para a formagao. Sao eles: a
coeréncia entre a formacgado e a pratica do futuro docente, considerando a aprendizagem como
processo de constru¢do do conhecimento, e os contetudos e as avaliagdes como meio e suporte
para a constituicao dessas competéncias. Além da utilizagdo da pesquisa com o foco no ensino
e aprendizagem, para mobilizar os conhecimentos em forma de agao.

Além disso, no Art. 6 ¢ disposto sobre a construcdo dos projetos pedagdgicos que

deveriam considerar:

I - as competéncias referentes ao comprometimento com os valores
inspiradores da sociedade democratica;

II - as competéncias referentes a compreensao do papel social da escola;

Il - as competéncias referentes ao dominio dos conteudos a serem
socializados, aos seus significados em diferentes contextos e sua articulagdo
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interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagogico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de
investigacdo que possibilitem o aperfeigoamento da pratica pedagogica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do proprio
desenvolvimento profissional (Brasil, 2002, p. 3).

E importante evidenciarmos o enfoque que essas Resolugdes ddo ao conhecimento
préatico e a articulagdo do campo cientifico com as competéncias educacionais. De acordo com
Dias (2010), a abordagem por competéncia enaltece o aprendizado individual e a construgao
interna do sujeito, valorizando o método pedagdgico e a aprendizagem. Sendo assim o
objetivo principal ndo ¢ somente ensinar conteidos, mas desenvolver competéncias que
permitam ao discente o seu sucesso profissional ou pessoal, utilizando tais saberes na sua
atuacao.

O artigo 65 da LDB estabelecia que "(...) a forma¢ao docente, exceto para a educacao
superior, incluird pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas". No entanto, por permitir
diversas interpretagdes, esse artigo foi regulamentado pela Resolugdo CNE/CP n.° 2. Com
essa Resolugdo, os cursos de licenciatura deveriam ter 800 horas dedicadas a Pratica de
Ensino e ao Estagio Supervisionado.

Em 2002, a educadora matematica Célia Maria Carolino Pires integrou o grupo de
trabalho que discutiu as diretrizes definidas pelo Conselho Nacional de Educagao. Na ocasido,
a professora produziu um artigo para a SBEM apresentando reflexdes sobre os Cursos de
Licenciatura a partir dessas orientagdes propostas. Em sua analise, destacou os principios

orientadores propostos para a formacao de professores da seguinte maneira:

A concep¢ao de competéncia € nuclear na orientacdo do curso de formagéo
inicial de professores. E imprescindivel que haja coeréncia entre a formagio
oferecida e a pratica esperada do futuro professor. A pesquisa ¢ elemento
essencial na formagao profissional do professor (Pires, 2002, p. 45).

Célia Pires (2002) propos que o que se espera de um curriculo com competéncias ¢
que as elas ndo devem ser definidas somente como disciplinas constituidas a priori, mas
articulando os conhecimentos que o futuro professor devera utilizar em sua pratica
pedagdgica. Dessa maneira, o profissional deve ter conhecimento e saber fazer seu trabalho.

As competéncias descritas anteriormente sdo dispostas para os professores de todas as
areas. Nesse sentido, a seguir, discutiremos de que modo essas competéncias gerais se
articulam com a formacao do professor de matematica.

As competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da
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sociedade democratica devem se pautar na ética e no dialogo. O professor de matematica deve
orientar suas decisdes baseado nesses principios, respeitando a diversidade dos seus alunos.
Nesse interim, se assemelha as competéncias referentes o entendimento do papel social da
escola, que exige que o professor compreenda a escola como espago inserido em um contexto
social e comunitario. O profissional deve conseguir realizar uma analise critica do contexto
politico, cultural, social e econdmico no qual a pratica educativa acontece (Pires, 2002).

Vale destacar que as competéncias gerais relativas a constituicdo de valores na
formagdo dos estudantes também estdo indicadas para os professores de matemdtica em
formacao. Isso significa que o licenciando em Matematica ndo estd sendo preparado apenas
para dominar conteidos matematicos ¢ métodos pedagdgicos, mas, também, para atuar como
sujeito ético e politico, comprometido com a diversidade, com a democracia e com o papel
transformador da escola. Tais competéncias gerais, ao serem transpostas para a especificidade
do professor de matematica, refor¢am a necessidade de uma formagdo que va além da técnica
e que considere o contexto social e cultural no qual a pratica docente se insere (Pires, 2002).

Em relacdo as competéncias referentes ao dominio dos conteudos a serem
socializados, aos seus significados em diferentes contextos e a sua articulacdo interdisciplinar,
conforme Pires (2002), o professor deve conhecer e dominar os saberes basicos relacionados
as disciplinas que compdem o objeto de seu trabalho pedagogico. E fundamental que ele seja
capaz de correlacionar os conteudos basicos que ensina com outras disciplinas e areas do
conhecimento.

Competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagogico dizem respeito ao
professor ser capaz de planejar, executar, gerenciar e avaliar atividades didaticas que sejam
eficazes para o aprendizado e o desenvolvimento dos alunos. O professor deve articular os
conhecimentos disciplinares com as didaticas especificas (Pires, 2002).

J& as competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagogica referem-se a habilidade de utilizar
diversas fontes de informagao e de demonstrar uma atitude de flexibilidade. Essa competéncia
também envolve a capacidade de desenvolver projetos de trabalho em colaboragao com outros
colegas, e de utilizar a pratica profissional de forma coletiva (Pires, 2002). Também ¢
necessario, de acordo com Pires (2002), conhecer a legislagdo e a organizagdo do sistema de
ensino, assim como as politicas publicas referentes a educagao, para uma inserc¢ao profissional
solida.

E, por fim, as competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento

profissional envolvem a capacidade de analisar e sistematizar as relagdes interpessoais € as
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ocorréncias em sala de aula, mantendo uma distancia profissional para melhor
compreendé-las. O professor deve refletir sobre sua pratica docente, utilizando o
conhecimento tedrico e avaliativo, e precisa realizar uma autoanalise (Pires, 2002).

Nessa perspectiva, o curriculo de Licenciatura em Matemadtica deveria conter
disciplinas e praticas que auxiliassem na construcdo dos saberes docentes, sendo eles
referentes ao papel social da escola; e também, ao conhecimento a ser lecionado, devendo
estar articulado com o conhecimento pedagogico, a interdisciplinaridade e a pratica
pedagobgica.

Além do destaque as competéncias necessarias ao professor, referentes ao seu papel
social e as suas competéncias pedagogicas, essas resolu¢des também traziam normas técnicas
para a organizagao dos cursos, como a carga hordria. Da mesma maneira, a Resolugdo
CNE/CP n.° 3 institui normas para a formatagao dos projetos pedagdgicos.

Para além das normas para os cursos de Licenciaturas, destacam-se, também, as
diretrizes para os Cursos de Matematica. O relatorio de 2001 do Parecer CNE/CES n.°
1.302/2001 traz as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica,
Bacharelado e Licenciatura, cujo objetivo era “(...) servir como orientagdo para melhorias e
transformagdes na formagdo do Bacharel e do Licenciado em Matematica”, a fim de “(...)
assegurar que os egressos dos cursos credenciados de Bacharelado e Licenciatura em
Matematica tenham sido adequadamente preparados para uma carreira na qual a Matematica
seja utilizada de modo essencial, assim como para um processo continuo de aprendizagem”
(Brasil, 2001, p. 1).

O Parecer inicia-se diferenciando os cursos de Bacharelado em Matematica e
Licenciatura em Matematica da seguinte forma: “(...) os cursos de Bacharelado em
Matematica existem para preparar profissionais para a carreira de ensino superior € pesquisa,
enquanto os cursos de Licenciatura em Matematica tem como objetivo principal a formacdo
de professores para a educacgdo basica” (Idem).

Além disso, ainda s3o descritas as diretrizes especificas para o discente em

Licenciatura em Matematica:

No que se refere as competéncias e habilidades proprias do educador
matematico, o licenciado em Matematica devera ter as capacidades de:

a) elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a
educagdo basica;

b) analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

¢) analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a
educagdo basica;

d) desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a
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autonomia ¢ a flexibilidade do pensamento matematico dos educandos,
buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas,
formulas e algoritmos;

e) perceber a pratica docente de Matematica como um processo dindmico,
carregado de incertezas e conflitos, um espaco de cria¢do e reflexdo, onde
novos conhecimentos sdo gerados e modificados continuamente;

f) contribuir para a realizacdo de projetos coletivos dentro da escola basica
(Brasil, 2001, p. 4).

Observamos, entdo, o enfoque que o licenciando deveria ter na sua formacdo como
futuro professor da Educacdo Basica, destacando habilidades que contribuissem com o
ensino-aprendizagem do aluno. Nesse sentido, o Parecer se refere as competéncias proprias do
“educador matematico”. Tais habilidades e competéncias deveriam, entdo, compor o curriculo

do curso de Licenciatura em Matematica. Em relag@o a grade curricular, o parecer indica que:

A parte comum deve ainda incluir:

a) conteudos matematicos presentes na educacdo basica nas areas de
Algebra, Geometria e Anélise;

b) conteudos de areas afins a Matematica, que sdo fontes originadoras de
problemas e campos de aplicag@o de suas teorias;

¢) conteudos da Ciéncia da Educa¢do, da Historia e Filosofia das Ciéncias e
da Matematica (Brasil, 2001, p. 5).

No caso da Licenciatura, o educador matematico deveria ser capaz de tomar decisoes,
refletir sobre sua pratica e ser criativo na acdo pedagogica, reconhecendo a realidade em que
se insere. Mais do que isso, ele deveria avancgar para uma visao de que a acdo pratica ¢
geradora de conhecimentos.

Retomando a andlise de Célia Pires (2002), o professor de matematica deve ser capaz
de comunicar os conteidos matematicos com clareza e precisdo, mobilizando diferentes
linguagens de acordo com as necessidades de seus alunos. A autora também aponta que o
dominio de nogdes estruturantes da Matematica, tais como conjectura, teorema e
demonstracdo, ¢ condicdo necessaria para que o docente conduza seus estudantes ao
pensamento matematico. Nessa perspectiva, espera-se que o professor ndo apenas transmita
conteudos, mas também seja capaz de explorar situagdes-problema, identificar regularidades,
formular e testar conjecturas, proceder a generaliza¢cdes e desenvolver o raciocinio
logico-dedutivo como parte constitutiva de sua pratica pedagégica (Pires, 2002).

Em ultima analise, Pires (2002) simula possiveis disciplinas e atividades curriculares

referentes as competéncias discutidas anteriormente, como apresentado no Quadro 2, a seguir.



Conhecimento
sobre criancas,

adolescentes,
jovens e adultos

Tépicos de
psicologia da
educacéo

Teorias de

conhecimento,
aprendizagem
e de avaliagdo

Conhecimento
especificos
da area

Fundamentos

da Matematica
Elementar

Caélculo Diferencial
e Integral

Analise Matemaética
Tépicos de
Geometria
Geometria Analitica

Tépicos de Algebra
Algebra linear

Tépicos de
Estatistica

Tépicos de Andlise
Combinatoria

Topicos de
Probabilidade
Topicos de
Matematica
Financeira
Educacdo
Matematica
Didatica da
Matemética

Educacgao
Matemética na EJA

Conhecimento
experiencial

Prética de Ensino

Desenvolvimento
de projetos
de trabalho

Estagio
Supervisionado

Conhecimento
instrumental

Oficinas
de Leitura

Tépicos de
Informatica

Auto-formacao
pelo uso das TIC

Metodologia e
desenvolvimento
de pesquisas

Quadro 2 - Relagao entre competéncias e atividades curriculares

Cultura geral
e profissional

Interfaces da
Matemética
com a Fisica

Interfaces da
Matematica
com a Quimica
e a Biologia

Interfaces da
Matemética
com as Ciéncias
Sociais
Interfaces da
Matematica
com os Temas
Transversais

Conhecimento
sobre a dimensao
cultural e politica

da educacado

Dimensbes do papel
profissional de
professor

Problemas e
perspectivas do
Sistema Educacional
Brasileiro

Topicos de Filosofia
e Histéria da
Educacéo

Estudos sobre
organizacoes
curriculares
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Fonte: Pires (2002).

Outro marco neste periodo ¢ o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), que foi
langado pelo MEC em 24 de abril de 2007, em conjunto com o Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educacdo, instituido no Decreto n.° 6.094. O objetivo da PDE se mescla aos
objetivos da politica educacional nacional, que também estd de acordo com os objetivos da

Constituicao de 1988: constituir uma sociedade livre, justa e solidaria. E ainda:

Nao ha como construir uma sociedade livre, justa e solidaria sem uma
educacdo republicana, pautada pela construgdo da autonomia, pela inclusdo e
pelo respeito a diversidade. S6 € possivel garantir o desenvolvimento
nacional se a educac¢do for algada a condi¢do de eixo estruturante da acdo do
Estado de forma a potencializar seus efeitos (Brasil, 2007, p. 6).
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Em face dos problemas educacionais, no segundo mandato do governo Lula
(2007-2010), foi desenvolvido o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE) como um
conjunto de agdes e projetos para a melhoria da qualidade da educacdo. Seus programas
podem ser organizados em torno de quatro eixos norteadores: Educacdo Basica, Educacao
Superior, Educagao Profissional e Alfabetizacdo. O Plano foi contemplado, inicialmente, com
29 acgdes, sendo 17 delas para a Educagdo Basica e 12 de carater global. Posteriormente, em
2009, foram lancadas novas agoes.

Além disso, foi criado por meio do Decreto n.° 6.096, de 24 de abril de 2007, o
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(Reuni), que tinha como foco o aumento das vagas de ingresso e a reducdo das taxas de
evasao nos cursos presenciais de graduagdo. O Decreto n.° 6.096/2007 também contribuiu
com a aprovagdo de propostas curriculares inovadoras, com flexibilizacdo dos curriculos,
inovacdo das praticas pedagdgicas, ampliacdo de cursos no periodo noturno, entre outros
(Brasil, 2007).

Para contribuir com o novo planejamento sdo destinados recursos financeiros advindos
do Ministério da Educagdo, reservados para cada universidade federal (Brasil, 2007). Nesse
cendrio, destacamos que essa medida deu subsidios para a realizagdo do programa em nivel
nacional, o que promoveu a criagdo de novas universidades e a ampliagdo das sedes

universitarias implantadas anteriormente (Saviani, 2015).
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6 CAMINHOS DA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO CURSO DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA NA UFJF

Para compreender como a legislagao federal foi apropriada pelo curso de Licenciatura
em Matematica da UFJF, iremos analisar as Resolucdes Internas da UFJF, bem como os
Projetos Pedagdgicos e os depoimentos de professores que atuaram no curso nos anos 2000.
Os professores entrevistados foram: Amarildo Melchiades da Silva, coordenador do Projeto
Pedagogico Institucional na época; Adlai Ralph Detoni, professor do Departamento de
Matematica; e Sonia Maria Clareto, professora da Faculdade de Educagdo que atua na LM.

Cabe destacar que os trés sao doutores em Educacdo Matematica.

6.1 A elaboracao do Projeto Pedagogico Institucional

A trajetoria do Departamento de Matematica na UFJF remonta a Faculdade de
Filosofia e Letras (Fafile), tendo ele sido oficialmente criado e reconhecido em 1968. Com a
constru¢do da Cidade Universitaria em 1970, o Departamento de Matematica foi incorporado
ao Instituto de Ciéncias Exatas. Nesse ambito, o curso de Bacharelado em Matematica foi
oficialmente reconhecido em 1975, ao passo que a Licenciatura em Matematica foi criada
somente em 1981 (Yazbeck, 2002). A professora entrevistada, Sonia Maria Clareto, conta
que, ao se tornar aluna do curso nos anos 80, deparou-se com um departamento com poucos
professores especialistas e predominantemente masculino. Além disso, complementa que as

disciplinas pedagogicas ficavam restritas no tltimo ano do curso, no antigo modelo 3+1.

Meu primeiro contato com o Departamento de Matematica foi como
estudante. Eu entrei nos anos 80, em julho de 83, para o curso de
matematica. Me formei em janeiro de 88. Foi um periodo em que o
departamento s6 tinha uma pessoa que tinha mestrado, o professor Alberto.
E os demais eram todos licenciados. (...) Outra coisa curiosa ¢ que a gente
tinha umas quatro ou cinco mulheres somente no departamento. Entdo a
gente tinha uma condi¢do no curso de matematica que so tinhamos duas
disciplinas de educacdo matematica no curso de matematica, que era
“didatica e pratica de ensino com estagio supervisionado” I e II. Que ficava
circunscrito ao ultimo ano do curso, sétimo e oitavo periodo (Entrevistada
Soénia Maria Clareto, 2026).

Apods esse periodo como estudante, Sonia Maria Clareto retorna a UFJF em 1994
como professora substituta, e, em conjunto com a professora Maria Queiroga Anastécio, dilui

essas duas disciplinas em trés, sem alterar a carga horaria, para que o aluno pudesse estar mais



57

periodos em contato com a Faculdade de Educagdo (Faced).

O periodo que se segue refere-se ao momento de mudancas na legislagao federal, com
o surgimento da LDB de 1996 e das diretrizes que decorreram dela. Além disso, nesse
periodo, muitos professores se afastaram da Universidade para realizar pos-graduacgdo, em
nivel de mestrado ou doutorado. Foi o caso dos professores entrevistados: todos doutores em
Educacdo Matematica na Universidade Estadual de Sdo Paulo. Amarildo Melchiades da Silva,
docente do Departamento de Matematica, ¢ Sonia Maria Clareto, docente da Faculdade de
Educacdo com atuacao na Licenciatura em Matematica, concluiram o doutorado em 2003, ¢
Adlai Ralph Detoni, também docente do Departamento de Matematica, o concluiu em 2000.
Com essas alteragdes, o ambiente estava propicio para mudangas.

De acordo com o historico apresentado na Resolugao n.® 97/2022, foi aprovado um
novo Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) para as Licenciaturas em 2006, mas, em meados
de 2003 j4 havia iniciado um debate para a reformulagdo e reorganizag¢ao desses cursos.

No debate para a reformulagdo dos cursos de licenciatura participaram representantes
da Faculdade de Educagdao (Faced) e do Colégio de Aplicagdo Joao XXIII, bem como
coordenadores das Licenciaturas e discentes. Em entrevista com o Prof. Amarildo Melchiades
da Silva, que foi indicado coordenador das Licenciaturas da UFJF na época, foi nos dito que,
para a constituicdo do projeto, houve inimeras reunides e discussoes, de forma que sua

produgdo foi realizada coletivamente.

Eu estava voltando do doutorado, voltei em agosto de 2003; defendi minha
tese na Unesp e voltei para o segundo/terceiro periodo de 2003. E o
professor Carlos Alberto Santana Soares era coordenador de curso, (...) me
pediu para eu ir em uma reunido que ia discutir sobre as licenciaturas. Essa
foi a armadilha. Eu ouvi ele me pedir esse favor e pensei comigo: "Eu vou
entrar mudo e sair calado. Faco as anotagdes necessarias e informo o que
ficou decidido a ele". E eu cheguei 14 e estavam todos os coordenadores das
licenciaturas da UFJF e eu estava representando a matematica. E as pessoas
comecaram a falar muitas barbaridades, tudo baseado no senso comum. E ai
eu fui ficando incomodado com a discussdo, fui segurando e chegou uma
hora que ndo aguentei mais. Fui até o meu limite e comecei a pedir a palavra,
fui falando umas coisas que eu achava que ndo estavam legais. E sai dessa
conversa como coordenador de todas as licenciaturas da Universidade
Federal de Juiz Fora (Entrevistado Amarildo Melchiades da Silva, 2026).

Os cursos de Licenciatura da UFJF seguem a estrutura de nucleos, onde cada conjunto
de disciplinas ¢ ministrado pelo departamento especializado, sendo as disciplinas do campo
cientifico da Educa¢do ministradas pela Faculdade de Educagao, e no caso da Licenciatura em

Matematica, as do nucleo do campo cientifico da Matematica pelo Departamento de
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Matematica. Essa estrutura foi um dos aspectos negativos identificados pelo grupo, pois essa
estrutura fragmentada distanciava o corpo docente, que ndo dialogava entre si. Outra questao
refere-se a hierarquizacao dos contetidos especificos voltados para a formagao de cientistas, €
a inexisténcia de um ambiente académico propicio para a formagdo de professores (UFJF,
2006). Entdo, para discutir esses problemas, o grupo se encontrou diversas vezes até trabalhar
na proposta final, em 2006. O Prof. Amarildo Melchiades da Silva conta um pouco mais sobre

como foram essas reunides e a finalizacao do projeto:

E ai comecamos: faziamos as reunides, comegcamos a mexer. Chegou um dia
em que a pro-reitora falou: O, o tempo de vocés estd acabando, o que que
vocés vao fazer? A pro-reitora era a professora Valéria. E ai eu falei: Calma,
Valéria, nds estamos com as discussdes todas prontas, nos estamos pensando,
ta todo mundo... Nos ja temos mais ou menos a ideia do que a gente gostaria
de fazer. E a minha solu¢do como coordenador foi considerar que a gente
precisa se reunir em algum lugar pra passar talvez uma semana juntos
trabalhando na proposta. E ai eu conversei isso antes com o grupo: Vamos
passar uma semana juntos, que a gente trabalhando o tempo todo, a gente
escreve um documento inicial e seria esse (o projeto). A minha intencdo era
Porto de Galinhas, umas coisas assim (risos). Ai ela falou: Tudo bem, eu
farei reservas para vocés em um hotel e vocés trabalham la. E o hotel foi
uma pousada no bairro aeroporto, a uns 20 minutos da universidade. E eu
aceitei por entender que esta era a Unica opcdo que nos foi dada. Entdo, uma
parte do grupo ficou la instalada, trabalhando e discutindo intensamente a
proposta e outra parte do grupo que dormia em casa, chegava muito cedo e
saia muito tarde de 1a. Como a pousada estava bem vazia, ligamos varios
computadores e impressoras em um espago que foi cedido, montamos alguns
quadros para escrever € comecamos a trabalhar nessa proposta (Entrevistado
Amarildo Melchiades da Silva, 2026).

Na Figura 2, a seguir, estdo presentes alguns dos membros responsaveis pela

elaboragdo do Projeto Pedagogico Institucional.

Figura 2 - Membros responsaveis pelo Projeto Pedagdgico Institucional
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Fonte: Acervo pessoal professor Amarildo Melchiades da Silva (2026).

Os Professores Sonia Maria Clareto e Adlai Ralph Detoni, apesar de ndo participarem
ativamente da reforma, pontuam sobre como as mudangas na Legislacdo e a pressdo por

partes da sociedade influenciaram para que essa mudancga ocorresse na UFJF.

Em 2006, o governo federal, o Ministério de Educagdo, eles resolvem que
estava na hora de mexer nas licenciaturas, porque havia uma critica muito
grande da sociedade em geral, que os professores ndo estavam sendo bem
formados para ser professores. E, entdo, o governo Lula sempre fez isso, eles
ndo exigem, mas colocam condi¢des, caso voc€ ndo faca. Vocé€ ndo vai se dar
bem, né? O governo exigiu que todas as licenciaturas das universidades
federais remodelassem seus cursos a luz dos documentos que haviam na
época e estava muito em questdo uma proposta (Entrevistado Adlai Ralph
Detoni, 2026).

O Prof. Adlai Ralph Detoni destaca a exigéncia do governo para que as Licenciaturas
da época mudassem e a critica da sociedade em relacdo a qualidade dos professores que

estavam se formando naquele momento. A Prof.* S6nia Maria Clareto pontua que:

Era reitoria da professora Margarida Salomao, e ela, por for¢a da mudanga
na legislacdo e por entendimento também de que a licenciatura estava muito
abandonada... houve, entdo, essa mudanga que ta a proposta. O professor
Amarildo reuniu coordenadoras e coordenadores de todos os cursos de
licenciatura. Era uma comissao instituida mesmo pela reitoria, uma coisa
mais institucionalizada e os docentes da Faculdade de Educagdo para essa
composi¢do. Entdo, precisava atender, agora eu ndo me recordo exatamente
da legislagdo, mas vocé deve ter acesso a ela. Mas havia ai a ampliacdo do
nimero de horas de estagio, de praticas, ¢ das disciplinas pedagogicas.
Entdo, a ideia era quebrar o tal do 3+1 e comegar mais cedo. Entdo, teve essa
ideia de comecar no terceiro periodo do curso de matematica, um ingresso
aqui na faculdade de educagdo, e com as disciplinas de educagdo
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(Entrevistada Sonia Maria Clareto, 2026).

A Prof.* Sonia Maria Clareto destaca a legislagdo (Resolugdo CNE/CP n.° 2) em
relacdo as horas de pratica, que aumentaram expressivamente. Nesse momento, as disciplinas
nao poderiam estar restritas ao ultimo ano do curso de Licenciatura, mas distribuidas ao longo
dos periodos e também na carga horéria das disciplinas.

Com essas contribui¢des, deflagrou-se um novo projeto pedagogico, que objetivava
nao s6 a formagdo especifica como também a pedagogica, considerando a formac¢do humana e
a pratica docente do futuro professor. O projeto almejava, ainda, “(...) unificar a estrutura
curricular das Licenciaturas, respeitando-se as especificidades de cada curso; caracterizar e
dar identidade as Licenciaturas da UFJF” (UFJF, 2006, p. 13, grifo nosso).

A tentativa de unificar as Licenciaturas também se relacionava com a tentativa de
desconcentrar o poder dos Departamentos, que, em sua maioria, eram compostos por
bacharé¢is que decidiam a formacao de professores. No Departamento de Matematica, por
exemplo, os unicos educadores matematicos eram os professores Amarildo Melchiades da

Silva e Adlai Ralph Detoni. De acordo com o Prof. Amarildo:

Foi a primeira tentativa de descentralizar as licenciaturas, tirando da mao dos
departamentos. Porque a conversa que a gente tinha deixava claro para todos
que os departamentos, que, em sua maioria, sdo constituidos por doutores
egressos de cursos de bacharelado, controlam a licenciatura. Entdo, as
licenciaturas vao ficando a mercé de quem ndo tem formagdo para formar
professores. Por exemplo, quem decide a formagdo do licenciando no
departamento de Matematica sdo os matematicos; na Fisica, sdo os fisicos;
na Quimica, sdo os quimicos. Isso acontece também na Biologia, na Letras,
na Histéria, na Geografia (Entrevistado Amarildo Melchiades da Silva,
2026).

Com esse objetivo, uma das principais propostas do PPI foi a reestruturacdo das
Licenciaturas da UFJF, criando uma nova formatagdo na estrutura vigente. De acordo com o
Prof. Amarildo Melchiades da Silva, foi a primeira conversa na direcdo de um centro de

licenciaturas.

A gente tem um departamento, um centro de ensino vinculado a Pro-Reitoria
de Graduagdo, que poderia ser virtual para causar o minimo de mudangas
possiveis na estrutura administrativa. Tudo pode continuar quase no mesmo
lugar, mas a parte administrativa sai da méo dos departamentos e vai para a
mao de um colegiado atrelado a Pro-Reitoria de Graduagdo (...). Entao, isso,
pra mim, ¢ a coisa mais importante. Foi uma tentativa de descentralizar.
(Entrevistado Amarildo Melchiades da Silva, 2026).
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De acordo com a fala do Prof. Amarildo Melchiades da Silva (2026), o centro das
licenciaturas buscava descentralizar a administragdo dos cursos de formagao de professores
dos departamentos, ja que, nesses locais, as mudancas ficavam sujeitas a aprovagao dos
departamentos, cujos colegiados eram majoritariamente compostos por bacharéis. A criacao
de um colegiado vinculado a Pro-Reitoria de Graduagado, independente dos departamentos,
tinha como objetivo justamente retirar dos departamentos o poder de veto sobre as decisdes
relacionadas as licenciaturas, permitindo que reformas curriculares avangassem.

Na Figura 3, a seguir, estd representada a organizacdo descrita pelo Prof. Amarildo

Melchiades da Silva.

Figura 3 - Organizacdo do Forum de Formacao de Professores da Licenciatura
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Fonte: UFJF (20006).

Ja a organizagdo das disciplinas foi dividida em cinco eixos: (1) Eixo de Formagao
Especifica, (2) Eixo de Formagao Escolar, (3) Eixo de Formagdo Humana e Pedagbgica, (4)
Eixo de Pratica Docente, e (5) Eixo Sala de Aula Aberta. E, entdo, os eixos foram organizados
em trés faixas que agrupam os periodos previstos para a formacao. Esta disposi¢ao pode ser

explicitada na Figura 4, a seguir.

Figura 4 - Divisdo dos eixos de formagao por faixas
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A estrutura de eixos tinha como intencdo o entrelace dos contetidos, visando a
autonomia intelectual do docente, com um conjunto de disciplinas atendendo a uma demanda
de competéncias do discente. O primeiro eixo, denominado de formagdo especifica ¢
composto por contetidos cientificos essenciais a formagdao do futuro professor. O segundo
eixo, formagdo escolar, reune os contetidos que o professor devera ter para desempenhar a
tarefa de ensinar na escola e, nele, ha dois tipos de disciplina: as que tratam de uma revisao
dos assuntos e as que discutem esses conteudos na perspectiva do ensino. O terceiro eixo de
formagcdo humana e pedagodgica ¢ pautado na reflexdo tedrica a respeito do processo
educativo. O quarto eixo de pratica docente tem como objetivo levar o futuro professor a
conviver com ambientes e atividades da sua profissdo. E, por fim, o quinto eixo, sala de aula
aberta, retine as atividades académico-cientificas e culturais de livre escolha do discente.

Tantas mudangas na estrutura das Licenciaturas refletiram num novo Projeto
Pedagogico para o curso de Licenciatura em Matematica, com uma importante insercao de

disciplinas no Departamento de Matematica, indicadas no Quadro 3.

Quadro 3 - Disciplinas criadas em 2006

Disciplina Lotacio Creditos Pré-requisito Carater
Trigonometria & Numeros Complexos Matematica 04 - Cbrigatario
Matematica Discreta Matematica 04 - Obrigatorio
Logaritmos & Exponenciais Matematica n2 - Obrigatario
Resolucdo de Problemas Matemdatica nz - Obrigatario
Andlise | Matematica 04 Caleulo Il Obrigatorio
Fundamentos de Mat.
Elementar
Matematica Escolar | Matematica 04 - Obrigatario
Matematica Escolar || Matematica 04 Matematica Escolar | | Obrigatorio
Matematica Escolar Il Matematica nz2 Matematica Escolar |l | Obrigatario

Fonte: Retirado de Resolugao 17 (UFJF, 2006).
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Cabe um destaque para as disciplinas denominadas “Matematica Escolar”, decorrentes
do eixo de formagdo escolar (2), que foram criadas naquele momento. Essas disciplinas,
alocadas no Departamento de Matematica, cumprem uma parte das horas de pratica no curso
de Licenciatura em Matemadtica, e, para além disso, tratam de temas tangentes aos saberes da
Educagdo Matematica. Assim, a Matematica escolar I ¢ direcionada para a geometria, a
Matematica escolar II, aos temas de aritmética e algebra, e a Matematica escolar III ¢
referente a0 Ensino Médio. A fala do Prof. Amarildo Melchiades da Silva explica essa

escolha e processo de criagdo das disciplinas:

No departamento, essa pra mim foi a inser¢do, porque a gente olhava e
falava assim: Nao, s6 tem Matematica do matematico aqui, né?. Entdo, mas a
gente queria mais, porque a Matematica escolar I trata da geometria escolar,
que sempre foi um problema serissimo porque o professor, em geral, ndo
gosta de ensinar geometria “geométrica”, muito menos usar no quadro os
instrumentos do desenho geométrico. A Matematica Escolar II se baseia em
aritmética e algebra escolar. Acho que, neste ponto, fomos influenciados pela
visdo do Romulo e do Gimenez no livro “Perspectivas e Aritmética no
século XXI”, que sugere que a aritmética e a algebra devem sempre andar
juntas, uma imbricada no desenvolvimento da outra. Entdo, na hora de fazer
as escolhas, fomos influenciados por isso: vamos deixar as duas juntas. E ai
s0 sobrou a chance de criar uma Matematica escolar III para falar de Ensino
Médio, ou seja, ¢ muito pouco. Para mim, deveria ser exatamente o
contrario, um pouquinho de Matematica do matematico e muita matematica
escolar (Entrevistado Amarildo Melchiades da Silva, 2026).

A fala de Amarildo Melchiades da Silva (2026) menciona o educador matematico
Romulo Campos Lins, que foi professor da Universidade Estadual de Sao Paulo (campus Rio
Claro), desenvolveu o chamado Modelo dos Campos Semanticos (MCS), uma teoria da
Educacdo Matematica que propde compreender o conhecimento matematico situado em
contextos de producdo de significado. Romulo Campos Lins dedicou parte central de sua obra
ao problema do ensino de algebra e aritmética na Educagdo Basica.

O livro "Perspectivas em Aritmética e Algebra para o Século XXI" foi organizado por
Lins e Gimenez e publicado em 1997 pela editora Papirus. A obra argumenta que aritmética e
algebra ndo deveriam ser ensinadas como campos separados e sequenciais — primeiro a
aritmética, depois, a algebra —, mas como campos intrinsecamente relacionados, cujo
desenvolvimento se d4 de forma imbricada e simultanea.

Além das disciplinas de Matematica escolar I, II e III, o Projeto Pedagogico
Institucional de 2006 também gerou a insercao de outras disciplinas no curriculo do curso de

Licenciatura em Matematica da UFJF. Foram criadas disciplinas como Trigonometria e
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Numeros Complexos, Matematica Discreta e Logaritmos e Exponenciais, que se diferenciam
das Matematicas Escolares por trazerem contetidos do Ensino Basico para o nivel superior,
mas sem carga de pratica como componente curricular em sua constitui¢ao.

Dessa maneira, a inser¢do das disciplinas de carater pratico no Departamento de
Matematica ficou a cargo apenas das matematicas escolares, que t€ém importante papel na
formagdo do futuro professor de matematica, mas que cumprem o minimo imposto pela
legislacdo (Resolugao n.° 2/2002, que dispdoe das horas de pratica). Elas também nao
apresentam propostas que condizem com as diretrizes postas no Parecer CNE/CES n.°
1.302/2001, ja que ndo sdo apresentados referenciais tedricos ou metodoldgicos que
direcionam o licenciando para a elaboragdo de propostas de ensino. Essa afirmagdo ¢

respaldada na seguinte fala do Prof. Amarildo Melchiades da Silva:

Tanto é que quando o MEC exigiu certas coisas de praticas para calculo, para
todas as disciplinas, ai a estratégia foi enfiar na matematica, porque era
natural, que ja existia. E os célculos, as algebras ndo mudaram. Eles t€m uma
parte de pratica que ndo acontece (Entrevistado Amarildo Melchiades da
Silva, 2026).

As outras disciplinas criadas, como Trigonometria e Numeros complexos, Matematica
discreta, Logaritmos e Exponenciais, e também direcionadas para a Licenciatura, se
diferenciam por trazer conteudos antes presentes apenas no Ensino Bésico para o Ensino
Superior, contudo, ndo existe carga de pratica na constituicio das mesmas. Sonia Maria
Clareto explica sobre a importancia da pratica como componente curricular, perpassando por
diferentes disciplinas de saberes especificos. Ela afirma que, apesar disso ndo acontecer no
projeto a época (e tampouco atualmente), as disciplinas praticas foram uma importante

mudanca no curriculo.

Essas disciplinas, essas horas de pratica precisam ser compartilhadas nos
departamentos. A ideia ¢ que essas horas fossem distribuidas nas disciplinas
do departamento. Por exemplo, vocé tem Calculo, vocé tem pratica de
calculo, vocé tem exponenciais e logaritmos, tem que ter horas de pratica ali.
Essa ndo precisa ser necessariamente para ir para a escola, mas tem que se
referir a escola e tem que ter um movimento de pratica, de produgdo, as
vezes uma oficina, as vezes produgdo de material didatico, enfim. No caso
nosso, da matematica, essas horas ficaram circunscritas a Matematica escolar
I, IT e III. (...) A pratica como componente curricular deveria ser um modo
como cada ciéncia vai olhar pra formag@o docente e vai produzir agdes para
essa formacdo. Mas acho que isso ainda fortalece o curso, mesmo a gente
nao tendo conseguido fazer tudo isso (Entrevistada S6nia Maria Clareto,
2026).
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Nesse aspecto, Adlai Ralph Detoni (2026) explicita como a criacao dessas disciplinas
foi importante para os estudantes. “Eu sei que, em 2006, as disciplinas “matematica escolar”,
foram aceitas e compreendidas pelos alunos da licenciatura com uma boa novidade, as
pessoas gostavam” (Entrevistado Adlai Ralph Detoni, 2026).

No mesmo contexto, na Faculdade de Educacdo, temos duas disciplinas de Educagdo
Matematica: Saberes educacionais em matematica e Metodologia no ensino de matematica,
que iniciavam no terceiro periodo da graduacao. Essas disciplinas foram propostas pelo PPI
para todas as licenciaturas, especificando cada area. Na Faced, para o curso de Licenciatura
em Matemadtica, essas disciplinas eram ministradas pela professora Sonia Maria Clareto, que
destaca a importancia de os alunos comecarem a frequentar mais cedo a Faced e, também, de

terem contato com a Educacdo Matematica.

Na época eu estava sozinha, dava todas as disciplinas de matematica, do
curso de matematica, porque também era o s6 o diurno, e tinha um professor
substituto que dava aula da pedagogia, porque era impossivel dar tudo. (...)
Foi muito transformador para mim. Porque as disciplinas ndo existiam. Eu
fui criando e quando fui criando para a disciplina de saberes, ela assim para
mim, eu fico até emocionada de falar porque para mim é a melhor disciplina
que eu ja trabalhei na minha vida. Porque ela abre o horizonte. (...) Eu acho
um curso lindo, sabe? Eu fico pensando assim, nds estavamos muito
inspirados nesta parte, muito inspirada, porque eu acho que ele ajuda os
alunos a fazerem essa transformagdo (Entrevistada Sénia Maria Clareto,
2026).

Ao descrever o processo de criacdo da disciplina, Sonia Maria Clareto conta que,
naquele momento, ela era a unica docente da Faculdade de Educagdo responsavel por todas as
disciplinas do curso de Licenciatura em Matematica. A "transformacgdo" a qual a professora
se refere diz respeito ao processo vivido pelos estudantes de Licenciatura em Matematica, ao
adentrarem, pela primeira vez, um espaco de reflexdo sobre o que significa ensinar
matematica. Para muitos desses estudantes, acostumados desde o ingresso no curso a uma
formagdo centrada na demonstracdo, no rigor formal e na abstracdo matematica, a disciplina
de Saberes educacionais em matematica representava um deslocamento de perspectiva: ela os
convidava a olhar para a matematica a partir da escola, do aluno, da pratica pedagogica e das
dimensoes historicas, filosoficas e sociais do conhecimento matematico. Para Sonia Maria
Clareto, a referida disciplina funcionava, nesse sentido, como um espaco de abertura de
horizontes.

Em sintese, o Projeto Pedagogico de 2006 trouxe mudancgas ao curso de Licenciatura

em Matematica da UFJF. No Departamento de Matemadtica, foram criadas as disciplinas de
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Matematica escolar I, II e III, voltadas, respectivamente, para a geometria, a aritmética e
algebra, e os conteudos do Ensino Médio. Essas disciplinas representaram a primeira inser¢ao
de um conjunto disciplinar relacionado com o campo cientifico da Educagao Matematica. Na
Faculdade de Educagdo, as disciplinas de Saberes educacionais em matematica e de
Metodologia no ensino de matematica passaram a integrar a grade curricular desde o terceiro
periodo, aproximando os licenciandos do campo da Educacdo Matematica.

Em relacdo a estrutura a proposta, foram os cinco eixos de formagao dispostos em
faixas que articulavam os diferentes periodos da graduacdo. Essa arquitetura tinha como
proposito romper com a légica de um curriculo segmentado, promovendo o entrelace entre os
saberes especificos da Matematica e os saberes pedagogicos ao longo de toda a formacao.

Contudo, a questdo da pratica como componente curricular ndo foi inteiramente
resolvida. As horas de pratica ficaram circunscritas, no Departamento de Matematica, as trés
disciplinas de Matematica escolar, que, embora representativas, cumpriam o minimo legal
sem que as demais disciplinas do departamento incorporassem efetivamente uma dimensao
pratica em suas ementas. As disciplinas de contetido especifico, Trigonometria e Numeros
complexos, Matematica discreta, Logaritmos e Exponenciais, foram criadas sem carga de
pratica, e os programas das demais disciplinas existentes ndo sofreram alteragdes substantivas.

Apesar de a Legislagdo impulsionar reformas no curriculo de toda a Universidade, as
diretrizes sdo aplicadas superficialmente, apenas no que tangencia o minimo cumprimento da
legislacdo. Nas entrevistas, encontramos relatos que podem nos ajudar a entender essa

resisténcia.

6.2 Corpo docente e tradicao

Ao realizar a investigacdo sobre as transformagdes que o curso de Licenciatura em
Matematica sofreu na primeira década dos anos 2000, um primeiro aspecto que observamos
foi a constitui¢ao do corpo docente naquele momento: apenas dois professores com doutorado
em Educagdo Matematica no Departamento de Matematica. A distribui¢do entre educadores
matematicos e matematicos era desigual no curso e isso produzia embates de diferentes
ordens no departamento. Essa organizacdo ¢ indicada na fala do Prof. Amarildo Melchiades

da Silva:

S6 pra vocés terem uma ideia, nessa época o departamento, em 2004 mais ou
menos, so tinhamos eu e o Adlai como doutores em Educagdo Matematica. E
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tudo que foi feito era, por exemplo, nesse caso eu coordenei, ele ndo
participou disso, mas a Unica voz que eu tinha garantida de que entenderia a
proposta e aprovaria era a de um docente. Entdo, era uma conversa dificil
(Entrevistado Amarildo Melchiades da Silva, 2026).

Na fala da Prof.* Sonia Maria Clareto ¢ descrito que esses embates ndo estao restritos
ao Departamento de Matemadtica, mas se encontram, também, entre os institutos. Além disso,

eles sdo permeados por questdes epistemologicas, politicas e ideologicas.

Tem os embates tanto institucionais aqui na faculdade, no departamento,
aqui na faculdade de educagdo com o Departamento de Matematica, eu
imagino que deve ter alguns embates também na questdo politica. Tudo ¢
tudo luta, € sempre um processo em que as coisas vao se institucionalizando.
(...) E uma discussio epistemoldgica também, ela ¢ politica, ideoldgica
(Entrevistada Sonia Maria Clareto, 2026).

Hofstetter ¢ Schneuwly (2017) identificam uma tendéncia estrutural das profissdes do
ensino: a medida que se avanca nos graus do sistema escolar, os saberes a ensinar tendem a
ocupar o lugar central em detrimento dos saberes para ensinar. O Departamento de
Matematica, composto majoritariamente por doutores em Matematica, controlava a formagao
de professores a partir de uma logica disciplinar que ndo era a da docéncia, mas a da
matematica.

Mas o processo de institucionalizagdo ndo ¢ simples, e tampouco linear. O
Departamento € constituido de diferentes pessoas, que carregam suas proprias convicgdes,
além da formacao académica, e também ¢ influenciado por elas. As articulagdes dependem do
docente que estd na coordenacdo e de como os membros do colegiado se relacionam com ele.
O Prof. Amarildo Melchiades da Silva conta que, em algumas coordenagdes, a discussao era
mais facil, pois existia um grupo de professores com mais sensibilidade e que isso contribuiu

para que o projeto fosse aprovado.

(...) dentro do departamento tem uma tensdo constante, que ¢ o seguinte:
vocé avanga ou retrocede dependendo se o coordenador ¢ tradicionalista ou
progressista, ¢ se os membros do colegiado aceitam ou ndo as mudancas
propostas. (...) E ai é uma negociagdo ruim, porque, como educador
matematico, ¢ mais dificil. Por exemplo, outros docentes, como eu te falei, o
prof. Carlos Alberto Santana, foi o primeiro docente a ter doutorado no
departamento, entdo, os outros docentes tinham muito respeito por ele.
Entdo, quando as propostas eram vindas da coordenagdo dele, era mais facil
de passar. A gente precisava convencer. Mas existe dentro do departamento
um grupo com muita sensibilidade pra isso, sabe? (Entrevistado Amarildo
Melchiades da Silva, 2026).
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Além da configuracdo do corpo docente, uma outra dificuldade indicada na fala da
Prof.* Sonia Clareto relaciona-se com romper a tradicdo. Nao existe na legislagdo vigente
nenhuma diretriz que delimite o curriculo na divisdo de disciplinas por conteudo. Neste
momento de efervescéncia de debates, a Prof.* Sonia Maria Clareto conta que foram
idealizadas disciplinas que articulassem diferentes saberes em um mesmo conteudo, por
exemplo, ao trazer os conteudos do Calculo, como limites e derivadas, e trata-los utilizando
também a Historia e a Filosofia da matematica. Ela aponta que essa constru¢do nao foi

possivel pela forca da tradicao.

Idealizamos muito isso porque ndo existe forca de lei que obrigue a fazer
exatamente aqueles contetidos tradicionais; ¢ a forga da tradi¢do. E mudar a
tradigdo ¢ dificil porque tira as pessoas da zona de conforto. Nem todo
mundo tem o desejo de se desconstruir e estudar coisas novas (Entrevistada
Sénia Maria Clareto, 2026).

A conjuntura nacional apés a LDB de 96, o momento de especializagdo dos
professores do Departamento de Matematica, e a articulacdo do Prof. Amarildo Melchiades da
Silva coletivamente com outros docentes da Universidade, propiciou um importante momento
de mudancas nas Licenciaturas da UFJF e no curso de Licenciatura em Matematica, apesar da

estrutura apresentada.

O que eu sei ¢ que foi um momento que acabou sendo frutifero para discutir
e me parece que o Amarildo conduziu bem, porque ai tem todo uma
necessidade de relagdes politicas com o proprio departamento. Parece que o
Amarildo, usando o termo no bom sentido, costurou bem tudo isso. Porque
eu nao lembro de nenhuma reagéo forte da parte de ninguém com relagdo as
discussdes, nem com relagdo aos seus resultados. Mas parece que houve uma
compreensao de que a licenciatura realmente tinha que mudar. Por causa das
pressdes externas. Da sociedade como um todo (Entrevistado Adlai Ralph
Detoni, 2026).

O Projeto Pedagogico Institucional foi aprovado em 2006. Neste mesmo periodo,
iniciou-se a discussdo acerca do Programa o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e
Expansao das Universidades Federais (Reuni) (Decreto n.° 6.096, de 24 de abril de 2007), que
motivava uma segunda grande reforma — ndo s6 no curso de Licenciatura em Matematica,

mas em toda a estrutura da Universidade.

6.3 Idas e vindas na construcio da identidade da docéncia em matematica
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As principais mudangas advindas do Reuni referem-se a estrutura fisica na UFJF.
Foram construidos novos prédios e contratados novos professores. No Departamento de
Matematica, o numero de professores aumentou significativamente, e, além disso, os alunos
passaram a ingressar no “Curso de Ciéncias Exatas” sem escolha prévia da area em que
desejavam concentrar seus estudos (Ciéncia da Computagdo, Estatistica, Fisica, Matematica e
Quimica). Nessa nova estrutura, o aluno teria dois ciclos de formagao: o primeiro constitui-se
no Bacharelado em Ciéncias Exatas, com duracao média de seis periodos, € o segundo,
consistia nas matérias referentes a area de formagdo escolhida. O estudante que desejasse
cursar uma licenciatura (Fisica, Matematica ou Quimica) ndo precisaria se diplomar no
Bacharelado em Ciéncias Exatas, mas deveria cursar as disciplinas obrigatdrias deste curso
até o terceiro periodo (UFJF, 2009). “Em cursos ofertados pela UFJF em dois ciclos, os
primeiros ciclos sdo aqueles que tenham carater generalista e multidisciplinar, englobando
uma grande area do conhecimento, sem pretensdes profissionalizantes” (UFJF, 2010, p. 1).

O ingresso do estudante de Licenciatura em Matematica passa a ser em conjunto com
alunos de outros cursos do Instituto de Ciéncias Exatas. Para o Prof. Adlai Ralph Detoni, essa
nova forma de ingresso pode ter prejudicado a sensacdo de pertencimento nos alunos de
Licenciatura em Matematica, pois as disciplinas de formagdo bésica eram feitas em conjunto

com outras graduagdes, sem nenhum direcionamento para a formacao docente.

E ¢ claro que deve ter influéncia, porque o aluno de Matematica, ele meio
que entrava no bolo das disciplinas. Antes aquele aluno de Matematica
entrava em um ambiente mais reservado, era mais acolhido pelo
departamento. Em 2009, parece que cle entrou na boiada. Talvez tenha
havido alguns problemas de identificagdo, de pertencimento... que depois se
resolve. Parece que, depois de 2 anos, o aluno volta para aquele curso mais
parecido com a Licenciatura em Matematica. (...) Entdo, assim, eu ouvi
conversas, que isso foi meio decepcionante para alguns, esse novo curriculo
(Entrevistado Adlai Ralph Detoni, 2026).

As disciplinas da formagao basica consistiam em 58 créditos, e nas seguintes matérias:
Célculo I (4 cr), Calculo II (4 cr), Calculo III (4 cr), Equagdes diferenciais I (4 cr), Geometria
analitica e Sistemas lineares (4 cr), Fisica I (4 cr), Fisica II (4 cr), Quimica fundamental (4 cr),
Laboratorio de fisica (2 cr), Célculo de probabilidades (4 cr), Calculo numérico (4 cr),
Algoritmos (4 cr), Laboratorio de quimica (2 cr), Laboratério de programacdo (2 cr),
Laboratorio de ciéncias (4 cr) e Introducao as Ciéncias Exatas (2 cr). Com a institui¢ao da
formagao basica nos cursos de licenciatura do ICE, temos uma grande alteragdo do curriculo

de Licenciatura em Matematica, com a adi¢ao de diversas matérias interdisciplinares.
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Em relacdo as disciplinas especificas para a Licenciatura em Matematica, as alteragdes
foram em relacdo as ementas de: Introdugdo a analise matematica (4 cr), Introdugdo a Teoria
dos Numeros (4cr), e Estruturas algébricas (4cr). Nao iremos analisar, neste trabalho, quais
foram os detalhes de cada uma dessas disciplinas, mas destacamos aqui que, apesar de serem
disciplinas para a Licenciatura, a ementa das disciplinas ndo traz nenhuma diferenciagdo
destas para as oferecidas no bacharelado, salvo Introducdo a analise matematica e Estruturas
algébricas, que tém o contetudo reduzido para os licenciandos.

Houve a criagdo de trés disciplinas especificas: Trigonometria, Func¢des do plano
complexo, e Exponenciais e Logaritmos. A ementa dessas disciplinas se assemelha com as
citadas anteriormente, pois os tdpicos sdo descritivos e conteudistas, ¢ as referéncias
bibliograficas ndo fazem nenhuma mengao ao campo da Educagcdo Matematica ou a pratica do
futuro licenciado.

Na Figura 5 ¢ possivel observar a grade curricular proposta neste Projeto Pedagogico,
onde se mantém as disciplinas pedagogicas do PPI, mas a carga horaria das disciplinas de

carater geral aumenta consideravelmente.

Figura 5 - Grade curricular 2009

Curso de Matematica - Licenciatura
Proposta de Grade - 2009

1° Periodo Calculo | GA e sist. Quimica Algoritmos Lab. de Lab. de Int.
24 cr lineares Fundamental Programagao Ciéncias Cien. Exatas
4 or 4 or 4 cr 4 cr 2cr 4cr 2cr
2° Periodo Caleulo 11 Fisica | Lab. de Lab. de Fund. Mat. Disc.
24 cr Fisica Quimica Elementar compl.
4 cr 4 cr 2cr 2cr 4 cr 4 cr
3° Periodo Caleulo Il Fisica Il Calculo de Int. Te. Saberes Disc.
24 cr Prob. dos ens. Mat. Escol. compl.
4cr 4cr dcer 4cr 4cr 4cr
4° Periodo Equacdes Algebra Geom. Matematica Mét. do Prética
22 or Dif. | Linear Plana Escolar | Ens. da Mat. Escolar |
4cr 4cr 6cr 4cr 4cr 4cr
5° Periodo Introdugao Trigono- Geom. Estatis. Soc. Pratica
20 cr a Analise metria Espacial e Educagao Escolar Il
4 cr 4 cr 4 cr 4 cr 4cr
6° Periodo Fungdes de Exp. e Log Mat. Matematica Processos Pratica
24 cr Uma Comp. Finan. Escolar Il Ens. Apren. Escolar I
4 cr 4 cr 4 cr 4 cr 4 cr 4cr
0 .
7 1Pﬁel’|0d0 Estruturas Matematica Matematica Pol. Pib. e Estagio
cr + Algébricas Discreta Escolar Ill Gestao Esc. Sup. |
estagio (*) 4cr 4cr 4cr der 4cr
o .
8° Periodo Historia da Matematica Quest. Fil. Estagio
12 cr + Matematica Escolar IV Aplic. a Ens. Sup. Il
estégio (*) 4 cr 4 cr 4 cr 4 cr

Fonte: UFJF (2009).
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Podemos observar que as disciplinas criadas no Projeto Pedagogico Institucional de
2006 permaneceram no curriculo, contudo, ao produzir um ciclo bésico para todos os cursos
de Licenciatura (Matematica, Fisica e Quimica), a identidade dos mesmos ¢ prejudicada.
Além disso, ao introduzir matérias interdisciplinares, sdo incluidas apenas do campo
cientifico. Logo, ndo temos nenhuma mencdo a interdisciplinaridade relacionada a pratica
pedagobgica.

E importante ressaltar, neste trabalho, que atualmente temos o Decreto n.° 5.626/2005,
que institui a disciplina de Libras, e a Lei n.° 11.625/2008, que aponta para a disciplina
“Historia e Cultura Afro Brasileira”. Nao encontramos mengdo, no projeto, a nenhuma das
disciplinas. A Prof.* S6nia Maria Clareto conta que, atualmente (em 2026), existem duas
disciplinas voltadas para a Histéria e Cultura Afro Brasileira, mas obrigatdrias apenas para os
cursos de Pedagogia, pois ndo ha professores suficientes para ministrar a disciplina para todas

as licenciaturas da UFJF.

A gente discutiu no Departamento: o curso de Pedagogia, ele tem uma ou
duas disciplinas de educacdo e relagdes étnico-raciais. E so6 € pro curso de
Pedagogia, porque a gente s6 tem um docente. Isso, a gente precisaria ter
pelo menos mais dois ou trés para conseguir oferecer a mesma disciplina
para a licenciatura. Isso é forga de lei. A gente tinha que ter. E uma discussao
mais recente que € a discussdo sobre direitos humanos e educagao ou direitos
humanos, diversidade e educacdo — que a gente também entende que seria
fundamental que os cursos tivessem (Entrevistada Sonia Maria Clareto,
2026).

A Prof.* Sonia Maria Clareto ainda complementa que, como docente da disciplina de
Metodologia no ensino de matematica, ela trabalha esses temas com suas turmas, mas afirma
que ainda € pouco.

Outro curso criado nesse momento ¢ a Licenciatura em Matematica na modalidade
noturna. O curso de Licenciatura noturno segue o PPI e a maioria das disciplinas do curso da
modalidade diurno, mas o seu tempo ¢ maior ¢ os conteudos sdo mais espagados. Neste
trabalho nao iremos discutir o seu projeto pedagogico ou as concepgdes do noturno.

Percebemos que o novo projeto, a partir do Reuni, para o curso de Licenciatura em
Matematica, ao criar o ciclo basico para todos os cursos de Ciéncias Exatas, faz com que o
curso se assemelhe a graduagdes que ndo tém como objetivo a formagdo de professores. Essa
mudangca tira o carater de identidade do curso que o PPI anteriormente havia proposto. O Prof.
Amarildo Melchiades da Silva afirma que essas mudangas ocorrem entre idas e vindas, em

suas palavras:
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Para mim, o slogan dessa estrutura académica tradicional ¢ a seguinte, “¢
preciso mudar tudo para deixar tudo do jeito que estd”. Que ¢
impressionante, vocé muda, mas ela volta pro mesmo lugar. Entdo ¢ isso que
eu to0 falando, avanga, retrocede, avanga, retrocede, entendeu? (Entrevistado
Amarildo Melchiades da Silva, 2026).

O percurso analisado ao longo deste capitulo revela que as transformagdes ocorridas
na Licenciatura em Matematica da UFJF, ainda que significativas, encontraram resisténcias
nas disputas presentes na cultura académica. O movimento de avancos e recuos descrito pelo
Prof. Amarildo Melchiades da Silva ndo ¢ um caso isolado: ele expressa uma relagcdo que
Dominique Julia (2001) identificou como pertencente a propria cultura escolar: a tendéncia
dos projetos pedagodgicos encontrarem, na sua execucao, resisténcias e tensoes.

A cultura académica ¢ atravessada por contradi¢des que revelam seu funcionamento
real (Julia, 2001). Podemos observar essa relagcdo na estrutura do PPI, que mostra a estrutura
de eixos e as novas disciplinas, porém, as falas revelam o quanto essa estrutura conviveu,
desde o inicio, com uma dinamica disciplinar resistente a propria ldgica de formagao. Temos,
portanto, que a legislagdo impds uma nova estrutura e a instituicdo adaptou o minimo

necessario para o cumprimento formal.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo teve como objetivo investigar as transformacdes ocorridas no curso
de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Juiz de Fora na primeira década
dos anos 2000, buscando compreender como a legislagdo federal referente a formagdo de
professores foi apropriada (Chartier, 1990) nos projetos pedagodgicos do curso naquele
periodo, tendo em vista a exigéncia de a licenciatura assumir sua identidade de formacao
docente. Para isso, tomamos como fontes historicas leis, decretos, resolugdes e pareceres
federais, bem como as diretrizes internas da Universidade, os Projetos Pedagdgicos do curso e
as entrevistas com professores que vivenciaram essas mudangas.

Ao longo desse percurso, a questao que orientou nosso olhar foi: como a Universidade
Federal de Juiz de Fora se apropriou da legislacio e colocou em pratica a questdo da
identidade do curso de Licenciatura em Matemadtica posta nas leis?

A promulgagdo da LDB, em 1996, e os desdobramentos que dela decorreram nos anos
2000, em especial o Parecer CNE/CES n.° 1.302/2001 e as Resolugdes CNE/CP n.° 1 e 2 de
2002, configuraram um conjunto de normativas que orientavam para a constru¢do de uma
identidade propria para os cursos de Licenciatura, distinguindo-os dos cursos de Bacharelado.
Essas diretrizes indicavam a necessidade de uma formagao docente articulada entre os saberes
especificos da Matematica e os saberes pedagdgicos, com €nfase na pratica como componente
curricular, no estdgio supervisionado e no desenvolvimento de competéncias proprias do
professor de matematica.

Na UFJF, essa legislacdo foi incorporada de maneira gradual e, em grande medida,
formal. O Projeto Pedagogico Institucional de 2006 representou o principal movimento nessa
direcdo: resultado de um processo coletivo e articulado, coordenado pelo Prof. Amarildo
Melchiades da Silva, o PPI propds uma reestruturacdo das Licenciaturas a partir de cinco
eixos de formagdo e buscou descentralizar o controle dos cursos dos departamentos. No curso
de Licenciatura em Matematica, as principais mudancas se materializaram na criacdo das
disciplinas de Matematica escolar I, II e III, no Departamento de Matematica, e das
disciplinas de Saberes educacionais em matematica ¢ Metodologia no ensino de matematica,
na Faculdade de Educagdo. Essas criacdes, como demonstra as falas dos professores
entrevistados, foram bem recebidas pelos estudantes e representaram uma mudanga em
direcdo da aproximagdo entre os saberes especificos e os saberes pedagdgicos no interior do

curso.
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Contudo, como apontam Hofstetter ¢ Schneuwly (2017), a objetivagdo dos saberes
para ensinar no interior das instituigdes formadoras ¢ um processo lento, conflituoso e
dependente de condigdes politicas e institucionais que se transformam com o tempo. No caso
do Departamento de Matemadtica da UFJF, a composi¢do predominantemente formada por
matematicos produzia uma logica curricular centrada nos saberes a ensinar, em detrimento
dos saberes para ensinar. As disciplinas de carater pedagogico, criadas em 2006, cumpriram
o minimo exigido pela legislagdao, sem que houvesse uma transformac¢ao mais profunda nas
ementas e nos projetos das demais disciplinas do curso.

A reforma promovida pelo Reuni em 2009 evidenciou esse movimento de avango e
recuo de forma explicita. Ao introduzir um ciclo basico comum para os cursos do Instituto de
Ciéncias Exatas, o novo Projeto Pedagodgico ampliou a interdisciplinaridade no campo
cientifico sem nenhuma correspondéncia no campo pedagogico, diluindo a identidade da
Licenciatura e fragilizando o pertencimento dos estudantes ao curso de formacao docente. As
disciplinas criadas em 2006 permaneceram no curriculo, mas foram incorporadas numa
estrutura que, em seu conjunto, reforgava novamente a logica do bacharelado.

Nesse sentido, a contribuicdo do referencial tedrico da Histéria Cultural de Chartier
(1990) foi central para nossa analise. Ao compreendermos a legislacdo ndo como prescri¢ao
direta e univoca, mas como um texto que ¢ apropriado de diferentes maneiras pelos sujeitos
historicos, a partir do lugar cultural que ocupam, pudemos perceber que as mudancgas no curso
de Licenciatura em Matematica da UFJF ndo foram simplesmente a tradugdo das diretrizes
federais em praticas locais. Elas foram, antes, o resultado de disputas de representacdes entre
grupos com visdes distintas sobre o que deveria ser a formacao do professor de matematica.

Articulado a esta dissertagdo, foi elaborado um livro como produto educacional, com o
objetivo principal de ampliar a atengdo que a Histdria da educacao matematica merece em sua
colaboracdo com a Educacdo Matematica. O livro foi elaborado como artefato acessivel a
alunos de graduagao e a professores formadores, podendo ser utilizado como material didatico
para aulas nas disciplinas de Educacdo Matematica, Historia da educagdo matematica ou
Historia da Matematica nos cursos de Licenciatura. Ele apresenta, de forma didatica e
contextualizada, os temas investigados nesta dissertacdo: o percurso historico da formacao de
professores no Brasil, as principais normativas federais dos anos 2000 e as transformagdes
que decorreram no curso de Licenciatura em Matematica da UFJF. Fundamenta-se na
compreensdo de que a Educacdo Matematica nao pode se encerrar em tematicas definidas
internamente, sem enfrentar os problemas reais do ensino, conforme aponta Matos (2020).

Nessa perspectiva, o produto destina-se a docentes e discentes que desejem compreender
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como sua formacgao se transformou historicamente e refletir sobre como essas transformagdes
interferem na pratica docente, desenvolvendo uma postura critica em relacao aos processos
formativos.

Por fim, esta pesquisa aponta para a necessidade de continuidade das investigagdes
historicas sobre a formacdo de professores de matematica em contextos locais especificos. A
analise do periodo aqui estudado revela apenas um recorte de um processo que continua em
curso: as tensdes entre os saberes disciplinares e os saberes pedagdgicos, e entre a identidade
do matematico e a identidade do educador matematico, permanecem presentes nos cursos de
Licenciatura em Matematica ainda hoje. Pesquisas que investiguem os desdobramentos das
reformas poés-Reuni, as mudangas decorrentes das Resolugdes CNE/CP n.° 2/2015 e n.°
2/2019 seriam exemplos de contribui¢cdes importantes para o campo da Histéria da Educagao
Matematica. Da mesma forma, investigagdes que tomem como objeto as praticas efetivamente
desenvolvidas nas disciplinas criadas nesse periodo poderiam aprofundar a compreensio
sobre como os saberes para ensinar foram, de fato, objetivados e transmitidos no interior do
curso. Como nos lembra Garnica (2018), ¢ fazendo pesquisas sobre a histéria dos cursos de
formag¢do de professores em diversas regides do Brasil que poderemos constituir um

panorama geral e consistente da formagao docente no pais.
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ANEXOS

ANEXO A - RESOLUCOES UFJF

N.° da Resolucio Ano Tema Central
27/99 1999 Reducdo na Carga Horaria Total dos Cursos de Licenciatura
31/99 1999 Aprovacao de Curso de Treinamento em Trigonometria
45/99 1999 Altera carga-horaria dos cursos de Graduagdo da Universidade
Federal de Juiz de Fora
04/00 2000 Altera o Curriculo do Curso de Matematica.
05/00 2000 Aprova a extingdo do Curso de Normal do Colégio de
Aplicacdo Jodo XXIII da UFJF
12/00 2000 Aprova alteragdo curricular nos Cursos de Matematica, Fisica,
Quimica, Engenharia Elétrica, Engenharia Civil ¢ Informatica.
008/2001 2001 Aprova Alteracdo Curricular do Curso de Matematica
018/2002 2002 Aprova a Flexibilizacdo dos Curriculos de Graduacao
027/2003 2003 Aprova a alteracdo curricular no Curso de Matematica.
030/2004 2004 Alteracdo curricular para o Curso de Matematica.
17/2006 2006 Altera o curriculo do curso de Matematica
33/2006 2006 Extingue disciplina para o curso de Matematica
05/2007 2007 Aprova criagdo de disciplinas da Faculdade de Educacao para
atender em carater experimental aos Cursos de Licenciatura.
29/2007 2007 Aprova criagao de disciplinas para atendimento ao Projeto de
Reestruturacdo das Licenciaturas na UFJF
34/2007 2007 Cria a Comissao das Licenciaturas da Universidade Federal de
Juiz de Fora.
53/2008 2008 Aprova o projeto pedagogico para criagdo do Curso de
Licenciatura em Matematica — Modalidade Educagao a
Distancia.
46/2008 2008 Aprova o projeto pedagodgico para criagdo do Bacharelado em
Ciéncias Exatas.
34/2008 2008 Cria disciplina para o Curso de Matematica.
20/2008 2008 Cria disciplina para o Curso de Matematica.
82/2008 2008 Cria disciplina para o Curso de Matematica.
16/2009 2009 Reformulagao do Curso de Matematica (Licenciatura e
Bacharelado)
09/2009 2009 Criacdo de disciplinas no Departamento de Educacio
20/2010 2010 Cria o Foérum das Licenciaturas da Universidade Federal de
Juiz de Fora
22/2010 2010 Dispde sobre os Cursos em dois Ciclos, suas normas gerais de
funcionamento e da outras providéncias
86/2010 2010 Aprova o projeto pedagogico para criacdo do Curso de
Licenciatura em Matematica Noturno.
48/2013 2013 Alteragdo Curricular dos Cursos de Graduagdo (EAD) de
Licenciatura em Computacdo, Fisica e Matematica.
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ANEXO B ENTREVISTA COM O PROF. AMARILDO MELCHIADES DA SILVA
SOBRE O PROJETO PEDAGOGICO GLOBAL

Geovanna: Eu queria que vocé me contasse um pouco como foi essa esquematizacdo para o projeto
global.

Amarildo: Vocé esta mencionando o projeto de reestruturagdo das Licenciaturas da UFJF na gestdo da
Pro-reitora de Graduagdo Prof.* Valéria Aguiar. Eu acabei entrando no que viria a ser um projeto, meio
que por acaso. Eu estava voltando do doutorado, voltei em agosto de 2003; defendi minha tese na
Unesp e voltei para o segundo/terceiro periodo de 2003. E o professor Carlos Alberto Santana Soares
era coordenador de curso. E ai, acho que foi no inicio de 2004, ndo me lembro bem, ou no segundo
semestre de 2003, ele me pediu para eu ir em uma reunido que ia discutir sobre as licenciaturas. Essa
foi a armadilha. Eu ouvi ele me pedir esse favor e pensei comigo: "Eu vou entrar mudo e sair calado.
Fago as anotagdes necessarias e informo o que ficou decidido a ele". E eu cheguei 14 e estavam todos
os coordenadores das licenciaturas da UFJF e eu estava representando a matematica. E as pessoas
comecaram a falar muitas barbaridades, tudo baseado no senso comum, no eu acho que deve ser assim.
E ai eu fui ficando incomodado com a discussdo, fui segurando e chegou uma hora que ndo aguentei
mais. Fui até o meu limite e comecei a pedir a palavra, fui falando umas coisas que eu achava que ndo
estavam legais. E sai dessa conversa como coordenador de todas as licenciaturas da Universidade
Federal de Juiz Fora. E pra mim foi um problema académico pois gastamos se ndo me engano, uns
dois anos, dois anos e pouco, pra reunir as pessoas, para discutir, fazer varias reunides procurando
entender os problemas dos diferentes cursos. E como eu tinha voltado do doutorado, talvez isso nao
interesse na sua pesquisa, mas eu estava louco para publicar muitos artigos, entdo acho que atrapalhou
a minha vida académica demais.

Mas nos entramos de cabeca. E ai comecamos a trabalhar, reunimos representantes de varios lugares,
inclusive da Faculdade de Educagdo, o pessoal do ICE trabalhou muito bem no projeto. O pessoal da
Fisica, o Wilson, o José Luiz, o Tagliatti; entre esses o unico que era educador em ensino de fisica era
o Tagliatti. Tem uma menina da faculdade de educagdo também na época, mas ela era mestra, entdo ela
ndo entrou tanto na conversa. A Monica sempre se responsabilizou no departamento de quimica pelas
mudangas na licenciatura. Ela achava importante a licenciatura e trabalhava pelas mudangas, porque as
pessoas ndao se interessavam, né? Atualmente tem vérios educadores em quimica naquele
departamento, mas antes nao tinha. Entdo ela veio pro grupo também e ela fez umas mudangas muito
radicais, porque ela tinha muita voz no departamento, que ela era quimica e como eu disse interessava
em fazer uma licenciatura boa. E ai comegamos, faziamos as reunides, comegamos a mexer. Chegou
um dia que a pro-reitora falou, 6, o tempo de vocés estd acabando, o que que vocés vao fazer? A
pro-reitora era a professora Valéria. E ai eu falei, calma Valéria, n6s estamos com as discussoes todas
prontas, nds estamos pensando, ta todo mundo, nds ja temos mais ou menos a ideia do que a gente
gostaria de fazer. E a minha solugdo como coordenador foi considerar que a gente precisa se reunir em
algum lugar pra passar talvez uma semana juntos trabalhando na proposta. E ai eu conversei isso antes
com 0 grupo: - vamos passar uma semana juntos que a gente trabalhando o tempo todo a gente escreve
um documento inicial e seria esse (o projeto). A minha intengdo era Porto de Galinhas umas coisas
assim (risos), ai ela falou tudo bem eu farei reservas para vocé€s em um hotel e vocés trabalham la. E o
hotel foi uma pousada no bairro aeroporto a uns 20 minutos da universidade e eu aceitei por entender
que esta era a Uinica op¢ao que nos foi dada. Entdo uma parte do grupo ficou 14 instalada, trabalhando e
discutindo intensamente a proposta e outra parte do grupo que dormia em casa, chegava muito cedo e
saia muito tarde de 14. Como a pousada estava bem vazia, ligamos varios computadores e impressoras
em um espago que foi cedido, montamos alguns quadros para escrever € comegamos a trabalhar nessa
proposta.

Geovanna: Toda a equipe de elaboragdo.

Amarildo: Sim. E engracado que foi nesse projeto que comecei a conviver com umas coisas que eu
ndo sabia, tipo a existéncia de uma licenciatura em enfermagem. Eu ndo sabia da existéncia dessa
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licenciatura. E tinha s6 um representante da faculdade de educagdo ai, que era o prof. Paulo Menezes.
E nos também tivemos um problema com ele; que quando estavamos fechando as discussdes no grupo
foi deflagrada uma greve. Entdo, o Paulo por exemplo, aderiu a greve e se recusou a continuar. Era um
momento que ndo poderiamos parar ¢ o grupo entendeu que nosso trabalho fechado na equipe néo
atrapalharia a greve e outras pessoas falaram, “ndo, vamos continuar trabalhando”. E foi entre alguns
contratempos que o documento foi gerado, dessa maneira.

Eu gosto de uma coisa que tem nessa proposta, que foi uma coisa que nés pensamos juntos, isso € uma
coisa muito importante que vocé poderia levar em consideragdo. Foi a primeira tentativa de
descentralizar as licenciaturas tirando da mao dos departamentos. Porque a conversa que a gente tinha
deixava claro para todos que os departamentos que, em sua maioria sdo constituidos por doutores
egressos de cursos de bacharelado, controlam a licenciatura. Entdo as licenciaturas vao ficando a
mercé de quem ndo tem formacao para formar professores. Por exemplo, quem decide a formagao do
licenciando no departamento de Matematica, sdo de matematicos, na Fisica sdo os fisicos, na Quimica
sdo os quimicos. Isso acontece também na Biologia, na Letras, na Historia, na Geografia. A
Geografia... que me deixaram entrar 14, mas os caras... vocé conversava com os caras e ndo tinha a
menor ideia. Eram gedgrafos, bacharéis com formacdo em mestrado e doutorado que ndo era em
ensino. Entdo eu ndo tinha ideia do que seria. Entdo esse discurso que a gente ouve dos matematicos,
que o que é bom para formar um matematico ¢ bom para formar um professor de matematica, funciona
para todas as areas. Porque o socidlogo enxerga que ensinar ¢ fazer a sociologia que ele faz.

E ai n6s criamos... Foi a primeira conversa na dire¢do de um centro de licenciaturas. Ento, a ideia era
a seguinte: se a gente quer um centro de licenciaturas, mas n6s néo temos espago fisico, como ¢ que a
gente faz? Essa foi a sacada? Vamos fazer entdo de modo que esse centro de formacdo que vai existir
sem mexer na estrutura, vai ser diferente. Como? A gente tem um departamento, um centro de ensino
vinculado a Pré-Reitoria de Graduago, que poderia ser virtual para causar o minimo de mudangas
possiveis na estrutura administrativa. Tudo pode continuar quase no mesmo lugar, mas a parte
administrativa sai da mao dos departamentos e vai para a mao de um colegiado atrelado a Pro-Reitoria
de Graduagdo. E essa figura aqui [indicando no projeto a proposta de organizagdo do centro das
Licenciaturas]... (Figura 3 Pag. 60)

Entdo, essa coisa aqui, ela da um pouco... Aqui, olha quem esta na cabeca. Nao estd no departamento.
Na reitoria. Esta vendo? Ai aqui, o qué? Conselho Setorial de Graduag@o. Esta vendo? E ai, entdo isso
aqui estaria todos vinculados a proposta. Entdo, eu acho que, assim, o central de tudo que foi a
mensagem que tentamos fazer a mudanca. Entdo isso pra mim ¢é a coisa mais importante. Foi uma
tentativa de descentralizar. Porque ai sim, vocé ndo consegue passar nada nos departamentos se os
caras ndo deixarem.

Geovanna: Eu ia até perguntar sobre isso. Como ¢ que era o departamento aqui nessa época? Como ¢
que foi esse embate com o departamento?

Amarildo: S6 pra vocés terem uma ideia, nessa época o departamento, em 2004 mais ou menos, s
tinhamos eu e o Adlai como doutores em Educagdo Matematica. E tudo que foi feito era, por exemplo,
nesse caso eu coordenei, ele ndo participou disso, mas a Unica voz que eu tinha garantida de que
entenderia a proposta e aprovaria era a de um docente. Eu ndo sei se ja éramos 43, 45 que somos hoje,
mas deveria ter 38 pessoas neste departamento com dois educadores matematicos. Entdo, era uma
conversa dificil.

Mas por que nés montamos essa estrutura? Porque a ideia ¢ que a conversa viesse desses lugares.

Geovanna: Descentralizado do departamento.
Amarildo: Agora, e descentralizado também da Faculdade de Educagdo. Porque, para mim, sdo dois
lugares que ndo conversam entre si ¢ cada um faz o que quer. A nossa formacdo fragmentada vem

disso.

Geovanna: Uma coisa que me chamou a atengdo nesse projeto ¢ que na redagdo final vocé, o José
Luiz ¢ a Monica, que sdo os trés professores do ICE, na redacdo final. E sdo trés professores do
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Instituto de Ciéncias Exatas que normalmente tém essa carga de matéria pura. Teve alguma coisa a
ver? Ou foi s6 a situagdo mesmo?

Amarildo: Eu, pra te falar, eu nem dei conta disso. Pode ser que ficou a nosso cargo a revisao final,
né? Eu acho que nem deveria ser a redagdo final, mas deveria ser a revisao final.

Porque eu fui a todos os departamentos depois, apresentei a proposta, entdo, iSso aqui, para mim,
deveria ser, para mim, isso foi construido coletivamente mesmo. Talvez a nossa visao final de limpar
algumas coisas com a concordancia do grupo foi...

Geovanna: Entendi. Outra coisa que eu acho que é importante desse projeto foi as matematicas
escolares, né?

Amarildo: Sim, muito. No departamento essa pra mim foi a inser¢do, porque a gente olhava e falava
assim "ndo, s6 tem Matematica do matematico aqui, né?" Entdo, mas a gente queria mais, porque a
Matematica escolar I trata da geometria escolar, que sempre foi um problema serissimo porque o
professor, em geral, ndo gosta de ensinar geometria “geométrica”, muito menos usar no quadro os
instrumentos do desenho geométrico. A Matematica escolar II, se baseia em aritmética e algebra
escolar. Acho que neste ponto fomos influenciados pela visao do Romulo ¢ do Gimenez no livro
Perspectivas e Aritmética no século XXI, que sugere que a aritmética e a algebra devem sempre andar
juntas, uma imbricada no desenvolvimento da outra. Entdo, na hora de fazer as escolhas fomos
influenciados por isso, vamos deixar as duas juntas. E ai s6 sobrou a chance de criar uma Matematica
escolar III para falar de Ensino Médio, ou seja, ¢ muito pouco. Para mim, deveria ser exatamente o
contrario, um pouquinho de Matematica do matematico e muita matematica escolar.

Porque, alias, tem um problema para mim que é muito sério, o seguinte, vocé nas matematicas, quando
vocé estd ensinando matematica, mesmo a Matematica do matematico, se eu tivesse muitas
metodologias sendo tratadas para o professor vivenciar, € ndo exclusivamente aulas expositivas e
explicativas, isso ja seria formativo para o licenciando. Porque, por exemplo, a nossa dindmica hoje de
proposta para qualquer coisa em sala de aula, principalmente para licenciatura, ¢ trabalhar com
estratégias de ensino diferentes, que o aluno produz, tem autoria, trabalho produtivo e tal. Entdo, se
nessas disciplinas s6 tivessem isso, porque para a gente a questdo ndo € so aprender matematica. Vocé
aprende um monte de coisas junto, né? Por exemplo, metodologias, porque quando vocé€ vivencia
varias vezes outras metodologias, vocé comeca a ficar confortavel em utiliza-las. Ai vocé chega nas
salas de aula e vocé fala: "Nao, eu ja sei como € que €, eu sempre trabalhei assim, né?" Entdo ¢ isso.
Mas as matemadticas escolares, para mim, sdo centrais, sim. Tem sido até muito importante para os
alunos, sabe?

Geovanna: Sim, para a minha formagao, com certeza. E um pouquinho de Educa¢io Matematica aqui,
né? Eu acho que ¢é o unico contato que a gente tem com a Educagdo Matematica aqui no departamento
de matematica. Até hoje, n¢?

Amarildo: Sim, verdade. Agora, de um jeito que eu gosto, porque ¢ misturado com falar de
matematica para sala de aula. Porque também, alguns colegas, por exemplo, de outras institui¢oes, eles
acham que tiveram um ganho extraordinario por apenas introduzir uma ou duas disciplinas teoricas
que falam de Educagdo Matematica. E ali eles vao estudar o que € educagdo matematica, concepgoes,
tendéncias, mais ou menos isso que vocés aprendem no mestrado. E eu acho que falta falar de
matematica junto de discutir questdes cognitivas, didaticas, metodologicas a0 mesmo tempo para o
licenciando entender como isto tudo deve estar integrado na sua pratica futura.

Geovanna: E assim, elas entram na pratica também, no contexto de praticas?

Amarildo: Sim, sim. Tanto é que quando o MEC exigiu certas coisas de praticas para disciplinas como
o Calculo Diferencial e Integral, para todas as disciplinas de matematica pura, ai a estratégia das
coordenagodes foi primeiro enfiar nas matematicas escolares, porque era natural, que ja existia. E os
Calculos, as Algebras nio mudaram. Eles tém uma parte de pratica que ndo acontece. Enquanto, nas



84

matematicas escolares, ja aconteciam sem nenhuma determinacdo de cima. Como, por exemplo, os
licenciandos exercitarem a pratica de dar aulas de um tema discutido na disciplina.

Geovanna: E até curioso que eu vi, eu estou olhando essas resolu¢des do MEC e vendo como isso
vem para o curso, né? O meu foco esta sendo esse. E ¢ interessante que tem essa questdo da pratica e
ai, por exemplo, vocé vai ver as ementas, € ndo tem nada, em nenhuma matéria.

Amarildo: E exatamente isso. O que esta no papel pode ndo ser o que acontece na pratica.

Geovanna: O que eu achei curioso, ¢ que nem nas ementas de algumas disciplinas, por exemplo,
Exponenciais ¢ Logaritmos, Trigonometria, que eu acho que seria uma disciplina mais voltada para a
pratica, que ¢ a matematica que a gente vai ensinar. E por isso que a gente vé essas disciplinas.

Amarildo: Ou seja, estariam ligadas a escola, né? Faz mais sentido. E verdade, ndo aparece. Porque,
nas disciplinas que vocé menciona, muitos professores preferem seguir os livros da SBM, que foram
escritos por matematicos. E ai o processo de ensino vai em outra direcao.

Geovanna: Eu ndo sei se vocé se lembra como era o ingresso nessa época.? Quando os alunos
entravam, eles ja escolhiam entre licenciatura e bacharelado ou eles entravam em matematica?

Amarildo: Ah, td&. Eu ndo me lembro. Mas eu acho que quando fui coordenador do Curso de
Matematica, o ingresso dos alunos de licenciatura e bacharelado ja era separado. Entdo, eu acho que a
escolha ja estava mais ou menos definida no ingresso dos candidatos.

Geovanna: E porque tem essa separagao por conta dessas novas diretrizes, né? S6 que ai depois com o
REUN]I, isso volta atras de novo, a gente volta a entrar com matematica geral e escolher depois. Ai
volta as matérias do bacharel e da licenciatura serem todas juntas.

Amarildo: Mas eu vou te contar uma coisa: dentro do departamento tem uma tensao constante, que ¢
o0 seguinte: vocé avanga ou retrocede dependendo se o coordenador ¢ tradicionalista ou progressista e
se os membros do colegiado aceitam ou ndo as mudangas propostas. Algumas vezes, por exemplo,
quando o coordenador foi meu colega Carlos Alberto - um matematico de formagdo e que tinha o
respeito dos outros colegas da area - propunha: "vamos fazer para a licenciatura, a disciplina Analise
Matemadtica com uma ementa s6 para licenciatura e outra para o bacharelado". E ai as pessoas
respeitando como matematico, conseguia produzir essa separacdo. Dai quando saia da coordenagdo e
chegava um outro novo coordenador, algumas pessoas que ndo queriam isso acontecesse, diziam:
"ndo, vamos juntar de novo, porque o que ¢ importante para a licenciatura também ¢é para o bacharel.”
Tem um monte de desculpas. Entdo, acaba, mesmo as disciplinas feitas especificamente para a
Licenciatura, elas podem retornar a uma proposta tradicional.

Eu uso muito uma frase sobre a universidade, que estd no meu livro. Para mim, o slogan dessa
estrutura académica tradicional ¢é a seguinte, “é preciso mudar tudo para deixar tudo do jeito que esta”.
Que ¢ impressionante, vocé muda, mas ela volta pro mesmo lugar. Entdo € isso que eu t6 falando,
avanga, retrocede, avanca, retrocede, entendeu? Depende dos grupos. Mas ndo poderia ser assim.

Isso acontecia muito com a fisica. Porque a fisica era um departamento que, historicamente, deu muito
problema no ICE pelos altos indices de reprovacao. Os alunos dizem que nao aprendiam. Eu, na minha
época, fiz quatro disciplinas de fisica. Ai, com muita discussdo, “Vamos passar para duas e deixar as
outras duas como opcionais.” E a gente brigava muito para ser uma so0. E ai as vezes ganhava uma e
voltava para duas. Ainda tem gente tentava jogar a terceira de novo.

Geovanna: Se ndo me engano, nesse projeto vira uma e ai com o REUNI volta a ser duas de novo.

Amarildo: Isso é um ponto que vocé€ pode tocar, né? Que ¢é essa tensdao mesmo dos grupos, né? Tem
um exemplo muito interessante, eu lembrei que eu escrevi num livro, me lembrei disso, né? Logica
Matematica ¢ uma disciplina que gera uma tensdo interessante. Quando vocé tinha no departamento
gente que bancava a disciplina Logica Matematica, afirmando que ela é importante para a licenciatura
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e para o bacharel também, ¢ a pessoa bancava, tinha forga e punha a disciplina em carga, mesmo como
opcional e esta pessoa responsabilizava por lecionar, tudo bem. Mas quando isso ndo acontecia ndo
entrava em carga, nem como opcional. Porque a cabeca de algumas pessoas € o seguinte, a logica vocé
aprende demonstrando teoremas e acontece naturalmente para o estudante de matematica. Entdo, ai,
esse ¢ outro exemplo de retrocesso. Por exemplo, no nosso caso, quando a Prof.* Julieta -uma colega
que ja aposentou - bancou, criou a disciplina e lecionava, tudo bem. E ai acabava ficando muito
marcado, ela sendo a professora que lecionava a disciplina de Logica. Ai quando ela se aposenta, acho
que hoje ndo tem mais légica matematica, nio tem curso de l6gica no nosso curriculo. Por qué? E esse
movimento. Entdo, ¢ um outro exemplo interessante. Entdo, € um caso bem interessante, porque ela
sempre estd acontecendo com tudo, né? Mas, por exemplo, depois disso, nunca mais mexeram nas
matematicas escolares, né? Entdo, isso ¢ um bom sinal. Elas s8o aceitas como sendo importante. Mas
ndo posso concordar que em um curso que vai formar um futuro profissional — um(a) professor(a) — as
decisdes sejam tomadas por profissionais que ndo foram formados para tomar estas decisoes.

Geovanna: Tem essa fragmentacdo no curso de Educacido e no Departamento de Matematica. Na
Educacdo, com esse projeto, também tem as matérias dadas pelo educador matematico. Tem as
matérias especificas da educagdo, de psicologia, social, filosofia, mas tem também os saberes,
metodologias, estagios que sdo dados por educadores matematicos também por esse projeto.

Amarildo: Existem duas coisas importantes nesse projeto para te contar. Eu acho que eu ja te falei
isso. A primeira coisa é que a Faculdade de Educacdo, antes de fechar o projeto, foi a tinica que ndo
deixou a gente entrar para conversar. Eles fecharam, deixaram a gente do lado de fora. Decidiram o
que mudar e como mudar, sem olhar para o projeto como um todo. E eu, o José Luiz, que conheciamos
muita gente 14, queriamos discutir ideias com eles. Eu cresci nessa universidade e conheci muita gente.
Entdo eu abri algumas portas e pudemos trocar ideias com docentes de outros departamentos, que
ouviram o que tinhamos a dizer. E ai, 14 na Educagdo, eles fecharam a porta e deixaram a gente de
fora. Nos s6 conseguimos entrar na Faculdade de Educacao depois da mudanga que fizeram e que o
projeto tinha chegado ao fim. Na verdade, na educagdo matematica, a impressdo que tivemos ¢ que a
Prof.* Sonia esteve a frente da reestruturacdo das disciplinas relacionadas a Licenciatura em
Matematica. E ai, qual que ¢ o grande avanco disso ai? Que pra mim, ¢ pouco significativo. Nos
tinhamos o que se chamava de estrutura 3+1, que ¢ a tradicional. Trés anos no instituto ¢ um ano de
faculdade de educagdo. O avango disso ai ¢ que a gente transformou em algo perto de um 2+2. E bem
mais proximo. Vocé vé, a Faculdade de Educagdo aumentou varias disciplinas e tal, mas pra mim esse
ndo ¢ um modelo que noés desejavamos. Por exemplo, eu ndo sei te dizer se as disciplinas que sdo
dadas por educadores matematicos satisfazem a demanda que eu entendo que tem de ser. Mas também
¢ uma visdo, existem outras. Nao quero estar certo nisso ndo. Mas eu acho que muitos educadores
matematicos entram na zona de conforto do discurso da educagio pura. E um discurso académico, a
escola é uma abstracdo. Quer dizer, ndo tem um foco "vamos mudar a realidade da escola". Eu brinco
que na visdo do educador puro é como 0 matematico puro: - seja P maiusculo o professor, a mintsculo
o aluno e E maiusculo a escola. Entdo se fala dessas coisas como abstragdes dentro do discurso
académico que nunca chega na escola. Isso me incomoda muito.

E tenho para mim, eu criei uma metafora para mim, porque eu ficava imaginando, eu vou ser um
educador matematico. O que € um educador matematico, né? E para mim a metafora é a seguinte: pega
um liquidificador, joga 1a dentro boa matemadtica, porque o educador matematico ndo abre mao de
saber matematica, mas ndo apenas de reproduzir matematica; joga 14 dentro, pega
Filosofia/Epistemologia, pega psicologia, antropologia, historia, joga tudo e bate. O educador
matematico ¢ nutrido com o que resulta disso. E fico feliz em saber que eu me constitui assim na
relagdo com pesquisadores que me formaram me nutrindo dessa maneira.

A nossa conversa — a do educador matematico - ndo tem hora que comega na matematica e fica so 4.
A gente fala de questdes psicoldgicas, antropoldgicas, sociologicas, tudo estd junto, entendeu? E ai a
discussdo para a formagao da gente devia ser isso. Vocé ta falando de matematica, eu te pergunto como
¢ que o aluno conhece alguma coisa pra vocé? Entramos numa questio epist€mica, o que ¢ conhecer?
O que ¢? Al n6s temos que discutir isso, mas junto de todo o resto.

Essa compartimentalizagdo que vem de uma formagdo fragmentada, ela ndo funciona. Na nossa
formagao na Educagdo, vocé vai estudar filosofia com alguém que ndo sabe a demanda que vocé tera,
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ele ndo conhece as questdes que irdo nos afligir e ele vai discutir as correntes filosoficas ou sei 1a o
qué?. Vocé vai estudar psicologia do desenvolvimento e o psicologo da educagio vai te apresentar um
menu de teorias psicologicas, vai falar de Skinner, Vygotsky, Piaget, Wallon. Vocé chega na escola de
um lado com a Matematica do matematico e do outro lado com as teorias educacionais do educador
puro. E ai vocé constata que nao foi preparado para ser um professor e que vocé vai ter que se virar
para dar conta da sala de aula. Espago que muitos dos seus formadores nunca chegaram perto.

Geovanna: E ai que a gente comega a procurar um mestrado.

Amarildo: Eu vou te falar, o que esta ajudando muito na forma¢ao da gente, desde a minha, € o
mestrado ¢ o doutorado em Educacdo Matematica. Porque aqui a gente senta e comega a pensar em
tudo. Entdo hoje eu acho que enquanto a gente tiver essa licenciatura, se o cara nao passar por esse
mestrado doutorado é complicado.

Geovanna: Concordo, estou percebendo isso com a minha formagdo no mestrado. Das perguntas que
eu tinha, foi isso. Vocé gostaria de falar mais alguma coisa?

Amarildo: Eu tinha uma coisa pra te falar. Esse documento ele queria s6 expressar um sentimento,
uma proposta que depois se trabalharia. Uma coisa que eu aprendi com esses documentos ¢ quando eu
fiz uma pesquisa sobre a OCDE, uma organiza¢do internacional, que financia a pesquisa em quase
tudo — de economia a terrorismo -, inclusive educacional, e ela pagou muito caro por projetos de
educacdo financeira. S6 que € o seguinte, quem Ié esses documentos para tomar decisdes sdo
representantes de governos, que fazem parte da organizacdo. Entdo, os caras fazem um estudo
longitudinal e caro e depois tem que escrever uma coisa de 10 paginas porque politico ndo quer ler
tese, ndo €?. Ai eu falei, ndo, eu fui aprendendo que na pratica, pra vender o peixe, pra politica
resolver, vocé tem que fazer coisa simples e rapida, né?

Dai com isto em mente, tentamos fazer um documento simples para a leitura das pessoas para a
proposta de reestruturagdo das Licenciaturas. E principalmente, porque a implementagdo, caso
ocorresse seria uma outra fase. E a coisa mais importante que consideramos foi que as licenciaturas
deveriam estar proximas do colégio de aplicagdo Jodo XXIII e ter a participacdo efetiva de seus
docentes.  Mais localmente, a gente também chamou de conselho porque o conselho é mais
democratico.

Amarildo: E uma coisa que eu sempre achei que ¢ isso, né? A constru¢do de um curriculo, deve
indicar, mostrar o caminho para as pessoas que estardo envolvidas no processo. Essa concepgdo de que
curriculo se reduz a disciplinas ndo faz sentido algum. Vocé€ pega a nossa grade da licenciatura e vocé
v€ que sdo disciplinas, né? E a gente como aluno, o que vocé vai fazendo? Eu fazia, eu tinha uma
grade com todas as disciplinas e todo semestre eu ticava o que conseguia eliminar. Ai chegou no fim,
vocé fala, acabou. Por isso a ideia de chamar de eixos, eu falava com o grupo, tem um caminho aqui,
né? Indicando que a gente esta tentando fazer a formagao especifica, formacao escolar, ta& vendo? Os
eixos dizem muito, quer dizer, ndo é uma estrutura, o que eu estou querendo dizer aqui, ndo ¢ uma
estrutura baseada em conteudos estanques. Se é um eixo, eu tenho um nimero de disciplinas que
deveriam atender uma certa demanda, t4 vendo? E o eixo formacédo especifica, o eixo formagao
escolar, pedagogica. [Mostrando os eixos no projeto]

Geovanna: seria como esse eixo se compde, né?

Amarildo: E, é. Na pratica, essas coisas aqui tinham, algumas coisas tinham que estar muito
misturadas, mas a estrutura, aquilo que eu te falei, ela ndo aguenta mudanga radical, entdo vocé tem
que fazer aos poucos. Isso aqui ¢ que a Faculdade de Educa¢do incluiu depois, sem deixar a gente
participar.

Mas nos entramos 1a. Um dia, chamaram pra gente falar. E foi muito engragado que a gente achou que
ia conversar como sempre conversa nos departamentos. Na época, a Faculdade de Educagdo era
dividida em departamentos, era fragmentado. Hoje € uma coisa s6. E a gente achou, foi eu, o Eloy. Ah,
o Eloy foi um cara muito importante nisso também. Entdo, ao lado da Mdnica, ele é da Quimica, mas
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ele é do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII. Ai o Eloy foi 1a comigo e falou: "Vamos 1a". Foi o Eloy e
acho que o Z¢ Luiz. Ai foi, ah queremos conversar com vocés. A gente achou que fosse sentar numa
mesa e discutir as ideias. Chegou 14, o pessoal tinha preparado o anfiteatro e os docentes lotaram o
anfiteatro. E ai o Z¢é Luiz falou: "Nossa Amarildo” e percebemos que o jeito era encarar a situagdo. E
teve uma discussdo interna entre eles e 0 Marcio Lengruber saiu em nossa defesa criticando a inércia
deles.

Quando eu era coordenador, a gente fazia pedido a Faculdade de Educacdo sobre ementa. Me manda
ementa de tal disciplina. Sabe a resposta? Nao existe ementa. Por qué? Porque o professor faz o que
ele quiser na sala de aula.

Ai que quando a coisa comegou a piorar, teve que aparecer tudo. E ai depois disso, tem essa
possibilidade que ai ja vem todo arrumado e tudo.

Geovanna: Em qual periodo vocé foi coordenador (do Departamento de Matematica) mesmo?
Amarildo: De 2004 a 2008, eu acho.
Geovanna: Entdo vocé estd na coordenagdo quando o projeto entra em vigor.

Amarildo: Sim, porque ai eu entro no departamento de Matematica e tento negociar. E ai ¢ uma
negociagdo ruim, porque como educador matematico, ¢ mais dificil. Por exemplo, outros docentes,
como eu te falei, o prof. Carlos Alberto Santana, foi o primeiro docente a ter doutorado no
departamento, entdo os outros docentes tinham muito respeito por ele. Entdo quando as propostas eram
vindas da coordenacdo dele, era mais facil de passar. A gente precisava convencer. Mas existe dentro
do departamento um grupo com muita sensibilidade pra isso, sabe? Tanto é que a gente pos mestrado,
né, e tudo por conta de... Imagina, dois educadores matematicos e 38 docentes pra vocé ganhar as
votagoes.

Tem que ter um grupo com mais sensibilidade, né? Mas ¢ isso. A luta é grande. Eu acho interessante
como a gente vai olhando assim, mudou muita coisa por causa de ndo fugirmos da luta. Temos um
doutorado em Educagdo Matematica hoje em um departamento, como ouvi de alguns, que nunca vai
ter Educagdo Matematica aqui dentro.
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ANEXO C - ENTREVISTA COM O PROF. ADLAI RALPH DETONI

Geovanna: Gostaria de te perguntar um pouco sobre a sua trajetdria como professor aqui na UFJF:
quando vocé entrou? Como foi sua formagao?

Adlai: Eu entrei no final de 89. A Universidade estava em greve, por isso que foi final do ano. O
periodo comegou em novembro ou outubro. Entdo eu entrei pro Departamento de desenho técnico e
projetivo. Entrei ja dando disciplinas desse departamento, entre as quais Desenho Geométrico I,
Desenho Geométrico II, Desenho técnico basico, entre outras coisas.

Geovanna: Em 2003 o departamento de desenho acaba, ai vocé ¢é transferido para o de matematica?
Como foi essa mudanga?

Adlai: Isso foi catorze anos depois da minha entrada, em 2003. E assim, resumindo, o instituto achou
que ndo fazia mais sentido o Departamento de Desenho aqui, nem o de artes. E ele fez um movimento
com votacdo e tanto desenho quanto o de artes foram extintos na seara do ICE. O pessoal do
departamento de desenho espalhou, uns foram educacgdo, e outros foram pra 14 pra engenharia,
engenharia de producao, arquitetura.

O departamento de arte, ele até ficou locado aqui (no ICE) por muito tempo, mas ele ja ndo era mais
do ICE, estava esperando construir 1a o espaco deles 14 em cima.

Geovanna: E em 2003 vocé ja era doutor em Educagdo Matematica?

Adlai: Sim, doutor. Doutorei no final de 2000. Entdo vim para o Departamento de Matematica. Ainda
trabalhei no desenho 2001, 2002 ¢ inicio de 2003.

Geovanna: Em 2003 tem até uma alteragdo no curso que eu acho que foi por conta dessas mudangas
dos departamentos no curso de Licenciatura em Matematica, no caso.

Adlai: Entdo o Departamento de Desenho foi extinto. O Departamento de Matematica seguia, do jeito
que ele sempre foi. Agora eu ndo sei identificar qual a relagdo que tem essa reforma de 2003.

Geovanna: Na verdade, eu iria perguntar depois em relagdo a reforma de 2006, que eram vocé e o
Amarildo eram os tnicos educadores matematicos do departamento nessa época. O que vocé se lembra
dessa reforma?

Adlai: Entdo em 2003, eu ndo tinha a vivéncia no departamento de matematica para trabalhar essas
informagdes. Entdo, em 2006, o governo federal, o Ministério de Educagéo, eles resolvem que esta na
hora de mexer nas licenciaturas, porque havia uma critica muito grande da sociedade em geral, que os
professores ndo estavam sendo bem formados para ser professores. E entdo o governo Lula sempre fez
isso, eles ndo exigem, mas colocam condi¢des caso vocé nao faca. Voc€ nao vai se dar bem, né?

O governo exigiu que todas as licenciaturas das universidades federais remodelassem seus cursos a luz
dos documentos que haviam na época e estava muito em questdo uma proposta, por exemplo, que nao
foi para a frente foi a de juntar todas as licenciaturas num centro pedagogico.

Especialmente ligados, vamos dizer assim, organicamente faculdade de educac@o, mas seria até em
outro lugar. Eu ndo ndo sei porque também ndo foi para frente o centro pedagdgico. Mas ndo discuti
nada disso.

O Amarildo era o coordenador. Ele que discutiu isso, com a geografia, com a biologia, com todos os
cursos de licenciatura, quimica, fisica, enfermagem, todos esses entraram nesse debate.

Eu lembro mais da coordenadora da geografia. E lembro também de discussdes. Eu ndo participei, mas
lembro de discussdes com educacdo. Mas enfim, foi quando instruiu-se, uma sugestdo forte era o
terceiro eixo que era justamente quebrar o 3+1. E o terceiro eixo foi aceito aqui na matematica. Parece
que cada departamento teve que fazer a o aceite. E aqui foram criadas aquelas disciplinas de
Matematica escolar I, II e III.
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Houve também uma reformula¢do muito grande na educacdo, tanto que logo depois, talvez uns 5 anos
depois, a educagdo deixou de ter departamentos isolados e passou a ser um bloco s6. Tudo isso me
parece a luz do que eu entendi da época que as essas: o ensino, a formagdo, ndo podiam estar
quebradas, esfaceladas. Mas houve bastante movimento na educacdo, na época. Eu ainda estava na
educagao.

Geovanna: Vocé ministrava as aulas na educacdo também?

Adlai: Na época, eu estava dando a matematica do curriculo das pedagogas. E era orientador do
mestrado. Nessa época, em 2006.

Geovanna: Outra pergunta, vocé lembra dessa articulagdo no departamento, como que foi?

Adlai: Entdo, eu ndo lembro de nada objetivo. O que eu sei € que foi um momento que acabou sendo
frutifero para discutir ¢ me parece que o Amarildo conduziu bem, porque ai tem todo um uma
necessidade de relagdes politicas com o proprio departamento.

Parece que o Amarildo, usando o termo no bom sentido, costurou bem tudo isso. Porque eu ndo
lembro de nenhuma reacdo forte da parte de ninguém com relagdo as discussdes, nem com relacio aos
seus resultados.

Mas ¢ uma impressao, pois eu so tinha trés anos de departamento, mas parece que o departamento de
matematica, que os matematicos, vamos colocar assim, eles também sdo antenados. Eles estdo vendo o
movimento dentro, eles t€ém informagdes do mesmo movimento em outras instituigdes, na UFMG, por
exemplo.

E me pareceu que ndo foi uma jogada de toalha deles, tipo assim, mas parece que houve uma uma
compreensdo de que a licenciatura realmente tinha que mudar. Por causa das pressdes externas. Da
sociedade como um todo.

Porque ¢ outra impressao que eu tenho, se matematica nao for espremida ela tem uma tendéncia a uma
certa imobilidade com relagdo a licenciatura.

Geovanna: Exprimida, vocé quer dizer meio for¢ada?

Adlai: E meio forgada. Mas sdo impressdes. Enfim, houve a reforma, lembrando que o departamento
de matematica foi espremido também pelo MEC, o MEC do Lula. Foi até um ano de eleigao. O MEC
estava cobrando resultados, entdo, o departamento ndo iria embargar os resultados, porque de certa
maneira ele iria sofrer algumas sangdes.

Por exemplo, novas vagas, o objeto de desejo de todo departamento ¢ ter vagas novas de professores.
Eu ndo lembro se em 2006 isso foi uma moeda. Mas parece que houve, porque sempre que cria novas
disciplinas vem essa discussdo, “mas quem que vai dar?”

Me parece que a criacdo dessas disciplinas gerou vaga, sim. E eu acho que foram ocupadas por
educadores matematicos.

Eu ndo sei se vai ter correlagdo dos fatos, mas em 2007, no segundo mandato do Lula, é instituido o
Reuni. A partir dai vocé tem, acho que aqui no departamento foram 20 novos professores, tanto que ¢
nesse concurso que a professora Maria Cristina, por exemplo, entra com na vaga de educador
matematico.

Pode ser que o Reuni tenha resolvido a necessidade de uma nova vaga frente a criacdo de novas
disciplinas.

O Reuni foi 0 movimento de cima para baixo, para ampliagdo das vagas. Objetivo maior, quando se
criou essa o curso de, como ¢ que chama mesmo?

Geovanna: Curso de Bacharelado Interdisciplinar de Ciéncias Exatas.

Adlai: Que foi tdo criticado na época quanto ¢ hoje, pelo sentido que ele tem, né? E o Reuni a moeda
de troca foram as vagas para professores. Que foram prometidas e cumpridas. Mas o Reuni, os
departamentos, eles tentaram boicotar fisica, matematica, a quimica ndo sei. O departamento de
matematica estava com ma vontade do projeto, de participar do projeto.
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A questdo ¢ que tinha um um diretor aqui, que foi diretor por 8 anos. Muita gente acha que ele foi o
melhor diretor da histéria do ICE, até porque ele pegou a época de expansio fisica/arquitetonica. E o
Rubens, ele era da informatica, a missdo do Rubens em 2007/2008 era convencer os departamentos a
ter o Reuni.

E ele, ainda que de forma delicada e respeitosa, ele lembrava que quem nao entrasse no Reuni ndo ia
ter. Mas ¢ isso, a proposta do Reuni passou, a promessa foi cumprida.

Entdo criaram aquelas disciplinas de massa. A impressao que eu tive foi que uma nova geragdo de
estudantes estava aparecendo. E aquele romantismo de eu vou fazer matematica e so tinha turno de
manha e de tarde, sabe? Uma coisa pequena, um departamento pequeno, isso tudo ficou na saudade. E
o tipo de aluno que estava entrando, nesse sentido de interesse mesmo, de perspectiva, foi um marco
de novos tempos de novo, um novo tipo de estudante.

Geovanna: Vocé acha que esse perfil pode ser por conta dessa mudanca do curso?

Adlai: Entdo, ¢ dificil entender, mas eu acho que pode ser uma coincidéncia.

O Reuni realmente foi uma coincidéncia. Naturalmente vocé tem geracdes diferentes de geragdes, mas
parece que o Reuni oportunizou essa nova geragao a se mostrar mais com nitidez.

Isso tudo que eu estou te falando, sdo leituras assim subjetivas. Claro que eu dialogava isso com outras
pessoas, mas nao tem muita cientificidade.

Geovanna: Eu gostaria que vocé falasse um pouco da sua percepcdo. Primeiro temos o Projeto de
2006 e depois vocé tem em 2009 o Reuni, que muda o projeto pedagogico da matematica de novo e
essas disciplinas gerais, como vocé€ falou. Na sua opinido, como isso mudou para quem estad se
formando como professor de matematica?

Adlai: Entdo, eu ndo tenho uma leitura disso ndo. Eu sei que em 2006, as disciplinas “matematica
escolar”, foram aceitas e compreendidas pelos alunos da licenciatura com uma boa novidade, as
pessoas gostavam.

Ja essa mudanca de 2009, eu nao sei dizer direito. E € claro que deve ter influéncia, porque o aluno de
matematica, ele meio que entrava no bolo das disciplinas. Antes aquele aluno de matematica entrava
em um ambiente mais reservado, era mais acolhido pelo departamento. Em 2009 parece que ele entrou
na boiada.

Talvez tenha havido alguns problemas de identificagdo, de pertencimento. Que depois se resolve.
Parece que depois de 2 anos, o aluno volta para aquele curso mais parecido com a Licenciatura em
Matematica.

Mas eu lembro que tinha problemas de identificagdo mesmo. Porque os alunos entravam no
Bacharelado de ciéncias exatas e faziam disciplinas comuns para todo mundo. E depois de dois anos
escolhiam o curso que queriam seguir, se queria matematica, licenciatura, bacharelado, engenharias.

Entdo assim, a pessoa td fazendo uma disciplina que tem todo mundo, entdo ele nao estuda s6 com
quem ia fazer matematica futuramente. Entdo era meio degradante, eu diria até um despertencimento,
“com quem que eu vou contar”.

Entdo, assim, eu ouvi conversas, que isso foi meio decepcionante para alguns, esse novo curriculo.
Vocé tem que fazer uma depois da outra.

Geovanna: Vocé ministrou alguma dessas disciplinas das matematicas escolares?

Adlai: Matematica escolar III.

Engragado, a I que era geometria, eu nunca dei a I.

Eu cheguei a dar a matematica Escolar II, eu lembro de re-estudar o livro do Romulo Lins para dar
aula.

E a matematica escolar III que era sobre o ensino médio. Eu dei uma vez, a turma era cheia até, eu
acho que eu dei uma vez s6. E tem um lance interessante, porque quando eu dei a trés, o papel da
disciplina era questionar inclusive curriculo e na turma tinham alguns alunos que ja eram professores,
entdo vocé tem um professor de cursinho na licenciatura. E interessante, mas é problematico porque
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ele coloca alguns tipos de postura, de visdo do que ¢é ser professor que entra em choque com o que a
educacdo matematica coloca. Houve um choque de opinides, de percepcdes da matematica.

Eu lembro que eu coloquei uma questdo de porque matrizes, porque polindmios, esses assuntos. E eu
lembro de trés desses alunos que trabalhavam com cursinho assim, defenderem arduamente essas
matérias. Entdo, foi s6 uma vez que eu dei essa disciplina. E isso foi muito interessante, conseguir dar
uma aula, onde pelo menos dois grupos se antepdem.

E normalmente a gente ouve muito nas discussdes sobre o que vai cair no vestibular, essas questdes
com relagdo ao ensino médio. E os matematicos sempre falam: “daqui a pouco vai tirar até equagdes?”
Calma. Nao.

Geovanna: Outra coisa que eu gostaria de saber da sua pratica, quando vocé dava essas aulas para
licenciatura especificamente, vocé fazia alguma coisa ligada a pratica com os alunos?

Adlai: Toda hora, toda hora. Eu sempre fiz isso. Se bobear toda aula, eu fazia um comentario. E néo
era um comentario soltos, eram comentarios até incisivos, mas sem a sistematicidade.

Geometria, por exemplo, a gente ¢ obrigado a abrir o Lucas Barbosa, para demonstrar e discutir com
os alunos. Entdo primeiro a gente tentava fazer e depois eu colocava a questdo de como ¢ que na sala
de aula vocé poderia demonstrar aquilo. Eu colocava um aluno para ler o texto do outro. Entao assim,
isso ai eu fiz, olhando para a pratica docente.

Geovanna:Tem mais alguma coisa dessa época que vocé gostaria de falar?

Adlai: L4 no inicio eu lembrei de uma coisa que os primeiros educadores de matematicos, a primeira
foi Maria Queiroga, minha amiga, ela veio de Campinas. E a Sonia Clareto que ndo tinha doutorado
ainda, mas ela sempre ficava 14 com contrato, entdo na verdade eram as duas. Ai depois a Clareto fez
concurso, s6 com mestrado.

De repente os alunos da licenciatura comecaram a falar que na educagdo ¢ que ¢ bom, que eram a
Queiroga e a Clareto. Era mais que um zum zum., era uns “tapa na cara” aqui de todo mundo e
comegou “invejaiada”.

Lembrando que nessa época eu ndo era da matematica, eu era do desenho. Aquilo foi o primeiro sinal
para o pessoal aqui de que uma coisa nova estava acontecendo para ser odiada ou ser tolerada ou ser
amada, chamava-se educagdo matematica.

E logo depois o Amarildo, conseguiu sair pro doutorado, mas ele ja era mestre em educagdo
matematica. E eu entrei pro departamento em 2003. Entdo assim, a Educagdo matematica entra pro
departamento de matematica também por essa questdo que os alunos estavam vendo a diferenca.Que a
educagdo matematica tinha um discurso que era inclusive diferente da educacdo. Os alunos
comecaram a perceber isso. Entdo, houve também um um movimento de baixo para cima, cobrando
uma atualizagdo da matematica. Isso € muito interessante. E a matematica na €poca estava fragilizada.
Era um departamento que tinha saido muita gente para o mestrado e para o doutorado, entdo os
professores ficavam fora por 5 anos e ai desarticulou. Entdo houve um momento favoravel para a
educagdo matematica. Ndo de uma forma tranquila, mas era mais favoravel.

Eu acho que foi um diferencial e nasceu 14 na educagdo em 93, 94 com a Queiroga.

Entdo o pessoal de Rio Claro, por exemplo, onde o Amarildo fez o mestrado, eles tinham publicagdes,
entdo os alunos viam que a educacdo matematica era uma coisa que ja tinha publicagdo, isso foi
importante.

Geovanna: Muito obrigado, Adlai.
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ANEXO D - ENTREVISTA COM A PROF.* SONIA MARIA CLARETO

Sénia: Entdo vou falar mais rapidamente sobre esse primeiro periodo, meu primeiro contato com o
Departamento de Matematica foi como estudante. Eu entrei nos anos 80, em julho de 83, para o curso
de matematica. Me formei em janeiro de 88. Foi um periodo em que o departamento so tinha uma
pessoa que tinha mestrado, o professor Alberto. E os demais eram todos licenciados. Isso produz
coisas na formagdo da gente e também na expectativa que a gente tem no pos-curso. Entdo essa
historia de mestrado, doutorado, era uma coisa muito distante e depois quando eu estava quase saindo,
entrou a Julieta que tinha mestrado também. Outra coisa curiosa € que a gente tinha umas quatro ou
cinco mulheres somente no departamento. Eu fui representante discente no departamento, entdo eram
coisas que a gente observava, o dominio masculino nos cursos de exatas.

Quando eu fui fazer o mestrado, era uma coisa que eu tive acesso durante o curso, mas nao pela via do
Departamento de Matematica, foi pela faculdade de educacao, onde eu conheci a EPAEC (equipe de
pesquisa e apoio ao ensino de ciéncias), que € a equipe que deu origem ao NEC. E eu fui da EPAEC
desde, sei 14, o quinto periodo de faculdade até depois de terminar a faculdade e aquilo que me
impulsionou para o mestrado. Entdo eu fui fazer o mestrado em Educagdo Matemadtica na Unesp de
Rio Claro. Eu terminei em 90, em 1993. E em 1994 eu entrei aqui como professora substituta. Em
1995 eu entrei como professora efetiva.

Geovanna: Isso aqui na faculdade de educagdo, certo?

Sénia: Entdo, claro, me direcionei para ca porque todo o meu universo de pesquisa e de trabalho foi
desenvolvido aqui. O Departamento de Matematica ndo teve um papel importante nessa decisdo. A
ndo ser o fato de eu ndo entender muito bem educagdo, educacdo matematica. Tinha um certo
desprestigio para isso. Mas quando eu voltei como professora, eu peguei esse periodo anterior, a
reforma que vocé esta pesquisando. Entdo a gente tinha uma condi¢@o no curso de matematica que so
tinhamos duas disciplinas de educagdo matematica no curso de matematica, que era “didatica e pratica
de ensino com estagio supervisionado” I e II. Que ficava circunscrito ao ultimo ano do curso, sétimo ¢
oitavo periodo.

Geovanna: Essas disciplinas foram em quais anos?

Soninha: Em 1994, quando eu estava como substituta. Logo depois ja tava aqui na faculdade de
educagdo professora Maria Queiroga Amoroso Anastacio, que era professora efetiva, eu vim como
substituta e logo depois ela conseguiu, nds conseguimos que as disciplinas (Didatica e pratica de
ensino e o Estagio), se tornasse trés. A gente ndo conseguiu ampliar a carga horaria. Mas a gente diluiu
isso, a gente conseguiu diluir as disciplinas, a carga horaria em trés disciplinas para que o aluno
pudesse ficar mais tempo. Entdo ai a gente ja comecou a ver o efeito de ter um aluno que ficava trés
periodos conosco. Entdo ai vieram essas turmas.

Geovanna: E como ¢ que eram essas disciplinas?

Sénia: Entdo elas tinham tudo no estagio e pratica. Elas eram disciplinas de estagio. Que a gente faz
agora, s6 que um numero, uma carga reduzida, tanto nas horas de estagio quanto na carga teorica. Eu
ndo me recordo exatamente como era, mas eram as disciplinas, salvo engano, eram trés aulas por
semana, entdo 3 horas juntas ou duas, enfim. E a carga horaria na escola era pequena. O que a gente
procurava fazer sempre era comecar a I, no segundo semestre letivo, para fazer a Il e a III num unico
ano. A gente ja fazia o que a gente faz hoje no estagio, que ¢ ficar um ano inteiro,

decisdo minha, para dar mais aquela aprofundada. Entdo a gente comegou a construir isso 14 no final
dos anos 90 e a Maria sai pro doutorado, e eu fico um periodo sozinha. E logo que ela retorna, ela fica
mais um tempo e se aposenta. Eu fui pro doutorado também, em 99. Eu fiquei em Rio Claro entre 99 e
2003. Entdo enquanto eu estava la, comegou esse movimento de produgdo, que foi a reforma de 2006.
Mas comegou muito antes.
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Ai o professor Amarildo, que vocé ja deve ter ouvido essa historia também. Vou contar meu ponto de
vista dessa historia. Era reitoria da professora Margarida Salomao e ela por for¢a da mudanga na
legislacdo e por entendimento também de que a licenciatura estava muito abandonada, houve entao
essa essa mudanga que ta a proposta, o professor Amarildo reuniu coordenadoras e coordenadores de
todos os cursos de licenciatura. Era uma comissdo instituida mesmo pela reitoria, uma coisa mais
institucionalizada e os docentes da Faculdade de Educagdo para essa composigao.

Entdo, precisava atender, agora eu ndo me recordo exatamente da legislacdo, mas vocé deve ter acesso
a ela. Mas havia ai a ampliacdo do niimero de horas de estagio, de praticas, e das disciplinas
pedagogicas. Entdo, a ideia é quebrar o tal do 3+1 e comegar mais cedo. Entdo, teve essa ideia de
comegar no terceiro periodo do curso de matematica, um ingresso aqui na faculdade de educacao, e
com as disciplinas de educacdo. E essa proposta, constru¢cdo desse projeto aqui da Faculdade de
Educacao, eu ja participei ja retornando. A professora Ana Maria Morais Fontes era representante da
Faculdade de Educacdo nessa comissao e ai a gente trabalhou junto.

A 1ideia foi construir o que a gente tem hoje com algumas mudancas: Saberes, Metodologia, que sdo
disciplinas de ingresso para pensar a matematica e a educacdo matematica. E depois as disciplinas de
pratica: ensino I e Il com as praticas e por fim os estagios.

A1l quando essa proposta esta pronta, e ela foi construida cozinhando ali, junto com os coordenadores e
coordenadoras, entdo assim, a resisténcia ndo foi absurda. Mas ela produzia uma mudan¢a muito
significativa no curso. Nos cursos de licenciatura especificamente no curso de matematica, que era
além de trazer a discussdo para mais cedo, essa discussdo mais pedagogica, ela criou também as
disciplinas de educag¢do matematica no Departamento de Matematica. E tinha essa ideia de que todo
curso comegasse a pensar que ¢ um curso de licenciatura. Entdo, todas as disciplinas tinham que
caminhar na dire¢do dessa formacdo. No curso de matematica a gente ndo teve maiores resisténcias. A
gente teve cursos, por exemplo a educacdo fisica, que so6 foi assumir essa reforma o ano passado, 20
anos depois. Alguns outros cursos com algumas dificuldades, por exemplo, Letras, eles ndo t€m
pratica, ndo tem a disciplina em si I e II. As praticas acontecem 14 na Letras. Entdo, coisas que foram
acontecendo ao longo dos anos, mas no meu entendimento, foi uma reforma de muito sucesso no curso
de matematica. Ainda restava uma questdo importante que era todas as disciplinas concorrerem para a
formagao docente, que eu acho que ainda resta essa questao.

A gente teve na sequéncia uma outra reformulagdo, que fortalece aquela que eu ndo vou me recordar,
acho que € 2015, 2009, porque foram acontecendo coisas...

Geovanna: Aconteceu essa reforma em 2006 e em 2009 no curso de matematica tem outra, que € por
conta do REUNL

Sénia: Isso, ¢ ela que cria os cursos noturnos. Quando o projeto de 2006, eu ndo estava aqui, eu estava
no doutorado. Mas esse (de 2009) eu ja estava bem envolvida. A constru¢do do curso noturno foi feita
com o professor André Martins, chefe de departamento, e a gente construiu isso tudo junto com o ICE.
Para manter esse quadro que a gente ja tinha construido, no projeto politico pedagdgico para formagéo
da licenciatura. Entdo a gente consegue essa negociagdo. Além disso, tem o curso de bacharelado
interdisciplinar, o BI. Inicia o ingresso no curso de matematica, que depois vocé decide se quer
licenciatura ou o bacharelado; e o curso noturno licenciatura. Entdo sdo trés ingressos distintos que a
gente tentou manter a mesma condi¢do de formagao.

A diferenga ¢ mais do comego do ingresso. Entdo teve essa da reforma em 2009 foi significativa,
especialmente com a criacdo do noturno. E com a ampliagdo de quadros, porque para a faculdade de
educacdo, ndo sei exatamente o Departamento de Matematica, mas eu acredito que tenha sido tao
expressivo quanto foi aqui, que é o aumento de docentes. No nosso caso, 50% do nosso departamento
eram professores substitutos. A gente conseguiu recompor esse quadro. Isso faz toda a diferenga. Uma
coisa € vocé€ ter um professor substituto, que ele vem, dai a pouco ele vai embora, ai entra um outro
substituto e os projetos ndo seguem. E quando vocé tem professor efetivo, vocé tem um projeto, esse
projeto segue. Entdo eu estive durante muito tempo sozinha na area porque Maria Queiroga se
aposentou. E ai s6 acho que em 2010 que a Margareth Rotondo entra nesse momento em que
ampliam-se as vagas e como o curso de matematica se ampliou, teve mais um curso, a gente ganhou
essa vaga. E mais para frente o Reginaldo, e recentemente o Giovanni.
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Entdo foi sendo uma recomposi¢do, mas desde 2003 até 2010, 7 anos, eu fiquei sozinha, o que foi bem
complicado para lidar com as questdes. Quando a Margareth chega, vamos recompondo a érea.

Eu acho muito significativo, que essa ¢ a reforma que amplia o nimero de horas de pratica e de estagio
para 400 horas cada um, especialmente a questdo das praticas que produz ou deveria ter produzido um
grande impacto. Porque essas horas precisam ser compartilhadas entre a Faculdade de Educacéo e os
Departamentos, no caso Departamento de Matemadtica para concorrer para formagdo de professores.
Entdo assim, o projeto vai refor¢cando essa ideia de que todo curso tem que formar docentes de
matematica. Essas disciplinas, essas horas de pratica precisam ser compartilhadas nos departamentos.
A ideia é que essas horas fossem distribuidas nas disciplinas do departamento. Por exemplo, vocé tem
Calculo, vocé tem pratica de calculo, vocé tem exponenciais e logaritmos, tem que ter horas de pratica
ali. Essa ndo precisa ser necessariamente para ir para a escola, mas tem que se referir a escola e tem
que ter um movimento de pratica, de produgdo, as vezes uma oficina, as vezes producdo de material
didatico, enfim. No caso nosso, da matematica, essas horas ficaram circunscritas a Matematica Escolar
I, IT e III e aquela disciplina de Informatica Aplicada a Educagéo.

Entdo, essas disciplinas elas carregavam toda a carga de 220 horas, acho que sdo ou 220 nés temos ¢
ela completa o restante. NOs temos pratica nas disciplinas de saberes e politicas, 30 horas cada um
Ensino I e II com 60 horas cada. A gente tem 220 horas. As restantes deveriam ser 14 e sdo, s6 que sdo
distribuidas somente essas disciplinas € ndo ao longo de todas as outras.

Isso acabou acontecendo, acho que praticamente em todos os cursos. Esta ideia, a ideia ¢ muito
interessante, mas a pratica dessa pratica, a pratica como componente curricular deveria ser um modo
como cada ciéncia vai olhar pra formagao docente e vai produzir agdes para essa formagao.

Mas acho que isso ainda fortalece o curso, mesmo a gente ndo tendo conseguido fazer tudo isso.
Houve a discussdo, a decisdo do departamento foi essa e isso fortalece a area de Educagdo
Matematica. Entdo se antes quando eu entrei aqui como professora ¢ quando eu fiz o curso como
aluna, eram duas disciplinas, passam a ser seis aqui e mais trés 4. E uma outra qualidade de formagao
e mais diluida ao longo do curso, que ¢ muito importante. Aquele fato de vocé€ s6 chegar no final ter
tudo aquilo muito achatadinho, a perspectiva era muito ruim.

Geovanna: Como era, como ¢ que foi comegcar a receber os alunos da licenciatura mais cedo aqui na
Faculdade de Educacao e ndo s6 no ultimo ano, mas agora no segundo ano?

Sonia: Para mim, eu sempre falo isso, que foi uma transformagdo mesmo. Como profissional e vendo
a coisa acontecer. Na época eu estava sozinha, dava todas as disciplinas de matematica, do curso de
matemadtica, porque também era o s6 o diurno, e tinha um professor substituto que dava aula da
pedagogia, porque era impossivel dar tudo. E ali a primeira turma que eu peguei foi a turma do
Giovanni Cammarota (professor da UFJF) e o Felipe Fernandes, que atualmente ¢ professor da
UFMG. Os dois foram meus alunos dessa turma. Eu tive uma turma de 33 alunos. Nossa, foi muito
bacana assim! A turma de estagio tinha 33 alunos. Foi muito transformador para mim.

Porque as disciplinas ndo existiam. Eu fui criando e quando fui criando para a disciplina de saberes,
ela assim para mim, eu fico até emocionada de falar porque para mim ¢ a melhor disciplina que eu ja
trabalhei na minha vida. Porque ela abre o horizonte. A gente recebe aqueles alunos muito jovens
ainda. E desde aquela época eu trabalho, “Como seria um mundo sem matematica?” e assim por mais
que eu pudesse ter vergonha de dizer que eu repito a mesma atividade ao longo dos anos, eu nao tenho,
ao contrario, porque ela cada ano ela se transforma e eu vejo isso transformando os alunos, que vém
com uma concepgao.

O curso de Metodologia, eu mudei, e mudo todo ano, mas o de saberes ele muda muito pouco a forma
dele, porque o que muda ¢ o modo como os alunos lidam com aquilo. Eu acho um curso lindo, sabe?
Eu fico pensando assim, nds estavamos muito inspirados nesta parte, muito inspirada, porque eu acho
que ele ajuda os alunos a fazerem essa transformacao.

O ano passado a turma falou que qual o verbo que define esse curso é “desnaturalizar”. Eu achei isso
muito bacana, desnaturalizar a matematica, o modo de entender o mundo. A disciplina vem olhando
pra matematica, mexendo, quando a gente 14 na fragdo, a gente mexe, pergunta “como é que vocé
divide fragdo?” E um choque pro aluno do curso de matematica que vé assim: “eu sei muito, mas eu
néo sei nada”. E uma disciplina muito bacana. Que eu fui construindo junto com os alunos.
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Metodologia é uma disciplina que eu mudo todo semestre, porque eu ainda ndo t6 feliz com ela. No
semestre passado eu gostei, eu vou fazendo aquele ritmo mesmo, mas faltou coisas assim.

Depois vem o ensino I, ensino II e estagio. Entdo, até o Giovanni e o Felipe brincavam assim entre
eles: “E soninha I, II, IIL, IV, V e VI”, porque todas as disciplinas eram oferecidas por mim. Ento, eu
acompanhei, pelo menos, trés turmas, todas as disciplinas, porque ndo tinha outra pessoa para isso.
Para mim foi muito legal, acho que para eles empobrece porque ¢ claro, sempre bom ter um
contraponto de um outro professor, uma outra professora com uma outra visdo, mas para mim foi
interessante, porque a gente nao tem acesso ao que a gente ta formando. Por exemplo, o pedreiro, ele
vai la, constréi e ta pronto, vocé vé€ o inicio, meio e fim. Aqui a gente nunca vé. Voc€ vé um
pedacinho, um flash. E nesse momento, mesmo nao tendo total acesso ao que ¢ essa formagdo, eu
consegui pegar a turma durante 3 anos. Vocé vai vendo o movimento de formagéo, como ¢ que eles
vao amadurecendo, nos conteudos, nas dinamicas, a relagdo dessas disciplinas com as disciplinas que
eles cursam nos institutos. Vocé sabe, eu gosto muito de perguntar, de querer ver o que vocés estdo
estudando, que relagdo uma coisa tem com outra, chamar esse conteudo matematico para conversar
com as aulas. Eu gosto, tenho assim apreco, por esse modo como a gente construiu a possibilidade de
formar professores. Pode melhorar? Claro que pode. Acho que tem muita coisa para melhorar, para
mudar, mas assim, foi construido com muito estudo e também com muito carinho, com muito
envolvimento. Entdo, ndo foi uma coisa que quando eu cheguei, eu ja peguei a disciplina pronta,
criada. Eu tenho a alegria de poder dizer que participei da criagdo do curso.

Depois vem a Margareth, depois o Reginaldo ¢ o Giovanni e obviamente, a gente vai conversando, vai
mudando coisas. Ja vi, por exemplo, as disciplinas de Ensino I e II eu dei muito pouco, s6 no comego
mas depois ndo sei que nunca calhou muito de eu trabalhar esse contetido. Talvez de algum modo eu
fuja dele porque ndo ¢ o meu predileto. Eu sei que a Margareth, por exemplo, tem muito mais
competéncia para trabalhar especificamente essa disciplina do que eu.

E ¢ muito legal isso quando vocé pode confrontar com os colegas de cada um colocar o seu modo, a
gente vai aprendendo um com outro. Eu poderia dizer da grande alegria que foi ter podido fazer parte
disso, que a gente ¢ isso, professor, a gente faz muito pouco assim, a gente v€ lampejas e
institucionalmente também. As demandas sdo muito grandes, mas eu posso dizer que eu tive alegria de
participar da universidade num momento de muita transformagao, porque o Reuni foi uma grande
transformacao, que isso ao mesmo tempo que fortalece a licenciatura, fortalece a p6s-graduagao.

Nesse momento nasce o mestrado profissional em educa¢do matematica, agora o doutorado. Tudo num
momento de crescimento, porque o Reuni significou um “boom”. Fica até dificil quem ndo viveu
entender o que que era isso. Um departamento que tinha 30 docentes e passa a ter 60 docentes ao final
disso, que recebe de uma vez 10 vagas. Eu tive a alegria de estar aqui na universidade nesse momento.
Eu sempre penso isso porque eu ja fiz minha prova de titular e para fazer vocé faz o memorial. Entdo
eu pensei isso tudo. Como eu sou uma mulher de sorte. Foi uma das coisas mais bacanas que eu fiz,
porque ai vocé€ vai olhando para tudo que foi e lembra de tudo. E eu ja t6 quase decana aqui na
faculdade de educagdo, sou uma das mais antigas. Entdo, também vivi, tive a oportunidade de viver
institucionalmente momentos muito significativos.

Uma coisa que eu também acho que produz uma mudanga muito grande no curso de matematica € o
fato de ter o mestrado profissional em educagdo matematica la e o mestrado em educagdo aqui, porque
quando eu terminei meu curso ndo tinha e ndo tinha perspectiva, ninguém falava nisso. Ninguém tinha
mestrado, s6 o professor Alberto, ele sempre falava da importancia de fazer, mas ele tinha os contatos
dele no IMPA, na matematica pura. A educagdo matematica, eu nunca tinha ouvido falar esse termo no
meu curso. Eu s6 conheci porque eu fui fugando, mexendo as coisas. Achei por acaso um livro do
Ubiratan e fui lendo aquilo, e aquilo foi me tomando. Agora vocés que vieram nesse momento,
especialmente apds 2006, vocés tiveram a oportunidade de ter isso, de ter professoras e professores
que fizeram mestrado, doutorado, educadores e que podem falar da area e que podem falar dos
momentos importantes da pesquisa, voc€s puderam participar de iniciacdo cientifica, tudo isso faz
muita diferenca.

Eu tive a sorte de ser bolsista da professora Maria Belline , que € pedagoga, mas que o estudo dela era
no entorno da matematica, a gente ndo usava esse termo no Brasil, isso comeca no final dos anos 80.
Eu tive alegria de participar dessa historia. Eu vejo o curso de licenciatura e o Departamento de
Matematica tendo esse crescimento, hoje vocé vé que todo mundo ¢ doutor no Departamento de
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Matematica. Parece muito tempo, mas do ponto de vista historico, do ponto de vista institucional, foi
muito rapido. Foi uma transformagao absurda no crescimento do departamento, na qualificagdo.

Na pos-graduacao, eu terminei o doutorado, eu defendi no dia 23 de maio de 2003, e em 23 de junho
de 2003, eu ja estava na primeira reunido da pos-graduagdo como membro, ja como professora da
pos-graduagdo. Hoje em dia a gente abre edital, tem concorréncia. Pra gente que viveu isso, parece
uma loucura. A gente era capturado muito rapido. Para mim ndo tinha como pensar na possibilidade de
falar ndo. Eu tive 4 anos afastada para fazer doutorado com salario ¢ com bolsa. Como ¢ que eu vou
voltar e dizer ndo? Entendeu?

Como muda em tdo pouco tempo, em 20 anos. Mas institucionalmente ndo ¢ nada. Acho que essas
reformas foram muito preciosas para forcar a mudanga institucional, que ja vinha pedindo mais espago
e quando vem a lei, aquilo forga.

E agora a gente vai sofrer uma outra reforma que ai eu ja tenho muitas dificuldades em aceita-la, tem
muitas questoes ¢ acho que a gente ndo deve também aceitar qualquer reforma. No meu entendimento
as coisas t€ém que caminhar para o crescimento do curso e nio pro esvaziamento dele. Para mim, essa
proxima reforma concorre mais para diminuicdo do que teve, ela vai modificar, tirar as horas de
pratica, que ¢ um retrocesso. Nao muda as horas de estidgio, mas o estagio tem que comegar no
primeiro periodo. Eu ndo vou chegar tio longe, mas é interessante ver o vai e vem. E uma questio
politica nacional, para onde pende o péndulo. Mesmo que a gente ainda ndo esteja mais totalmente no
governo de extrema direita como a gente esteve, sdo todos esses reflexos, de um autoritarismo, de uma
reforma que vem sem uma discussdo, porque teve uma dessas em 2019 que néo foi aceita. Porque ela
ia desmantelar o projeto que a gente tem de formacgdo docente, mas essa agora ela foi aceita, mas eu
acho que ela ndo vinga.

Mas assim, eu acho assim que a gente tem que praticar a desobediéncia civil responsavel, vamos até
onde da.

Mas essa ideia de estdgio no primeiro periodo dilui, diminui a carga horaria porque vai diluindo e
estagio. A proposta que a gente ta fazendo € de ter no primeiro periodo € ndo mais. Mas assim, eu s
estou trazendo isso para pensar isso, a politica nacional, a politica interna, como € que essas coisas vao
dialogando e concorrendo na producao de um determinado formato, um determinado modelo, entre
aspas, um determinado modo de pensar a formagao docente.

E um curso muito pouco cuidado, o noturno, ele é tratado como se fosse um diurno mais alongado, que
tem dois periodos a mais. Mas ele exige outra logica, de quem trabalha o dia inteiro, outra composicao
das praticas, dos estagios. Mas assim, as vezes a reforma vem, a gente nao ta preparado.

Outra coisa que concorre muito nessa mudanca, que eu acho muito significativo, sdo as cotas. O
ingresso por cota muda a cara da universidade. E as cotas foram em 2012. E isso muda muito a cara do
curso, um curso como de licenciatura, que nunca foi um curso de elite, e que talvez tenha um impacto
que parece menor do que, por exemplo, um curso de direito, um curso de medicina, mas tem um
impacto importante no modo como esses alunos, essas alunas lidam com o conhecimento.

Como eu te disse, eu vou modificando especialmente a disciplina de metodologia. No ano passado a
gente trabalhou com temas que os alunos foram trazendo ao longo da disciplina de saberes. Entdo, a
gente comecou com a Lei n° 11.645 que impde o ensino obrigatdrio de histdria e cultura africana e
afrobrasileira.

Geovanna: Foi bom vocé ter tocado nisso, aqui na faculdade especificamente ndo tem essa disciplina
no Projeto Pedagdgico.

Sonia: A gente discutiu no departamento, o curso de pedagogia, ele tem uma ou duas disciplinas de
educacdo e relagdes étnico-raciais. E s6 € pro curso de pedagogia, porque a gente s6 tem um docente.
Isso a gente precisaria ter pelo menos mais dois ou trés para conseguir oferecer a mesma disciplina
para a licenciatura. Isso é forca de lei. A gente tinha que ter. E uma discuss@o mais recente que ¢ a
discussdo sobre direitos humanos e educagdo ou direitos humanos, diversidade e educacdo. Que a
gente também entende que seria fundamental que os cursos tivessem. A gente tem um docente, ele vai
dar no curso de pedagogia, ndo tem condi¢do de dar para tudo. A gente precisaria também de mais uns
dois ou trés docentes para a gente conseguir atender a todos os cursos.
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Mas isso aparece em todas as disciplinas nossas, desde saberes, agora cada vez com mais forga. E a
metodologia € o espago em que a gente ta conseguindo trabalhar mais isso. Entdo comecei pela lei, e ai
a gente discutiu a lei e a gente estudou autores da educagdo matematica que vem fazendo esse trabalho
e os alunos fizeram proposta de atividades. Depois a gente partiu para as relagdes de género e
sexualidades. Fizemos o mesmo movimento. Entdo, no primeiro eu convidei um professor da Escola
Basica, que ¢ doutor em educagdo, que trabalha com essas questdes, como que ele trabalha na sala de
aula deles, as relagdes étnico-raciais. Depois convidei um professor para trabalhar as relagcdes de
género e sexualidade e pesquisamos na educa¢do matematica como isso estd nas pesquisas. E eles
também fizeram atividades. Depois a gente fez para deficiéncia, estudamos o conceito de deficiéncia,
trabalhamos também quem na educa¢do matematica vem trabalhando, propusemos atividades.
Também olhamos para algumas pedagogias especificas: pedagogia montessoriana, pedagogia waldorf
e como que isso vem. Isso veio com mais for¢a para essa turma, porque essa turma solicitou, ela
trouxe a tona isso. Por qué? Porque a gente tem muitos alunos e alunos negros e negras, e eles estdo
afetados por essa discussdo.

Ento, nés usamos a disciplina de metodologia para aprofundar essas tematicas, mas ¢ muito pouco. E
muito pouco. SO que esse publico cada vez pressiona mais para isso acontecer. E o que ¢ bom. A
universidade abre as cotas, abre a possibilidade de ingresso. Agora tem que construir modos de
permanéncia, ¢ ndo sdo sO6 as bolsas que sdo importantes, os apoios, mas também a questdo dos
saberes, como ¢ que a gente dialoga com isso que t& vindo.

Essas discussoes em torno do género e sexualidade ela passa a ser ainda mais agora fundamental com
a com a abordagem de trazer para dentro da escola a discussdo da misoginia. A gente ta vivendo uma
pandemia de feminicidio. Mas a gente também ¢ o primeiro pais que mais mata pessoas trans no
mundo.

Al a pergunta ¢ sempre assim: 'Que que a educagdo matematica tem a ver com isso?' Como o proprio
Ubiratan sempre dizia, “tudo a ver”. Entdo, como € que a gente constroi esses caminhos?

E a gente ndo tem tido espago para abordar isso, porque ndo sdo todas as disciplinas do curso que
concorrem para a formacao docente. Acho que esse € o ponto que estava 14 na reforma e que ainda a
gente nao alcancou. Ndo s6 com as praticas. Mas saber que para a formagao docente, todo curso
precisa concorrer para isso. Entdo, se eu faco analise matematica, eu preciso ver como que a analise
concorre para formacdo docente. Se eu fago algebra como a algebra concorre.

Quer dizer, a primeira pergunta que cada um de nés docentes no ensino superior precisamos fazer,
“Essa minha disciplina, ela concorre?” Até aqui mesmo assim, saberes, metodologia essas disciplinas
sdo mais abertamente. Mas a gente pensa nas outras, como politicas publicas concorre para formar
esse docente? E questdes filosdficas? Tudo caminha para pensar a educagdo e para formar esse
docente, essa docente.

Essa é uma coisa que estd bem presente na reforma, que institui e chama atengdo para isso o tempo
todo. E coloca na pratica como componente curricular.

Por isso que eu temo tanto essa nova reforma que retira isso e ndo coloca nada que concorra para isso,
fortalecer essa necessidade de trabalharmos juntas e juntos, institutos com faculdade de educagao.

Eu penso que o curso de matematica tem esses elementos novos, da pos-graduagdo, que ¢ um elemento
importante, que lanca perspectiva também, e também o ingresso por via de cota, que também
transforma e lanca outras perspectivas. Mas sdo muitas reformas, foram muitas reformas e muitos
embates também, porque essas coisas ndo sdo assim dadas.

Tem os embates tanto institucionais aqui na faculdade, no departamento, aqui na faculdade de
educacdo com o Departamento de Matematica, eu imagino que deve ter alguns embates também na
questao politica. Tudo ¢ tudo luta, é sempre um processo em que as coisas vao se institucionalizando.
Mas acho que sdo os modos como as coisas vao se organizando para se separar mesmo. Entdo, a
dificuldade de congregar ¢ real, ela ndo € sé interpessoal, ela ¢ mesmo ¢ institucional. O fato da gente
ser organizado em departamentos, as nossas colaboragdes ficam limitadas porque a gente tem a carga
nos departamentos. Tudo isso vai dificultando esse transito.

O formato que a gente tem de formacdo docente é favoravel porque algum transito a gente ainda
consegue, entre as disciplinas, entre saber o que estd acontecendo 1a. Como quando a gente pergunta
como € que ta no ensino na matematica escolar, o que que € feito, mas nesse limite.
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Projetos em comum sao mais dificeis, sd0 coisas que a propria estrutura vai fazendo o afastamento. As
disputas acho que elas se ddo muito nesse entorno, as disputas entre a faculdade de educacdo e o
Departamento de Matematica. Mas também dentro do departamento de matematica, entre educagdo
matematica e matematica, entre educadores matematicos. E uma discussdo epistemoldgica também,
ela ¢ politica, ideologica. Por isso tudo eu acho que a gente avangou muito, considerando isso tudo.

A gente ja sonhou em fazer um curso de educagdo matematica, antes de ter o noturno,a gente planejou
como seria, como seriam as disciplinas. E claro que isso ndo pdde funcionar, a ndo ser que a gente
criasse um departamento de educacdo matematica. Que também ndo é muito a solugdo. Rio Claro fez
isso, educagdo matematica, claro, ¢ dentro do Departamento de Matematica, mas ha alguns anos eles
separaram, criaram um departamento de educacdo matematica, mas ja voltaram assim porque
enfraqueceu os dois departamentos. Foi sobrecarregando o trabalho dos dois, agora estdo juntos de
novo, acho que tem 3 anos e estdo se fortalecendo juntos.

A gente avangou dos anos 90, 80, quando eu fiz o curso, até agora, especialmente com essa reforma
que vocé esta pegando no inicio dos anos 2000. Foi uma década e tanto, o inicio dos anos 2000. Foi
um crescimento ordenado dos departamentos.

Geovanna: Outro ponto, ¢ que o Reuni trouxe um aumento muito grande no cargo das disciplinas 14
do ICE por conta do bacharel interdisciplinar. E aqui se mantém a estrutura da faculdade de educagéo
ao longo desses anos. Agora na Licenciatura, vocé tem quimica, algoritmos, coisas que ndo estavam.
Agora entram na formagao do ciclo basico.

Sonia: Exatamente. E o curso de bacharelado interdisciplinar que tem essa formacio basica. A nossa
dificuldade com esse curso era quando eles comecariam a fazer "Saberes". E "Saberes" entra no ciclo
basico do BI exatamente porque tinha que ter alguma coisa de licenciatura para comegar a fazer esse
ajuste; € o curso noturno, que também vem com o Reuni. Imagine: um curso se torna trés cursos.

E os modos de ingresso... eu ndo sei exatamente como esta hoje, se na inscri¢ao vocé ja pode decidir
se vai fazer bacharelado ou licenciatura, mas parece que sim.

Geovanna: Quando eu entrei em 2018 podia, mas eu acho que agora ja voltou; vocé escolhe
matematica e depois escolhe se quer licenciatura ou bacharelado.

Sonia: Uma coisa que essa proxima reforma vai ter que mudar, porque se vocé vai fazer Estagio I pelo
periodo, vocé tem que saber no primeiro periodo se vocé vai ser licenciado. Quem fez isso nunca
entrou na universidade, ndo sabe onde a banda toca. Mas ¢ isso. Entdo, tem multiplas formas de
ingresso ¢ de modos de lidar. Aqui na Faculdade de Educagdo a coisa se manteve mais. A gente vé a
diferenca quando recebe um aluno do BI. No comego sentia mais, porque parecia que eles entravam no
BI (bacharelado interdisciplinar) ; agora ja ndo sinto tanto essa diferenca.

Nao sei se diminuiu o numero de pessoas que vao pro BI. Ou se é porque o BI esta terminado,
o de artes terminou, de ci€ncias humanas modificou. O Unico que ta resistindo mesmo ¢ o exatas. Nao
sei. Mas assim comecam as disputas. Se eu vou oferecer mais contetido de matematica, eu tenho que
tirar algumas horas da educagdo. A disputa sempre foi essa. Na produgdo dos cursos noturnos foi
exatamente essa. A sorte ¢ que a gente tinha aquele plano que era comum a todas as licenciaturas para
negociar. Mas eu me lembro bem, chegou uma hora em que falaram assim: "Ndo, mas nao tem jeito,
porque tira uma fisica". Eu falei: "Tira uma fisica". Responderam: "Pd, curso de fisica ndo tem jeito,
isso € inegociavel". Era esse o nivel da disputa.
A constru¢do dos noturnos me trouxe muito essa clareza, porque eu estava na linha de frente dos trés
cursos em um periodo em que as areas nao estavam recompostas. Como eu era a Unica da area de
exatas que era efetiva, e o professor André Martins, que € da area de politicas publicas, era o chefe do
departamento, a gente [batia o pé]: "isso € inegociavel". "Entdo tira uma disciplina de vocés, porque
essa ndo pode sair". Mas era esse nivel. Eles diziam: "mas a gente ndo tem como tirar". Af
chegavamos ao impasse: “como ¢ que vai ser?” Tinha que ser assim para manter essa estrutura para o
noturno também.
Conforme vai perdendo, vai desagregando um pouco. Se tem Andlise I, entdo pde Analise II; a
licenciatura ja tem isso. A coisa vai ficando um pouco sem sentido com o projeto politico-pedagogico
do curso.
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Geovanna: Por sinal, Analise I e Estruturas Algébricas também vém com o Reuni; eram disciplinas
que ndo tinham antes.

Sonia: Eu ndo sei se especificamente esses contetidos, porque a analise que tinha na licenciatura se
tornou Andlise I, pelo que eu entendi.

Quando eu fiz o curso de matematica, a gente fazia quatro algebras. Ele era um curso de bacharelado
com pouquissimas disciplinas de licenciatura. S6 que era um curso em que ninguém se formava em
bacharelado, porque as disciplinas finais n3o tinham quem desse; entdo ninguém formava em
bacharelado. A gente s6 se formava em licenciatura, mas a licenciatura era um bacharelado. Era a
coisa mais esdrixula da face da terra.

Se vocé pensar nesse quadro, ¢ muita mudanga que se deu até agora. Eu acho que a gente precisava
avangar muito mais nesse entendimento de que todas as disciplinas precisam concorrer para a
formac@o. Acho que hoje a gente tem muito mais condigdes, inclusive, de discutir isso e de falar isso
com quem esta 1a do que a gente tinha no passado.

Hoje, com o programa de pos-graduagdo em educacdo matematica, mestrado e doutorado, a chance
que a gente tem € que isso cresca. A area precisa crescer, se fortalecer e se mostrar: a educacao
matematica. E ai ela vai ganhar um espago. E tudo com passos de formiga, mas esta crescendo e vai
concorrendo para uma ampliag@o disso.

Eu acho que ¢ assim, entre idas e vindas. Nunca ¢ um crescimento linear. A gente se fortaleceu. E ndo
¢ so0 porque houve a mudanca estrutural no curso ou mudanga curricular; é porque essa mudanca
imprime uma discussdo no departamento 14 e ca. Junto com o Reuni veio a ampliacdo dos quadros e ai
a gente faz os concursos pensando em quem vai dar conta daquele curriculo, daquela formagao. O
fortalecimento da poés-graduagdo aqui e 14 transforma a cara do departamento e do curso,
especialmente do curso de matematica. E nitido isso. E, claro, as cotas, que produzem outra discussdo
que agora esta tensionando a necessidade de ter essa discussdo mais forte dentro do curso. Acho que ¢é
isso. Tenho sentido muito assim, para mim ¢ muito claro.

Meus alunos... eu até brinco que meus alunos sdo cada vez mais novos ¢ eu cada vez mais velha.
Comegaram a chegar alunos bem mais jovens, com os quais eu tive que aprender a linguagem. Antes
eu falava com alunos que ja tinham feito praticamente todo o curso, entdo eu falava de matematica
com eles de um jeito; agora eu falo de matematica com quem esta comegando o curso. E agora eu
sinto muito claramente, especialmente de uns trés ou quatro anos para cd, mais fortemente, essa
pressdo que ndo € a pressao que os alunos fazem, mas que as cotas vao impondo ao curso. Tem que
repensar, tem que refazer, tem que colocar as claras essas discussdes. Mas ainda nao sei onde ainda vai
avangar.

Geovanna: Em relacdo a essas mudangas, tem alguma coisa que voc€ queria acrescentar, que vocé
acha que ndo falou ou que ficou faltando?

Sonia: Eu penso que ndo. Acho que ¢ isso. Eu tenho 30 anos de UFJF, entdo eu pude ter a chance e a
oportunidade de viver todos esses momentos, esse periodo. Eu tenho 30 anos de docente, mas eu
também fiz o curso de graduagdo aqui, vivendo este curso e este departamento com essa dindmica.
Mais do que isso, eu vivo a UFJF desde os meus 14 anos, quando entrei no CTU e fiz o ensino médio
aqui dentro. Entdo, ¢ muito amor envolvido. A minha filha falava assim (ela comegou a fazer Ciéncias
Humanas aqui) "Mas vocé puxa muito o saco quando defende a universidade". Eu falei: "Claro que eu
defendo!".

E o curso de matematica, por ter tido a oportunidade de ser a Unica docente de matematica na
Faculdade de Educacdo, consegui também presenciar tudo isso: os concursos que foram feitos aqui,
especialmente, mas todas as mudangas, e ver o Departamento de Matematica se modificando. Acho
que € isso.

Vocé fez entrevista com o professor Amarildo? Porque as vezes alguma outra pessoa fala uma coisa
que liga

Geovanna: Bem lembrado! Ele contou que uma das ideias desse projeto pedagogico era criar um
centro para as licenciaturas.
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Sonia: Isso, um Centro Pedagdgico. "Centro de Formacdo Docente", acho que chamavamos naquela
época. Essa ideia ja existia: a Faculdade de Educagdo nasceu com a ideia de ser um Centro
Pedagogico. Quando ela veio para este prédio, em 1990, trazia isso; tinha até a plaquinha "Centro
Pedagodgico”, porque o Jodo XXIII era ligado a Faculdade de Educagdo no passado. A ideia era que o
colégio de aplicagdo (Jodo XXIII), a pos-graduagdo e a graduacao pudessem formar esse centro.

A partir dai nasce essa ideia de formar um Centro de Formagao Docente. Por exemplo, existem centros
assim na UERJ - Sdo Gongalo e na Baixada Fluminense. La, em vez de serem departamentos isolados,
¢ uma faculdade s6. Os departamentos estdo todos juntos dentro da mesma unidade, o que permite
trabalhos coletivos muito maiores. Nao existe essa disputa onde o instituto fica com os contetdos
especificos e a Faculdade de Educagdo com os pedagdgicos. E uma coisa s, entendendo que todo o
contetido de um curso de licenciatura € pedagogico, pois € para formar professor. Todos os conteudos:
algebra, analise, célculo e estadgio, t€ém o mesmo status na formagdo docente. Claro que hé limites de
formagdo de cada docente, mas a ideia é essa. Quando se faz um concurso para uma faculdade dessas,
a pessoa tem que ser minimamente licenciada e pensar a formagio de professores. E algo que eu quero
estudar melhor; ja fui banca de titular 14 e quero entender como funciona, porque para a gente € outro
mundo. Essa ideia é muito interessante, mas dificil de concretizar. O Amarildo deve ter encontrado
impedimentos administrativos, mas eu acho que os maiores sdo de ordem pessoal: "Eu fiz concurso
para o Departamento de Matematica, ndo quero me misturar com o pessoal da Educagdo". Além disso,
os departamentos poderiam continuar existindo para atender a Engenharia, mas quem trabalharia com
as licenciaturas estaria nesse departamento especifico.

Tem algumas instituigdes que pensam isso, como a Federal do ABC também ¢ diferente, mas ¢ uma
estrutura nova, sem a divisdo departamental tradicional. Eu pensava muito nessas questdes
institucionais, depois abandonei para pensar em outras coisas, mas sempre volto a isso.

Geovanna: Existe um parecer que diferencia licenciatura e bacharelado. E interessante que ndo ha
uma forma rigida para a licenciatura; tanto a LDB quanto o parecer deixam os saberes docentes em
aberto.

Sonia: No projeto que idealizamos, as disciplinas tinham tematicas: uma se chamava, brincando,
"Infinitos, infinitésimos e Outros Bichos Estranhos". Ali estariam os contetidos de limite, derivada e
toda a condig@o do calculo, mas atravessados pela filosofia e historia da matematica. Néo precisaria de
uma disciplina isolada de Historia, pois ela estaria constituida dentro dos conteudos.

E uma idealidade; nunca conseguimos montar isso. Mas a ideia era ter um conjunto de dois ou trés
professores trabalhando essas disciplinas, como "Espago ¢ Forma" em vez de apenas Geometria.
Idealizamos muito isso porque ndo existe forca de lei que obrigue a fazer exatamente aqueles
conteudos tradicionais; ¢ a for¢a da tradicdo. E mudar a tradicdo ¢ dificil porque tira as pessoas da
zona de conforto. Nem todo mundo tem o desejo de se desconstruir e estudar coisas novas.

A gente acaba se acomodando. Mas lembro que naquela época havia essa efervescéncia. Isso foi antes
do meu doutorado, nos anos 2000. Depois volta a discussao da Faculdade de Formagao de Professores.
No projeto atual ainda existe uma ideia disso, mas o Forum de Licenciaturas ndo ganhou a forga
necessaria. O curso de Educacdo Fisica, por exemplo, s6 passou pela reforma agora em 2025
(referente a de 2006). Eles ndo tinham "Saberes", ndo tinham essas disciplinas. E uma loucura como
um curso simplesmente ndo tem isso se existe um projeto pedagdgico da instituicdo.

Eu fui coordenadora de pods-graduacdo durante cinco anos e aprendi que a avaliagdo da CAPES,
embora discutivel, tem um sistema interessante. Ele avalia o curso, os projetos, o fluxo de alunos e o
impacto social. Acho que seria fundamental avaliar a graduacdo assim: que curso ¢ este? Como as
disciplinas competem para a formacao? Se tenho uma disciplina com 100 alunos e apenas trés
aprovados, ha um problema que precisa ser resolvido. E o impacto social: para onde vao esses alunos?
Eles estdo transformando a educacdo matematica?

Se ndo houver um processo avaliativo que implique em consequéncias, como financiamento ou
sangoOes, a gente nao muda. Nosso curso de Licenciatura em Matematica foi avaliado com nota cinco
em 2024. E um curso com gente competente, mas a avaliagio ¢ pifia no sentido de prestagio de contas.
Se 100 alunos entram e dois saem, ¢ dinheiro publico jogado fora. Um docente de ensino superior
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custa muito para o Estado. Precisamos olhar para esse fluxo de "entra 25 e sai 5" tendo toda essa
infraestrutura e doutores efetivos.

E responsabilidade da universidade saber o que esses alunos estio fazendo nas escolas. Ser funcionario
publico ¢ algo muito sério; existe um compromisso ético e politico. Eu tenho a alegria de dar aula no
Estagio hoje. Trabalhar no estagio é ver a reta final. E impressionante ver como o estagio produz, ou
nao, a adesdo a area. No primeiro periodo eu nio os vejo, mas no final vejo como chegam 14. Falta
essa avaliagdo longitudinal no curso.

Vou contar uma anedotinha fora disso. Fui apresentar um trabalho sobre um joguinho de fragdes num
congresso de "Insubordinagdo Criativa na Matematica". A professora Beatriz D'Ambrosio , filha do
Ubiratan, estava la. Ela usava esse conceito de insubordinagdo criativa. Quando contei como era a
disciplina para chegar naquele funcionamento, ela disse: "Nossa, eu queria ser aluna dessa disciplina!".
Isso da uma alegria, pois mostra um compromisso com a formacao.

Estou com uma turma agora de alunos do bacharelado que achavam que sabiam tudo. Na divisdo de
fragdes, a coisa "agarrou". Eles mesmos falaram: "Hum, eu achava que sabia". Isso é precioso: ver a
matematica com outros olhos. Eu amo essa disciplina. Sempre que penso em aposentar, lembro dela e
fico mais um pouquinho.

Geovanna: Foi 6timo, Soninha. Vai dar uma outra perspectiva.

Sonia: Escutar como as coisas foram conduzidas ¢ muito importante. Escutar o Amarildo também
deve ter sido fundamental. Ele foi "ponta firme", um trabalho herctleo. Fomos contemporaneos no
doutorado. Eu sempre ressalto para os alunos que foi o Amarildo quem coordenou isso, porque a
institui¢do ¢é feita de pessoas. Ele estava na hora certa e no lugar certo, ¢ ele realmente fez a diferenca.
Temos que louvar quem produziu o que foi produzido.

Geovanna: Muito obrigada, Sonia.

Sonia: Meu bem, muito obrigada.
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RESUMO

Este documento apresenta o projeto pedagégico que norteia  a
reestruturacao dos atuais cursos de Licenciaturas da Universidade Federal de Juiz
de Fora. caracterizadas pelo tradicional formato 3 + 1° (trés anos de disciplinas
especificas e um ano de disciplinas pedagogicas), e propée uma nova estrutura
comum a todos os cursos de formagéo de professores desta instituicao, sem
prejuizos as especificidades de cada area de conhecimento. Para isso, utiliza
como principal suporte tedrico as determinagdes decorrentes da politica
educacional vigente. O documento € apresentado na forma de um Projeto
Pedagégico, que pretende organizar-se com finalidades, formas operacionais e

acoes, diferentes da atual estrutura vigente.

Palavras-chave: Licenciatura; Projeto Pedagogico; Construgéo coletiva; Processo

de mudanca; Agao transformadora.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

Em meados de 2003 iniciou-se uma discussao no ambito da Pré-Reitoria

de Graduagao da UFJF a respeito de caminhos e possibilidades institucionais de

reformulagio dos cursos de formagao de professores. Naguela primeira reuniao

ficou proposto que cada um dos coordenadores de Curso presentes (Matematica,

Pedagogia, Historia, Ciéncias Biologicas, Educagao Fisica, Letras, Artes.
Enfermagem, Geografia e Fisica) deveria avaliar, com seus pares, nos respectivos
colegiados de Curso, o perfil de professores que estavamos formando e qual era 0
perfil que se esperava. Foi discutida a necessidade de se pensar na organizagao
de um eixo comum para a formacdo de professores € 2 possibilidade de
aproveitamento de experiéncias dos alunos, como a participagdo em monitoria, em
atividades especificas de treinamento profissional (Cursinho Popular, Educagao de
Jovens e Adultos, Programa de Universalizagdo de Lingua Estrangeira) como
parte de suas atividades de Pratica de Ensino.

No inicio de 2004, a conversa foi retomada sob a coordenagao da Pro-
Reitora de Graduagdo, com a presenga de Coordenadores de todas as
licenciaturas, representantes da Faculdade de Educagao, do Colégio de Aplicagao
Jodo XXl e discentes, ocasido em que foi constituida uma comissao (Portaria n°
07/2004 — PROGRAD) composta por coordenadores de cursos de Licenciaturas
da UFJF, da Faculdade de Educagdo, do Colégio de Aplicagdao Jodo XXIll e
represenfante do DCE, que buscou identificar, nos documentos oficiais e em
instituicoes de ensino superior diversas, orientagbes acerca da organizagdo dos

cursos de formagao de professores, nao encontrando nenhuma proposta
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inovadora e diferente da que é praticada pela UFJF. Em setembro de 2004, a
Faculdade de Educacdo encaminhou o documento contendo o "Perfil Esperado
dos Professores Formados pela UFJF’, resultado do trabalho da Comissao
instituida pela Portaria 13/2004-FACED.

Os estudos preliminares transformaram-se, em fins de 2004, em ponto
de partida para a constituicdo de um grupc de trabalho permanente, Cujos
membros foram incorporados por adesao. Apds um longo processo de discussoes
e estruturagao de propostas de trabalho este grupo finalizou, em abril de 2005, o
projeto de reestruturagao das licenciaturas da Universidade Federal de Juiz de
Fora, apresentado sob a forma de um projeto pedagégico global.

O documento resultante deste trabalho coletivo destaca que sua
escritura deu-se em funcéo de “pardmetros gerais, deixando importantes questoes
em aberto, de modo a possibilitar intervengbes regulares, decorrentes das criticas
postas pela comunidade académica, garantindo, assim, o sentido coletivo que se
quer viabilizar. Assim, ao fazer tal proposi¢do, o grupo de trabalho pretendeu
reforgar a idéia de que este documento devera representar, necessariamente, uma
construgéo coletiva, o que indica que a constituicdo de uma ‘forga tarefa” para a
sua elaboragdo teve apenas o objetivo de agilizar o processo. Dessa forma, faz-se
obrigatério, a partir da publicagdo deste documento, que ele continue a ser escrito
pelos atores envolvidos na Formag&o de Professores’. ‘

A proposta inicial foi objeto de discussao em diversos Colegiados de

Cursos, Departamentos e Faculdades da Instituicao, recebendo criticas e

L Projeto de reestruturago das licenciaturas da Universidade Federal de Juiz ce Fora 2005.p. 6
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sugestdes que foram incorporadas ao projeto original. A proposta foi encaminhada

a Faculdade de Educagédo, onde foi amplamente discutida e novas sugestbes
foram a ela incorporadas, retornando & Pro-Reitoria de Graduagao em maio de
2008, apos o que, nova rodada de reunides, coordenadas pela Pré-Reitoria de
Graduagao, foi realizada em diferentes unidades.

Em reuniao realizada na Pro-Reitoria de Graduagéo, com a presenga de |
diversos coordenadores de Cursos e Professores de diferentes Departamentos,
definiu-se pela finalizagao da proposta, incorporando todas as sugestoes
consensuais, para que, apds tramites, seja encaminhada ac Conselho de
Graduagdo, para que seja implementada em todas as licenciaturas da
Universidade a partir de 2007.

Uma ultima reunido ampliada, com a presenga de Coordenadores de

Cursos de Licenciatura, Diretores das Unidades envolvidas, professores do
Colegio de Aplicagao Jodo XXIII e alunos ficou agendada para o inicio de agosto,
com o objetivo de conhecimento e avaliagdo final do Projeto Pedagdgico das

Licenciaturas.



1. APRESENTACAO

A proposta de mudanga da estrutura curricular dos Cursos de
Formagao de Professores surgiu da necessidade captada pela Pro-reitoria de
Graduagao, em diversos foruns, de aprimorar e atualizar os principios norteadores
dos Cursos de Formagao Docente da UFJF.

Esta proposta encontrou ressonancia no desejo de muitos professores
que participaram das discussdes com a Pro-reitora de Graduagdo e com
representantes dos diversos segmentos da universidade envolvidos com as
Licenciaturas, que entendiam que se fazia necessaria uma reestruturagao das
atuais Licenciaturas da instituigao.

O grupo foi inicialmente composto pelos coordenadores de curso ou
seus representantes e contou com a participagdo de alguns especialistas
convidados. Este grupo teve, como principal desafio, debater a organizagéo
curricular vigente e propor uma outra estrutura que incorporasse a adogao de
novos conceitos e fundamentos aprovados por tedos os cursos da UFJF
envolvidos com formagdo de professores. Desde o inicio, e durante todo o
processo, 0 grupo se manteve aberto & incorporagdo de novos membros que
poderiam agregar-se a todo 0 momento.

Assim, com o apoio e a participagao institucional, deu-se inicio a tarefa,
que culminou numa proposta elaborada por professores dos diversos cursos de
Licenciatura, da Faculdade de Educagdo e do Colégio de Aplicagao Joao XXl
desta instituigao, que tem como principal intengao, subsidiar as discussdes acerca
da referida reestruturacao.

O trabalho foi desenvolvido considerando-se as caracteristicas e as
diferencas estruturais presentes nos 13 cursos de Licenciatura existentes
alualmente no dmbito da Universidade Federal de Juiz de Fora. Sao eles: Artes
(diurno), Ciéncias Biologicas (diurno), Ciéncias Sociais (noturno), Educacao Fisica

(diurno), Enfermagem (diurno), Filosofia (diurno}, Fisica (diurno), Geografia (diurno
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¢ noturno) Historia (diurno e noturno), Letras (diurno e noturno). Matematica
(diurno), Pedagogia (diurno e noturno), Quimica (diurno).

A proposta foi desenhada no formato de um Projeto Pedagbgico comum
a todas as Licenciaturas, com o objetivo de dar sentido e significado ao perfil de
profissional docente desejavel as perspectivas da UFJF. Para isso, foi escrito em
parametros gerais, deixando importantes questbes em aberto, de modo a
possibilitar intervengbes regulares, decorrentes das criticas postas pela
comunidade académica, garantindo, assim, o sentido coletivo que se quer
viabilizar.

Assim, ao fazer tal proposicéo, o grupo de trabalho pretendeu reforgar a
idéia de que este documento devera representar, necessariamente, uma
construgao coletiva, o que indica que a constituigdo de uma “forca tarefa” para a
sua elaboragao teve apenas o objetivo de agilizar o processo. Dessa forma, faz-se
obrigatorio, a partir da publicagao deste documento, que ele continue a ser escrito
pelos atores envolvidos na Formagao de Professores.

A revisao de literatura sobre a Formagdo de Professores tem sido de
grande importancia no entendimento dos problemas que enfrentamos enguanto
“formadores de formadores”. Enguanto estudos nos alertam sobre as deficiéncias
da atual formacao e sugerem como esta deveria acontecer, na maioria das vezes,
entretanto, poucas mudangas tém sido implementadas. Na pratica, € preciso
iniciar a revisao desse processo a partir dessas fragilidades.

A idéia central de reestruturacao esta centrada na apresentagao da
formagdo de professores como sendo uma agdo permanente, que tem no Projeto
Pedagdgico o documento que regera e norteara as atividades das Licenciaturas,
devendo ser utilizado conjuntamente pelo corpo docente e pelo corpo discente dos
Cursos.

Este projeto visa implementar uma proposta que nos permita, enquanto
educadores, investigar, ao longo do tempo, a licenciatura como um processo
dinamico, que esta acontecendo, ao invés de apenas investigar sobre 0 que ela
nao € ou o que deveria ser. Isto € estamos propondo a criagao coletiva de um

outro formato de Licenciatura que, em estando em curso, permita, aocs
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pesquisadores da instituicdo, produzir, durante o processo, novas mudancas
referendadas teoricamente

No centro da proposta esla o desafio de se investir numa formacao
mais efetiva do educador e isso pressupde a necessidade de se abrir mao de
nossa individualidade em favor de um trabalho coletivo. Para isto, devemos vencer
relacdes de poder, tais como as que se estabelecem entre Institutos, Faculdades e
Faculdade de Educagdo. Entendemos que ¢ possivel transcender essa divisao ao
reunirmos em torno de um mesmo objetivo profissionais da educagao cujas
contribuigdes estao sendo perdidas por falta de uma proposigéo nesta diregao.

A nova estrutura foi pensada de modo a ndo alterar, de uma maneira
brusca, a estrutura vigente, ao mesmo tempo em que da inicio a um processo para
futuras mudangas, fruto de reflexdes mais profundas, mais compartilhadas e
referenciadas teoricamente.

O documento que sustenta o Projeto Pedagogico das Licenciaturas
tomou como base documentos oficiais, quais sejam:

* Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Brasileira — Lei n° 9394, de
1996,

* Plano Nacional de Educagdo — Lein® 10.172, de 2001.

» Parecer CNE/CP n°® 9/2001, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores de Educagao Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena.

» Parecer CNE/CP n® 27/2001, que da nova redacao ao item 36,
alinea ¢, do Parecer n® 8/2001.

» Parecer CNE/CP n° 28/2001, que da nova redagao ao Parecer
CNE/CP n° 21/2001, estabelecendo a durago e carga horéria dos
cursos de Formagdo de Professores de Educagao Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagao plena,

* Resolugao CNE/CP n° 1/2002, que institui as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da

Educagao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacao plena.

9
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o Resolugdo CNE/CP n® 272002, que institui a duragao e carga
horaria dos cursos de licenciatura, de graduagdo plena, de Formagao
de Professores da Educagao Basica, em nivel superior.

e Pareceres CNE/CP n° 5/2005 e n® 3/2006, que dispbes sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia

» Parecer CNE/CP n® 5/2006, que aprecia indicagao CNE/CP n°
2/2002, sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para Cursos de
Formagao de Professores para a Educagao Basica.

« Diretrizes Curriculares Nacionais para os diferentes Cursos de
Graduagao oferecidos na UFJF, habilitaggo licenciatura.

» Diversas Resolugtes da UFJF.

No texto a seguir, sdo apresentados, inicialmente, os principios que
nortearam a elaboracao da presente proposta, a partir dos problemas identificados
na estrutura vigente. A seguir, sdo explicitados os objetivos da proposta de
reestruturac@o dos Cursos de Licenciatura e os objetivos especificos dos Cursos
de Formagao Professores. Finalizando, ressalta-se que compete a cada uma das
Licenciaturas oferecidas pela UFJF definir e encaminhar os seus proprios projetos
pedagogicos, norteados pelo presente documenta.
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2. PRINCIPIOS NORTEADORES

A primeira fase do trabalho foi marcada pelo levantamento dos
problemas centrais da estrutura vigente. A Comissao acordou que, para propor
uma reformulagdo, seria preciso conhecer os problemas centrais e globais da
atual estrutura.

Das informagdes coletadas do didlogo com colegas de varias
instituicoes, alunos, ex-alunos que atuam na Educagao Basica, diretores de escola
e pesquisadores, baseando-se também nas reflexdes desenvolvidas no interior do
grupo de trabalho foram levantados quatro pontos, identificados como problemas
globais.

O primeiro ponto refere-se ao aspecto negativo, de uma formacao
contraditoria, resultante de uma estrutura académica totalmente fragmentada, e
que é conseqiiéncia, por exemplo, da ruptura entre a formagao especifica
praticada nos Institutos e a formagao pedagogica, praticada na Faculdade de
Educagdo; do distanciamento entre o corpo docente envolvido com as
Licenciaturas - que nao dialoga entre si, que ndo possui objetivos comuns, que
nao programa agdes conjuntas -; da apresentagido de conteudos (especificos e
pedagodgicos) aos discentes de maneira compartimentada e sem conexoes entre
si; e da formagao isolada do discente de um curso que nao tem envolvimento
direto com colegas de outros cursos.

O segundo ponto refere-se a hierarquizagéo dos contetidos especificos
das grades, voltados, principalmente, para a formagao de cientistas, tedricos e
pesquisadores (Matematico, Bidlogo, Geografo, Fisico, Quimico, Linguista...), o
que caracteriza, claramente, o carater hegeménico desses contetdos sobre os
pedagodgicos, prejudicando, assim, a formagdo dos futuros educadores que
atuarao na escola e em seus projetos pedagdgicos.

Nesse ponto um dos principais problemas identificados na atuagao dos
jovens professores, egressos dos cursos de licenciatura, é a inseguranca deles
quanto ao modo de trabalhar o conteudo especifico em sala de aula, na Educagao
Basica. Isso nos permite concluir que a questao da qualidade da formagao de

professores nao passa, como muitos professores defendem, unicamente pela

113



quantidade de contetido especifico ministrado em cada curso. Na verdade, o que
se vé&, na pratica, & que o dominio do conteudo apresenta-se apenas como uma
das condigoes necessarias a formagéo especifica do professor, ndo sendo nem de
longe suficiente e eficaz

O terceiro ponto diz respeito a formacac pedagogica e aos estagios
supervisionados, Muitas vezes, as questes pedagdgicas disculidas nesses
cursos sao apresentadas de forma muito académica, nido chegando a abordar as
questdes significativamente importantes para a realidade que os jovens
professores irdo enfrentar na escola. E também consenso entre professores e
alunos que os estagios supervisionados atuais estao longe da proposta ao qual se
destinam, que & permitir e assegurar aos discentes uma experiéncia rica no
ambiente onde irao trabalhar. Portanto, sdo necessarias mudangas profundas nos
estagios supervisionados, para que eles possam atender s exigéncias e critérios
fundamentais nessa fase da formagéo do futuro professor.

O ultimo ponto diz respeito a inexisténcia de um ambiente académico
propicio a formagdo de professores. Observa-se, atualmente, na UFJF, o
predominio de ambientes que atendem exclusivamente a formagao de cientistas e
pesquisadores, tais como os gabinetes e os laboratorios de pesquisa. Portanto, &
preciso viabilizar, em todos os sentidos, um ambiente que seja estimulante para o
professor e que permita o desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessarias a sua formagdo, configurando-se em um conjunto de experiéncias
necessarias a sua atuagao.

Entende-se que este & um dos pontos centrais desta proposta visto que
€ a partir dessa nova concepgao de espago pedagogico que os outros pontos
poderéo ser melhor articulados e implementados. A primeira agao efetiva nessa
diregdo sera reunir, durante o periodo de formagao, os discentes das diversas
licenciaturas em espagos onde os futuros professores possam conviver, produzir
juntos, dialogar, divergir, reproduzindo, assim, o ambiente da escola. O modelo de
ilhas de conhecimento que a academia apresenta em sua estrutura — na qual cada
docente se v& como um profissional liberal - tem sido um desservigo a formagao

inicial do professor.
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Assim. destacam-se, como principios norteadores da proposta: a
promogao da integragao entre os diferentes atores envolvidos na formagao do
professor, a diminuigao da hegemonia dos conteudos especificos sobre os

pedagogicos e a criagao de espagos propicios & formagao do professor

3. OBJETIVOS DO PROJETO PEDAGOGICO
O Projeto Pedagégico das Licenciaturas tem como objetivos
 unificar a estrutura curricular das Licenciaturas, respeitando-se  as
especificidades de cada curso;
« caracterizar e dar identidade as Licenciaturas da UFJF;
« promover a integragao das Licenciaturas da UFJF através da reunido de
seus professores e alunos em torno de um objetivo unico: a formagao

diferenciada e de qualidade de futuros professores.

4. OBJETIVOS DA LICENCIATURA

S&o objetivos das Licenciaturas da Universidade Federal de Juiz de

Fora:
« formar docentes e instrumentaliza-los para atuar na educagao basica, em

seus niveis infantil, fundamental e médio nas diferentes areas do

conhecimento;

« entregar a comunidade profissionais da Educagéo que sejam criticos, éticos
e comprometidos com uma proposta de educagao para todos;

« criar condigBes institucionais e incentivar a formagao continuada de seus
alunos e alunas e de professores formados em outras instituigoes através,

por exemplo, da pesquisa permanente nas areas da Educagéo.

5. PERFIL DOS LICENCIADOS DA UFJF

A proposta da formagao pré-servigo do licenciado pela UFJF pressupoe

que, ao final de sua formagao este profissional:
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« seja um profissional critico, élico, solidario e consciente do seu papel na
sociedade,

« exerca a autonomia de pensar e decidir, de maneira comprometida, pela
busca de respostas aos desafios da realidade social e aos problemas
existentes nas escolas;

« seja versatil na superagao das dificuldades conhecidas da profissao;

« seja sempre um investigador em sua pratica, de modo a procurar novos
caminhos de superagao profissional;

«+ tenha dominio do conhecimento de sua area de formagao especifica,

buscando sempre mecanismos de atualizagéo e formagao continuada.

6. ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

O ponto principal da reestruturagéo das Licenciaturas da UFJF, como
indicado anteriormente, passa por uma nova formatagao de sua estrutura, com
vistas a solucionar os quatro pontos negativos destacados na estrutura vigente.

Para isto, propomos a criagao de um Férum de Formagao de Professores (FFP).

6.1. O Férum de Formagao de Professores: constituicao do corpo docente e
estrutura dos grupos

Este férum nao tera carater de unidade académica, pois entende-se que
nao é a alocagdo dos professores em um espago fisico delimitade que torna o
processo de formagdo de professores fragmentado, mas sim o fato de esses
professores nao estarem voltados para um objetivo comum.

Assim, o FFP sera constituido pelos professores que se dispuserem a
trabalhar nas Licenciaturas em concordancia com as propostas presentes no
Projeto Pedagégico e que norteara o papel de cada um nesta agao coletiva. Esse
processo de constituicdo do corpo docente do FFP sera efetivado pelos
departamentos, que indicarao parte do seu corpo docente para este projeto.

Cabera aos departamentos, ainda, sempre que possivel abrir turmas

especificas para as Licenciaturas possibilitando que licenciandos dos diversos

14
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cursos possam nelas se reunir e interagir. Em disciplinas especificas de carater

introdutorio = por exemplo, disciplinas de 1° e 2° periodos - sugere-se que

licenciandos e bacharelandos possam estar juntos em uma mesma sala |
resguardando-se o objetivo de se tralar, quando for o caso. de uma disciplina

voltada para a formagao do licenciando.

6.1.1. Corpo docente do FFP: agbes

O Forum ¢ formado por 20% dos professores de todos os
Departamentos, inclusive do Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII, que participam da
Formagao de Professores. Aos professores envolvidos neste projeto cabera a
responsabilidade de atender aos objetivos propostos pelo Projeto Pedagogico,
incumbindo-se das seguintes acoes:

* participar da reunido de planejamento do semestre letivo e da

reuniao de avaliagdo ao final do semestre;

» preencher os formuldrios necessarios — a ser elaborado por uma

comissao — para posterior avaliagao interna e externa do projeto;

« participar, guando for do seu interesse, das comissées do FFP;

e garantir aos seus alunos, em sua disciplina, experiéncias importantes

a formagéo de um professor, tais como aquelas que se relacionam
ao:

i) estimulo ao exercicio da leitura, da escrita, do didlogo e da
exposigao de idéias em sala de aula, incentivando a capacidade
de andlise e de sintese dos discentes;

ii) estimulo e suporte a pratica sistematica da investigacéo cientifica
nas disciplinas;

iii) incentivo a tomada de decis6es sobre questdes surgidas em sala
de aula;

* propiciar ao aluno, sempre que possivel, a experiéncia de observar a
apresentagao dos conteudos das disciplinas através de metodologias

alternativas de ensino.




6.1.2. FFP: objetivos
Com o objetivo de promover a inlegracao entre os diferentes cursos de
licenciatura o FFP terd os seguintes objetivos
« integrar docentes e discentes dos diferentes cursos de licenciatura da UF JF
para efetivagdo de uma agdo pedagogica que vise formar o profissional

competente, critico e reflexivo:

» articular ensino, pesquisa e extensao para a formagao de professores, de
modo a garantir a qualidade dessa formagao, facilitando, aos educadores a

manutengdo da educagao permanente;

* promover a integragdo entre Universidade e Escolas, atraves de agbes
concretas, com vistas a investir na melhoria da qualidade da educagao

basica.

6.2. FFP: o Conselho das Licenciaturas e suas comissbes

O FFP tera, como representagao oficial, um conselho, denominado
Conselho das Licenciaturas e que sera constituido por 1 (um) representante de
cada um dos cursos de Licenciaturas da UFJF, por 4 (quatro) representantes da
Faculdade de Educagao, por 1 (um) representante do Colégio de Aplicagao Joao
XXIIl e 1 (um) representante da Pro-Reitoria de Graduagao, configurando o forum
no qual serao debatidas as questdes didatico-pedagdgicas e encaminhadas aos
Colegiados de Curso. A instancia final de deliberagédo continuara sendo o
Conselho de Graduagdo, no qual 1 (um) representante do Conselho das
Licenciaturas tera assento, com direilo a voz.

O Férum tem, também, como objetivo promover eventos que contribuam
para a atualizagao de docentes e discentes das Licenciaturas, criando um
ambiente culturalmente rico para a formagao de professores. Além disso, tera
como fungdo propor ao Conselho de Graduagao como avaliar e validar a

creditagdo dos discentes nos eventos e em outras atividades do curriculo,
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conforme caracterizada nas duzentas horas relativas as atividades académico
cientifico-cultural

Ligadas ao Conselho das Licenciaturas estardo as comissoes que
auxiliarao os membros do conselho nas tomadas de decisdo.(vide diagrama da

figura 1). Sdo elas:

6.2.1. Comissido do Projeto Pedagogico

Esta comissao tem como objetivo acompanhar, avaliar e propor
atualizagdes permanentes ao Projeto Pedagdgico incorporando a ele novas idéias,
que deverao ser aprovadas pelo Conselho das Licenciaturas.

Espera-se que os subsidios para futuras mudangas decorram dos
resultados de pesquisas na area de educagdo realizadas pelo corpo docente

envolvido neste projeto e por seus alunos de Pds-graduagao.

6.2.2. Comissao de Avaliagao

Propde-se que as licenciaturas sejam avaliadas periodicamente — a
cada 4 (quatro) anos — através de uma avaliagdo diagnostica interna e de uma
avaliagdo externa. A esta comiss&o cabera, portanto, produzir documentos que
possam funcionar como elementos de analise para os avaliadores. As avaliagoes
serdo organizadas conforme as orientagoes do INEP para as avaliagbes dos

cursos de graduagéo.

6.2.3. Comissédo de Estagios
Propde-se a efetiva implementagao de uma comissao de orientagao de

estagios, conforme previsto no Regulamento Académico de Graduacgao.
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Figura 1: Organizago do Férum de Formagao de Professores da Licenciatura
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824 Coordenacdes de Cursos de Licenciaturas

Yo Coordenadores dos Cursos de Licenciatura presentes no Farum
serBo 08 responsaveis pela implementacio das agbes definidas em seu Curso
bem como Irazer para avaliagAo propostas e sugerir aghes a seram

implementadas

6.2.5. Comissao de Integracao UFJF/Escola

Esta comissdo tem como objetivo promover a integragao entre a
Universidade — representada pelo FFP - e escola. através de agdes concretas
como propor e estudar as possibilidades de ampliagao dos convénios especificos
para as licenciaturas a serem firmados pela Instituigao. (Lembrando que ja existe -

em funcionamento — o Programa de Articulagao UFJF/Escola de Ensino Medio)

7. ESTRUTURA CURRICULAR

A nova estrutura curricular das Licenciaturas sera constituida por cinco
eixos verticais, que darao suporte a formagdo do professor. Essa estrutura
enfatiza ndo somente a formagao especifica, mas também a pedagogica, e inclui
espacos para a pratica de estudos independentes, visando a autonomia intelectual
e profissional do discente. Embora os eixos sejam apresentados na forma vertical.
o grande desafio sera fazer, na pratica, com que eles se entrelacem, para que as
idéias de compartimentalizagao e linearidade se esvaiam, dando lugar a um todo
coerente.

Os eixos foram elaborados com o objetivo de explicitar os diversos
enfogues presentes na formagao do futuro professor e ficou estabelecido que os
curriculos das licenciaturas devam ter, no minimo, 2800 horas, conforme
legislagao vigente, assim distribuidas:

1900 horas - formagao cientifica e pedagogica

400 horas — pratica profissional

300 horas — Estagio supervisionado obrigatério
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200 horas - Atividade académico-cientifico-cultural

O primeiro eixo, denominado, eixo de formagao especifica, reune os
conteudos cientificos de cada area e de dominios conexos essenciais 4 formacao
especifica de modo que o futuro professor possa conhecer a maneira de operar e
pensar desses profissionais, e possa entao decidir quando e como essas
perspectivas podem e devem entrar na escola.

O segundo eixo, denominado eixo de formacgdo escolar, rene os
conteudos que o futuro professor tera a tarefa de ensinar na escola. Neste eixo
renem-se dois tipos de disciplinas: (a) as que sdo de conteudo especifico e
tratam de fazer uma revisdo dos assuntos tratados nos ensinos fundamental e
médio, e que tém como objetivo efetuar um nivelamento nos conhecimentos dos
alunos; (b) outras disciplinas, que discutem esses conteudos da perspectiva do
seu ensino, tais como: analise de livros didaticos; novas maneiras de abordar os
conteudos, e metodologias alternativas de contetdos especificos.

O terceiro eixo, denominado eixo de formagéo humana e pedagdgica,
deve se pautar, sobretudo, na busca de reflexdo tedrica a respeito da

complexidade do processo educativo, e nas multiplas interagdes que determinam

a configuragao da instituicao escolar, tais como: relagdes interpessoais, relagdes
de poder, cogni¢do, mecanismos de gestao, politicas publicas, processos de
aprendizagem, métodos de ensino e processos de didatizagao pertinentes as
areas especificas de saber. Para tal, retne as disciplinas relacionadas a formagao
humana e pedagdgica do futuro professor e outros temas relevantes ao
entendimento e leitura do cotidiano da vida escolar.

O quarto eixo, denominado eixo de pratica docente, reine as
disciplinas que tém como objetivo levar o futuro professor a conviver. nos
ambientes e com as atividades de sua profissao. tais como indicado nos estagios
supervisionados. Preconiza-se a estruturagao de atividades de imersdo
progressiva na escola com énfase nos aspectos relativos aos niveis de ensinc e a

organizacdo da escola brasileira, tomando-se por fundamento norteador dessa

progressao a questdo mais ampla do desenvolvimento humano em sua
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complexidade Assumir-se-4 como regra no locante a pratica escolar, que os
Estagios | e |l deverdo ser desenvolvidos de modo a garantir a permanéncia
ininterrupta do licenciado na escola ao longo de um ano civil. Tal medida visa
oportunizar ao professor em processo de formagao a vivéncia de um ano letivo
escolar em toda sua complexidade.

O ultimo eixo, denominado eixo de sala de aula aberta, retne todas as
atividades decorrentes da livre escolha dos discentes. tais como as atividades
académico-cientifico-culturais, regulamentadas pelas Resolugdes n® 18/2002 e n°
23/2004, do Conselho Setorial de Graduagao da UFJF.

Além dos cinco eixos, a estrutura curricular devera considerar trés
faixas que correspondem a diferentes momentos da formacgao discente (Figura 2).

A primeira faixa corresponde aos primeiro e segundo periodos do
curso, momento de introdugdo do discente no mundo académico. Nesse
momento, sugere-se que se busque efetivar a introdugdo do aluno na vida
académica.

A segunda faixa representa o ponto alto da atuagao da academia na
formagéo pré-servigo do licenciando. Nesta faixa, sera trabalhada a integracao
entre os conteudos especificos e pedagdgicos, visando minimizar a hegemonia
dos conteudos especificos e a fragmentagao entre os dois tipos.

A terceira faixa diz respeito ao Gltimo periodo letivo. e tem como
objetive proporcionar uma sintese da formagao pré-servico, possibilitando.
tambem, a abertura para a formagao continuada.
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Figura 2 - Eixos e faixas da estrutura curricular.
7.1. Fluxograma Proposto para a Parte Comum as Licenciaturas

Considerando-se os principios norteadores supra-citados, estabeleceu-

se o seguinte fluxograma como parametro de funcionamento para a organizagao
das Licenciaturas:

Periodo | &

" Experiéncias & projel

| contemporaneos -
g
4° = | Pratica Escolar | - Cinco primeiros
eriods B MR MUV S anos do Ensino Fundamental

6°.
periodo

70
periodo

8°.
_ periodo

Legenda:

Carater eminentemente teorizante - disciplinas presenciais,
elaboradas a partir dos diagnésticos construidos sobre a pratica escolar

B Carater de imersao, com o suporte de momentos de teorizagao.
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7.1. Objetivos das Disciplinas

Saber ....escolar - 0 objetivo desta disciplina de carater introdutério é levar o
aluno a uma primeira aproximagao com as questbes especificas relativas aos
processos de transposicdo dos campos especificos de saber para o espago
escolar. Preconiza-se a realizagdo de diagnosticos introdutérios acerca de cada
disciplina escolar com énfase nas questdes do desenvolvimento humano e na
organizagao da escola brasileira a partir de niveis de ensino.

Estado, Sociedade e Educagéo - o objetivo desta disciplina é o de discutir o
contexto social no qual se insere a educacao, analisando as transformagées em
curso neste contexto e, a partir dai, as demandas que sdo colocadas para o
campo educacional, bem como as contribuigdes que a educagao pode oferecer
para a afirmagao de uma perspectiva critica nestas transformagdes.

Processo de ensino-aprendizagem - Discussao das contribuigdes da psicologia
para o campo da educagao a partir da historia da psicologia no Brasil. Analise da
psicologizagao do cotidiano escolar. Contribuigdes da psicologia para a
compreensao das relagdes entre ensino e aprendizagem. O papel do professor no
processo de ensino-aprendizagem. A construgao do conhecimento.

Metodologia de ensino especifica - esta disciplina estara trabalhando, também,
com a construgado do conhecimento escolar, a partir do dialogo epistemoldgico
com as diversas areas de conhecimento considerando-se, para tanto: histérico das
disciplinas especificas e programas escolares, processos de didatizagao,
aprendizagem dos saberes especificos, linguagens, etc.

Politicas Publicas e Gestdo do Espago escolar - a disciplina trabalhara
procurando articular as demandas educativas dos diferentes grupos sociais e as
formas institucionais definidas para o seu atendimento, analisando diferentes
propostas de politicas publicas em educagao, quanto a objetivos, fundamentos.
formas de financiamento, metodologias etc. Dever-se-a, também abordar os
programas preconizados para os sistemas publicos e seu impacto na organizagao
da escola e da agao docente: ex. curriculos, materiais didatico-pedagogicos,
Educagdo a distancia, politicas de inclusdo, bem como programas emergentes,
sem, obviamente, se desconsiderar a discussao de cendrios historicos que

auxiliem o aluno na compreenséo de algumas praticas hegemdnicas em termos de
cultura curricular.

Questdes Filosoficas da Educagao - esta disciplina tera um carater de sintese
da formagao do professor. Tendo como eixo central a problematica do
conhecimento, a disciplina discutira as formas e métodos de sua produgdo a partir
das diferentes abordagens filoséficas. Analisara a questao da razao e a nogac de
verdade tendo presente os desafios que estao postos na sociedade do
conhecimento. Assim, ela discutira temas como racionalidade/irracionalidade,
diferentes saberes e conhecimentos, o papel da ideologia, o dogmatismo, o
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estranhamento do mundo etc, considerando a interface destes temas com as
questdes discutidas nas disciplinas anteriores.

Experiéncias e projetos educativos contemporaneos - estara analisando
experiéncias desenvolvidas ou em desenvolvimento por escolas efou sistemas
educacionais e/ou espagos educativos nao escolares, que oferegam elementos
inovadores que contribuam na formagao do professor.

Pratica Escolar |, Il e Ill - Imersio na escola. Observacao de aulas, analise de
situagdes, desenvolvimento de tarefas especificas na escola com o
acompanhamento de um professor. A turma sera dividida em grupos e o professor
acompanha os grupos a partir de reuniées na FACED. Os grupos comparecem a
FACED em dias alternados, de tal modo gue o professor atuara com pequenos

grupos. Havendo necessidade e condigbes o professor podera marcar idas as
escolas.

Estagios Supervisionados | e Il - O aluno ira para a escola (e também espagos
educativos nao escolares em proporgdes a serem definidas) para desenvolver um
trabalho docente (aulas na turma, aulas de reforgo, projetos especificos etc). Com
base nos estagios anteriores o aluno definira, com a escola, o trabalho a ser
desenvolvido. Atuard na escola durante todo o semestre. A coordenagao de

estagio € que organizard essa disciplina, sem necessitar de um professor
especifico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Cumpre lembrar que esta proposta allera a Regulamentacao existente na
Universidade sobre a formacéo de professores, revogando, portanto, as demais

legislagbes em contrario. Este Projeto Pedagogico propée

a) Criagdo da fungao de “Coordenagdo de Articulagao Pedagdgica das
Licenciaturas”, sob a responsabilidade de um coordenador que fara jus a uma
fungdo gratificada especifica. Essa coordenagdo buscara implementar
mecanismos de articulagao entre as disciplinas pedagogicas oferecidas para as
diversas licenciaturas, bem como cuidara da gestao de aspectos relativos a vida
académica das licenciaturas que hoje ampliam sensivelmente a carga de trabalho
do coordenador do curso de Pedagogia.

b) Criagao da fungao de “Coordenagao de Estagio”, sob a responsabilidade
de um coordenador que fara jus a uma fungdo gratificada especifica. Essa
coordenacao cuidara da gestao relativa a politica de estagio, estabelecimento de
convénios, projetos de trabalho, articulagao de pesquisa, etc, tanto para o curso
de Pedagogia como para as Licenciaturas. Nesse sentido, esse coordenador
precisara trabalhar em intima relagdo com os coordenadores de Licenciatura e
Pedagogia.

c) Redefinicao do papel e do perfil do atual Colégio de Aplicagao. com
ampliagdo da escola em horario noturno como uma “Escola de Professores’
efetiva.

to
wn
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ANEXO F - TERMOS DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE Ajf

FEDERAL DE Juiz De FoORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamas de comvidar vook a participar coma voluntirio (a) da pesquisa “Normativas para a formagio
do professores o a Licencialura em Matematica da UFJF nos anos 20007, tendo como instituiglo promatons &

Unbersidada Federal de Juiz de Fora (UFJF). O motivo que nes leva a realizar esla pesquisa & eshudar osto loma &

comproender comd as mudancas logislativas fodorals implementadas @ parir do Led de Direlrizes o Basés da
Educachio Macional (LDBMO9G) & das Resclucbes CMEICP 01 e 022002 foram oproprisdas pela UFJF nas
reformulacBes do curse de Licenclaturn em Malemdlica, Mesta pesquisn prolendemos investigar historicamente as
transiprmagies ocomdas no curso de Licenciatura em Malemdlica da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF)
duranie a primeira década dos anos 2000, analisando como a legislagio lederal reforente & formagio de professores
foi apropriada peta instituicho, com foce na constituigha do uma identidade propeia para o curso de Licencialuna,

Caso vood concorde em paricipar, propomos o realizacio de uma entrovista indiidusl, com duragso
estimada enlre 60 & B0 minutos, abordando sua trajolbria profissional no curse de Licencialura em Matematica da LIFJF
durante o3 anos 2000, suss percaptles sobro &S mudandas cumiculares coomidas no peniods, a implementacio das
legislaghes federnis, o as ransfomaches nas prabcas formativas,

Esta pesquisa tem alguns riscos, que sho: possivel desconlono psicoldgico @0 relembrar experidncias
DaSSAENS U B0 EXprEssar opiniles sobve quesiBos insliuconats sensiveis, conslrangimenio 8o abordar lemas que
possam envolver dvergdncias de opiniSo ou confilos Instiucionals vivenclados, Para miremizas sases riscos, voob lord
iotal Fbordase para Ao respander qualiuer pangunla que considere desconforidvel, pOderd iNbeMaMper @ entrevisio 8
qualquer Momento sem necessidade do justificativa, terd a possibiidade de preservar seu ancnimalo alrirés do uso de
psewddnimos nas pubBcactes, @ todos os dodos SerB0 ar dos e lorma seguea em disposilive prolegido por
senia, COM ACASS0 restnto & equips o& pesquisa.

05 benaficos indinglos dostn pesquisa incluem: eporunidade de reflaxdo sobr sua tajeldria profissional &
conlribuigho para a formagio de professores de malemdlica; valorizacdo da memdnia @ do babalho docents
dasenvolvida; contribuiclio para o aprimoramenta dos processos formatives em cursos de Licenciatura em Malematica;
Bcess0 aos resullados da pesquisn (dissetacio e revisla educacional produzidal e producho de conhecimenio
relevante sobre a histdria da femagio de professones de malemdlica no Brasi,

Para participar deste estude vobll ndo vai ler nenhum cuslo nem mecoberd qualquer vantagem financeira.
Apoesar disso, 20 vocd Bver slgum dano por causa das alividades que fizemcs com vooh nests pesquisa, voob lam
diredlo a buscar indenizaclo. Vood terd lodas as informacies que quiser sobre esla pesquisa @ esland lvre para
paricipar ou fecusar-se 8 participar, Mesmo que vool queirs parlicipar agon, voob pode voltar atrids ou parar de
participar & qualquer momento. A sua participaciio & voluntiria e o falo de ndo querer paricipar nia val razer qualguer
penabidade ou mudanga na forma em que vood & alendido (3). O pesquisador ndo val divulgar su noma, Os resultados
da pesguisa estario & sua disposichs quando finalizada. Seu nome ou o malerial que indigue sua participacan nao
serd Bborado Sam a sus permissSo. Yook ndo serd idenlificada (a) em nenhuma publicaclo que possa nesultar,

I 1
. | |
Ho Farticipanta (ﬂ% W V. \\1 <£)'n
l: ura do (a) Pesquisador (a)

iha | live que visa, especialments, &

0 CEF pvalia profocolos de pesquisa gue envolbre senes b Iy i Ira
proteciia dos paticipanies de pesquisa do
Brasd Em caso de dividas, com respeilo 508 B3pecins bicos desta pesquisa, vook podend consullar,
CEP = Comith do Eticay am Posguisa com Sores Humanos = UFF
Campens Universiliinio da UFJF
Pri=Rofiona d6 Poa-Graducio o Prsguisa
CEP. J6036-000
Fonar (32] 2102 1788 § E-mad: cop. propgsfiulilbr
1
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Eala lorma de consanliments enconlra-se impresso om duas vias oniginais, SeNdo QuUA UMa Serd arquivida
pela posquisadora responsdvel e a oulra serd fomecida @ vocd, Os dados colelados na pesquisa ficardo arquivadas
com o pasquisader responsdvel por um periodo da 5 (cinco) anos. Decomido este lempa, o pesquisadsd avaliard os
documenios para a sua destinagdo final, de acordo com a legislagho vigente. Os posquisadores tralardo a sua
idantidade com padrios profissionais de siglo, stendendo a legislaglo brasileira (Resoluclio N° 46612 do Consedho
Macional do Sadde), utilizands as informagbes somenbe para o fins académicos o cientificos.

Declaro que contordo m participar da pesquisa e que me fol dada & oportunidade de ler o esdarecer as

minhas dividas.

Juiz de Forn, _| /| da Ir'.r.nr'lL.('

ura do Participante
[ (i1

G Pk L1 PR l Wl

|
Agsinatura do (a) Pesguisador (a)
Geovanna Vilela Avelar
Campus Universitirio da UFJF
Instituto de Cléncias Exatas/Departamento De Matemitica
CEP: 360:36-900

Fone: (32) 98422-2063
E-mail: grovannavilela.gvi@gmail.com

O CEP avalia prolocolos de pesquisa que envolve sefes humanos, neakrands um irabalho cocpernlive gue vise, eipecialmenis, &

prefegla dos partcipantes de pesquisa do
Grasil Em caso de devides, com redpeile sos sepeclon dticos detla pesquisa, vock poderd consultar;
CEP « Camith de Elica om Pesquisa com Senes Humanos - UFJF
Compes Universiivio da UFJF
Pri-Reiiona de Pos-Graduacio e Pesquisa
CEP, 35036-900
Fone: (1) 2102- 3788 J E-mai: cep proppiulilbe

da 2005,

131



UNIVERSIDADE ‘ f

FEDERAL DE Juiz DE FORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Goslariamos de convidar vocé a participar como valuntério (a) da pesquisa "Normativas para a farmagio
de professores & a Licenciatura em Matemdtica da UFJF nos anos 20007, tende como instiluiglo promolora a

Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). O malive que nos keva a realizar esta pesquisa a esludar eshe tema &

compreender coma as mudangas legiskativas lederais implementadas a parlir da Lei de Direlrizes & Bases da Educagdo
Macienal (LDB/190E) & das Resolupdes CNECP 01 & O22002 foram aprepriadas pela UFJF nas reformutacies do
curso de Licsncialura em Malemdtica. Mesla pesquisa prefendemocs investigar hislodcamenle as transformagbes
ocomidas no cursd de Licencabura em Malemalica da Universidade Fedearal de Juiz de Fora (UFJF) duranbe a primeira
década dos anos 2000, analisando como & legislagho lederal referente & formagio de professones foi apropriada pela
insliuigae, cam foso na consliluigio de wna idenlidade propria para o euwso de Licencialura.

Casa wood concorde em participar, propomos a realizaglo de uma enlrevista individual, com duragio
eslimada entra G0 & 90 minwios, abordardo Sua irajeldnia profigsional no curso de Licencalura em Malemalica da UFJF
duranie o= anos 2000, suas perceprdes sobre as mudangas cumiculares ocoridas no periodo, & implementagio das
legislagties federais, & as ransformargies nas praficas formativas,

Esta pesquisa lem alguns riscos, que sho: possivel descontorto psicaldgico ao relembrar experiéncias
passadas ou a0 expressar opinibes sobre questies instlucionais sensiveis; conslrangimento & abordar lemas gque
possam envalver divergéncias de apinida ou conflilos instilucionais vivensiados, Para minimizar esses riscos, vocs terd
latal liberdade para ndo responder qualgquer perqua gue considens desconlondvel, poderd inleramper a entrevista a
qualiquer momento sem necessidade de justiicativa, terd a possibildade de preserar seu ananimato alraveés do use de
pseudinimos nas publicagbes, e lodos o8 dados serdo armazenados de forma segura em diggositive prolegida por
senha, com acesso reslilto 4 equipe de pesquisa.

Os benaficios indirelos desta pesquisa incluem: oportunidade de relexdo sobre sua lrajetbna profissional e
coMribuigdn pera a lormagBo de prolessores de malemdbics; valorizagle da meméria e do trabalho docenls
desanvalvide; conribuicio para o aprimarameants dos processos lommatives em cursos de Licancislura em Matemdtica;
acessn aos resullados da pesquisa (dissertacio e revisla educacional produzida), e produgBo de conheciments
refevarile sobre a hislona da formacio de prolessores de matemalica no Brasil.

Para parlicipar desle esludo vocd ndo vai ler nenhum cuslo rem receberd qualquer vantagem linancaira.
Apesar disso, sg vocg liver algum dano por causa das alividades que fizermos com vocd nesla pesguisa, vood lem
direilo & busear indenizagio. Vood lerd ndas as informagdes gue quiser sobre esta pesquisa e eslard livee para
parlicipar ou recusar-se a parlicipar. Mesmo que vocd queira participar agora, vocg pode vollar alrds ou paras de
parlicipar a gualguer momente. A sua participagdo & voluntdia e o lalo de ndo querer parlicipar ndo vai trazer qualquer
penalidade ou mudanga na forma em que vocd & alendida (a). O pesquisador ndo vai divulgar sew nome. Os resullados
da pesquisa estardo 4 sua disposigho guando finalizada. Seu pome ou 0 maleral que indigue sua parlicipacdo ndo
serd lberado sem a sua parmissdo. Voo ndo serd identilicade (a) em nenhuma publicagio que possa resullar.

Assinalura de Parlicipante inalura oo (a) Pesquisador (a)

& CEF avalia protocaokos da pesquisa que envolve seres humanas, realizanda umi rabalho cooperativa que visa, espedaiments, &
profegsa dos patcipanies de pesguisa do
Hrasil. Em caso de diviklas, com respeito acs aspectos ébcos desta pesquisa, wocd podera consultar:
GEP - Camité de Etica em Pesguisa com Seres Humanos - UFJE
Campus Universidrio da UFJF
Pré-Retoria de Pés-Graduagio e Pesguisa
CEP- 365036-500
Fone: (32) 2102- 3788 { E=mait cep proppiBudf.be
1
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Este lenme de consenlimento enconlra-se impresso em duas vias ariginais, sendo que wna serd arquivada
pela pesquisadora responsdvel & & culra serd fomecida a voed. Os dades colelades na pesquisa icarde armuivados
com o pesquisador respansdvel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorido esbe temga, o pesquisader avaliard os
dacumenlos para & sua destinagio final, de acorde com a legistacio vigente, Os pesquisadores iralarde a sua
idenlidade com padifes prolissionais de sigile, alendendo a legislagde brasilsita (Resolugae MN° 466112 do Consalho
Mational de Sadde), ulilizands as nformagies somenle para os fins académicos & denlilicos.

Declany que soncordo em paricipar da pesquisa & que me loi dada & oparlunidade de ler & esclarecer as
minhas dividas,

Juiz de Fora, 25 de margo de 2025 .

o G | A

inalura do (a) Pesquisador (a)

Assinatura do Participanle

Geovanna Vilela Avelar
Campus Universitario da UFJF
Instituto de Cigncias Exatas/Departamento De Malematica
CEP: 36036-200
Fone: (32) 98422-2968
E-rnail: geovannavilela.gvi@gmail.com

& CEP avalia proiooakos da pesquisa que ervolve seres humanas, realizanda um rabalho cooperative que visa, espedalments, 4
nrofegsa dos parcipanies de pesguisa do
Braszil. Em caso de dividas, com respeito acs aspectos dbioos desta pesquisa, wocé podera consaltar:
GEP - Camité de Elica em Pesquisa com Serss Humanos - IFJE
Campus Univers&dria da UEJF
Pra-Rztoria de Pés-Graduacao e Pesouisa
CEP: 36036900
Fone: (32) 2102- 3788 { E-mait cep proppiuf.br
x
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamaos de convidar vocd & parbcipar como voluntdio () da pesquise “Normativas para a formagho de
professores @ a Licenciatura em Matemdtica da UFJF nos anos 2000". tendo como nsfituigho promatora a
Universidade Federal de Juiz de Fora [UFJF). O maotive que nos leva a realizer esta pesquisa a esludar aste lema é&
compreandar como s mudangas legislativas fesdersss implermentadas a pantir da Lel de Diretrizes & Bases da Educagio
Macional (LDB/15486) & das Resclugies CNEICP (1 & 02/2002 foram apropriadas pela UFJF nas reformul agies do curso
de Licenciatura am Mabermdlica. Nesta pesquisa pretendemos investigar historicamenie as transformagdes ocarmidas no
curso de Licenciatura em Matemdtca da Universideds Federd de Julz de Fora (UFJF) durante a primeira década dos
anas 2000, analisando como a legis agio federal referente & formagdo de professones fol apropriada pela instituicio, com
faco na constiluiclo de uma idanfidade prapria para o curgo de Licencialura,

Case Vool concorde em participar, propomes & realizagdo de uma entrevista individual, com duragio estimada
enire 50 e 50 minutos, abordando sua trajetdria profissional no curso de Licencaatura em Matemitica da UIFJF durante
0% anes 2000, suas percepgies sobre as mudancas curiculares ccorridas no periodo, a implementaciio das legislaghes
federais, & as ransfoemacdes nas préticas formatives.

Esta pesquisa tem alguns riscos, gue 5800 possivel desconforto psicoldgico ao relembrar experdncias
passadas ou @0 expressar opinides sobre quesibes instlucionais sengiveis, constrangimento ao abordar lemas que
possam anvalver divergéncies de opinidio ou conflibos insttucionals vivenciades. Para minimizar essas riscos, vood terd
tatal liberdade para no responder qualguer pergunta que considens desconfortdvel, podend interromper a entrevisia a
qualguer momento sem necessidade de justificativa, terd a possiblidade de preservar seu ancnimato alravés da uso de
peeuddnimos nes publicagles, & todos os dados serfic ammazenados de forma segura em disposiive protegide por
senha, com acesso restrito & equipe de pesquisa.

Os beneficios indirelos desta pesquisa incluem: opartunidade de reflexdio sobre sua lrajeléna prefissional &
contribuiglo para & formaglo de professores de matemdtica; velodzagio da memdria & do trabaho docents
desenvalvido; conkribuigio para o agrimoramento dos processos formatives em cursos de Licenciatura em Matemdtica;
#cesso aos resultados da pesquisa (dissertagho & revista educacional produzidal, & produglio de conheciments relevante
sobre 8 histéria da fermacio de professores de matemética no Brasil,

Para participar deste estudo vood ndo vai fer nenhum custo nem receberd qualquer vantagem financeira.
Apesar disso, $2 vocd tiver algum dana por causa das alividades que fizermos com vocd nesta pesquisa, vocd tem dineita
& buscar Indenizagdo. Vocs terd todas as Informagbes que quiser sabre esta pesguisa e estard livre para particlpar ou
reciessar-5e a paricipar. Mesmo gue vool quesra participar agora, vool pode voltar atrds ou parar de participar a gualguer
momenic. A sua participaclo & vol untiria e o fato de no querer participar nido vai trazer qualquer penalidade ou mudanca
na forma em que vocs & atendido (8). O pesquisador nda val divd gar seu nome Os resutados da pesquiss estario 4
sua dsposigio quandg finalizada. Sew nome ow o material que indigue sua paricipacdo ndo sard liberade sem a sua
pemissdo. Vook nlio gerd idenfificads (2) em nenhuma publicaglio que possa resultar.

(11
B@aﬂb@ Ugapmn U Aoy

Aszsinatura do Participants I inatura do (a) Pesquisador (a)

O CEP avalia prolocdos de pesquisa que ervelve seres humanos, reslizande un trabalfo cooperative cus visa, especialmante, &
prolecho dos parlcipantes de pasquisa do
Brasil, Em caso de dividas, com respelto acs aspectos slices desta pesguise, vocd podend consuliar:
CEP - Comity de Etica am Pesquisa com Seres Humanes - UFJF
Campus Universitario da UFJF
Pri-Redora de Pée-Graduacdo & Pesquisa
CEP: 38038800
Fone: (32) 2102- 3788 | E-ral: pep-proppufit br
1
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Esie tarmo de consenfimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que wma serd amuivada
pela pesquisadora respansdvel @ a outra sard fornecida a vood. 05 dados coletedos na pesquisa ficaro arquivedos
com ¢ pesquisador respongdvel por um pariodo de 5 (cnco) ancs. Decomide este tempo, o pesquisador avallard os
docurnentos para @ sua destinacdo final, de acorde corm alegislagho vigente. Os pesquissdaores tratardo & sua
identidade com padries profissionais de siglo, atendenda a legislagho brasileira (Resoluclio N® 466112 do Conselho
Nacional de Sadda), utlizando as informages somente para os fins académicoes e cientificos.

Dedam que concordo em participar da pesquisa @ que me fol dada a cportunidade de ler ¢ esdanecer as
minhas ddvidas.

Juiz de Fora, 14 de abrl de 2026

. o
aﬁlt; le.:q_.:.‘avf_.l.jm"‘l Avelan,

I".Fn'mil'mtumu.‘-;': Fanlcipante .ﬂﬂ-alnum do (&) Pesquisador (a)

Geovanna Vilela Avelar
Campus Universitirio da UFJF
Instituto de Ciéncias Exatas/Departamanto De Matemitica
CEP: 36036-900
Fone: (32) BI422-2968
E=mail: geovannavilela.gv@gmail.com

O CEP avalia prolocolos de pesquisa que ervolve senes humanos, redlizande um frabalbo cooparative oue visa, especiamanie, &
prodecho dos parlcipantes de pesquisa do
Brasil, Em case de dividas, com reapelto acs aspectos Micos desta pesquisa, vood paderd consuliar:
CEP - Comité da Etica am Pesquisa com Seres Humancs - UFJF
Carmpus Universitario da UFJF
Pri-Reforia de Pée-Graoduagdo = Pesquisa
CEP: 38034000
Fone: {32) 2102- 3788 | E-ral: cap.propp@ufl b
2
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