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Resumo

O ensino juridico brasileiro ainda apresenta significativa predominancia de
metodologias tradicionais, centradas na exposi¢do tedrica do contedo, circunstincia que
frequentemente limita o desenvolvimento de competéncias indispensdveis ao exercicio
profissional, como argumentacao juridica, pensamento critico, comunicacao oral, trabalho em
equipe e tomada de decisdes. Nesse contexto, as metodologias ativas assumem papel
relevante ao reposicionar o estudante como protagonista do processo de aprendizagem.

O presente artigo tem como objetivo analisar a importincia do juri simulado,
estruturado a partir da elaboragdo de um caso ficticio original, como instrumento pedagogico
capaz de aproximar teoria e pratica na formagdo juridica. Utiliza-se pesquisa bibliogréfica,
documental e qualitativa, fundamentada em doutrina especializada, legislagao educacional e
artigos cientificos recentes acerca das metodologias ativas no ensino superior e,
especificamente, no ensino juridico.

O estudo demonstra que a criagdo integral de um caso ficticio, envolvendo elaboragao
de personagens, provas testemunhais e dindmica processual, amplia significativamente o
potencial formativo da atividade, beneficiando nao apenas os estudantes que atuaram no
julgamento, mas também aqueles responsaveis pela construgdo do material, favorecendo o
desenvolvimento simultaneo da pesquisa juridica, da escrita técnica, da criatividade, da

oratoria e da capacidade argumentativa.
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1. INTRODUCAO

A formacgdo juridica brasileira sempre foi marcada por um modelo tradicional de
ensino, fortemente baseado na transmissdo de contetidos dogmaticos e na centralidade da
figura do professor como principal detentor do conhecimento. Embora esse paradigma tenha
contribuido historicamente para a consolidagdo do ensino do Direito no pais, as
transformagdes sociais, tecnoldgicas e profissionais passaram a exigir uma formagao mais
compativel com as competéncias efetivamente demandadas pelo mercado de trabalho e pela
propria sociedade.

A publicacdo das atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Direito
reforgou essa mudanca ao estabelecer que a formagao juridica deve privilegiar nao apenas o
dominio técnico do ordenamento juridico, mas também o desenvolvimento de competéncias
relacionadas a comunicacdo, argumentacdo, resolucdo de conflitos, ética profissional e
atuacado interdisciplinar.

Nesse cenario, as metodologias ativas passaram a ocupar posicao de destaque na
literatura educacional, justamente por promoverem uma ruptura com o ensino exclusivamente
expositivo. Diferentemente do modelo tradicional, essas metodologias deslocam o estudante
para o centro do processo de aprendizagem, atribuindo-lhe papel ativo na constru¢ao do
conhecimento, enquanto o docente assume fun¢do mediadora e orientadora.

Entre as diversas metodologias disponiveis, o juri simulado apresenta especial
relevancia para os cursos juridicos. Além de aproximar os estudantes da pratica processual,
essa estratégia favorece o desenvolvimento da argumentacao juridica, da oratéria, da pesquisa
cientifica, da interpretacdo normativa e da capacidade de tomada de decisdes sob pressao.
Conforme destacam Almeida e Mercado (2022), o juri simulado permite ao estudante
"assumir papéis proprios das carreiras juridicas", fortalecendo a autonomia, a criticidade e a
articulagdo entre teoria e pratica.

Entretanto, grande parte das experiéncias relatadas na literatura limita-se a utilizagdo
de casos previamente existentes ou adaptados de decisdes judiciais. Poucos estudos
investigam os impactos pedagogicos decorrentes da elaboracdo integral de um caso ficticio
original, desenvolvido pensando em uma atividade complementar para uma liga académica
multidisciplinar da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), envolvendo construgao do
histérico dos personagens, producao de provas testemunhais, elaboracdo de depoimentos,

criagdo da dindmica pericial e organizagdo completa do julgamento.



Dessa maneira, essa lacuna justifica a presente pesquisa, na qual o objeto de andlise
consiste justamente na utilizagcdo de um juri simulado fundamentado em um caso inteiramente
inédito, elaborado especificamente para fins académicos, permitindo que a aprendizagem
ocorra desde a fase inicial de recebimento do caso até a realizacdo do julgamento perante
banca composta por estudantes, advogados convidados e atores profissionais.

A hipoétese defendida neste trabalho sustenta que a elaboragdo de um caso ficticio
original potencializa significativamente os beneficios tradicionalmente atribuidos ao jari
simulado, pois amplia o desenvolvimento de competéncias relacionadas a pesquisa juridica,
escrita técnico-processual, criatividade, interdisciplinaridade, gestdo de projetos e trabalho
colaborativo, beneficiando tanto os estudantes quanto os profissionais convidados que

atuaram diretamente no julgamento.

2. METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza aplicada e objetivo
exploratorio-descritivo. Quanto aos procedimentos técnicos, utilizou-se pesquisa
bibliografica, fundamentada em livros, artigos cientificos e documentos normativos acerca
das metodologias ativas no ensino juridico, bem como estudo de caso referente a elaboragdo e
execu¢do de um juri simulado desenvolvido no ambito da Liga Académica de Ciéncias
Forenses da Universidade Federal de Juiz de Fora.

A escolha pelo estudo de caso justifica-se por possibilitar andlise aprofundada de uma
experiéncia concreta de ensino, permitindo compreender suas caracteristicas, potencialidades
e limitagdes no contexto investigado.

A pesquisa teve como objetivo analisar as contribui¢cdes pedagogicas decorrentes da
elaboracdo de um caso ficticio original para juri simulado, considerando o desenvolvimento
de competéncias praticas, comunicacionais e argumentativas dos estudantes participantes.

O estudo de caso teve como objeto uma experiéncia realizada no ambito da Liga
Académica de Ciéncias Forenses da Universidade Federal de Juiz de Fora (LACIFOR), que
reuniu 44 estudantes e atuantes na area no Direito, 03 advogados convidados e 07 atores
profissionais convidados, os quais participaram das diferentes etapas da atividade pedagogica
analisada.

A andlise foi conduzida mediante confronto entre a literatura especializada e a
experiéncia desenvolvida, permitindo identificar de que forma a metodologia empregada

favoreceu a integragdo entre teoria e pratica na formacao juridica.



3. O ENSINO JURIDICO BRASILEIRO E A NECESSIDADE DE
METODOLOGIAS ATIVAS

A formacdo juridica brasileira foi historicamente construida sob forte influéncia do
modelo positivista e dogmatico, privilegiando a transmissdo verticalizada do conhecimento e
a memorizagdo de normas juridicas. Durante décadas, a estrutura curricular dos cursos de
Direito concentrou-se na exposicdo oral do professor, na leitura de textos legislativos e
doutrindrios e na realizacdo de avaliacdes predominantemente tedricas, conferindo ao
estudante posi¢do essencialmente passiva no processo de aprendizagem.

Embora esse modelo tenha desempenhado importante papel na consolidacao das
instituicdes juridicas nacionais, as profundas transformagdes sociais, tecnoldgicas e
profissionais ocorridas nas ultimas décadas passaram a exigir novas competéncias dos futuros
operadores do Direito. A atuagdo juridica contemporanea demanda profissionais capazes de
interpretar problemas complexos, comunicar-se de maneira eficiente, atuar em equipes
multidisciplinares, negociar conflitos, desenvolver pensamento critico e tomar decisdes
fundamentadas diante de situagdes concretas.

Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Direito, instituidas
pela Resolugdo CNE/CES n° 5/2018, representam um marco na reformulacdo do ensino
juridico brasileiro ao estabelecerem que a formacdo académica deve priorizar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades praticas, superando o paradigma
exclusivamente conteudista. Entre essas competéncias destacam-se a comunicagdo, a
argumentacdo, a interpretacdo, a solucdo consensual de conflitos, a ética profissional e a
integragdo entre teoria e pratica.

Conforme dispde o artigo 3° da referida Resolugdo, a formacao juridica deve assegurar
ao estudante uma preparagdo que articule conhecimentos técnicos, habilidades profissionais e
responsabilidade social, favorecendo uma aprendizagem contextualizada e interdisciplinar.

Essa mudanga acompanha tendéncias internacionais de educagdo superior, que
defendem modelos centrados no estudante e fundamentados na aprendizagem significativa.
Para Paulo Freire (2021, p. 21), "ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao".

A afirmag¢ao de Freire representa uma ruptura com o ensino tradicional ao atribuir ao

aluno papel ativo na constru¢do do conhecimento. Em vez de mero receptor de informagdes, o



estudante passa a ser sujeito do processo educativo, participando criticamente da produc¢ao do
saber.

Sob essa mesma perspectiva, Moran (2018) sustenta que a aprendizagem torna-se
significativamente mais eficiente quando o estudante participa da resolu¢do de problemas
reais ou simulados, capazes de mobilizar conhecimentos prévios e estimular a investigacao.

Segundo o autor,

aprendemos melhor quando conseguimos combinar trés processos de forma
equilibrada: a aprendizagem personalizada (em que cada um pode aprender o basico
por si mesmo - aprendizagem prévia, aula invertida); a aprendizagem com diferentes
grupos (aprendizagem entre pares, em redes) e a aprendizagem mediada por pessoas
mais experientes (professores, orientadores, mentores). (MORAN, 2018, p. 14).

No ensino juridico, essa compreensdo revela especial importancia. A simples
exposi¢do de institutos legais ndo garante que o futuro profissional seja capaz de sustentar
uma tese perante um magistrado, conduzir uma audiéncia, negociar conflitos ou atuar no
Tribunal do Juri. Essas competéncias somente se desenvolvem mediante experiéncias praticas
que aproximem o estudante das situacdes efetivamente encontradas no exercicio profissional.

E justamente nesse cenario que se inserem as metodologias ativas.

Segundo Bacich e Moran (2018), as metodologias ativas constituem estratégias
pedagogicas que deslocam o foco do ensino para a aprendizagem, colocando o estudante
como protagonista da constru¢do do conhecimento e atribuindo ao professor a funcdo de
mediador do processo educativo.

Para Berbel (2011), a principal caracteristica dessas metodologias consiste na
problematizagdo da realidade, permitindo que os alunos investiguem situagdes concretas,
formulem hipdteses, pesquisem solugdes e desenvolvam autonomia intelectual. Conforme

afirma a autora,

"As metodologias ativas tém o potencial de despertar a curiosidade a medida que os
alunos se inserem na teoriza¢do e trazem elementos novos, ainda ndo considerados
nas aulas ou na propria perspectiva do professor" (BERBEL, 2011, p. 28).

A aprendizagem deixa de ocorrer exclusivamente pela exposicao oral e passa a ser
construida mediante investigagdo, experimentagao e reflexao critica.

Nessa perspectiva, Diesel, Baldez ¢ Martins (2017) afirmam que as metodologias
ativas estdo fundamentadas em seis principios basicos: protagonismo discente, autonomia,

problematizagdo da realidade, trabalho colaborativo, inovacdo e reflexdo permanente. Esses



elementos favorecem o desenvolvimento de competéncias cognitivas, técnicas e
socioemocionais, aproximando o ambiente académico das demandas profissionais
contemporaneas.

Embora essas metodologias tenham se difundido inicialmente em cursos da area da
saude, seu emprego no ensino juridico tem crescido significativamente nos ultimos anos.
Estratégias como aprendizagem baseada em problemas (Problem Based Learning — PBL),
estudos de caso, simulagdes processuais, tribunais simulados e juris simulados passaram a
integrar diversas experiéncias exitosas relatadas na literatura nacional.

De acordo com Almeida e Mercado (2022), o uso de metodologias ativas nos cursos
de Direito rompe com o modelo tradicional de aprendizagem ao proporcionar ao estudante
situagdes que exigem interpretacdo normativa, constru¢do argumentativa e tomada de
decisdoes fundamentadas. Os autores destacam que essas praticas favorecem o
desenvolvimento da autonomia, da responsabilidade e da capacidade de atuagdo profissional
desde a graduacgao.

Apesar dos avancos promovidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, muitos
cursos de Direito ainda apresentam reduzida carga hordria destinada as atividades praticas,
concentrando experiéncias concretas apenas nos semestres finais, especialmente durante o
estagio supervisionado e o Nucleo de Pratica Juridica. Essa realidade faz com que intimeros
estudantes concluam grande parte da graduacdo sem oportunidades consistentes para
desenvolver habilidades relacionadas a oralidade, argumentacao e atuacao forense.

Essa lacuna torna ainda mais relevante a adog¢do de metodologias que promovam
experiéncias praticas ao longo de todo o percurso formativo. Como observa Moran (2018), a
aprendizagem significativa depende da participacdo ativa do estudante na resolucdo de
problemas contextualizados, aproximando o ambiente educacional da realidade social e
profissional.

\

Assim, o ensino juridico contemporaneo ndo pode restringir-se a reproducdo de
conteudos normativos. E necessario proporcionar espagos de aprendizagem capazes de
integrar teoria e pratica, estimular o pensamento critico e preparar o estudante para enfrentar
situagdes complexas que extrapolam a simples aplicacdo mecanica da legislacao.

Entre essas metodologias, o juri simulado destaca-se por reunir elementos de pesquisa
e interpretacdo juridica, produc¢do argumentativa, comunicag¢do oral, trabalho em equipe e
tomada de decisdes em ambiente que reproduz, de forma segura e controlada, a dinamica do

Tribunal do Jari, ampliando significativamente o repertorio dos estudantes.



4. O JURI SIMULADO COMO METODOLOGIA ATIVA E O
DESENVOLVIMENTO DAS COMPETENCIAS JURIDICAS

Entre as diversas metodologias ativas utilizadas no ensino superior, o juri simulado
destaca-se por proporcionar aos estudantes uma experiéncia de aprendizagem que aproxima o
ambiente académico da pratica profissional. Diferentemente das aulas expositivas
tradicionais, essa metodologia permite que o aluno assuma papel protagonista na construgao
do conhecimento, exercitando competéncias técnicas, cognitivas € comportamentais
essenciais ao exercicio das carreiras juridicas.

A simulac¢do de julgamentos ndo possui apenas finalidade recreativa ou ilustrativa.
Trata-se de uma estratégia pedagogica estruturada, capaz de integrar contetidos teoricos,
pesquisa cientifica, interpretacdo normativa, argumenta¢do juridica e comunicagdo oral em
uma Unica atividade. Segundo Bacich e Moran (2018), as metodologias ativas produzem
melhores resultados quando o estudante participa de situagdes que reproduzem problemas
reais ou plausiveis, exigindo investigacao, tomada de decisdo e reflexao critica.

No ensino juridico, essa caracteristica torna-se especialmente relevante. Conforme
observam Almeida e Mercado (2022), o juri simulado proporciona aos estudantes a
oportunidade de vivenciar, ainda durante a graduagdo, experiéncias semelhantes as
encontradas na atuacdo profissional, favorecendo o desenvolvimento da seguranca, da
autonomia e da capacidade argumentativa.

Além da aplicagdo do conhecimento juridico, a metodologia promove habilidades
frequentemente negligenciadas no curriculo tradicional, como comunicac¢do interpessoal,
improvisagdo, inteligéncia emocional, trabalho em equipe, gestdo do tempo e adaptagdo as
estratégias desenvolvidas pela parte contraria.

Nesse sentido, Diesel, Baldez e Martins (2017) afirmam que a aprendizagem torna-se
significativamente mais eficiente quando os estudantes deixam de ocupar posi¢do passiva e
passam a atuar como protagonistas da resolucao de problemas concretos. Para os autores, a
autonomia construida durante essas experiéncias fortalece ndo apenas a assimilacdo do
contetdo, mas também a formagao profissional.

No ambito do Tribunal do Juri, tais competéncias assumem importancia ainda maior.
A atuagdo perante os jurados exige dominio técnico da legislagdo, organizacdo logica das
ideias, capacidade persuasiva, controle emocional e adequada comunicacao verbal e nao
verbal. Essas habilidades dificilmente podem ser desenvolvidas exclusivamente por meio da

leitura doutrindria ou da resolucdo de questdes objetivas.



Conforme destaca Moran (2018), aprender envolve experimentar situagdes complexas,
refletir sobre elas e produzir novos conhecimentos a partir da pratica. Essa perspectiva
aproxima-se diretamente das experiéncias proporcionadas pelo jari simulado, no qual o
estudante deixa de apenas estudar institutos juridicos para efetivamente utilizd-los em
contexto argumentativo.

Embora diversas instituicdes de ensino realizem tribunais simulados, grande parte
dessas atividades utiliza processos judiciais reais ou adaptagdes de casos amplamente
conhecidos. Nessas hipoteses, o estudante concentra sua atuagdo na elaboracdo das teses
defensivas e acusatorias, partindo de um conjunto probatorio previamente definido.

Entretanto, quando a atividade envolve a elaboracgdo integral de um caso ficticio, o
processo formativo torna-se ainda mais abrangente.

A criagdo de um caso original exige pesquisa aprofundada acerca da legislagdo penal,
processual penal, medicina legal, criminalistica, psicologia juridica, técnicas de investigacdo e
producdo probatoria. Além disso, demanda coeréncia narrativa, constru¢do logica dos
acontecimentos, definicdo dos personagens, elaboragdo de laudos periciais, depoimentos,
provas materiais e cronologia processual, simulando todas as etapas normalmente encontradas
em um processo criminal.

Essa atividade amplia significativamente o protagonismo estudantil, uma vez que o
conhecimento deixa de ser apenas aplicado e passa também a ser produzido.

Segundo Freire (2021), ensinar e aprender constituem processos indissociaveis de
criagdo e reconstrucdo permanente do conhecimento. O autor afirma que: "quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender" (FREIRE, 2021, p. 12).

Essa concepcao revela-se particularmente adequada a elaboragdo de um juri simulado
baseado em caso ficticio. O estudante responsavel pela construgdo da narrativa juridica deixa
de reproduzir informacdes previamente existentes para assumir posi¢do semelhante a de
pesquisadores, roteiristas juridicos e operadores do Direito, sendo obrigado a investigar a
legislacdo, analisar precedentes, compreender aspectos interdisciplinares e antecipar possiveis
estratégias defensivas e acusatorias.

Sob essa perspectiva, a elaboragdo do caso passa a constituir uma etapa de
aprendizagem t3o relevante quanto o proprio julgamento.

No caso objeto deste estudo, a construcao integral do processo ficticio compreendeu a
elaboragdo da narrativa criminosa, definicdo cronoldgica dos acontecimentos, criacdo do
historico psicologico e social dos personagens, desenvolvimento dos depoimentos

testemunhais e confec¢@o de laudos periciais.



Diferentemente de experiéncias académicas que se limitam a reproducdo de casos
conhecidos, a elaboragdo de um processo inteiramente inédito exigiu intensa atividade de
pesquisa juridica e interdisciplinar, envolvendo conhecimentos provenientes do Direito Penal,
Processo Penal, Medicina Legal, Psicologia Juridica, Criminologia e Criminalistica.

Além disso, houve preocupagdo em conferir verossimilhan¢a aos acontecimentos, de
modo que todas as provas produzidas apresentassem coeréncia técnica e permitissem
interpretagdes distintas pela acusacdo e pela defesa, reproduzindo a complexidade
caracteristica dos processos submetidos ao Tribunal do Juri.

Sob a otica pedagbgica, observa-se que dois grupos distintos de estudantes foram
beneficiados pela metodologia. O primeiro corresponde a responsavel pela elaboragdo do caso
ficticio, que desenvolveu competéncias relacionadas a pesquisa cientifica, escrita
técnico-juridica, interdisciplinaridade, criatividade, organizagdo documental e raciocinio
juridico complexo. O segundo grupo compreende os estudantes participantes do julgamento,
que puderam exercitar competéncias proprias da atuagdo forense, como interpretagdo das
provas, elaboracao de teses juridicas, argumentagdo oral, improvisagdo, persuasdo, controle
emocional e trabalho colaborativo. Dessa forma, essa dupla dimensao formativa constitui uma
das principais contribui¢des da atividade.

Além disso, a participagdo de atores profissionais na interpretacdo das testemunhas e
personagens aproximou ainda mais a simulacdo da realidade processual, exigindo dos
estudantes capacidade de adaptacdo as respostas inesperadas, formulagdo estratégica de
perguntas e analise critica da credibilidade dos depoimentos, habilidades frequentemente
exigidas na pratica forense, mas pouco exploradas durante a graduacao.

Outro aspecto relevante consiste na presenca de advogados convidados para atuacao
como acusacao e defesa. A interagdo entre profissionais experientes e estudantes favoreceu a
aprendizagem por observa¢do, permitindo que os académicos acompanhassem estratégias
argumentativas, técnicas de persuasdo e posturas profissionais diretamente relacionadas ao
exercicio da advocacia criminal.

Nesse contexto, o juri simulado deixa de representar mera atividade complementar
para assumir papel efetivo como metodologia ativa de aprendizagem experiencial,
aproximando teoria e pratica e contribuindo para reduzir uma das principais fragilidades
historicamente atribuidas ao ensino juridico brasileiro: a distdncia entre o conhecimento

académico e a realidade profissional.

5. O PROCESSO DE CONSTRUCAO E EXECUCAO DO JURI SIMULADO



A experiéncia pedagogica desenvolvida neste estudo foi concebida com o propésito de
proporcionar aos estudantes uma experiéncia pratica que reproduzisse, dentro das limitagdes
do ambiente académico, as principais etapas de um julgamento submetido ao Tribunal do Juri.
Para tanto, optou-se pela elaboracdo integral de um caso penal ficticio, desenvolvido
especificamente para fins pedagdgicos, em substituicdo a utilizacdo de processos judiciais
reais ou adaptacgoes de casos ja conhecidos.

A primeira etapa consistiu na constru¢cdo da narrativa fitica que daria origem ao
processo criminal. Nessa fase, foi elaborado um caso inédito, envolvendo crime doloso contra
a vida, acompanhado dos acontecimentos e da criagdo do historico individual de cada
personagem envolvido na trama. Além da narrativa principal, foram produzidos documentos
processuais compativeis com a dindmica de uma investigacdo criminal, incluindo
depoimentos testemunhais, laudos periciais e demais elementos probatdrios necessarios para
conferir coeréncia e verossimilhanga ao caso. A opgao pela elaboragdo de um caso original,
em vez da adaptacdo de processos reais, buscou assegurar liberdade criativa na construgao das
teses processuais, permitindo desenvolver uma narrativa coerente, juridicamente plausivel e
adequada aos objetivos pedagdgicos da atividade.

A elaboragdo dos historicos individuais dos personagens constituiu etapa fundamental
da metodologia empregada. Cada personagem recebeu uma descricdo detalhada de sua
trajetoria pessoal, contexto familiar, caracteristicas comportamentais, vinculos sociais e
participagdo nos fatos investigados. Esse material foi posteriormente encaminhado aos atores
profissionais convidados para interpretar as testemunhas durante o julgamento.

A utilizagdo de atores profissionais teve como objetivo aproximar a atividade da
realidade forense. Ao receberem previamente o historico de seus respectivos personagens, 0s
intérpretes puderam construir suas atuagdes de forma consistente, respondendo as perguntas
formuladas pelas partes com base nas informagdes previamente estabelecidas, sem recorrer a
simples leitura de roteiros previamente definidos. Essa estratégia possibilitou maior
espontaneidade aos depoimentos, tornando a instrugdo plenaria mais dinamica e exigindo dos
estudantes maior capacidade de improvisacao e formulacdo estratégica de perguntas.

Concluida a elaboragdo do caso, iniciou-se a fase de preparagdo dos participantes. Os
estudantes inscritos na atividade foram divididos em dois grupos, correspondentes as fungdes
desempenhadas pela acusacdo e pela defesa, reproduzindo a logica do procedimento do

Tribunal do Juri.
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Inicialmente, ambos os grupos receberam acesso ao caso ficticio elaborado para a
atividade. A equipe responsavel pela acusagio foi atribuida a elaboragdo da pega de denuncia,
observando-se os requisitos previstos no artigo 41 do Codigo de Processo Penal. Apds sua
conclusdo, a dentincia foi encaminhada ao grupo da defesa, que, a partir da andlise da
imputacdo formulada, elaborou a respectiva resposta a acusacao, exercitando a construcao de
teses defensivas e a aplicagdo pratica dos conhecimentos adquiridos ao longo da graduagao.

Essa dinamica permitiu que ambas as equipes desenvolvessem competéncias
relacionadas a redacdo técnico-juridica, interpretacdo processual, pesquisa legislativa e
elaboracdo de estratégias processuais, antes mesmo da realizacao do julgamento.

Em razdo da limitacdo temporal inerente a atividade académica, optou-se por ndo
reproduzir integralmente todas as fases do procedimento previsto no Codigo de Processo
Penal. Apos a apresentacdo da denuncia e da resposta a acusagdo, alguns atos processuais
foram suprimidos, passando-se diretamente para a sessao plenaria do Tribunal do Juri.

A sessdo foi organizada de modo a reproduzir, tanto quanto possivel, a estrutura de um
julgamento real. Foram observadas as principais etapas do rito, incluindo a composi¢ao do
Conselho de Sentenga, a oitiva das testemunhas interpretadas pelos atores, os interrogatorios,
os debates orais entre acusacdo e defesa e as manifestagdes finais das partes, respeitando-se,
entretanto, tempo reduzido para cada intervengdo, compativel com os objetivos pedagogicos
da atividade.

Ao término dos debates, procedeu-se a votagdo pelos integrantes do Conselho de
Sentenca. Diferentemente do procedimento adotado nos julgamentos reais, em que prevalece
o sigilo das votacdes, optou-se, exclusivamente para fins académicos, pela leitura individual
de todos os votos proferidos pelos jurados. Essa adaptacdo permitiu que os participantes
compreendessem os fundamentos que influenciaram a formagao da convicgao dos julgadores,
favorecendo posterior discussdo critica acerca das estratégias argumentativas utilizadas pelas
partes.

Todo o procedimento foi estruturado com finalidade eminentemente pedagodgica,
buscando proporcionar aos estudantes uma vivéncia pratica capaz de integrar conhecimentos
teoricos, habilidades processuais e competéncias comunicacionais em ambiente

suficientemente proximo da realidade profissional.

6. ANALISE DOS RESULTADOS: AS CONTRIBUICOES DO JURI SIMULADO
PARA A FORMACAO JURIDICA
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A experiéncia desenvolvida demonstrou que a utilizagdo do juri simulado, estruturado
a partir da elaboracao de um caso ficticio original, constituiu uma metodologia ativa capaz de
promover o desenvolvimento de competéncias juridicas que dificilmente seriam alcancadas
por meio de aulas exclusivamente expositivas.

Conforme discutido anteriormente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos
de Direito estabelecem que a formagao do bacharel deve contemplar, além do dominio técnico
do ordenamento juridico, competéncias relacionadas a comunicagdo, argumentacao, resolucao
de problemas, ética profissional e integracdo entre teoria e pratica (BRASIL, 2018). A
atividade analisada mostrou-se compativel com essas diretrizes ao proporcionar aos
estudantes uma experiéncia que exigiu constante articulacdo entre conhecimento teodrico e

atuacao pratica.

6.1. DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA DISCENTE

Um dos primeiros aspectos observados refere-se ao desenvolvimento da autonomia
discente. Diferentemente das metodologias tradicionais, nas quais o estudante ocupa posi¢ao
predominantemente receptiva, o juri simulado exigiu que os participantes assumissem
responsabilidade direta pela constru¢do de suas teses juridicas. Tanto a equipe de acusagdo
quanto a de defesa precisaram pesquisar legislagdo, doutrina e jurisprudéncia, selecionar
argumentos juridicamente sustentaveis e elaborar pegas processuais capazes de fundamentar
suas respectivas posigoes.

Essa dinamica aproxima-se da concepcao defendida por Berbel (2011), segundo a qual
as metodologias ativas favorecem o desenvolvimento da autonomia porque inserem o
estudante em situagdes-problema que exigem investigagao, reflexdo e tomada de decisdes. Da
mesma forma, Bacich e Moran (2018) sustentam que a aprendizagem torna-se mais
significativa quando o aluno participa efetivamente da constru¢do do conhecimento, deixando

de atuar apenas como receptor de informagoes.

6.2. DESENVOLVIMENTO DA ARGUMENTACAO JURIDICA

Outro resultado relevante foi o fortalecimento da capacidade argumentativa. A
elaboragdo da dentincia e da resposta a acusagdo exigiu dos estudantes dominio da técnica de
redacdo juridica, interpretacdo sistemdatica do ordenamento juridico e organizacdo logica das

teses processuais. Durante a sessdo plendria, essas habilidades foram ampliadas pela
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necessidade de adaptar os argumentos as manifestacdes da parte contraria e as respostas
fornecidas pelas testemunhas.

Observou-se, ainda, que a utilizagdo de atores profissionais contribuiu
significativamente para aumentar o grau de realismo da atividade. Como os depoimentos ndo
eram previamente roteirizados, o0s participantes precisaram formular perguntas
estrategicamente, interpretar informagdes inesperadas e reorganizar suas linhas
argumentativas durante o proprio julgamento. Essa caracteristica aproximou a simulacao das
situagdes efetivamente encontradas na pratica forense, nas quais a conducao da prova oral
frequentemente exige improvisagdo, raciocinio rapido e capacidade de adaptagao.

Sob esse aspecto, verifica-se que a metodologia empregada ultrapassou a simples
reprodu¢do de um julgamento para proporcionar uma experiéncia de aprendizagem
experiencial, aproximando-se das concepgdes defendidas por Moran (2018), segundo as quais
a aprendizagem ocorre de maneira mais consistente quando os estudantes vivenciam
problemas contextualizados e participam ativamente da construgdo das solugdes.

Por fim, a decisao do Conselho de Sentenga, que condenou a ré por quatro votos a
trés, revelou outro importante aspecto pedagogico da metodologia adotada. O resultado
equilibrado da votagdo demonstrou que o conjunto probatério construido permitia
interpretagdes juridicas distintas, possibilitando que acusacdo e defesa desenvolvessem teses
plausiveis e juridicamente sustentaveis.

A opgao pela leitura publica dos votos, realizada exclusivamente para fins académicos,
mostrou-se igualmente relevante, pois permitiu aos participantes compreender os fatores que
influenciaram o convencimento dos jurados e refletir criticamente sobre a eficacia das

estratégias argumentativas empregadas durante o julgamento.

6.3. DESENVOLVIMENTO DA COMUNICACAO E DA ORATORIA

Outro elemento de destaque foi o desenvolvimento da oratdria juridica. A sustentacao
oral perante o Conselho de Sentenga exigiu dos estudantes nao apenas conhecimento técnico,
mas também dominio da comunicagdo verbal e ndo verbal, organizagdo das ideias, controle
emocional e capacidade persuasiva. Essas competéncias sdo frequentemente apontadas pela
literatura como indispensaveis ao exercicio das carreiras juridicas, especialmente da
advocacia, da magistratura e do Ministério Publico.

Embora a oratdria seja constantemente mencionada como habilidade essencial ao

profissional do Direito, observa-se que muitos cursos ainda oferecem poucas oportunidades
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para seu desenvolvimento durante a graduagdo. Nesse sentido, o jari simulado constitui
ambiente seguro para que o estudante experimente situagdes de exposi¢ao publica, aprenda a
administrar a ansiedade e aperfeicoe progressivamente sua comunicagao.

Também merece destaque o desenvolvimento do trabalho colaborativo. A preparacgao
das equipes exigiu divisdo de tarefas, compartilhamento de informagdes, construcio coletiva
das estratégias processuais € cooperagdo entre os integrantes dos grupos. Segundo Diesel,
Baldez e Martins (2017), a colaboragao constitui um dos principios fundamentais das
metodologias ativas, uma vez que favorece a aprendizagem por meio da interagcdo entre os

estudantes.

64. O CASO FICTICIO ORIGINAL COMO DIFERENCIAL
METODOLOGICO

O aspecto que mais diferencia a experiéncia analisada daquelas normalmente descritas
na literatura consiste na elaboragdo integral do caso ficticio. Grande parte dos estudos acerca
do jari simulado concentra sua analise na atuagdo dos estudantes durante o julgamento. No
presente trabalho, contudo, constatou-se que o processo de construcdo do caso representou
etapa formativa igualmente relevante. Essa caracteristica amplia significativamente as
potencialidades pedagdgicas do juri simulado, demonstrando que a aprendizagem nao ocorre
apenas durante o julgamento, mas também durante todas as etapas de planejamento e
construgado da atividade.

Conforme defendem Bacich e Moran (2018), a aprendizagem torna-se mais
significativa quando o estudante participa ativamente da resolugdo de problemas
contextualizados, sendo levado a investigar, interpretar informagdes e produzir conhecimento.
No caso analisado, essa participacdo ocorreu desde a construcdo do processo ficticio,
permitindo que a autora da atividade desenvolvesse competéncias relacionadas a pesquisa
juridica, redacao técnico-processual, planejamento estratégico e interdisciplinaridade.

Assim, verifica-se que a atividade analisada respondeu positivamente ao problema de
pesquisa proposto neste estudo. A realizagdo de um juri simulado estruturado a partir da
elaboracdo de um caso ficticio original mostrou-se capaz de desenvolver competéncias
praticas, argumentativas, comunicacionais € investigativas, contribuindo para reduzir a
distancia entre a formagao predominantemente tedrica oferecida em muitos cursos de Direito

e as exigéncias da pratica profissional.
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Além disso, a experiéncia evidencia que iniciativas dessa natureza fortalecem a
integracdo entre ensino, pesquisa e extensao, reafirmando o potencial das metodologias ativas

como instrumentos de inovagao no ensino juridico.

6.5. LIMITACOES DA PESQUISA

A presente pesquisa apresenta limitagdes inerentes ao seu delineamento metodologico.
A atividade analisada corresponde a uma tUnica edi¢do do juri simulado, ndo tendo sido
aplicados instrumentos formais de coleta de dados, como questionarios ou entrevistas
estruturadas junto aos participantes.

Dessa forma, as conclusdes decorrem da analise qualitativa da experiéncia vivenciada
e da literatura consultada, ndo sendo possivel generalizar os resultados para todos os cursos de
Direito. Ainda assim, os achados demonstram potencial para subsidiar futuras investigagdes

sobre metodologias ativas no ensino juridico.

6.6. PERSPECTIVAS PARA PESQUISAS FUTURAS

Recomenda-se que pesquisas futuras ampliem a investigagdo mediante aplicagdo de
questionarios antes e apds a realizagdo do juri simulado, realizagdo de entrevistas com
estudantes e docentes, bem como comparagdo entre turmas submetidas a metodologias
tradicionais e metodologias ativas, possibilitando avaliacdo mais objetiva dos impactos da

atividade na formagao juridica.

7. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou responder ao seguinte problema de pesquisa: em que medida
a realizagdo de um juri simulado, estruturado a partir de um caso ficticio original, contribui
para o desenvolvimento das competéncias praticas, argumentativas e comunicacionais dos
estudantes de Direito em institui¢des de ensino que oferecem formacdo predominantemente
teorica?

A analise desenvolvida permite concluir que o juri simulado constitui importante
metodologia ativa para o ensino juridico, pois favorece a integracdo entre teoria e pratica,
permitindo ao estudante aplicar conhecimentos juridicos em ambiente que reproduz situagdes

semelhantes as encontradas na atuagao profissional.
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Todavia, a principal contribui¢ao identificada nesta pesquisa consiste na demonstracao
de que a elaboracdo integral de um caso ficticio amplia significativamente os beneficios
tradicionalmente atribuidos ao juri simulado.

Enquanto a maioria das experiéncias académicas concentra-se na preparagao da
acusacdo e da defesa, a constru¢do do proprio processo penal exige pesquisa cientifica, escrita
técnico-juridica, planejamento processual, criatividade, interdisciplinaridade e organizagao
documental, competéncias igualmente relevantes para a formacao do jurista contemporaneo.

Constatou-se, ainda, que a participagdo de atores profissionais, advogados convidados
e estudantes em diferentes fungdes processuais proporcionou ambiente de aprendizagem
colaborativa, fortalecendo habilidades relacionadas a comunicagdo, argumentagao, lideranca,
trabalho em equipe e resolugdo de problemas.

Esses resultados demonstram que o juri simulado deixa de representar simples
atividade complementar para assumir relevante papel como estratégia de inovagdo pedagogica
no ensino juridico.

Em institui¢des cuja formagdo permanece predominantemente teodrica, iniciativas
dessa natureza contribuem para reduzir a distancia existente entre o conhecimento produzido
em sala de aula e as competéncias efetivamente exigidas pela pratica profissional.

Além disso, experiéncias dessa natureza fortalecem a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo prevista no artigo 207 da Constituicao Federal, uma vez que envolvem
producdo cientifica, aplicacdo pratica do conhecimento e interagdo entre universidade,
profissionais do Direito e comunidade académica.

Conclui-se, portanto, que a elaboragdo de casos ficticios para juris simulados deve ser
compreendida ndo apenas como recurso didatico, mas como verdadeira metodologia ativa de
aprendizagem, capaz de promover formacao juridica mais critica, participativa e alinhada as
competéncias estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Direito.

Embora os resultados desta pesquisa estejam limitados a experiéncia analisada,
verifica-se que a metodologia pode ser adaptada por outras institui¢des de ensino superior que
busquem ampliar oportunidades de aprendizagem pratica em cursos de Direito marcados pela
predominancia do ensino tedrico. Espera-se, portanto, que a experiéncia aqui relatada possa
servir de referéncia para outras instituicdes de ensino superior interessadas em incorporar
metodologias ativas capazes de aproximar o estudante da realidade profissional e fortalecer a
qualidade da formagao juridica. Mais do que reproduzir um julgamento, a elaboracao de um

caso ficticio demonstrou constituir uma estratégia de produgdo do conhecimento juridico,
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reafirmando o papel da universidade como espago de integracdo entre ensino, pesquisa €

extensao.
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