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RESUMO

Esta tese investiga como a participagdo de professores da educagdo basica nas agdes do
projeto de divulgacao cientifica “A Ciéncia que Fazemos” (CQF), da UFJF, se relaciona a
processos de (re)construgcao de visdes sobre a ciéncia e seus atores, em didlogo com referenciais
da epistemologia da ciéncia. Inserida no campo da pesquisa qualitativa, a investigacdo utilizou
a Andlise de Contetido de Bardin 2016, para examinar um corpus composto por registros
audiovisuais de encontros do projeto em escolas e entrevistas com sete docentes de diferentes
areas, incluindo Filosofia, Ciéncias Biologicas, Letras ¢ Quimica. O CQF, descrito como agao
extensionista que articula temas cientificos e trajetdrias biograficas para tensionar esteredtipos,
mostrou-se associado a reorganizagdes nas compreensdes docentes sobre a natureza, a produgao
e a circulacao do conhecimento. Os resultados indicam que a participagao no projeto favorece
a valoriza¢ao da ciéncia como pratica de investigacdo, argumentagdo € revisdo, com menor
énfase em uma imagem restrita ao laboratdrio. Paralelamente, a figura do cientista tende a ser
descrita de modo mais humanizado e plural, ainda que marcas estereotipadas permanegam
como referéncia e reaparegam como ponto de contraste. No eixo ciéncia e sociedade, a
divulgacdo cientifica emerge como dimensdao central da fun¢do social do conhecimento,
especialmente em contextos de desinformagdo e negacionismo, ao enfatizar a necessidade de
tornar processos, critérios e justificativas compreensiveis e debativeis no espago publico. No
plano da pratica docente, os professores relatam mudangas na forma de apresentar ci€ncia em
sala, com ajustes de vocabulario, ampliagdo de repertdrios € maior abertura a articulagdes entre
areas, além de reconhecerem o CQF, em alguns casos, como experiéncia de formagdo
continuada. Conclui-se que o CQF apresenta potencial formativo ao favorecer reorganizagdes
nas visdes sobre ciéncia, cientistas e circulacao publica do conhecimento. Ao mesmo tempo, a
sustentagdo dessas transformacdes depende da continuidade das agdes e de condigdes
institucionais do trabalho docente, fatores que ajudam a explicar as diferencas observadas entre

o0s participantes.

Palavras-chave: Divulgacdo Cientifica, Epistemologia da Ciéncia, Visdes sobre ciéncia e

cientista.



ABSTRACT

This thesis investigates how basic education teachers’ participation in the science
communication outreach project A Ciéncia que fazemos (CQF) at the Federal University of
Juiz de Fora (UFJF) relates to processes of (re)constructing views about science and its actors,
in dialogue with references from the epistemology of science. Grounded in qualitative research,
the study used Bardin’s Content Analysis to examine a corpus composed of audiovisual records
of CQF school meetings and interviews with seven teachers from different fields, including
Philosophy, Biological Sciences, Portuguese Language, and Chemistry. CQF, described as an
outreach initiative that combines scientific themes with biographical trajectories to challenge
stereotypes, was associated with shifts in teachers’ understandings of the nature, production,
and circulation of knowledge. Findings indicate that participation in the project supports a view
of science as a practice of inquiry, argumentation, and revision, with less emphasis on an image
restricted to the laboratory. In parallel, the figure of the scientist tends to be described in more
humanized and plural terms, although stereotypical markers remain available and often
reappear as points of contrast. In the Science and society axis, science communication emerges
as a central dimension of the social function of knowledge, especially in contexts of
misinformation and denialism, by highlighting the need to make scientific processes, criteria,
and justifications understandable and open to public discussion. Regarding teaching practice,
participants report changes in how they present science in the classroom, including vocabulary
adjustments, expanded repertoires, and greater openness to cross-disciplinary connections, with
CQF being recognized in some cases as a continuing professional development experience. The
thesis concludes that CQF has formative potential by fostering reorganizations in views about
science, scientists, and the public circulation of knowledge. At the same time, sustaining these
transformations depends on the continuity of the actions and on institutional conditions of

teachers’ work, which helps explain the differences observed among participants.

Keywords: Science communication. Epistemology of science. Views on science and scientists.
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APRESENTACAO

Minha trajetéria académica iniciou-se na graduacdo em Quimica na Universidade
Federal de Lavras, etapa que marcou também meus primeiros contatos com a Divulgacao
Cientifica (DC). Desde 2013, atuo como professor de Quimica na educacdo basica. Em 2015,
ingressei no mestrado em Quimica na Universidade Federal de Ouro Preto, na subarea de
Quimica Analitica, desenvolvendo a dissertagao intitulada “Avaliacao do indice de mercurio e
silicio em material particulado no distrito de Antdnio Pereira, Ouro Preto—-MG”.

Na passagem do mestrado para o doutorado, realizei uma mudanga de enfoque, saindo
de uma trajetoria centrada na pesquisa de bancada para direcionar minha formacao a Educacgao
em Quimica. Essa escolha se relaciona diretamente ao meu desenvolvimento profissional como
docente, pois permite articular a experiéncia acumulada na escola com um campo de
investigagdo voltado a compreensdo de processos formativos, praticas pedagogicas e circulagao
publica do conhecimento cientifico. Nesse percurso, € a partir da minha atuacdo na educagio
basica, amadureceu o interesse por compreender o papel da divulgacao cientifica na formagao
de professores, o que motivou o desenvolvimento desta tese, dedicada a investigar como
iniciativas de DC podem se relacionar a mudangas nas visdes docentes sobre ciéncia e cientistas

¢ a desdobramentos na pratica escolar.
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1 INTRODUCAO

A ciéncia constitui uma realiza¢dao cultural de grande impacto sobre a vida social,
atravessando decisdes cotidianas, politicas publicas e debates sobre temas que afetam
diretamente a coletividade. Em contextos recentes, como a pandemia de Covid-19, a circulagao
acelerada de informagdes e desinformagdes evidenciou que a relagdo entre ciéncia e sociedade
nao depende apenas da produgdo de conhecimento, mas também de sua comunicabilidade, de
sua apropriacao publica e da confianca depositada nas instituigdes € nos processos de validagao.
Nesse cenario, a DC ganha centralidade, indo além de uma atividade acessoria, mas como
aspecto que interfere no modo como a ciéncia € reconhecida, interpretada e debatida

socialmente.

No ambito escolar, essa discussao se torna especialmente relevante porque professores
e estudantes ndo acessam a ciéncia apenas como conteudo, mas como um conjunto de sentidos
sobre o que ¢ ciéncia, quem faz ciéncia, onde ela acontece e por que ela importa. Assim,
investigar visdes de professores sobre ciéncia implica considerar elementos associados a
Natureza da Ciéncia, entendida na literatura da area de Educacdo em Ciéncias como um
conjunto de pressupostos sobre como o conhecimento cientifico ¢ produzido, validado e
mutavel, incluindo dimensdes como provisoriedade, criticidade, criatividade e insergao
historica e social. Ao mesmo tempo, tais visdes ndo sdo homogéneas e podem oscilar entre

imagens mais dogmaticas, empiristas e elitizadas e compreensdes mais processuais e coletivas.

’

E nesse horizonte que se insere o projeto institucional de divulgacdo cientifica “A
Ciéncia Que Fazemos” (CQF), vinculado a Universidade Federal de Juiz de Fora. O projeto
CQF promove encontros em escolas, nos quais pesquisadores compartilham trajetorias,
apresentam pesquisas em linguagem acessivel e abrem espacos de didlogo com estudantes e
professores. A dindmica do projeto tem sido descrita em trés movimentos articulados, o
primeiro momento de aproximacao e humanizacao, um segundo de explicitagdo da pesquisa e
um terceiro de debate e interlocugdo publica (Lopes; Duque, 2023). Ao promover didlogos
ponto entre universidade e escola, o projeto busca criar condigdes para as pessoas envolvidas
superarem estereotipos sobre cientistas e para ampliar repertorios sobre o fazer cientifico, ao
mesmo tempo em que torna visiveis tensdes e desafios implicados na circulagdo publica do

conhecimento.

Diante disso, ¢ fundamental compreender como o professor da educagdo basica constroi
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sua visdo sobre o empreendimento cientifico e sobre quem sao os cientistas, € como essa visao
repercute no trabalho didatico com os estudantes. Além de ensinar conteudos, o docente pode
favorecer experiéncias de aproximagdo com praticas e linguagens da ciéncia e, ao colaborar
com o projeto CQF, contribui para integrar acdes de divulgacao cientifica ao cotidiano escolar,
ampliando oportunidades de aprendizagem contextualizada e de participacdo em debates
cientifico-tecnoldgicos. E nesse ponto que se coloca o problema central que originou a esta tese,
pois interessa compreender como essas agoes € interagdes do projeto incidem sobre as formas
de significar a ciéncia no espago escolar. Assim, a questdo de pesquisa que orienta este trabalho
¢ Como o projeto CQF pode colaborar com professores da educagdo bésica na (re)construcao
de sua visdo sobre ciéncia e cientistas € no estimulo a participacdo dos estudantes, a luz de

referenciais da epistemologia da ciéncia?

Partindo dessa questdo, as visdes sobre ciéncia e cientista sdo tratadas, ao longo da tese,
como construgdes situadas, que podem se modificar de modo gradual, heterogéneo e por vezes
coexistir com repertorios anteriores. Assim, ndo se espera que uma participacao no projeto CQF
produza efeitos automaticos e uniformes, mas que abra possibilidades para reorganizagdes de
sentido, a depender da continuidade das ac¢des e das condi¢des institucionais que atravessam o
cotidiano escolar. Essa premissa orienta a leitura dos resultados, que busca reconhecer tanto
mudangas quanto permanéncias, bem como tensdes e limites do processo de (re)construgdo das

visdes de ciéncias e do cientista relatadas pelos docentes.

A organizagao da tese acompanha o percurso de construcdo do estudo. Apos esta
introdugdo, o Capitulo 2 apresenta a questdo de pesquisa e os objetivos. O Capitulo 3 discute a
relevancia da compreensao publica da ciéncia e delimita o problema no campo da divulgacao
cientifica. O Capitulo 4 sistematiza posi¢des da epistemologia da ciéncia mobilizadas como
base tedrico-analitica. O Capitulo 5 discute a divulgagdo cientifica na sociedade e na escola,
situando o debate na educacdo basica. O Capitulo 6 apresenta e caracteriza o projeto
institucional CQF, descrevendo suas agdes e propositos. O Capitulo 7 detalha a metodologia e
os procedimentos de constituicdo e analise do corpus. O Capitulo 8 retine os resultados e a
discussao, articulando a analise dos encontros do CQF e das entrevistas com os docentes. Por

fim, o Capitulo 9 sistematiza as consideracdes finais e as implicacdes do estudo.
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2  OBJETIVOS

2.1 OBJETIVOS GERAL

Compreender a influéncia de acdes de DC desenvolvidas em escolas por pesquisadores
envolvidos no projeto CQF para a ampliacdo da visdo de professores da educagdo basica sobre

a ciéncia e o papel do cientista a luz dos referenciais da epistemologia da ciéncia.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Investigar a visao de professores da educacao basica sobre a ciéncia e o papel do

cientista antes da participagdo no projeto CQF.

- Analisar os encontros promovidos pelo projeto CQF nas escolas, examinando como

suas estratégias e dinamicas de interagdo apresentam a ciéncia e o cientista.

- Problematizar e avaliar a visdo sobre ciéncia e o papel do cientista desenvolvida pelos
professores de educagdo basica participantes dos encontros promovidos pelo projeto CQF na

escola.
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3 A RELEVANCIA DA COMPREENSAO PUBLICA DA CIENCIA

O direito a participacdo no progresso cientifico e em seus beneficios ¢ amparada pelo
artigo 27 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, ao afirmar que “foda pessoa tem o
direito de participar livremente da vida cultural da comunidade, de fruir as artes e de
participar do progresso cientifico e de seus beneficios” (ONU, 1948). Essa formulacao
posiciona a ciéncia como um bem publico e reforca que o progresso cientifico nao se realiza
plenamente apenas na produ¢ao de conhecimento, mas também nas condi¢des sociais de acesso,
compreensdo e participacdo. Nessa dire¢do, discussdes sobre compreensao publica da ciéncia
destacam que o engajamento do publico ndo se reduz ao acesso e ao aumento da quantidade de
informacdo, pois envolve dimensdes culturais, educativas e politicas, articulando
conhecimento, confianca e participagao no debate democratico (Durant; Evans; Thomas, 1989;
Millar, 2003a).

Esse problema tornou-se particularmente visivel durante a pandemia de Covid-19,
quando decisdes individuais e coletivas, como adesdo a medidas sanitirias e vacinacao,
dependeram intensamente de como evidéncias foram comunicadas, interpretadas e
reconhecidas socialmente. Ao mesmo tempo, a circulagdo acelerada de informagdes em
ambientes digitais intensificou a infodemia, caracterizada pelo excesso de conteudos, pela
mistura de informagdes precisas e imprecisas ¢ pela difusdo de rumores e noticias falsas,
comprometendo iniciativas de saude publica e a ado¢do de medidas baseadas em evidéncias
(Barcelos et al., 2021; Gaudéncio, 2021; Mancoso et al., 2023). Mesmo apds o encerramento
da emergéncia sanitéria internacional pela Organizacao Mundial da Satde, em maio de 2023,
permaneceu evidente que a credibilidade da ciéncia e a compreensao de seus processos de
validacao sao dimensdes decisivas para a vida social (Sarker et al., 2023).

Por isso, a compreensdo publica da ciéncia é relevante ndo apenas porque a ciéncia
influencia o cotidiano, mas também porque a formulag@o de politicas publicas e a participagdo
democratica em temas cientifico e tecnoldgicos pressupoem um debate informado e a
compreensdo dos critérios compartilhados de justificagdo. O apoio publico a ciéncia, nesse
sentido, tende a depender de uma compreensao geral minimamente fundamentada sobre como
o conhecimento cientifico ¢ produzido, validado e revisado, bem como sobre o estatuto das
evidéncias e das fontes no debate publico (Chen; Xiao, 2021; Durant; Evans; Thomas, 1989).
Quando essa compreensao ¢ fragilizada, amplia-se o espaco para negacionismos € para a
renuincia de argumentos baseados em evidéncias, com a circulacao de narrativas que vao desde

a negacdo do aquecimento global e do formato do globo terrestre até a crenga na eficacia de



21

medicamentos sem comprovacado cientifica, frequentemente reforcadas por atores politicos e
por influenciadores que mobilizam uma retérica de autoridade sem compromisso com critérios
de validagao, por vezes buscando apresenta-los como cientificos (Caponi, 2020; Massarani,
Luisa Medeiros et al., 2021).

E nesse ponto que a escola se torna um lugar estratégico. A compreensdo publica da
ciéncia nao se constroi apenas fora do espago escolar, pois professores e estudantes participam
ativamente de processos de leitura, circulagdo e disputa de sentidos sobre evidéncias, fontes e
instituicdes. Assim, discutir sobre a compreensao publica da ciéncia implica considerar como
praticas de mediacao entre universidade e educagao basica podem atuar na reorganizagao desses
sentidos. Essa perspectiva orienta a andlise desenvolvida no Capitulo 8, no qual analisamos
como a participacao em agdes do projeto CQF se articula com as mudancas nas visdes docentes
sobre ciéncia, cientistas e relagdo ciéncia e sociedade, a partir de entrevistas ¢ de encontros
acompanhados.

Assim, a compreensdo publica da ciéncia ndo se reduz a circulagdo de informagao, mas
envolve critérios de validagdo, confianga e reconhecimento social, especialmente em contextos
marcados por desinformagao e disputas por credibilidade (Ianni Segatto, 2023; Pivaro; Girotto
Junior, 2020). Para a escola, isso significa formar modos de leitura que permitam avaliar fontes,
justificar afirmacdes e sustentar participacdo em debates sobre questdes sociocientificas,
articulando conhecimento e cidadania. Esse enquadramento antecipa questdes retomadas nos
capitulos de resultados, quando os docentes interpretam a relagdo ciéncia e sociedade como
campo de disputa por evidéncia, autoridade e legitimidade, e quando a divulgagdo cientifica

aparece como media¢do necessaria para tornar processos € justificativas comunicaveis.
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4 POSICOES EPISTEMOLOGICAS PARA A COMPREENSAO DA NATUREZA
DA CIENCIA

Compreender a Natureza da Ciéncia € essencial quando se pretende analisar “visoes
sobre ciéncia”, pois ndo se trata apenas de avaliar dominio de conteudos, mas de explicitar
pressupostos sobre como o conhecimento cientifico € produzido, validado ¢ modificado ao
longo do tempo. Na literatura da area de Educacdo em Ciéncias, esse debate costuma ser
associado ao conjunto de valores e pressupostos implicados no desenvolvimento do
conhecimento cientifico, incluindo, por exemplo, a ideia de provisoriedade, a orientagdo
empirica, o atravessamento por criatividade humana e a existéncia de critérios compartilhados
de validagdo, entre outros aspectos (Lederman, 1992).

Do ponto de vista histdrico-filosofico, essa discussdo € inseparavel da consolidagao da
ciéncia moderna. Nos séculos XVI e XVII, a ciéncia em formagdo exigiu investimento
sistemdtico na defini¢cdo de método, com regras e procedimentos capazes de sustentar uma nova
racionalidade cientifica. Nesse cendrio, Bacon e Descartes aparecem como autores na tentativa
de fundamentar a ciéncia moderna por meio de propostas metodoldgicas que, embora distintas,
partilham o objetivo de conferir rigor a investigacao e afasta-la de justificativas de autoridade
tipicas do saber escolastico (Pombo, 2022). Em Bacon, a énfase recai sobre um ideal empirista
e indutivo, orientado pela observagao sistematica, pelo registro e pela repeti¢do de experiéncias,
além da critica aos “idolos” como fontes de erro e distor¢ao na producao do conhecimento. Em
Descartes, por sua vez, a matriz racionalista tende a privilegiar regras de orientagdo do
pensamento e o encadeamento ordenado de razdes, contribuindo para a constru¢ao de um ideal
de método associado a clareza, a analise e ao controle 16gico do raciocinio cientifico (Pombo,
2022).

Entretanto, a epistemologia do século XX tensiona a leitura de método como receita
universal e a nog@o de progresso cientifico como simples acumula¢ao de dados. Bachelard, ao
discutir a formagao do espirito cientifico, critica a continuidade entre senso comum e ciéncia,
enfatizando que o avanco cientifico envolve rupturas com generalizagdes iniciais e exige
reorganizagdes do pensar e retificacdes conceituais. Nessa perspectiva, a ciéncia nao se reduz
a coleta de fatos, mas se constitui como trabalho de problematizacdo e reconstrugao intelectual
continua (Bachelard, 1996). Essa mudanga recoloca no centro do debate os processos de
producdo e validagdo do conhecimento, reconhecendo dimensdes historicas, humanas e
culturais na constitui¢do do que passa a ser aceito como cientifico (Bachelard, 1996; Lederman,

1992).



23

A seguir, discutiremos quatro referenciais amplamente mobilizados na literatura para
compreender a ciéncia em perspectiva critica, historica e social. Popper enfatizando a
racionalidade cientifica como pratica de critica e revisao; Bachelard aprofundando a nocao de
ruptura, obstaculos e retificagdo; Fleck explicitando a producdo coletiva e a circulacdo do

conhecimento; e Kuhn reforcando a historicidade e a organizacdo comunitaria da ciéncia.

4.1 POPPER E A RACIONALIDADE CRITICA NA COMPREENSAO DA CIENCIA

Na discussdo sobre posigdes epistemologicas para compreender a ciéncia, Karl Popper
ocupa lugar central por mudar a aten¢do da ciéncia como acumula¢do de confirmagdes para a
ciéncia como processo de critica, no qual teorias sdo avaliadas pela testabilidade e pela
possibilidade de serem refutadas. Nessa perspectiva, um enunciado niao se define como
cientifico por ser verificavel de modo definitivo, mas porque pode ser colocado em risco pela
experiéncia. A for¢a de uma teoria ndo reside em ser sempre confirmada, mas em admitir testes
rigorosos € permanecer como a melhor explicagdo disponivel enquanto resiste a criticas e
tentativas de refutacdo. Essa formulagao articula-se ao problema da demarcacao entre ciéncia e
pseudociéncia, pois sistemas que se ajustam a tudo e ndo correm risco empirico tendem a
escapar do estatuto cientifico (Chalmers, 1993; Pombo, 2022).

O conhecimento cientifico, assim, progride por conjecturas e refutagdes, isto &, por
hipoteses submetidas a exame critico e revisadas quando entram em conflito com problemas,
testes ou argumentos mais fortes. A ciéncia, portanto, ndo ¢ repositorio de certezas, mas
empreendimento orientado por erros criticados sistematicamente, sustentando a ideia de
progresso como aperfeicoamento das explicagdes, e ndo como confirmagao final de verdades
(Popper, 2004). Teorias melhores, nesse quadro, sdo aquelas que dizem mais sobre o mundo,
arriscam-se mais empiricamente e, por isso mesmo, podem ser avaliadas de modo mais
exigente.

Esse referencial ¢ relevante porque permite compreender concepgdes de ciéncia que
enfatizam o carater provisorio e a falibilidade do conhecimento sem reduzir essas caracteristicas
ao relativismo. Ao contrario, a revisao aparece vinculada a critérios publicos de validagdo e a
critica comunitaria, alinhando-se ao entendimento de ciéncia como pratica racional e
historicamente situada (Popper, 2004). No campo do ensino, essa leitura contribui ao sugerir
que conhecimentos podem ser trabalhados como hipdteses discutiveis, fortalecendo praticas

argumentativas e o combate ao dogmatismo (Rufatto; Carneiro, 2009).
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42 GASTON BACHELARD E A FORMACAO DO ESPIRITO CIENTIFICO

Na perspectiva de Gaston Bachelard, compreender a Natureza da Ciéncia implica
reconhecé-la como constru¢do historica e racional que ndo se desenvolve por continuidade com
o senso comum. O conhecimento cientifico contemporaneo nao corresponde a refinamento
gradual de evidéncias imediatas, mas a um modo de pensar que rompe com explicagdes
utilitarias, generalizantes e finalistas do cotidiano, organizando-se a partir de problemas e
exigindo vigilancia epistemologica (Bachelard, 1996). Essa énfase no recomecar e no refazer
situa a ciéncia como atividade em movimento, cuja racionalidade se produz por sucessivas
reconstrugdes do pensamento, € nao por simples acumulacao de fatos (Bachelard, 1996).

Essa formulacdo dialoga com discussdes classicas que problematizam a autoridade
social atribuida ao rétulo “cientifico”. Chalmers observa que expressdes como “cientificamente
comprovado” tendem a operar como selo de confiabilidade e argumento de autoridade,
frequentemente apresentados como se estivessem além de contestagdo (Chalmers, 1993).
Incorporar Bachelard ao debate permite questionar essa imagem de ciéncia como garantia final
para uma ciéncia compreendida como trabalho racional de construgao, critica e de retificagdo
(Bachelard, 1996).

Um ponto central dessa epistemologia € a nogdo de obstaculo epistemoldgico, entendida
como entraves internos ao ato de conhecer, materializados em concepgdes prévias e intuigoes
primeiras que podem bloquear a compreensao cientifica. Bachelard afirma que a opinido tende
a estabilizar explicacdes imediatas e, por isso, precisa ser superada na formagao do espirito
cientifico. Nessa direcdo, escreve que “ndo se pode basear nada na opinido que antes de tudo,
¢ preciso destrui-la. Ela ¢ o primeiro obstaculo a ser superado” (Bachelard, 1996, p. 27). O
conhecimento, nesse quadro, ndo se estrutura como simples registro do que se v€, mas como
resposta construida a problemas, o que exige aprender a formular perguntas e a reorganizar o
pensamento. E nesse sentido que Bachelard identifica a experiéncia primeira como obstaculo,
ao descrevé-la como “a experiéncia colocada antes e acima da critica” (Bachelard, 1996, p.
29). Quando o sujeito se apega ao impacto do fendmeno ou a beleza do experimento acima da
explicagdo, privilegia imagens em detrimento de ideias, dificultando a passagem do imediato
para o racional. Essa discussdo ¢ produtiva para a educacdo cientifica e para a divulgagao
cientifica na escola, pois reposiciona o foco da curiosidade para a exigéncia de reflexdo,
problematizagdo e reorganizacao conceitual (Valério, 2005).

Outro conceito de Bachelard ¢ o papel positivo do erro. O progresso do conhecimento

ndo ocorre apesar dos erros, mas por meio de sua retificacdo, compreendendo o erro como parte
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constitutiva do movimento racional que reconstroi explicagdes e reorganiza conceitos. Em
termos formativos, isso implica mudar a logica de transmissao de certezas para uma logica de
reconstru¢dao, na qual critica, justificativa e retificagdo orientam o avanco do pensamento,
sustentando a compreensdo da ciéncia como conhecimento aberto e revisavel (Bachelard,
1996).

No campo da divulgacao cientifica, essa epistemologia oferece adverténcias relevantes.
Ao enfatizar a formagdo do espirito cientifico como ruptura com o senso comum, o debate
bachelardiano chama atengao para riscos de divulgacao baseada em simplificagdes excessivas
ou em experiéncias apenas “vivas”, capazes de produzir interesse superficial e pouco reflexivo.
O desafio ¢ comunicar sem reduzir a ciéncia a slogans, instituindo o primado da reflexdo e
tensionando categorias do senso comum por meio de argumentos, critérios e problematizagdes
(Valério, 2005). Essa preocupagdo torna-se ainda mais pertinente diante da circulagdo acelerada
de desinformacgdo. Lira, Menezes e Fireman (2025) analisam fake news como obstaculos
epistemologicos, indicando que informagdes aceitas de modo imediato e ndo problematizado
tendem a substituir o exame critico por adesdes rapidas, afastando o sujeito de processos de
validacao proprios do conhecimento cientificoClique ou toque aqui para inserir o texto.. Nessa
dire¢do, a articulacdo entre os conceitos de obstaculos epistemoldgicos e retificagdo torna-se
estratégica para formar sujeitos capazes de avaliar alegacdes, reconhecer critérios de validagao
e compreender a ciéncia como conhecimento publico submetido a critica e revisao (Borba;

Florczak, 2023).

43 LUDWIK FLECK E A CIENCIA COMO PRODUCAO COLETIVA, HISTORICA E
CIRCULANTE

A contribui¢do de Ludwik Fleck consolida uma compreensao de ciéncia que ultrapassa
modelos individualistas e lineares, situando o conhecimento como produto social e como
processo histérico de estabilizagdo proviséria. Em Fleck, o ponto de partida ¢ a ideia de que
conhecer ndo ¢ ato isolado, mas atividade produzida no interior de comunidades que
compartilham modos relativamente estaveis de ver, selecionar problemas e julgar evidéncias.
Por isso, duas categorias organizam sua epistemologia, estilo de pensamento e coletivo de
pensamento. O estilo de pensamento pode ser entendido como um perceber orientado e uma
elaboracdo intelectual do percebido, sustentando o que o grupo considera evidente, quais
questdes sdo relevantes e quais procedimentos sdo legitimos. O coletivo de pensamento, por

sua vez, refere-se a comunidade que partilha esse estilo, nao se reduzindo a um grupo fixo ou
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classe social, uma vez que um mesmo sujeito pode transitar por diferentes coletivos ao longo
de sua trajetoria formativa e profissional (Galieta-Nascimento, 2005).

Essa moldura tem consequéncias diretas para 0 modo como descrevemos a construcao
do conhecimento cientifico. Em vez de uma ciéncia entendida como descoberta stbita atribuida
a génios, Fleck enfatiza a coercdo e a orientacdo coletivas que delimitam o penséavel e o dizivel
em determinado tempo histérico. O que conta como fato depende de processos de validacao, de
linguagens compartilhadas e de aprendizagens incorporadas no interior de um coletivo. Ao
mesmo tempo, essa perspectiva ajuda a evitar uma leitura rigida do par especialistas e leigos,
pois a propria posicao de expertise pode variar conforme o tema e a comunidade de referéncia,
e as fronteiras de autoridade ¢ compreensao sdo socialmente construidas e atravessadas por
tensdes comunicacionais (Stuckey et al., 2015).

Outro ponto decisivo em Fleck é que ideias cientificas ndo ficam restritas as
comunidades especializadas. Elas circulam no interior do proprio coletivo e entre coletivos
distintos. A literatura que mobiliza Fleck em didlogo com a divulgacao cientifica destaca essa
dinamica ao distinguir circulacao intracoletiva e intercoletiva de ideias, favorecendo analisar a
divulgagdo ndo como traducao neutra, mas como deslocamento discursivo e cultural que produz
ajustes, énfases e reorganizacdes de sentido (Galieta-Nascimento, 2005). Nesse
enquadramento, a comunicag¢ao cientifica ndo se reduz a preencher déficits informacionais, pois
envolve mudangas de sentido ao atravessar coletivos, reconhecendo que a circulagao publica
do conhecimento ¢ atravessada por valores, confianca e disputas de autoridade, o que torna a
divulgagdo um fendmeno comunicacional e epistemologicamente relevante (Stuckey et al.,
2015).

Clique ou toque aqui para inserir o texto.Esse aspecto ¢ particularmente relevante para
esta pesquisa porque permite compreender a divulgacdo cientifica, no contexto escolar, nao
como simples transmissdo de informagdes, mas como circulagdo de sentidos entre coletivos
distintos. Ao chegar a escola, o conhecimento cientifico passa a dialogar com repertdrios
pedagogicos, culturais e cotidianos, podendo tanto favorecer aproximagdes formativas quanto
produzir tensdes interpretativas. Nessa dire¢dao, a contribui¢do de Fleck ajuda a analisar a
divulgacao cientifica escolar como espago de negociagdo de sentidos, especialmente quando
discursos cientificos passam a conviver com modos de pensar ja estabilizados no cotidiano dos
estudantes e professores.

Uma contribuicdo decisiva de Fleck para esta pesquisa ¢ explicitar que o conhecimento
cientifico se constitui e se estabiliza por circulagdo, traducdo e reconhecimento no interior e

entre coletivos de pensamento, e que, ao circular, o conhecimento ndo se conserva intacto, mas
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tende a assumir formas discursivas distintas conforme os publicos e os contextos (Fleck, 2010).
Essa perspectiva ¢ central para compreender por que a divulgagdao e as mediacdes escola—
universidade ndo sdo etapas externas a ciéncia, mas processos que participam da construgao de
sentidos, da confianca e do que passa a ser reconhecido como aceitdvel. Por isso, no didlogo
com os dados empiricos, a analise privilegia os efeitos de circulagdo, linguagem e
pertencimento como dimensdes constitutivas das visdes de ciéncia mobilizadas pelos docentes.

Nesse ponto, a epistemologia fleckiana cria didlogo consistente com Kuhn. O prefacio
da edicdo brasileira de Génese e desenvolvimento de um fato cientifico sinaliza aproximacgdes e
tensdes, lembrando que Kuhn retoma o cardter comunitidrio do conhecimento e discute a
mudanga de categorias conceituais ao longo do tempo e entre comunidades cientificas,
reforgando a ideia de historicidade e de dependéncia comunitaria dos critérios de compreensao

(Fleck, 2010; Kuhn, 2016; Lorenzetti; Muenchen; Slongo, 2013).

4.4 THOMAS KUHN E A NATUREZA HISTORICA DA CIENCIA

No debate contemporaneo sobre Natureza da Ciéncia, Thomas Kuhn contribui ao mudar
a compreensao do conhecimento cientifico de um modelo cumulativo e linear para um modelo
historico, marcado por estabilidade relativa, tensdes internas e mudangas descontinuas. Em 4
estrutura das revolugoes cientificas, Kuhn propde que a produgdo cientifica se organiza, em
grande parte do tempo, em periodos de ciéncia normal, nos quais uma comunidade trabalha
dentro de um paradigma que orienta problemas legitimos, métodos aceitos, instrumentos e
critérios de solugdo. Nesse regime, a atividade cientifica se assemelha a resolucio de “quebra-
cabecas”, buscando expandir a precisdo e o alcance do paradigma vigente sem necessariamente
questionar seus fundamentos (Kuhn, 2018).

Ao mesmo tempo, a ciéncia normal ndo elimina tensdes. Na medida em que se
acumulam anomalias persistentes, pode emergir um estado de crise, abrindo espaco para
disputas internas e alternativas teodricas. Quando uma alternativa reorganiza problemas,
métodos e padrdes de explicacdo de modo suficientemente convincente para parte crescente da
comunidade, ocorre uma revolucao cientifica, caracterizada pela substituicdo do paradigma
anterior ¢ pela reordenacdo do que conta como evidéncia, problema relevante e solugao
aceitavel. Nessa perspectiva, o “progresso” cientifico ¢ menos soma continua de verdades e
mais sucessao de mudangas do modo de ver, investigar e explicar (Chalmers, 1993; Kuhn,
2018).

Um ponto produtivo € a no¢ao de incomensurabilidade, indicando que paradigmas rivais
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podem operar com linguagens, categorias e padrdes de avaliagdo tdo distintos que ndo se
reduzem facilmente a uma medida comum neutra. O debate ndo se limita a comparar dados,
pois envolve também formas diferentes de descrever fendmenos, selecionar problemas e
atribuir sentido a resultados. Isso ndo implica que “qualquer coisa vale”, mas que a comparagao
entre perspectivas concorrentes pode requerer tradugdo conceitual, negociagdo de critérios e
reconstru¢ao de significados dentro de comunidades especificas.

Essa énfase nas comunidades cientificas e nos repertérios conceituais tem implicagdes
diretas para a divulgacao cientifica e para a escola. Se a produgdo do conhecimento depende de
tradigdes de investigacdo e de critérios compartilhados, entdo a circulagdo publica da ciéncia
exige processos de mudanga e mediagdo que ndo se reduzem a simplificar termos, mas
envolvem reconstruir sentidos, explicitar critérios, situar controvérsias e tornar visiveis acordos
e desacordos que estruturam o campo. Nesse sentido, discutir Kuhn contribui para combater a
imagem de um método tnico, universal e infalivel, favorecendo uma compreensao da ciéncia
como pratica historicamente situada e socialmente organizada (Busko, 2019).

Por fim, convém registrar cautela metodologica, o termo paradigma tornou-se
polissémico e frequentemente ¢ apropriado no campo educacional como sinonimo amplo de
modelo ou visdo de mundo, nem sempre preservando o sentido técnico kuhniano ligado a
pratica de comunidades cientificas e a organizagao da ciéncia normal. Explicita-lo neste quadro
tedrico ajuda a evitar usos genéricos e sustenta coeréncia conceitual no emprego do referencial
(Santos; Bortolozzi, 2016).

Em termos de justificativa tedrica, a selegdo de Bacon, Descartes, Popper, Bachelard,
Fleck e Kuhn permite construir um quadro plural e complementar para discutir Natureza da
Ciéncia sem reduzi-la a um unico modelo filosoéfico.

Bacon e Descartes oferecem o pano de fundo historico do problema do método e ajudam
a compreender a persisténcia de imagens de neutralidade técnica, linearidade e certeza no
imagindrio escolar. Popper contribui ao qualificar a racionalidade cientifica como pratica critica
e revisavel, orientada por testabilidade e critérios publicos de validacdo, evitando que a
provisoriedade seja interpretada como relativismo (Alves, 1981; Chalmers, 1993; Popper,
2004). Bachelard aprofunda essa discussdo ao enfatizar rupturas com o senso comum,
obstaculos epistemologicos, experiéncia primeira e retificagdo, reforcando a centralidade da
problematiza¢do e do erro na formagdo do pensamento cientifico (Carrién, 2020; Valério,
2005). Fleck explicita a dimensao coletiva e historica do conhecimento, com énfase em estilos
e coletivos de pensamento e na circulagdo intracoletiva e intercoletiva, permitindo reposicionar

divulgagdo e mediagdo como fendmenos epistemoldgicos € comunicacionais (Fleck, 2010;
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Galieta-Nascimento, 2005; Stuckey et al., 2015). Kuhn complementa esse quadro ao evidenciar
a organizag¢ao comunitaria da ciéncia em paradigmas, ciéncia normal e mudangas descontinuas,
contribuindo para compreender critérios de aceitabilidade como historicamente situados e
socialmente partilhados (Chalmers, 1993; Kuhn, 2018).

Assim, esses referenciais aqui apresentados de maneira sucinta, serdo mobilizados como
lentes para interpretar valores, critérios e formas de circulagdo do conhecimento cientifico,
oferecendo base conceitual para discutir, nos capitulos seguintes, como diferentes
compreensoes de ciéncia podem se expressar no discurso e em praticas sociais de circulagdo do

conhecimento.
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5 A DIVULGACAO CIENTIFICA NA SOCIEDADE E NA ESCOLA

A DC consolidou-se, nas ultimas décadas, como aspecto da relagdo entre ciéncia e
sociedade, especialmente em um ecossistema comunicacional atravessado pela expansdo das
Tecnologias da Informag¢do e Comunicacdo. A multiplicacdo de suportes digitais ampliou o
alcance potencial do conhecimento técnico-cientifico e diversificou seus formatos de
circulacdo, ao mesmo tempo em que intensificou desafios de mediacdo, traducao cultural e
disputa por credibilidade (Giordan; Lima, 2020). Nesse cendario, a DC tende a operar menos
como simples difusdo de resultados e mais como pratica social que envolve escolhas de
linguagem, interlocutores e finalidades, interferindo no modo como a ciéncia ¢ reconhecida,
interpretada e debatida publicamente.

Do ponto de vista formativo em uma sociedade democratica, a DC ganha relevancia
porque pode fortalecer uma sociedade mais critica e participativa, capaz de reconhecer
contribuic¢des da ciéncia e seus limites, ampliando condi¢des de avaliagdo de informagdes e de
enfrentamento da desinformacdo em temas de interesse publico (Sousa; Feitosa, 2021). Ao
favorecer a circulagao do conhecimento, a DC amplia repertdrios para decisoes individuais e
coletivas, especialmente quando informac¢des ambiguas ou controversas disputam espago nas
redes digitais. Essa dimensdo publica, contudo, depende da capacidade de tornar o
conhecimento acessivel sem reduzi-lo a slogans ou a simplificagdes que apaguem critérios de
validacdo e modos de construcao de evidéncias (Ferreira; Queiroz, 2012; Massarani; Alves,
2019).

No campo educacional, Robin Millar (2003) contribui ao argumentar que “ciéncias para
todos” nao se reduz a um curriculo voltado a formacao de futuros especialistas, pois a maioria
dos estudantes ndo seguira carreiras cientificas. Nessa direcdo, o autor propde compreender a
relagdo do publico com a ciéncia em trés dimensodes articuladas, a compreensao de contetidos
cientificos, a compreensdo de modos de investigacdo e a compreensdo da ciéncia como
empreendimento social. Embora sua produgdo seja voltada para o ensino formal de ciéncias,
essa formulacgao ¢ util para situar a DC nao apenas como transmissao de conteudos, mas como
mediagdo capaz de tornar visiveis processos, critérios e dimensdes sociais do conhecimento,
ampliando o que se entende por aprender e compreender ciéncia (Millar, 2003).

Em termos conceituais, a DC pode ser delimitada por formulacdes cléssicas e
contemporaneas. José Reis, ainda na década de 1960, definia divulgacdo como o trabalho de
comunicar ao publico, em linguagem acessivel, fatos e principios da ciéncia, articulando a

relevancia jornalistica a explicagdo de métodos, praticas e evolucao das ideias cientificas (REIS,



31

1964). J4 Lima e Giordan (2021) sustentam que a natureza da DC ndo se compreende apenas
pelo objeto, mas pelas associacdes entre esferas e contextos socioculturais que moldam a
veiculagdo de informacdes. Nesse sentido, a DC mobiliza fios dialdgicos que articulam
enunciados cientificos, jornalisticos e cotidianos, frequentemente recorrendo a analogias e
recursos discursivos para produzir compreensao e engajamento (Lima; Giordan, 2021). Assim,
sua eficacia depende tanto da qualidade do conteido quanto da adequagdo ao publico, as
experiéncias prévias e ao contexto de circulagdo, o que demanda esfor¢os colaborativos entre
cientistas, educadores ¢ comunicadores (Batista; Queiroz; Becker, 2016; Xavier; Gongalves,
2014).

E nesse contexto que se insere o projeto institucional de divulgagdo cientifica CQF,
vinculado a UFJF. O projeto realiza encontros em escolas com pesquisadores de diferentes
areas, abordando temas diversos e mobilizando dinamicas de apresentacdo de trajetorias,
explicitacdo de pesquisas e debate com a comunidade escolar. Conforme descrito na literatura
do projeto, essa dindmica tem sido organizada em trés movimentos articulados, voltados a
humanizagao do cientista, a apresentacdo da pesquisa e a interlocucao publica, buscando reduzir
esteredtipos e ampliar sentidos sobre a ciéncia como pratica humana, comunicavel e
socialmente relevante (Duque; Fernandes; Lopes, 2022; Duque; Lopes; Aquino, 2025; Lopes;
Duque, 2023). Tais a¢des sdo particularmente relevantes quando se considera que a escola ¢ um
espago decisivo de mediagao cultural, no qual se disputam sentidos sobre evidéncia, autoridade
e credibilidade cientifica, sobretudo em cenarios de desinformacao.

Clique ou toque aqui para inserir o texto.Clique ou toque aqui para inserir o texto.Nesse
quadro, os professores da educagdo basica assumem papel central, pois ndo atuam apenas como
intermediarios circunstanciais, mas como mediadores que recontextualizam conteudos,
selecionam linguagens e organizam condicdes de interlocu¢do com os estudantes. Esse papel
ganha ainda mais relevancia quando se considera que docentes podem mobilizar visdes de
ciéncia menos contemporaneas, por vezes associadas a perspectivas empiristas e a praticas mais
tradicionais de ensino e aprendizagem, o que pode limitar a construgdo de abordagens didaticas
capazes de problematizar esteredtipos, discutir processos de validacdo e favorecer leituras
criticas da ciéncia e de suas controvérsias (Cunha, 2001). Tal questdo se torna particularmente
importante no contexto escolar porque a escola também abriga praticas proprias de divulgagao
cientifica, como feiras de ciéncias e projetos didaticos que envolvem a comunidade, criando
oportunidades para experimentar e comunicar ciéncia em formatos publicos e culturalmente
situados (Mancoso et al., 2023).

Diante disso, investigar a visao de professores da educacao basica sobre ciéncia e sobre



32

o trabalho do cientista torna-se relevante ndo apenas para compreender como a ciéncia €
ensinada e mediada, mas também para analisar como agdes de DC na escola podem produzir
mudangas, permanéncias e tensoes nas visoes docentes. Em particular, projetos institucionais
de divulgacdo cientifica como o CQF, que ao aproximarem universidade e educacgdo basica,
oferecem um contexto privilegiado para examinar como diferentes mediagdes (encontros,
materiais, narrativas, didlogo) se articulam a formagdo de repertérios sobre ciéncia, seus
processos e sua circulacao publica.

Nesse sentido, a compreensdao da DC exige considerar as conexdes € interagcdes com
diferentes areas e contextos socioculturais que influenciam como a informagao ¢ transmitida na
sociedade. Além disso, a producdo em DC ndo se limita a incluir apenas enunciados cientificos
ou jornalisticos; ela também abrange discursos que emergem no cotidiano € no senso comum.
De maneira que, a DC busca ndo s6 informar, mas também engajar o publico através de uma
comunicacdo relacionada a sua realidade e experiéncia didria.

A eficacia da DC, portanto, depende ndo apenas da qualidade do contetdo apresentado,
mas também da habilidade em ajustar a comunicacgdo ao nivel de entendimento e interesse do
publico-alvo, considerando suas experiéncias prévias e contextos socioculturais e educacionais.
Exige-se, portanto, um esfor¢o colaborativo entre cientistas, educadores, jornalistas e outros
profissionais envolvidos na DC visando a democratizagdo do conhecimento cientifico,
fomentando uma sociedade mais informada, critica, ¢ engajada nas questdes cientificas que
moldam o mundo contemporaneo (Batista; Queiroz; Becker, 2016; Xavier; Gongalves, 2014).

De maneira geral, a DC é um campo de atuagdo plural, envolvendo cientistas,
professores, estudantes, administradores de museus de ciéncia e jornalistas, como ilustrado nos
quadrantes III e IV da Figura 1. A Figura representa a 'espiral da cultura cientifica' de Vogt
(2011), sugerindo que a comunicacao da ciéncia ¢ um processo dinamico e multifacetado, que
comega com a geracdo de conhecimento cientifico e se expande por meio de diversas formas

de ensino e divulgacao.
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Figura 1— A espiral da cultura cientifica

Il Ensino para ciéncia IV Divulgacao Cientifica
Cientistas, professores e Jomalistas e cientistas
administradores de museus de destinam informacao
ciéncia destinam ciéncia a cientifica para a sociedade
estudantes e publico jovem

Il Ensino de ciéncia e formagao

de cientistas | Producéo e difuséo de
Cientistas e :}rcfessc-res\ ciéncia

destinam informacao a todos Cientistas sao destinadores
os nivels de estudantes e destinatarios da ciencia

Fonte:Vogt (2011).

A partir do proposto na Figura 1, ¢ importante destacar como o cientista desempenha
um papel central em toedos os quatro quadrantes da espiral. Contudo, dada a multiplicidade de
papéis e a carga de trabalho que muitos cientistas enfrentam, algumas dessas atividades podem
nao alcangar seus objetivos plenamente. Por isso, defendemos a criacdo de equipes
especializadas em DC nas universidades brasileiras, para garantir que a informagao cientifica
alcance o publico de maneira mais eficaz e veridica (Batista; Queiroz; Becker, 2016; Vogt,
2011).

A DC nas escolas pode desempenhar um papel fundamental no desenvolvimento
educacional e na formagdo de uma base so6lida entre os estudantes para o entendimento e a
apreciagdo da ciéncia. Por meio dela, a curiosidade e o interesse dos alunos sdo estimulados,
permitindo-lhes descobrir e se maravilhar com o mundo cientifico de maneira acessivel,
envolvente e engajadora. Essa abordagem promove um maior engajamento dos alunos, fazendo
com que se sintam parte ativa do processo de aprendizagem cientifica e desenvolvam uma
conexao mais profunda com a ciéncia. Essa abordagem ndo s6 destaca a importancia da ciéncia
na vida cotidiana, conectando conceitos tedricos com o mundo real, mas também amplia a
compreensdo e a aplicabilidade do conhecimento cientifico (Lima; Giordan, 2018) e dos
processos da ciéncia.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo, ressalta, ainda,
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que cabe as institui¢cdes de ensino “incorporarem aos curriculos e as propostas pedagogicas a
abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora” (Brasil, 2018).

Nesse cendrio educacional, que aponta para um novo modelo de ensino, a DC ganha
destaque como uma estratégia importante para auxiliar na democratizagdo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico. Concordamos com Bueno (2020) quanto aos meios e a definicdo do
publico paraa DC como “/...J a utilizag¢do de recursos, técnicas, processos e produtos (veiculos
ou canais) para a veicula¢do de informagoes cientificas, tecnologicas ou associadas a
inovagoes ao publico leigo”. Mas, para além disso, a DC ¢ importante para proporcionar uma
abordagem critica e contextualizada da comunicacdo do conhecimento cientifico aos diferentes
publicos e pode desempenhar um papel importante no estimulo a curiosidade, ao raciocinio
critico e a capacidade de analise dos alunos, por abrir caminhos que permitam a compreensao
da ciéncia como uma construgdo social complexa e dindmica (Cunha, 2019; Silva Lordélo,
2012).

Ao ressaltar as construgdes cientificas e os projetos de pesquisa, a DC pode inspirar os
alunos a participarem de atividades cientificas extracurriculares, proporcionando um ambiente
de aprendizado ativo e envolvente. Essa abordagem pode ajudar a combater equivocos e
desmitificar a ciéncia e o trabalho do cientista, contribuindo para uma sociedade mais informada
e menos suscetivel a desinformagao e a manipulagao de grupos com interesse na desconstrugao
do tecido social, das institui¢des e da propria democracia. De maneira, que a DC na escola se
apresenta como uma ferramenta essencial na formag¢ao de jovens estudantes, promovendo uma
maior aproximagao entre eles e o universo cientifico.

Portanto, a integragdo da DC no ambiente escolar, em formatos equivalentes ao do
projeto CQF, ndo apenas enriquece a educagao dos estudantes, mas também contribui para a
forma¢do de uma sociedade mais informada e engajada com os desafios cientificos e
tecnoldgicos atuais, conforme apontado pelos coordenadores do projeto (Lopes; Duque, 2023).

Neste formato, os professores da educagdo basica desempenham um papel fundamental
na divulgagao da ciéncia, indo além de meros intermedidrios entre divulgadores cientificos e
estudantes. Eles sdo responsaveis por introduzir e contextualizar conceitos cientificos de
maneira compreensivel e relevante, promovendo o desenvolvimento do pensamento critico
entre os alunos. (Cunha, 2001).

No contexto escolar, a divulga¢do cientifica pode ser compreendida como pratica que
se materializa em escolhas de linguagem, géneros e suportes, e cujo sentido formativo depende

de recontextualizagcdes que tornem o conhecimento comunicavel sem perder densidade
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explicativa (Giordan; Lima, 2021; Fioresi; Silva, 2022). Nessa perspectiva, o professor nao
aparece apenas como transmissor de conteudos, mas como mediador e curador de circulagdes,
ao selecionar temas, organizar debates, produzir materiais e sustentar critérios de leitura critica
no cotidiano da escola. Esse ponto se torna particularmente relevante para interpretar as
repercussdes do CQF na pratica docente, quando os participantes relatam usos de murais, feiras,
redes sociais e projetos investigativos como formas de circulagdo publica da ciéncia no espago
escolar.

Além do ensino em sala de aula, os professores da educacdo basica organizam e
implementam projetos de divulgacdo cientifica, como feiras de ciéncias, que envolvem a
comunidade e tornam a ciéncia acessivel e pratica. Esses projetos ndo apenas estimulam o
interesse dos alunos, mas também promovem uma cultura de curiosidade e investigacao na
comunidade mais ampla (Mancoso et al., 2023), contribuindo para a visdo dos estudantes sobre
a constru¢do do conhecimento cientifico. Logo, a compreensdo dos professores da educacio
bésica sobre ciéncia e o trabalho dos cientistas € importante e merece ser investigada com vistas
a proposi¢do de propostas formativas ou oferecimento de espacos colaborativos com

pesquisadores ou divulgadores cientificos para tal.
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6 O PROJETO DE EXTENSAO INSTITUCIONAL “A CIENCIA QUE FAZEMOS”

O projeto de extensdo CQF, vinculado a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF),
constitui uma iniciativa de divulgacgdo cientifica voltada a ampliagdo da circulag¢do publica do
conhecimento cientifico junto ao publico infanto-juvenil. Suas agdes sdo direcionadas a
estudantes de escolas publicas, majoritariamente em Juiz de Fora (MG) e regido, abrangendo
escolas do Ensino Fundamental, anos finais II e do Ensino Médio.

A relevancia da extensdo universitaria para a presente discussdo também merece ser
explicitada, uma vez que o projeto CQF se constitui como agao extensionista e, nessa condi¢ao,
materializa a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao no ambito da universidade publica.
No cenario brasileiro recente, essa dimensdo ganhou ainda mais centralidade com a
normatizacdo da curricularizagdo da extensdo, inicialmente prevista na Meta 12.7 do Plano
Nacional de Educagdo e regulamentada pela Resolugdo CNE/CES n° 7/2018, que estabelece
que as atividades de extensdo componham, no minimo, 10% da carga horaria dos cursos de
graduacao (Brasil, 2014, 2018). No caso das licenciaturas, a Resolucao CNE/CP n° 4/2024
reforca essa orientacdo ao prever as Atividades Académicas de Extensdo como parte
constitutiva da formagdo académico-profissional docente (Brasil, 2024). Nesse contexto, o
projeto CQF pode ser compreendido ndo apenas como iniciativa de divulgacao cientifica, mas
como expressao concreta da fungdo social da universidade, ao promover a aproximagao entre
pesquisadoras, pesquisadores, professores e estudantes da educagdo basica, favorecendo a
circulacdo publica do conhecimento e o fortalecimento do vinculo entre universidade e escola.
Tal compreensdo ¢ coerente com a analise desenvolvida no artigo em anexo, que destaca o
potencial da divulgagdo cientifica articulada a extensdo para ampliar a formagdo docente e
cidada, especialmente quando vinculada ao contexto escolar e as demandas da educacao basica
(Carvalho et al., 2025).

Além de se caracterizar como agdo extensionista voltada a esse publico, o projeto CQF
¢ descrito por seus coordenadores como uma iniciativa institucional que busca dar visibilidade
nao apenas aos conteudos cientificos, mas também aos processos pelos quais o conhecimento
¢ produzido e legitimado, apresentando a ciéncia como uma atividade social e cultural,
permeada por conflitos de interesse, relagdes de poder e normas proprias de validacdo. Nesse
enquadramento, o projeto, iniciado em 2017, assume como proposito aproximar a producao
cientifica da UFJF dos estudantes da Educacao Bésica por meio do didlogo e com atencao as
especificidades do contexto escolar, contribuindo para a desconstrucao de visdes estereotipadas

sobre ciéncia e cientistas, frequentemente associadas a figura do “homem branco de jaleco” e a
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ideia de inteligéncia excepcional. Sua organizagdo ¢ apresentada como trabalho colaborativo,
com participagdo ativa de professores da escola na definicdo de demandas e na sugestao de
temas para os encontros. A partir dessas proposigdes, a equipe do projeto articula
encaminhamentos e busca pesquisadores cujas trajetorias e investiga¢des dialoguem com os
assuntos levantados, construindo, em conjunto, o desenho da atividade. Além disso, os docentes
atuam na preparagao do encontro, na mediagao em sala e no feedback pos-atividade, enquanto
os pesquisadores recebem preparagao prévia junto a equipe do CQF, de modo a favorecer uma
interlocug¢do mais dialdgica e reduzir o risco de um formato expositivo tipico da comunicagao
entre pares.

O projeto, atualmente, envolve 48 escolas localizadas em 35 bairros distintos, o que
revela sua capilaridade e o didlogo continuo com diferentes realidades socioeducacionais.
Nesse percurso, participaram diretamente 46 pesquisadoras e pesquisadores da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), além de professoras e professores da Educagdo Basica, que
atuaram como parceiros fundamentais na mediagdo com o cotidiano escolar. Ao longo dos 9
anos do projeto, foram realizados 92 encontros que possibilitaram o contato direto de
aproximadamente 4.930 estudantes com pesquisadores € com a producdo cientifica
desenvolvida na universidade, contribuindo para a democratizagdo do conhecimento, para o
fortalecimento dos vinculos entre a UFJF e a escola publica e para a ampliacao das perspectivas
dos estudantes em relagdo a ciéncia e ao ensino superior.

Conforme mencionado, um de seus objetivos ¢ humanizar a figura do cientista e
desmitificar o processo de constru¢do do conhecimento cientifico. Mediante encontros e
atividades que estimulam o pensamento critico e a alfabetizagdo cientifica, os jovens sdo
incentivados a compreender melhor e a se envolver mais ativamente com a ciéncia, um processo
fundamental para a cidadania cientifica e a fim de proporcionar a superacdo de visdes
dogmaticas e estereotipadas sobre a ciéncia e cientistas (Duque; Fernandes; Lopes, 2022;
Lopes; Duque, 2023).

Os autores Duque, Fernandes e Lopes (2022) destacam que o engajamento dos
estudantes na ciéncia pode ser ainda mais amplificado quando sdo apresentados a contextos e
processos cientificos reais, especialmente quando esses encontros sdao moldados na
contextualiza¢do do conhecimento e na realidade vivida pelos alunos. Além disso, servem para
preparar os jovens para um futuro em que possam tomar decisdes informadas e participar
ativamente de discussdes cientificas e tecnologicas. Isso se alinha a missdo de educar cidadaos
criticos e informados, capazes de compreender e interagir com o mundo cientifico em constante

mudanca (Duque; Lopes; Aquino, 2025).
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A metodologia do projeto CQF se materializa em encontros participativos nas escolas,
nos quais os pesquisadores compartilham nao apenas suas linhas de pesquisa, mas
principalmente, aspectos de suas trajetorias académicas e pessoais. Frequentemente, alguns
pesquisadores destacam suas trajetorias em escolas publicas como estratégia de aproximagao e
identificagdo, buscando estabelecer um canal de didlogo direto, inspirar os estudantes e reforcar
a mensagem de que a universidade publica ¢ um horizonte possivel. Nesse movimento,
pretende-se desmitificar a figura do cientista, contrapondo estereotipos consolidados, e
evidenciar a ciéncia como atividade acessivel, multidisciplinar e vinculada ao bem-estar social
e a questdes do cotidiano.

A dinamica do projeto CQF tem sido descrita como organizada em trés momentos
articulados, que funcionam como matriz orientadora para a mediacao universidade—escola.
Esses momentos sdo apresentados e alinhados previamente com os pesquisadores convidados
em reunides de preparacdo, a fim de evitar que a acdo assuma o formato de palestra estruturada
na linguagem tipica de comunicagdo entre pares, favorecendo uma interacdo mais dialogica e
sensivel ao contexto escolar. Em paralelo, a presenca do professor da Educacao Basica na
coorganizacao do encontro atua como mediacdo decisiva, desde a selegdo das turmas e a
negociacao institucional até a sustentacdo de discussdes em sala e a devolutiva de feedback
apos a atividade.

1° momento — Aproximagdo ¢ humanizagao do pesquisador

O encontro se inicia com a constru¢ao de vinculo e reconhecimento. O pesquisador se
apresenta como sujeito situado, frequentemente mobilizando elementos de trajetoria académica
e pessoal, com énfase em experiéncias formativas, origens e percursos que desfazem a imagem
do cientista como figura excepcional ou distante. O objetivo € reduzir distancias simbolicas e
criar condicdes de escuta e participacao, instalando um terreno comum para a interacao. Nesse
momento, a atuacao do professor da escola é relevante porque ele contextualiza a visita, prepara
o grupo e cria condi¢des de engajamento coerentes com a cultura escolar.

2° momento — Explicitagdo da pesquisa em linguagem acessivel

Na sequéncia, o pesquisador apresenta sua investigagdo, buscando tornar visiveis
problemas, objetos, procedimentos e critérios de produgdo de conhecimento, com adequagao
ao repertorio dos estudantes. Nesse momento, a apresentacdo privilegia menos os resultados
prontos e mais o0 percurso investigativo, de modo a evidenciar a ciéncia como processo, € nao
apenas como produto. Aqui, a mediagao docente pode operar tanto na preparagao prévia, com
antecipacao de temas e articulagdo curricular, quanto na retomada posterior, por meio de

recontextualiza¢do e aprofundamento em sala, favorecendo apropriagao e continuidade.
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3° momento — Debate, perguntas e interlocucao publica

O encontro se desdobra, entdo, em um espago de perguntas e debate, no qual ciéncia e
sociedade sao colocadas em didlogo e os estudantes podem interpelar o pesquisador, negociar
sentidos e problematizar implicagdes do conhecimento cientifico na vida coletiva. Esse
momento reforca a ciéncia como pratica socialmente situada, cuja circulagdo envolve didlogo,
interpretagdo ¢ producdo de sentidos, ampliando o encontro para além de sua funcao
informativa. Ao mesmo tempo, o professor evidencia que a qualidade da interlocugao depende
de condigdes de organizagao entre universidade e escola. Ao atuar como facilitador do encontro
e ao devolver impressdes e feedback aos pesquisadores e a equipe organizadora, ele contribui

para ajustar a dindmica das atividades e qualificar agdes futuras.

Abaixo, seguem alguns relatos sucintos de encontros e abordagens realizadas ao longo
da trajetoria do projeto CQF. Esse portfolio de agdes evidencia uma diversidade de temas,
linguagens e estratégias de mediagdo, articuladas as especialidades de cada pesquisador(a) e as
demandas de interlocugdo com a escola. Por razdes éticas e de protecdo de dados pessoais,
optou-se por ndo identificar nominalmente os(as) pesquisadores(as) envolvidos(as), uma vez
que a nomeagdo individual ndo ¢ necessaria aos objetivos desta tese. O foco analitico recai
sobre as abordagens e os modos de apresentagdo da ciéncia mobilizados nos encontros, isto &,
sobre os temas investigados, os recursos didatico-comunicacionais utilizados e as formas de
aproximacao universidade—escola e ndo sobre a autoria individual das acdes.

Em conjunto, esses encontros evidenciam como o projeto CQF se estrutura como um
repertorio de mediagdes que aproximam universidade e escola por diferentes vias, ora pela
dimensao biografica e afetiva das trajetorias, ora pela problematizagdao de temas cientificos no
cotidiano, ora pela articulagdo entre ciéncia, arte, cultura e cidadania. Apesar das variagdes de
area e linguagem, observa-se uma convergéncia na intengdo de tornar a ciéncia mais proéxima,
compreensivel e socialmente situada, favorecendo a participacdo dos estudantes e ampliando
referéncias de identificacdo com a universidade e com a producao cientifica e a compreensao
do conhecimento como constru¢ao humana e coletiva.

A sele¢do dos pesquisadores ocorre a partir de diferentes fatores. Um deles ¢ a
solicitacdo de temas feita por professores da educacdo basica, que apresentam demandas
vinculadas ao contexto escolar e aos interesses dos estudantes. Outro fator ¢ a emergéncia de
temas socialmente relevantes, uma vez que a coordenagao do projeto também integra acoes de
divulgacdo cientifica da UFJF. Nessas situacdes, quando determinados assuntos ganham

destaque no debate publico ou académico, a coordenacdo do projeto convida pesquisadores
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cujas investigacdes possam contribuir para qualificar a discussdo no espago escolar.

Para situar a diversidade de encontros ja realizados, no Quadro 1 apresentamos

exemplos representativos de abordagens e temas mobilizados ao longo da historia do projeto.

Quadro 1 — Relatos de encontros do projeto CQF

Departamento/Faculdade

Foco do Encontro

Artes e Design

A relacdo entre arte, moda e cultura como campo cientifico e

reflexo de questdes sociais.

Artes e Design

O processo de criagdo de personagens de games (Concept Art)

¢ a interseccao entre arte e ciéncia.

Arquitetura O uso de jogos ludicos (Lego, Minecraft) para o ensino de
arquitetura.
Biologia Entomologia Forense e o uso de insetos para desvendar crimes.
Biologia Desmitificar a imagem do cientista, e a ciéncia esta em todas
as areas e que a curiosidade ¢ a base do fazer cientifico.
Biologia Ecologia  aquatica, focando em  micro-organismos

(cianobactérias) e o impacto humano na agua.

Ciéncia da Computacio

Empreendedorismo Social e o uso do pensamento coletivo para

resolver problemas do cotidiano.

Ciéncia Sociais

Andlise da Lei de Drogas e como o critério social ¢ usado para

diferenciar usuarios de traficantes.

Comunicacio A trajetdria no jornalismo esportivo e a universidade publica
como um caminho possivel.
Educacio O estudante que salvou a escola, pesquisa em sociologia da
educacao.
Educacao O uso de brinquedos cientificos (baseados em principios
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fisicos) como ferramenta de aprendizado.

Engenharia Elétrica

Compartilhar o conhecimento sobre o funcionamento de drones

e os avancos da robotica.

Engenharia Elétrica

Explicar o trabalho dos profissionais de roboética e o que €

desenvolvido na area.

Estatistica A aplicacdo da Estatistica na coleta e interpretagdo de dados e
no cotidiano.
Fisica Uso de materiais descartdveis para experimentos de fisica;
tecnologias sustentaveis; e a representagao feminina na ciéncia.
Historia A importancia de estudar culturas africanas para entender o
racismo e as relagdes de género no Brasil.
Historia Discussao sobre a construgao social e cultural das identidades
de género e sexualidade.
Matematica Explorar a matematica de forma ludica (teatro, jogos) e
incentivar a trajetoria académica.
Psicologia Conceituacdo e diferenciagdo do bullying em relacdo a outras
formas de violéncia.
Psicologia Satide mental e o reconhecimento das emogdes, desmitificagao
do sofrimento psiquico e estratégias de autocuidado.
Psicologia Desmitificar a imagem do pesquisador e explicar como sao
feitas as pesquisas.
Quimica A interseccao entre quimica e arte, demonstrada através da
cianotipia (processo fotografico).
Quimica Desmistificar a quimica, mostrando sua presenca em todos os
aspectos da vida.
Quimica Desafios da alimentag@o futura ¢ o uso de insetos como fonte

de proteina alternativa e sustentavel.
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Satde Coletiva Desmitificar a universidade publica como um espaco acessivel

e debater a construcao de uma sociedade igualitaria.

Satde Coletiva Educacdo em saude, discutindo causas, contdgio e precaucdes

de doencas graves.

Zoologia A organizacdo social, comunicacdo e alimentagdo das

formigas.

Fonte: https://www2.ufjf.br/noticias/ acessado 12/12/2025

Para complementar as informagdes sintetizadas no Quadro 1 e oferecer ao leitor uma
referéncia publica de consulta, o projeto A Ciéncia que fazemos disponibiliza uma pagina
institucional com descri¢ao de objetivos, acdes e materiais. O contetdo pode ser acessado em

12/12/2025 (https://acienciaquefazemos.carrd.co/#details).

Além dos encontros presenciais nas escolas, o projeto CQF desenvolveu outras
iniciativas ao longo de sua trajetoria, ampliando seus formatos de media¢do com o publico
escolar e diversificando estratégias de circulacdo do conhecimento. Entre essas agoes,
destacamos A Ciéncia Responde, o Concurso de Redagao e a série de Historias em Quadrinhos
(HQs).

“A Ciéncia Responde” opera como um canal de comunicacao digital do projeto CQF,
especialmente por meio do Instagram do projeto

https://www.instagram.com/cienciauf]f?igsh=NGtjcDd4bTB6ejYw, ampliando a mediagdo

universidade—escola para além do encontro presencial. Nessa dinamica, estudantes enviam
videos com perguntas e pesquisadores(as) da UFJF respondem em formato audiovisual,
traduzindo conceitos, explicando fendmenos e dialogando com duvidas que emergem do
cotidiano escolar. Ao organizar a interagao a partir de questdes formuladas pelo proprio publico,
o quadro refor¢ga uma logica de divulgacdo cientifica centrada na participagdo, em que a
curiosidade dos estudantes orienta os temas e favorece a aproximacgdo com a ciéncia como
pratica acessivel e comunicavel.

O Concurso de Redagdo pode ser compreendido como uma estratégia de participagao
autoral dos estudantes, ao mudar o publico do lugar de receptor para o de produtor de sentidos
sobre ciéncia. Ao propor um tema que convoca os alunos a refletirem sobre sua relagdo com a
ciéncia e sobre como lidam com informagdes conflituosas, a iniciativa favorece o exercicio de

argumentacdo, tomada de posi¢cdo e avaliacdo critica de informacdes no cotidiano. Nesse
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movimento, o concurso também fortalece a mediacdo escola—universidade, ao envolver a
orientagao docente e valorizar a escrita como pratica formativa articulada a cultura cientifica.

A série de historias em quadrinhos que a divulgacdo cientifica e humanizagdo do
cientista. Entre essas iniciativas, merece destaque a criagdo de uma série de historias em
quadrinhos que apresenta trajetorias de cientistas vinculados 8 UFJF. Trata-se de uma estratégia
que busca aproximar a ciéncia do publico escolar por meio de uma linguagem ludica, visual e
acessivel, favorecendo a identificagdo e reduzindo distancias simbdlicas frequentemente
associadas a figura do cientista. Ao narrar percursos, motivagdes e dimensdes biograficas dos
pesquisadores, as HQs também operam como dispositivo de humanizac¢io do fazer cientifico,
reforgando a ciéncia como pratica social situada. Até o momento foram produzidos e impressos
dois volumes, contando a historia de C3 e C4 (Anexo 1 ¢ 2).

Diante do panorama apresentado sobre o projeto CQF, seus principios de mediagao entre
a universidade e a escola, a organiza¢do dos encontros em trés momentos ¢ ampliacdo das
estratégias de divulgagdo cientifica por diferentes iniciativas do projeto, torna-se pertinente
explicitar como esta pesquisa foi delineada para investigar, de forma cuidadosa e fundamentada,
as possiveis contribui¢des dessas experiéncias para a (re)construgdo da visao de ciéncia de
professores da educacdo basica. Assim, o capitulo de metodologia detalha o delineamento
qualitativo adotado, os critérios de selecdo dos participantes, a constituicio do corpus
(entrevistas e registros dos encontros), bem como os procedimentos de organizagdo e analise
do material, de forma a sustentar interpretacdes ancoradas nos dados e coerentes com a questao

de pesquisa e os referenciais tedricos mobilizados ao longo do trabalho.
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7 METODOLOGIA

Esta pesquisa insere-se no campo das investigacdes qualitativas, por buscar
compreender como os participantes significam suas experiéncias e elaboram interpretagdes
sobre a ciéncia, o cientista e a divulgagdo cientifica em seu contexto de atuacdo. Essa escolha
se justifica porque o objeto do estudo envolve mudangas de visdo, transformagdes discursivas
e reorientagdes na pratica docente, aspectos que se expressam em narrativas, avaliagdes e
interpretagdes dos professores e que ndo se reduzem a variaveis diretamente mensuraveis.
Nessa dire¢do, a pesquisa considera a ciéncia e a educagdo cientifica como praticas social e
culturalmente situadas, atravessadas por processos de interagdo, circulacao de ideias e producao
coletiva de sentidos. Tal compreensao se aproxima da perspectiva de Fleck, ao reconhecer que
os modos de ver, dizer e validar o conhecimento se constituem em coletivos de pensamento e

em contextos historicos especificos (Fleck, 2010; Mol, 2017).

7.1 DELINEAMENTO E FENOMENO INVESTIGADO

O fendmeno investigado ¢ a influéncia do projeto do CQF na (re)construcao da visao de
ciéncia de professores da educacdo basica participantes € nos modos como esses docentes
passam a compreender seu papel na comunicacdo/divulgacdo cientifica na escola. O projeto
CQF, enquanto acdo extensionista, promove encontros em escolas da educagdo basica,
articulando apresentacdo de temas cientificos, discussdo de pesquisas e elementos
biograficos/trajetorias formativas, em um movimento que problematiza os estereotipos
tradicionais associados ao cientista (Duque; Fernandes; Lopes, 2022; Kosminsky; Giordan,

2002; Lopes; Duque, 2023).

7.2 PARTICIPANTES E CRITERIOS DE SELECAO

Os participantes sao professores da Educacdo Basica que vivenciaram das acdes do
projeto CQF em suas escolas e pesquisadores do projeto (docentes/pesquisadores vinculados a
universidades) responsaveis pela condu¢do dos encontros e intervencdes. Para facilitar a
distingdo entre esses dois grupos, adotamos um sistema de identificacdo distinto que os
professores da Educagdo Bésica sao identificados por pseudonimos de cientistas, escolhidos de
modo a dialogar com aspectos do perfil do docente ou com aspectos singulares mencionados
durante a entrevista; ja os pesquisadores que conduzem/apresentam os encontros sao
identificados por C seguida de numero (C1, C2, ...). A selecdo dos professores considerou
participagdo efetiva em, no minimo, uma agao do projeto CQF; disponibilidade para entrevista;

além da diversidade de perfis docentes e contextos escolares, de modo a contemplar
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experiéncias distintas de intera¢do com o projeto.

O corpus da pesquisa ¢ composto por dois conjuntos principais:

a) Entrevistas semiestruturadas com docentes participantes do projeto CQF. As
entrevistas foram organizadas por eixos temadticos articulados a questdo de pesquisa,
contemplando as visdes sobre ciéncia e cientistas; relagdo ciéncia e sociedade e circulagdo do
conhecimento; influéncias do projeto CQF na pratica docente; e reconhecimento do professor
como agente de comunicacao e divulgacao cientifica. O formato semiestruturado foi adotado
por permitir livre elaboragdo da experiéncia pelos docentes, preservando simultaneamente um
foco tematico que assegura comparabilidade entre entrevistas (Britto Jr.; Feres Jr., 2011). As
entrevistas foram realizadas remotamente e gravadas por meio do Google Meet, com registro
de 4udio e video para posterior transcrigao e analise. O formato semiestruturado foi adotado por
permitir a livre elaboragdo da experiéncia pelos docentes, preservando simultaneamente um
foco temdtico que assegura comparabilidade entre entrevistas (Britto Jr.; Feres Jr., 2011).

Os eventos explicativos sdo debates, argumentagdes e reflexdes vinculadas aos objetivos
da tese e incluem os seguintes campos, tema abordado, explicitando o foco do trecho; descrigao,
com o relato sintético do que ocorreu no trecho , indicando participantes, agdes e sequéncia do
acontecimento; e detalhamento, com breve expansdo do episodio e anotagdes analiticas iniciais.

b) Registros audiovisuais de encontros do projeto CQF em escolas. Parte das
intervengoes do projeto foi gravada, de modo a subsidiar a analise das dinamicas interacionais,
dos modos de interagdo dos pesquisadores com estudantes e professores (Garcez; Duarte;

Eisenberg, 2011).

7.3 PROCEDIMENTO DE ANALISE

Para organizar sistematicamente o material audiovisual (entrevistas e encontros),
utilizamos a ferramenta Mapa de Eventos, procedimento comum do nosso grupo de pesquisa
para sistematizar gravagdes e orientar, de forma rastreavel, a sele¢do de trechos que se tornam
objeto de andlise. O mapeamento permite delimitar segmentos temporalmente localizaveis,
descrevendo sua relevancia em relacdo a questao e aos objetivos da investigacdo. Nessa dire¢ao,
Martins (2006) discute o mapeamento como estratégia que destaca eventos especificos,
definidos conforme interesses analiticos, dentro de contextos mais amplos.

O formato do mapa adotado nesta tese, inspirado em praticas do grupo e em trabalhos
como Valadao (2021) e Aragjo (2009), consiste em um quadro com campos padronizados. Cada
linha do mapa registra, nimero de ordem do evento (NO), inicio e fim do evento, que

demarcam a localizacdo temporal do trecho no arquivo; natureza do evento, que classifica o
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segmento como organizativo ou explicativo. Os eventos organizativos sdo encaminhamentos,
instrucdes e transigdes. Os eventos explicativos sao debates, argumentacdes e reflexdes
vinculadas aos objetivos da tese e incluem os seguintes campos, tema abordado, explicitando o
foco do trecho; descricdo, com o relato sintético do que ocorreu no trecho , indicando
participantes, acdes e sequéncia do acontecimento; e detalhamento, com breve expansdo do
episodio e anotagdes analiticas iniciais.

Esse procedimento cumpre fungdo estruturante e, simultaneamente, inaugura uma
primeira camada interpretativa, como assinala Martins (2006), os eventos ndo sdo unidades
naturais do material, mas recortes construidos na interacdo entre pesquisador e os dados da
pesquisa, segundo critérios orientados pelo referencial tedrico e pelos objetivos do estudo. Esse
entendimento fundamenta as adaptagdes do instrumento para o contexto desta tese.

A partir dos Mapas de Eventos, foram selecionados trechos de maior densidade para
analise, que foram entdo transcritos e examinados para identificacdo das Unidades de Registro
(UR). Assim, a cadeia de procedimentos metodologicos operou do seguinte modo de acordo
com esquema na Figura 2 abaixo:

Figura 2— Fluxo de construgao e organizagdo dos dados da gravagdo as unidades de

registro

Unida!de de Categorizacao
Registro

Ao longo do Capitulo 8, as UR sdo apresentadas com referéncia explicita ao seu lugar
de origem (por exemplo, “Evento 03 do mapa da entrevista de Rosalind”), de modo a garantir
rastreabilidade entre o excerto analisado e o material bruto.

A transcricdo foi realizada com critérios de legibilidade e pertinéncia analitica,
preservando marcas relevantes do enunciado e evitando notagdo excessivamente complexa.
Seguimos a orientacdo de que os procedimentos de transcri¢do devem estar subordinados aos
objetivos da andlise, registrando de forma clara o que € necessario para sustentar a interpretagao
(Marcuschi, 2007). As transcricoes das entrevistas e encontros aconteceu por meio
do software Transkriptor (Transkriptor, 2025).

Para exemplificar o procedimento, apresentamos no Quadro 2 um recorte de um Mapa
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de Eventos e uma entrevista, indicando a delimitagdo temporal do evento e seu vinculo com o
tema/pergunta e o objetivo analitico. Os Mapas de Eventos completos, referentes as entrevistas
e aos encontros analisados, encontram-se no Apéndice de A a L.

Quadro 2 — Exemplo do mapa de eventos da entrevista.

NO | Inicio | Fim | Natureza do Tema Descricao
do do evento abordado

evento | evento

1 00:00 | 00:40 | Organizativo Introducao
2 00:40 | 02:29 | Descritivo Como foi Leucipo relata que participar do
para vocé projeto foi uma experiéncia muito

participar do | positiva. Ele destaca que o primeiro
CQF ? contato ocorreu por meio das HQs,
que despertaram grande curiosidade
e interesse nos alunos antes da visita
dos professores do CQF. Durante o
encontro presencial, os estudantes
ficaram motivados ao perceber que
0os cientistas apresentados eram
pessoas comuns com trajetorias
reais, 0 que aproximou a ciéncia do
cotidiano escolar. Para Leucipo, o
projeto levou algo diferente a rotina
da escola e gerou forte engajamento

dos alunos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A andlise do corpus foi conduzida com base na Andlise de Contetido (Bardin, 2016),
compreendida como um conjunto de procedimentos sistematicos de descri¢ao e interpretagao
de comunicagdes, capaz de produzir inferéncias sustentadas por recortes e critérios explicitos.
O trabalho analitico foi organizado em trés movimentos articulados; pré-analise, com leitura
flutuante, organizag¢do dos dados e defini¢do de recortes; exploragdo do material, transcricao,
identificacdo das unidades de Registro e agrupamento em categorias; € tratamento dos

resultados, inferéncia e interpretacdo, articulando categorias, objetivos e referencial teérico
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(Bardin, 2016). As categorias foram construidas de modo articulado ao percurso empirico,

conforme apresentado no Capitulo 8.

74 CONSIDERACOES ETICAS

O trabalho foi submetido ao comité de ética em pesquisas (CEP) da Universidade
Federal de Juiz de Fora e aprovado sob o parecer 7.727.267. A pesquisa observou os cuidados
éticos pertinentes a estudos com seres humanos, incluindo preservagao de anonimato por siglas
ou codinomes, confidencialidade dos registros e uso do material exclusivamente para fins
académicos. Professores da educacdo basica e pesquisadores participantes do projeto CQF
foram informados sobre objetivos, procedimentos de gravagdo, riscos e beneficios, bem como
sobre as formas de utilizacdo de trechos no texto final. A participagdo ocorreu mediante
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O modelo do TCLE

encontra-se no Apéndice A.

7.5 CONSTRUCAO DO ROTEIRO DE ENTREVISTA E EIXOS DE ANALISE

O roteiro da entrevista semiestruturada foi elaborado a partir dos objetivos do estudo e
da questdo central da pesquisa, buscando compreender como a vivéncia nas acoes de divulgacao
cientifica (DC) do projeto CQF ¢ avaliada pelos docentes em relacdo as suas visdes sobre
ciéncia, cientista, ciéncia e sociedade e sobre o proprio papel do professor na circulagdo social
do conhecimento. Em consonancia com a perspectiva qualitativa adotada, as perguntas foram
formuladas para estimular relatos e explicitagdes de sentido, permitindo que os participantes
articulassem experiéncias, oferecessem exemplos e justificativas, sem se limitar a responderem
de modo descritivo ou pontual.

A formula¢do do roteiro também seguiu uma logica analitica compativel com a
organizagdo de categorias a posteriori, entendidas aqui como eixos iniciais de leitura derivados
da questdo de pesquisa e dos objetivos, que orientam a exploracao do material sem determinar
previamente os resultados. Nesse sentido, o conjunto de perguntas foi construido para produzir
enunciados que dialogassem com dimensdes analiticas, que serdo discutidas no Capitulo 8§,
especialmente, (i) a mudanga de imagens de ciéncia e cientista; (ii) a media¢ao universidade—
escola e as condigdes de circulagdo do conhecimento; (iii) as disputas contemporaneas por
credibilidade e confianga publica; e (iv) os desdobramentos desses deslocamentos na pratica
docente e na visao do professor como comunicador/divulgador de Ciéncia (Fioresi; Silva, 2022;
Giordan; Lima, 2021). Para fins de organizacdo e referéncia ao longo da analise, adotou-se a

codifica¢dao Q + ntimero (Q1, Q2...) para as, respeitando a ordem sequencial.
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A seguir, apresenta-se a funcdo analitica de cada pergunta no roteiro.

Q1 — Experiéncias marcantes e ativacao narrativa

A Q1 (“Como foi, para vocé, participar das agoes do projeto CQF? Poderia relatar
alguma experiéncia que tenha sido marcante? ”’) foi concebida como uma pergunta de abertura
com fung¢do dupla. Em primeiro lugar, busca ativar memorias e favorecer a producao de uma
narrativa situada, na qual o professor relembre de momentos que considera relevantes para
significar sua vivéncia, operando como um estimulo inicial para rememorar e verbalizar
experiéncias do projeto (Galhardi Et al., 2021). Em segundo lugar, permite identificar, desde o
inicio, quais encontros ou atividades do projeto CQF se tornam marcantes para os participantes
(por exemplo, presenca do pesquisador, formatos dialogicos, HQs, perguntas dos estudantes,
temas abordados), oferecendo indicios para compreender que aspectos do projeto sao tomados
como formativos. Nesse sentido, QI também funciona como uma pergunta geradora de
narrativa, pois organiza o inicio da entrevista em torno de um episodio significativo, ampliando
a densidade descritiva do relato e criando condigdes para que o participante produza uma
narrativa alinhada ao foco da investigacao (Moura; Rocha, 2017). Assim, Q1 atua como porta
de entrada para o material empirico, produzindo um contexto narrativo que tende a enriquecer
as respostas subsequentes e a tornar mais explicitas as conexdes entre vivéncia, interpretagdes

e efeitos percebidos na escola.

Q2 — Antes/depois: compreensao de ciéncia

A Q2 ¢ constituida por duas perguntas “Antes de participar do projeto, como vocé
compreendia a ciéncia? E hoje, essa experiéncia contribuiu para ampliar ou modificar essa
forma de pensar?” foi construida para mapear como o docente descreve sua compreensao de
ciéncia antes do projeto CQF e em que medida avalia ter havido continuidade, refor¢co ou
mudanga apos a vivéncia. Ao articular antes e depois, a pergunta favorece que surjam contrastes
entre imagens mais frequentes de ciéncia como conhecimento acabado, técnica ou pratica
restrita a espagos especializados e compreensdes em que a ciéncia aparece cOmo processo
humano, historico e mutavel, atravessado por comunicagao e circulagdo publica e disputas de

credibilidade. (Fleck, 2010; Giordan; Lima, 2021; Fioresi; Silva, 2022).

Q3 — Imagem do cientista e (des)mitificacao
A Q3 (“Que imagem do cientista apareceu durante a experiéncia com o projeto?”)
busca investigar quais imagens de cientista ganham relevo na experiéncia com o projeto CQF

e como o professor interpreta seus efeitos. A formulagdo permite captar processos de
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humaniza¢do, mudancas do esteredtipo laboratorista e a ampliacdo do que conta como fazer
ciéncia incluindo areas e objetos de investigacdo menos associados ao imaginario escolar.
Assim, a pergunta contribui para compreender como a presenga de pesquisadores na escola,
como os formatos discursivos mobilizados em relatos, como a utilizagdo das HQs, como
dialogo e a interacdo com os estudantes favorecem uma reorganizagdo de sentidos sobre quem
faz ciéncia e onde a ciéncia acontece (Fleck, 2010; Lima; Giordan, 2021).

Q4 — Ciéncia no Brasil: produciao, condicoes e legitimidade

A Q4 (“A vivéncia com o projeto trouxe alguma reflexdo sobre como a ciéncia é
construida e por quem ela é feita no Brasil?”) direciona a entrevista para uma dimensao mais
estrutural, buscando posicionamentos sobre como em que medida a ciéncia é percebida como
pratica institucionalmente organizada no pais, atravessada por fomento, infraestrutura, autoria,
canais de publicagdo e regimes de reconhecimento. A pergunta cria condigdes para observar se
a vivéncia no projeto CQF torna mais visiveis barreiras e assimetrias de legitimidade (por
exemplo, quem tem “aceitabilidade” para publicar ou falar com autoridade) e como isso se
articula a interag¢do entre universidade e escola (Fleck, 2010; Lima; Giordan, 2021).

Q5 — Ciéncia e sociedade: circulacio, confianca e disputa de sentidos

A QS5 (“Como vocé percebe a relagdo entre ciéncia e sociedade atualmente? O projeto
te levou a repensar essa relagdo?”) visa explorar como os docentes avaliam a relagdo
contemporanea entre ciéncia e sociedade e se percebem a participagdo no projeto CQF como
elemento que reorganiza essa leitura. A pergunta favorece que as interpretacdes sobre
circulagdo publica do conhecimento, crise de confianca, desinformagido/negacionismo e
disputas por critérios de verdade e autoridade, sobre pds-verdade e ataques organizados a
ciéncia (lanni Segatto, 2023; Pivaro; Junior, 2020). Ao mesmo tempo, Q5 permite captar
leituras menos “informacionais” e mais socioculturais, em que a aceitagdo do conhecimento
depende de mediacgdes, pertencimento, vinculos comunitarios ¢ condi¢des institucionais de
comunicabilidade (Fioresi; Silva, 2022; Lima; Giordan, 2021).

Q6 — Visao dos alunos e efeitos formativos percebidos

A Q6 (“Como vocé percebe que os seus alunos compreendem o trabalho dos cientistas?
O projeto ajudou a transformar essa visdo?”’) busca ampliar o foco da entrevista para a
dimensdo formativa percebida; como o professor interpreta a visdo dos estudantes sobre o
trabalho do cientista e se identifica sinais de transformagdo apds a experiéncia com o projeto
CQF. A intencdo ndo ¢ estabelecer causalidade, mas registrar como os docentes interpretam
mudangas em interesse, identificagdo, curiosidade, participa¢do e ampliagdo do repertorio de

sobre a ciéncia e o cientista. Desse modo, Q6 que projetos de DC na escola podem funcionar



51

como mediagdes que tornam processos cientificos mais comunicaveis e proximos do cotidiano,
produzindo repercussdes no modo como os estudantes reconhecem a ciéncia e seus produtores

(Albagli, 1996; Lima; Giordan, 2021; Silva Lordélo, 2012).

Q7 — Ideias “sedimentadas” e tensoes na cultura escolar

A Q7 (“Na sua formagdo e no seu ambiente escolar, quais ideias sobre ciéncia sempre
foram mais comuns? O projeto provocou alguma tensdao ou dialogo com essas ideias?”’) foi
pensada para acessar concepcdes de ciéncia que aparecem como mais estaveis na formagao e
no cotidiano escolar do professor (por exemplo, imagens dogmadticas, laboratoristas,
hierarquizagdes entre areas e critérios de autoridade naturalizados) e verificar se o projeto CQF
¢ percebido como gerador de didlogo, tensao ou mudancga dessas referéncias. Assim, a pergunta
permite analisar permanéncias e deslocamentos na forma como a ciéncia ¢ legitimada e
ensinada, quando se discute que credibilidade e aceitagdo publica do conhecimento ndo se
resolvem apenas no plano informacional, mas em disputas de legitimidade e regimes de

reconhecimento (Fleck, 2010; Ianni Segatto, 2023; Pivaro; Girotto Junior, 2020).

Q8 — Influéncias na pratica: recontextualizacido didatica e mediacao

A Q8 (“A4 sua pratica docente foi influenciada de alguma forma por essa experiéncia?
Em que aspectos? ) busca evidéncias narrativas de como a experiéncia com o projeto CQF
pode incidir na docéncia como escolhas de linguagem, exemplos, temas, materiais, géneros,
estratégias de dialogo, articulagdes interdisciplinares e ag¢des voltadas a leitura critica de
informagdes cientificas em circulagdo. Q8 se alinha a abordagens que compreendem
divulgagdo/educacao cientifica como praticas de mediacao cultural e de recontextualizacio, nas
quais diferentes textualizacdes reorganizam o que pode ser apropriado pelos estudantes

(Fioresi; Silva, 2022; Giordan; Lima, 2021; Albagli, 1996; Lordélo; Porto, 2012).

Q9 — Autorreconhecimento: professor como comunicador/divulgador

Por fim, a Q9 ( “4pds essa vivéncia, como vocé vé o seu papel na divulgagdo cientifica?
Vocé se reconhece como alguém que também divulga/comunica ciéncia?’’) convoca o professor
a refletir sobre seu lugar nas praticas de DC. A pergunta foi formulada para evidenciar critérios
mobilizados para delimitar o que entendem por “divulgar” (por exemplo, praticas cotidianas,
curadoria de informacdes, feiras, mural, midias sociais, projetos e conversas com familias) e
tensdes e limites (pressdo curricular, tempo, reconhecimento institucional e condi¢des de

trabalho). Esse ponto ganha maior consisténcia porque a divulgacdo aparece como dimensao
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constitutiva da fungdo social do conhecimento ¢ como. Mediacao relevante em contextos de
disputa por credibilidade; Q9, portanto, permite observar como esse diagnostico € apropriado
ou problematizado na visao profissional docente (Fioresi; Silva, 2022; Giordan; Lima, 2021;
[anni Segatto, 2023; Pivaro; Girotto Junior, 2020).

Ao articular os eixos do roteiro (Q1-Q9), a entrevista foi concebida para produzir
enunciados capazes de orientar a constru¢cdo de categorias a posteriori, isto €, categorias
emergentes do material empirico a partir de regularidades, contrastes e temas recorrentes nao
previstos integralmente no planejamento inicial. Nesse sentido, o roteiro funcionou como um
dispositivo de organizag¢do inicial do corpus, garantindo comparabilidade entre entrevistas e, ao
mesmo tempo, permitindo que novas categorias fossem formuladas durante a analise.Q1 busca
narrativa que situa a experiéncia e evidencia elementos marcantes; Q2 e Q3 focalizam a visao
de ciéncia e a imagem do cientista, favorecendo a identificagdo de visdes prévias e
deslocamentos interpretados apos o projeto CQF; Q4 e Q5 ampliam o foco para a dimensao
ciéncia no Brasil e Ciéncia e sociedade, permitindo mapear referéncias a condigdes de producao
e circulagdo, credibilidade e disputas por legitimidade; Q6 ¢ Q7 deslocam a analise para a
interface escolar, examinando como os docentes interpretam a recepcao dos estudantes e as
ideias sedimentadas no ambiente formativo; e, por fim, Q8 e Q9 conectam essas mudancas a
desdobramentos na pratica docente e no autorreconhecimento do professor como divulgador
cientifico.

As categorias foram construidas de modo articulado ao roteiro de questdes da pesquisa
(Q1, Q2, ...), funcionando inicialmente como eixos de organizagdo e leitura do material.
Contudo, elas ndo sdo tratadas como moldes rigidos. Ao longo da codificacgao e da interpretacdo
do corpus, a analise de conteudo permite que categorias a posteriori emerjam e sejam
continuamente refinadas, subdivididas ou reagrupadas, conforme regularidades, tensdes e
singularidades observadas nos depoimentos, em consonancia com o procedimento adotado

(Bardin, 2011).
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8 RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, sera apresentado o perfil dos professores da educagao basica entrevistados
e, em seguida, serd realizada a andlise dos encontros gravados. Por fim, procedemos a analise
das entrevistas, fundamentadas no roteiro de questdes e categorias a posteriori, emergentes de
temas relevantes previsto € ndo previstos inicialmente.

Visando a organizagdo em uma sequéncia que busca tornar explicito o encadeamento
analitico do estudo que iniciamos com perfil dos participantes, situando quem sio os docentes
entrevistados e os contextos que atravessam suas trajetorias; na continuidade, apresentamos
analise dos encontros do CQF, focalizando as dindmicas interacionais registradas e as
estratégias de mediagdo universidade—escola observadas nas acdes do CQF; em seguida,
avangamos para a leitura das entrevistas, comecando por visdo epistemologica da ciéncia antes
da participagdo no projeto CQF, e, depois, explorando como a experiéncia ¢ narrada e
significada e sentidos atribuidos; a partir dai, detalhamos as mudancas identificadas em
Mudangas da visao de ciéncia, impactos da participagdo no projeto CQF e Mudancgas na imagem
do cientista apos o projeto CQF ampliando a analise para dimensdes mais estruturais em ciéncia
no Brasil e rela¢do ciéncia e sociedade; por fim, encerramos com repercussdes na pratica
docente e no papel do professor, articulando os sentidos produzidos ao longo do capitulo aos
desdobramentos na docéncia e ao autorreconhecimento do professor como agente de

comunicac¢ao/divulgacao cientifica na escola.

8.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES

Os participantes desta investigacdo, sujeitos da pesquisa, constituem-se de docentes da
educagdo basica em exercicio no municipio de Juiz de Fora/MG. O critério central para a
selecdo destes sujeitos foi a experiéncia prévia no projeto CQF, tendo todos acompanhado suas

respectivas turmas em diferentes encontros e intervengdes de divulgacao cientifica promovidos

pelo projeto.
Quadro 3 - Perfil dos participantes da pesquisa.
. Formacéao . Experiéncia |Nivel de atuacio
Pseudonimo Pos-graduacio

académica docente profissional
Licenciatura em Mestre em Fundamental e

Leucipo ) 5 anos )

Filosofia Educacao Médio

Bertha Licenciatura em Mestre em 18 anos Fundamental e
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Ciéncias ensino de médio
Biologicas Biologia
‘ ' Mestre em letras
Licenciatura em Fundamental e
Marie-Anne e doutoranda em 30 anos .
Letras médio
letras
Licenciatura em Mestrado e Ensino
Temple Ciéncias doutorado em 10 anos fundamental e
Biologicas nutri¢do animal médio
Licenciatura e Mestrado e .
Ensino
. bacharelado em | doutorado em
Rosalind o . 11 anos fundamental,
Ciéncias Genética e ) )
_ ' ' ‘ médio e superior
Biolégicas biotecnologia
Licenciatura e _
Mestrado em Ensino
bacharelado em ‘
Rachel o ensino de 27 anos fundamental e
Ciéncias o )
. ‘ ciéncias. médio
Biologicas
Licenciatura e
Mestrado em _ '
Perey bacharelado em 24 anos Ensino médio
‘ educagao
Quimica

Leucipo referéncia a Leucipo (Leucippus), filésofo grego associado, junto a Democrito,

as primeiras formulagdes do atomismo na Antiguidade, viveu durante o século V a.C.. Embora
ndo se trate do “modelo atdmico” moderno, sua proposi¢ao de que a matéria seria composta por
unidades minimas indivisiveis (“a4tomos”) funciona como marco histdrico-filoso6fico importante
para pensar a génese de certas ideias sobre a constitui¢ao da matéria. O nome foi escolhido por
dialogar com a formagao em Filosofia do docente e com a presenca, em seu repertorio, de
discussdes que aproximam historia das ideias e ciéncia.

Bertha inspirada em Bertha Lutz (1894-1976), bidloga brasileira e uma das principais
liderangas do movimento feminista e da luta por direitos das mulheres no Brasil, além de
referéncia na historia das ciéncias e da cidadania cientifica no pais. O nome foi adotado porque

a professora entrevistada relata trabalhar com historia da ciéncia e com agdes voltadas ao
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empoderamento feminino na Biologia, articulando ciéncia, participagdo social e visibilidade de
mulheres na produ¢ao do conhecimento.

Marie-Anne referéncia a Marie-Anne Paulze Lavoisier (1758-1836), reconhecida pelo
papel decisivo na circulagao e consolidacao das pesquisas de Antoine Lavoisier, especialmente
por suas tradugdes, organizacgao de registros, ilustracdes e apoio intelectual na comunicagdo da
pratica cientifica. O nome foi escolhido para dialogar com a formagao da entrevistada em Letras
e com a ideia de que praticas linguisticas, como tradugdo, escrita e edigdo, operam como
mediacdes que sustentam a comunicabilidade da ciéncia.

Temple inspirada em Temple Grandin (1947), cientista e professora conhecida por sua
contribuicdo ao manejo humanitario de animais, especialmente na pecudria, e por sua trajetoria
publica como mulher autista que se tornou referéncia internacional. O nome foi selecionado em
funcao da formagao técnica da professora em Zootecnia e da relagdo de sua pos-graduagdo com
a tematica, evidenciando um campo cientifico aplicado, ligado a praticas produtivas, ética e
bem-estar animal.

Rosalind referéncia a Rosalind Franklin (1920-1958), quimica cuja produgdo foi
decisiva para o avango da biologia molecular ao contribuir, por meio de dados e imagens de
difracdo de raios X, para a compreensdo da estrutura do DNA. O nome foi escolhido pela
formacao da professora na area de Genética e por ressoar debates do Grupo de estudos em
Educagao Quimica (GEEDUQ), no qual Franklin foi tema de defesa de doutorado, refor¢ando
sua presenca como referéncia mobilizadora para discutir histéria da ciéncia, autoria e
reconhecimento.

Rachel referéncia a Rachel Carson (1907-1964), bidloga marinha e escritora
reconhecida por sua atua¢do na divulgacdo cientifica e por impulsionar debates centrais do
movimento ambientalista moderno, ao discutir impactos socioambientais de praticas
tecnoldgicas e industriais. O nome foi escolhido porque a entrevistada menciona trabalhos
articulados com outros professores sobre racismo ambiental, tema que conecta ciéncia,
ambiente e justi¢a social, aproximando-se do tipo de critica socioambiental que Carson ajudou
a consolidar na esfera publica.

Perey referéncia a Maguerite Perey (1909-1975), quimica e fisica reconhecida pela
descoberta do francio, elemento associado a tradicdo da quimica moderna e a histéria da
radioatividade e dos elementos quimicos. O nome foi selecionado por dialogar com a docéncia
em Quimica da entrevistada e, a0 mesmo tempo, por criar uma ponte simbolica com um detalhe
biografico trazido na entrevista que sua mae ¢ professora de francés, o que torna a escolha do

nome, ¢ a origem francofona da cientista, um marcador de memoria e singularidade do relato,
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sem expor a identidade da participante. Além disso, Perey também foi tema de defesa de
mestrado no ambito do grupo GEEDUQ, refor¢ando sua circulagao como referéncia académica
proxima ao contexto de produgdo desta pesquisa.

O Quadro 3 com o perfil dos participantes evidencia um grupo heterogéneo de sete
docentes, sendo um do género masculino e as demais do género feminino. As formagdes
académico-profissional sdo distribuidas entre as areas de Ciéncias Biologicas (Bertha, Temple,
Rosalind e Rachel), Quimica (Perey), Letras (Marie-Anne) e Filosofia (Leucipo), logo,
agrupados nas areas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e Linguagens e suas Tecnologias, conforme a BNCC. Vale ressaltar que todos sao
professores formados em licenciatura e Rosalind, Rachel e Perey também tem a formagdo em
bacharelado em suas respectivas areas, essa diversidade ¢ relevante porque permite observar
como o projeto CQF também ¢ recebido por areas diferentes das tradicionalmente associadas
as ciéncias da natureza, mas também por docentes de areas das ciéncias humanas e da
linguagem, ampliando o alcance analitico da pesquisa sobre visdes de ciéncia, cientista e
divulgacao cientifica no ambiente escolar.

No que se refere ao nivel académico, todos os participantes possuem pos-graduagao
stricto sensu em areas diversas, dentre estes cinco possuem mestrados relacionados com a area
da educacdo e/ou ensino e apenas dois com mestrado e doutorado em areas de pesquisa voltadas
ao conhecimento de referéncia, sem relacao com a area de educagdo ou ensino correspondente.
O perfil destes professores quanto a formacdao continuada, mais especificamente a pos-
graduagdo stricto sensu, destoa do perfil médio dos professores brasileiros, uma vez que, no
conjunto da educagdo bésica, 48% dos docentes possuem pos-graduagado (lato sensu ou stricto
sensu) em 2024 (Gatti et al., 2019; INEP, 2024). Esse dado sugere um grupo com forte capital
académico, para este conjunto de participantes da pesquisa, a relagdo entre escola basica e
universidade ndo € tdo distante, ha trajetorias que articulam pesquisa ¢ docéncia. Assim, suas
falas ajudam a compreender os limites e potencialidades da divulgagdo cientifica quando
apropriada no cotidiano escolar, mas ¢ importante considerar essas caracteristicas se forem
estabelecidas comparagdes com grupos diferentes.

Quanto a experiéncia docente, observamos uma variagao importante, ha professores em
fase mais inicial da carreira (Leucipo, com 5 anos) e docentes com longa trajetoria (Marie-Anne
com 30 anos; Rachel com 27 anos; Perey com 24 anos; Bertha com 18 anos), além de tempos
de experiéncia intermediarios (Temple com 10 anos ; Rosalind com 11 anos). Essa amplitude
favorece comparar visoes entre diferentes momentos da carreira.

Em relagdo ao nivel de atuagdo profissional, a maioria leciona no Ensino Fundamental
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e no Médio, com excecdo de Rosalind que também atua no Ensino Superior e Perey apenas no
Ensino Médio, caracteristico de sua area de formagdo em licenciatura em quimica, que atua
majoritariamente no ensino médio, diferente das demais areas. Esse ponto ¢ importante para a
discussdo, uma vez que, docentes que circulam entre diferentes niveis de ensino podem
comparar linguagens, expectativas e critérios de legitimacdo do conhecimento. o que
discutiremos nas entrevistas como questao central para pensar aproximagdes e distanciamentos
entre escola e universidade.

Por fim, o nimero de participagdes no projeto CQF também se distribui de forma
desigual entre os sete professores, apenas Leucipo participou de um Unico encontro, enquanto
os demais tiveram oportunidades de acompanhar mais a¢des do projeto. Acreditamos que essa
diferenga podera repercutir na robustez dos relatos € no tipo de reflexao produzido. Aqueles
que participaram de mais encontros costumam mobilizar exemplos concretos, comparagdes
entre experiéncias e efeitos percebidos nos estudantes ao longo do tempo; ja uma participacao
pontual pode resultar em impressdes mais gerais, ainda que relevantes para identificar o impacto
inicial do projeto. Assim, o perfil apresentado no Quadro 3 sustenta a interpretagdo de que a
amostra retine docentes com alta escolarizacdo, tempos de experiéncia diversos e inser¢oes
profissionais variadas, compondo um recorte interessante para discutirmos como o projeto CQF
constitui uma experiéncia formativa, como estratégia de aproximagao entre ciéncia, escola e
sociedade.

A seguir serd apresentado o perfil dos pesquisadores que tiveram seus encontros no
Quadro 4, acompanhados ao longo da pesquisa.

Quadro 4 — Perfil dos pesquisadores cujos encontros foram acompanhados.

Caodigo Departamento Tema do encontro

Cl1 Histoéria Género e sexualidade

Brinquedos pare ensino de

C2 Educagio '

fisica
C3 Educagao Sociologia da educagao
C4 Odontologia Satude Coletiva

C5 Psicologia Satide Mental
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Co6 Quimica Quimica do cotidiano

C7 Ciéncia da computagdo Empreendedorismo

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

Conforme sintetizado no Quadro 2, os encontros do projeto CQF selecionados para
analise foram conduzidos por pesquisadores vinculados a diferentes departamentos,
contemplando uma variedade de tematicas. Do ponto de vista dos objetivos do projeto, a andlise
desse recorte evidencia que a divulgacao cientifica, no projeto, ndo se restringe as ciéncias
naturais ou a uma ideia estreita de ciéncia como predominantemente empirista., pois valoriza
campos historicamente associados as ciéncias humanas e sociais (Historia; Educacao;
Psicologia), bem como em areas aplicadas e tecnologicas (Odontologia; Quimica na industria
e no cotidiano ; Ciéncia da Computacdo). Assim, a atuacao dos pesquisadores acompanhados
materializa, na pratica, uma ciéncia plural, atravessada por questdes sociais (género e
sexualidade; sociologia da educag¢do; satide coletiva), por dimensdes do cotidiano e da cultura
(brinquedos no ensino de fisica; quimica do cotidiano), por desafios contemporaneos de bem-
estar e cuidado (saude mental) e por agendas vinculadas a inovagao e mundo do trabalho
(empreendedorismo). O grupo é composto por quatro pesquisadores do sexo masculino e trés
pesquisadoras do sexo feminino, compondo um panorama intencionalmente multidisciplinar.
Além disso, quando informado pelos participantes, o perfil contempla marcadores de
diversidade (raga/cor e identidades de género/sexualidade), relevantes para tensionar
esteredtipos associados a figura do cientista.

Desse modo, a pluralidade de areas e tematicas sintetizada no Quadro 1 - Perfil dos
pesquisadores e sintese das atividades desenvolvidas no projeto “A ciéncia que fazemos” e no
Quadro 3 - Perfil dos participantes da pesquisa., na introdugdo, opera como um conjunto de
mediagdes multidisciplinar ou até interdisciplinares que amplia o que conta como ciéncia, quem

pode produzi-la e como ela se conecta ao cotidiano escolar e social.

Na proxima se¢ao examinamos trés dos quatro encontros registrados em audio e video,
em diferentes escolas, avaliando sua aderéncia aos trés momentos do método do projeto CQF e
interpretando, a luz da epistemologia da ciéncia, como cada intervencdo mobiliza as
representacdes da ciéncia e de cientista com potencial de repercussdo sobre a percepgdo
epistemologica da ciéncia e a imagem social do cientista entre professores e estudantes, bem

como sobre os modos de reconhecimento e legitima¢ao do conhecimento cientifico no cotidiano
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escolar.

8.2 VISAO DE CIENCIA DOS PROFESSORES ANTES DA PARTICIPACAO NO
PROJETO “A CIENCIA QUE FAZEMOS”.

Para atender aos objetivos da investigacdo, torna-se necessario examinar as visoes
prévias dos docentes sobre a ciéncia. Nesta se¢do, analisamos as visdes manifestadas pelos
professores antes de sua participacao no projeto CQF, a partir da questao 2, composta por duas
perguntas. A primeira ¢ “Antes de participar do projeto, como vocé compreendia a ciéncia?”.
A interpretagdo das respostas foi orientada pela Analise de Conteudo (Bardin, 2016), com
codificacdo em unidades de registro e agrupamento em categorias construidas para descrever
regularidades nas imagens de ciéncia mobilizadas pelos participantes. A segunda pergunta,
voltada a visao no momento da entrevista e as reconstrugoes atribuidas a vivéncia no projeto,
sera retomada na se¢do 8.5, de modo a preservar a distingao analitica entre visdes previas € 0s
desdobramentos.

Para conduzir esta etapa da investigacao, a analise das unidades de registro apoia-se em
referenciais da epistemologia da ciéncia para interpretar as particularidades discursivas
encontradas, mobilizando contribui¢des de autores como Bachelard, Popper, Fleck e Kuhn na
compreensdo de como a pratica cientifica ¢ significado e problematizado nos depoimentos.

A analise das entrevistas sugere que o grupo de professores ndo parte, ou apresenta,
uma perspectiva Unica sobre ciéncia. Observamos um panorama heterogéneo, com visdes
variadas e, por vezes, tensionadas entre si. Por isso, organizamos a discussdo em trés categorias,
construidas a posteriori, que reinem as principais visdes de ciéncia mobilizadas nas falas
docentes e sdo apresentadas nas subsegdes a seguir.

e Predominancia de uma imagem empirico-indutivista;
e Ciéncia como autoridade de esclarecimento publico;

e Imagem da ciéncia como construg@o historica e mutavél.

8.2.1 Predominancia de uma imagem empirico-indutivista

As visoes de ciéncia de Leucipo, Bertha e Rachel sdo analisadas em conjunto pela
convergéncia de seus depoimentos, que situam a ciéncia sobretudo em praticas especializadas
€ em espagos institucionais associados a pesquisa.

Nesta subse¢do, reunimos as falas de Leucipo, Bertha e Rachel na categoria Ciéncia
Técnica, construida para descrever uma compreensdao de ciéncia fortemente ancorada na
dimensao instrumental e aplicada do conhecimento, bem como na associagao entre a produgcao

cientifico do saber, procedimentos controlados e espagos especializados, como laboratério e
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universidade. Nessa visdo, a ciéncia tende a ser reconhecida pelo aparato, pelo método
entendido como sequéncia rigida e pela expectativa de confirmagdo de resultados,
aproximando-se de marcas empirico-indutivistas descritas na literatura (Antunes-Souza, 2021;
Cunha, 2001; Gil Pérez et al., 2001; Reis, 2004; Rotta et al., 2022; Rufatto; Carneiro, 2009;
Sigolo et al., 2023; Vidal et al., 2024). Adotamos a categoria a Ciéncia Técnica, definido a
posteriori a partir da recorréncia dessas marcas nas unidades de registro.

Para esta discussao, foram selecionadas nas entrevistas algumas unidades de registro,
presentes no evento 03, do mapa de eventos de Leucipo, no evento 05, do mapa de eventos de
Bertha e no evento 06 no mapa de eventos de Rachel, organizados a partir da categoria Ciéncia

Técnica.

Leucipo: “eu sempre enxerguei ou entendi a ciéncia como algo meio distante... da vida
dos estudantes... Me vendo também... Como cientista, [apenas] no momento da pesquisa... nos
momentos mais fortes... Na minha vida académica, onde eu fiz a graduagdo, onde eu cursei o

’

mestrado.’

Bertha : “Antes eu via [a ciéncia] de uma forma muito técnica... uma coisa muito

aplicada”

Rachel: “pra mim, a ciéncia... acontecia dentro de um laboratorio... se concentrava

mais na fisica, na quimica... tubo de ensaio, microscopio...”

No caso de Rachel, licenciada e bacharel em Biologia, o relato permite observar com
mais nitidez a ideia trabalhada nesta categoria, ao vincular o “acontecer” da ciéncia ao
laboratorio, aos instrumentos e as areas tradicionalmente reconhecidas como “ciéncias duras”
(Quimica, Fisica e Biologia). A professora Bertha, sugerindo uma compreensdo na qual o
reconhecimento do conhecimento como cientifico tende a se apoiar no desempenho
instrumental e na utilidade imediata (Millar, 2003), mais do que por seus processos de
construcgao, validacao e debate.

Segundo a sistematizacdo de Gil-Pérez et al. (2001), esse conjunto de marcas denota a
concepe¢do empirico-indutivista, de viés positivista de professores de ciéncias, em que a ciéncia
¢ representada como atividade e a visdo rigida de método, em que a ciéncia ¢ representada como
atividade predominantemente experimental, tecnicamente controlada, e definida por

procedimentos e aparatos, como se a objetividade decorresse diretamente do “método” e do
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ambiente especializado. Ao delimitar a ciéncia por cendrios institucionais e por instrumentos,
as falas também parecem reforgar uma visdo dogmatica e a-historica do conhecimento
cientifico, pois orientam a atengdo do carater controverso, interpretativo e socialmente situado
da produgdo cientifica para uma imagem de ciéncia como “aplicacdo” e “descoberta” realizada
em condic¢des controladas (Antunes-Souza, 2021; Gil Pérez et al., 2001; Reis, 2004).

Esse imaginario técnico-laboratorista tende a sustentar, ainda que implicitamente, a
no¢ao de que a ciéncia produz ‘‘certezas” por verificagdo/experimentacdo, como se a
confiabilidade decorresse de uma confirmagdo acumulativa de fatos. E justamente esse ponto
que Popper problematiza. Segundo ele, o conhecimento cientifico ndo se funda em verificagdes
conclusivas, e a marca da cientificidade nao ¢ a confirmac¢ao definitiva, mas a falseabilidade
das teorias, ou seja, sua abertura a testes que possam contrarid-las. Na logica popperiana,
mesmo quando ha experimentacao rigorosa, ela ndo confirma teorias; ela as submete a risco,
podendo levar a refutagdo de explicagdes anteriores. Assim, quando Bertha e Rachel associam
ciéncia a técnica, aplicagdo e laboratorio, pode sugerir uma imagem de ciéncia como producao
de verdades garantidas pelo procedimento, ao passo que Popper reposiciona a racionalidade
cientifica como critica, provisdria e falivel, o que ajuda a problematizar a leitura de ciéncia
como método e lugar (Popper, 2004). Essa compreensao ¢ ampliada por Fleck ao mostrar que
0 que conta como cientifico depende também de critérios partilhados em coletivos de
pensamento, € nao apenas de procedimentos de verificagao (Fleck, 2010).

Nesse ponto, Fleck contribui para aprofundar a leitura, ndo apenas nas dimensdes
individualistas da ciéncia, mas também nas dindmicas de inser¢ao em coletivos de pensamento.
Ao propor as nogdes de coletivo e estilo de pensamento, o autor oferece elementos para
interpretar a visao de Leucipo acerca de uma possivel ruptura entre o estilo de pensamento
académico, mais associado a pesquisa, € o cotidiano escolar. O professor sugere que, para
“pensar mais cientificamente”, seria importante estar inserido no coletivo universitario, na
medida em que € nesse espaco que circulam habitos, linguagens e critérios de validacdo que
tendem a sustentar o reconhecimento do “ser cientista”. Essa distancia, portanto, pode ser
compreendida ndo apenas como posicao pessoal, mas como efeito de modos distintos de
estabilizacdao e circulagdo do conhecimento, que em Fleck se relacionam a diferenga entre
circulos mais restritos, esotéricos, e espagos exotéricos. Nessa dire¢do, Silva (2022) discute
que, em Fleck, a ciéncia ndo se separa de seus processos de circulagdo e textualizagdo, uma vez
que as formas de comunicagdo contribuem para configurar o proprio fato cientifico,
selecionando o que ¢ tomado como relevante, como deve ser descrito e quais critérios de

validagdo o sustentam. Assim, diferentes formas de comunicagdo, como artigos, manuais,
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materiais didaticos e textos de divulgacao cientifica, ciéncia popular, podem ser compreendidas
como parte da constituicdo social do fato cientifico, o que permite reposicionar a escola e
projetos como o projeto CQF como instincias relevantes do trafego eso—exo e da divulgagao
cientifica, ainda que nem sempre reconhecidas como “lugar de pesquisa” pelos proprios
docentes (Santos; Bortolozzi, 2016; Silva, 2022).

Dessa forma, as falas de Leucipo, Bertha e Rachel indicam que, antes do projeto CQF,
a ciéncia era frequentemente situada em um “lugar outro” (laboratério e universidade) e
associada a procedimentos técnicos e a utilidade aplicada. Em conjunto, Popper e Fleck
permitem interpretar essa concep¢do como, a0 mesmo tempo, marcada por um Vviés
verificacionista e tecnicista e por mecanismos de reconhecimento ¢ validagao proprios de
coletivos especificos. No entanto, esse ndao € o inico modo de significar a ciéncia no conjunto
de entrevistas, em contraste com a énfase no “onde” e no “como” a ciéncia se realiza, emerge
também como uma compreensao que reposiciona o foco para sua fungdo publica de orientagdo
social, especialmente diante da desinformagdo. E essa reconstrucio que orienta a proxima

subsecao.
8.2.2 Ciéncia como autoridade de esclarecimento publico

Ao analisar os depoimentos de Temple, torna-se evidente um deslocamento do foco na
visdo empirico-indutivista para a fun¢do publica da ciéncia, sobretudo em contextos de
circulacao de boatos e fake news. As unidades de registro foram agrupadas na categoria Ciéncia
Salvacionista, definida a posteriori, por mobilizarem a ciéncia como referéncia de
esclarecimento e validagdo, orientando a compreensdo publica e o enfrentamento da
desinformacao.

Nesta subse¢do, discutimos a categoria Ciéncia Salvacionista, definida a posteriori a
partir das unidades de registro de Temple, nas quais a ciéncia € mobilizada como referéncia
para orientar a compreensao publica e enfrentar a desinformagao

A base para esta discussdo foi a unidade de registro extraida do evento 05 do mapa de

eventos de Temple referente a categoria Ciéncia salvacionista,

Temple: “ciéncia é uma coisa que salva vidas... ciéncia é o que coloca luz...

principalmente nessa questdo das fake news”

A partir da unidade de registro podemos sintetizar o ntcleo da categoria ciéncia

salvacionista, na qual a ciéncia € associada a metaforas de “luz” e “salva¢@o”, ocupando o lugar
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de autoridade capaz de validar enunciados e reorganizar o debate publico diante de fake news.
Essa formulagdo muda o foco “de onde se faz ciéncia” para o “para que serve” a ciéncia,
enfatizando sua fun¢do de esclarecimento social. Ao mesmo tempo, quando assumida sem
mediacdes, essa imagem pode idealizar o conhecimento cientifico e favorecer sua mitificagdo
como instancia final de certeza e julgamento, o que requer problematizacao nas etapas seguintes
da andlise.

A formulagdo mobilizada por Temple pode ser analisada considerando a ciéncia como
referéncia de orientagdo publica, capaz de produzir esclarecimento, sustentar decisdes coletivas
e enfrentar a circulagdo de boatos e discursos anticientificos. A entrevistada fundamenta essa
imagem da ciéncia na func¢do publica de orientar a vida social, sustentar decisdes coletivas (por
exemplo, em satde) e operar como referéncia de validagdo frente a circulagdo de
desinformagao. Nessa formulagdo, ciéncia aparece como critério de confiabilidade e como
ferramenta para enfrentar disputas de sentido produzidas por fake news, funcionando como uma
espécie de racionalidade publica que “ilumina” problemas e da clareza ao mundo social (Millar,
2003b).

Ao mesmo tempo, € importante problematizar o carater “salvacionista” embutido nessa
imagem de ciéncia. Quando a metafora da ciéncia que “salva” e “ilumina” ¢ assumida sem
mediagdes, ela pode favorecer a mitificagdo da atividade cientifica como autoridade final e
como fonte automatica de progresso, obscurecendo limites, incertezas e conflitos internos.

Essa énfase, contudo, também pode ser lida como um elemento a ser problematizado do
ponto de vista epistemologico quando aproximada das discussdes sobre “imagens deformadas”
da pratica cientifica. Gil-Pérez e colaboradores chamam atencdo para representagcdes que,
mesmo quando bem-intencionadas, podem deformar as visdes sobre ciéncia ao apresenta-la
como pratica salvacionista, detentora de uma racionalidade superior que “ilumina” a sociedade
como uma relagdo hierarquica, na qual a ciéncia fala e a sociedade apenas escuta (Antunes
Junior; Cavalcanti; Ostermann, 2020; Gil Pérez; Carrascosa Alis; Praia, 2001).

Essa leitura também se fragiliza quando lembramos que a ciéncia ¢ uma pratica humana,
historicamente situada, e que seus resultados podem ser socialmente ambiguos. Nao ¢ raro que
a confianca publica oscile entre valorizagdo, como no caso das vacinas, e critica associada a
efeitos indesejaveis da tecnociéncia, por exemplo, armas, polui¢do, desigualdades tecnologicas.
No contexto da pandemia de COVID-19, essa oscilacao foi agravada por disputas politicas e
por falas e a¢des de autoridades governamentais que minimizaram a gravidade da doenga,
atacaram medidas de contengao e lancaram duvidas sobre a seguranga das vacinas, contribuindo

para a amplificacdo da desordem informacional (Massarani et al., 2021). Nesse sentido, agdes
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de divulgacdo cientifica criticas ndo podem depender apenas de uma narrativa redentora,
inclusive deve ser evitada; ela precisa explicitar critérios, limites, disputas e responsabilidades
implicadas na producao e no uso do conhecimento cientifico.

Quando projetada como instancia que corrige a ignorancia social, essa imagem tende a
se aproximar de uma comunicag¢do vertical do tipo especialista—leigo, caracteristica pelo
modelo do déficit (Fioresi; Silva, 2022; Giordan; Lima, 2020; Goldenberg, 2016; Irwin;
Wynne, 1996; Vogt, 2011). Nesse modelo, o conhecimento cientifico ¢ concebido como
universal, objetivo e neutro em relagdo a valores; os cientistas figuram como os principais,
quando ndo os unicos, detentores legitimos do saber sobre ciéncia e tecnologia, cabendo-lhes
esclarecer a sociedade. O publico, por sua vez, ¢ tratado como uniforme, pouco informado e
passivo, € eventuais receios ou resisténcias diante de novas tecnologias sao lidos como reagdes
irracionais ou desprovidas de justificativa, sustentando um ideal de ciéncia como fonte de
certezas, € ndo como pratica argumentativa, provisoria e criticavel (Almeida, 2020; Fioresi;
Silva, 2022; Giordan; Lima, 2020; Goldenberg, 2016; Irwin; Wynne, 1996; Valério, 2005;
Vogt, 2011).

Para nao reduzirmos a fala de Temple a um cientificismo ingénuo, ou seja, a crenga na
onipoténcia da ciéncia, ¢ produtivo discuti-las de acordo com as teorias de Popper (2004) e
Bachelard (1996). Enquanto a visdo salvacionista sugere uma ciéncia que entrega certezas ("a
luz"), a epistemologia popperiana nos lembra que a racionalidade cientifica opera sob o regime
da falseabilidade, a ciéncia nao "salva" porque possui a verdade final, mas porque oferece
possibilidades para corrigir erros e testar hipdteses, ou seja, a racionalidade cientifica, longe de
produzir certezas por verificagdo, no qual teorias permanecem sempre abertas a critica e a
refutacdo. Complementarmente, Bachelard nos ajuda a olhar a metafora da "luz" sob outra
perspectiva, sem desconsiderar o sentido social atribuido pela docente Temple, ndo como uma
revelagdo magica, mas, possivelmente, como (re)construgdo da visdo sobre a ciéncia. A ciéncia
"ilumina" as fakes news nao impondo autoridade, mas ensinando a pensar contra as evidéncias
imediatas e o senso comum (Lira; Menezes; Fireman, 2025; Moreira; Andrade, 2025).

Dessa forma, antes de se envolver com as agdes do projeto CQF, Temple ja apresentava
uma visdo de ciéncia fortemente orientada ao esclarecimento social e a disputa publica contra
a desinformacao, porém marcada por uma imagem de “salvacao” e “luz” que, a luz de Gil-
Pérez, Popper e Bachelard, pode ser interpretado como simultaneamente produtivo, ciéncia
como bem publico e epistemologicamente ambivalente, devido ao risco de reforco de uma

imagem idealizada e cientificista, linear e hierarquizante da ciéncia.
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8.2.3 Imagem da ciéncia como construcao historica e mutavel

Em contraste com as representagdes tecnicistas e salvacionistas, no processo de analise,
agrupamos as falas de Rosalind e Perey nas quais interpretamos que houve uma mobilizagao da
imagem de ciéncia orientada por construgcdo progressiva e revisdo. Essas unidades de registro
foram reunidas na categoria Ciéncia como Construcao, definida a posteriori para descrever uma
compreensdo de conhecimento cientifico como produ¢do humana historica, sustentada por
continuidade com o que “veio antes”, por tentativas e erros e por validacdo coletiva. Assim, a
ciéncia ¢ apresentada como processo de elaboragdo de explicagdes sempre passivel de revisdo,
e nao como conjunto de verdades acabadas.

A professora Rosalind, licenciada em Biologia apresenta uma visao de ciéncia distinta,
centrada na investigacdo e na natureza cumulativa do saber. Para fundamentar esta discussao,
destacando sua visdo prévia as atividades desenvolvidas no projeto foi selecionada.

Para avancar na discussdo, consideramos a unidade de registro no evento 05, do mapa

de eventos de Rosalind referente a categoria A Ciéncia Como Construc¢ao

Rosalind: “a ciéncia é movida por perguntas mais do que por respostas”, que “ndo é
eureca... ideia iluminada”, mas é feita “com passinhos de formiga, estudando o que veio
antes”, “muito mais dando errado do que dando certo” e “nunca é feito sozinho... é sempre

feito em conjunto”

A andlise da leitura desta unidade de registro nos permite interpretar uma visao de
ciéncia nitidamente processual, coletiva e ndo linear, ja anterior a participacao no projeto CQF.
Na fala, a ciéncia ¢ direcionada a um modelo centrado em resultados para um modelo centrado
em problematizagdo e construgdo progressiva. A ciéncia aparece como atividade orientada por
questdes, dependente de continuidade historica “o que veio antes”, marcada por tentativas e
erros, € socialmente organizada, producdo “em conjunto”. Assim, Rosalind recusa a imagem
romantizada do cientista genial ¢ da descoberta stbita “Eureca”, substituindo-a por uma
imagem de ciéncia como trabalho persistente, aberta a revisdo e compartilhado.

Essa leitura dialoga com a critica de Gil-Pérez et al. (2001) as “imagens deformadas”
da prética cientifica, especialmente a visdo empirico-indutivista ingénua que sugere que o
conhecimento “surge” da observacgao e se acumula sem conflitos, a visao linear e algoritmica
de método como se houvesse uma sequéncia rigida que garante automaticamente o acerto, € a

visdo individualista centrada no génio isolado. Ao afirmar que a ci€ncia ¢ feita com “passinhos
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de formiga”, com muitos erros e em conjunto, Rosalind se aproxima de uma representagao mais
consistente com a ideia de ciéncia como processo investigativo, atravessado por incertezas,
debate e validacao coletiva (Gil Pérez; Carrascosa Alis; Praia, 2001).

Epistemologicamente, a centralidade das “perguntas” pode ser interpretada a luz de
Popper, o conhecimento cientifico ndo avanga por verificacdo definitiva, mas por problemas,
hipdteses e critica, em um movimento em que o erro tem papel estruturante (Popper, 2004). A
énfase de Rosalind em “dar errado” mais do que “dar certo” refor¢a justamente essa
compreensdo que a ciéncia nao € apenas um aparato para verificar verdades, o erro deixa de ser
fracasso e passa a ser parte constitutiva do avango. Além disso, a recusa do “eureca” e a
valorizacao de uma construgao histérica em “estudando o que veio antes” permitem articular
a unidade de registro com Bachelard, o espirito cientifico se forma por retificagdes e rupturas
com evidéncias, num percurso em que o conhecimento se reconstrdi criticamente e ndo se revela
de modo instantaneo (Bachelard, 1996).

Por fim, quando Rosalind afirma que “nunca ¢ feito sozinho” e que a ciéncia ¢ “sempre
em conjunto”, a fala se alinha a perspectivas socioculturais do conhecimento cientifico, como
a de Fleck, fatos cientificos se estabilizam em coletivos de pensamento e em estilos de
pensamento, isto €, em comunidades que compartilham problemas, linguagens e critérios de
aceitacao (Fleck, 2010). Logo, a ciéncia descrita por Rosalind ndo ¢ apenas um método, mas
uma pratica social e historica, produzida em redes de colaboragao e dependente de tradigdes de
investigacao.

Do ponto de vista interpretativo, essa compreensao ¢ coerente com leituras que situam
a ciéncia como uma produ¢do humana historica e cultural, mais do que como um conjunto
estatico de verdades acabadas. A ciéncia ¢ apresentada como um sistema coerente produzido
pela cultura humana e por esforcos coletivos de compreensao do mundo, o que sustenta a
interpretacdo de que Rosalind mobiliza uma imagem de ciéncia como constru¢ao continua e
sustentada por praticas de aprendizagem e socializa¢do nas comunidades cientificas.

Esse registro indica que, antes de se envolver com o projeto CQF, Rosalind ja se
distancia de representacdes romantizadas da ciéncia como genialidade inata e aproxima-se de
uma perspectiva processual e historicizada, em que o conhecimento cientifico se constitui por
aprendizagem e progressao gradual, abrindo espago para compreender, posteriormente, se e
como o projeto CQF influencia essa visdo ao introduzir dimensdes sociais, comunicacionais e
de circulagdo publica do conhecimento.

Compartilhando essa base interpretativa mais produtiva e distanciada das visdes

ingénuas ou estereotipadas, a narrativa de Perey acrescenta novas camadas a discussdo. Se no
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relato de Rosalind o foco recai sobre um processo de construcao, no relato de Perey a visdo da

imagem de ciéncia perpassa vivéncias que entrelacam o ambiente familiar e a cultura escolar.
A seguir, apresentamos a unidades de registro extraidas do evento 05 (Eixo familiar) do

mapa de eventos da professora Perey, licenciada em quimica, mestra em educagao referente a

categoria A Ciéncia Como Construcio

Perey: “minha mde... ndo era essa professora tradicional... ela fazia panqueca com os
meninos... e eu achava aquilo o maximo, a gente aprender francés fazendo panqueca... eu tenho
um irmdo que é cientista... fez mestrado, doutorado em Nova lorque, pos-doutorado na Suiga...
e hoje ele é diretor de ensino e pesquisa de [Um grande hospital, na cidade de Sao Paulo].

Entdo a vida dele é ciéncia... A ciéncia sempre foi [presente na minha vidaj.”

Nesta etapa, tomamos como foco a unidade de registro, atribuimos a sua compreensao
inicial de ciéncia a uma experiéncia formativa precoce onde o conhecimento aparece como algo
proximo e tangivel. Ao narrar que sua mae "ndo era uma professora tradicional” e ensinava
conteudos de francés através de praticas cotidianas como “fazer panquecas”, € ao destacar a
trajetoria do irmao "a vida dele ¢ ciéncia", hoje diretor de pesquisa de um grande hospital, a
docente revela que a ciéncia sempre foi uma presenca "natural" em seu meio.

Essa vivéncia ¢ relevante porque funciona como um contraponto prévio a visdo
individualista e elitista da ciéncia criticada por Gil-Pérez et al. (2001). Para muitos professores,
o cientista ¢ uma figura mitica, o "génio solitario" isolado da sociedade comum. Para Perey, no
entanto, o cientista ¢ uma figura concreta e familiar (o irmao), o que humaniza a profissdo e
reduz a distancia simbolica entre a academia e a vida cotidiana. Uma inferéncia possivel € que,
antes mesmo do projeto, Perey ja possuia uma imagem mais realista € menos marcada por
estereotipos do cientista., ndo como um sujeito inalcangavel, mas como alguém com uma
carreira acessivel e inserida no mundo real e Perey ndo se vé como cientista mesmo tendo
atuado na industria e no ensino, com mestrado da area de educacao.

Para avancar na discussao, consideramos a unidade de registro, da entrevista de Perey
selecionada do evento 06 aborda sobre o eixo escolar como podemos analisar na unidade de

registro referente a categoria A Ciéncia Como Construcio

Perey: “la [na escola onde fiz o ensino fundamental], a aula de ciéncias ja era
separada... tinham dois laboratorios... a gente deu um no no osso da coxa da galinha... Aquilo

ali, para mim... falei, tenho que fazer quimica. [...] Eu acho que a ciéncia ¢ algo ndo fixo, que
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estd sempre mudando, nada é verdadeiramente verdade. E comprovado, mas até que se prove

o contrario.”

Analisamos que na fala da unidade de registro de Perey ha um deslocamento do foco do
contexto familiar para uma memoria escolar concreta, na qual a experi€ncia pratica aparece
como elemento estruturante de sua imagem de ciéncia. Ao afirmar que “/d [na escola onde
realizou o ensino fundamental], a aula de ciéncias ja era separada... tinham dois laboratorios...
a gente deu um no no osso da coxa da galinha...”, a docente destaca um cenario em que a
ciéncia ¢ vivida como pratica experimental e ndo apenas como contetdo tedrico, o episddio do
“no no osso da coxa da galinha” funciona como um evento de forte impacto formativo que nao
¢ uma simples lembranga curiosa, mas um marcador de sentido, que reconfigura o valor
atribuido a disciplina e ao conhecimento cientifico. O trecho seguinte explicita esse efeito
identitario que “Aquilo ali, para mim... falei, tenho que fazer quimica.” Em termos de
inferéncia, sugerimos pela analise da unidade de registro que vivéncias de experimentagdo no
contexto escolar podem operar como gatilhos de escolha vocacional e como base para uma
visdo de ciéncia vinculada a investigacdo, a transformacdo de materiais e a producao de
explicagoes.

Ao mesmo tempo, Perey amplia essa Visdo para um plano epistemologico mais explicito
quando afirma que “Eu acho que a ciéncia é algo ndo fixo, que esta sempre mudando, nada é
verdadeiramente verdade. E comprovado, mas até que se prove o contrdrio.” Aqui, a ciéncia
¢ enunciada como conhecimento provisério, passivel de falseamento. Observamos na analise
dessa unidade de registro dois niveis, o nivel experiencial, em que a visdo sobre a ciéncia ¢é
construida pela pratica escolar e pelo impacto do ver acontecer; e o nivel conceitual, em que a
ciéncia ¢ compreendida como processo dindmico de validacao e mudanga.

Do ponto de vista tedrico, a formulacdo ‘“comprovado, mas até que se prove o
contrario” se aproxima diretamente da critica popperiana a ideia de certeza por verificagao.
Para Popper, teorias cientificas ndo sdo “confirmadas” de modo definitivo; elas permanecem
validas enquanto resistem a testes e criticas, sendo sempre passiveis de refutagdao. Nesse sentido,
a fala de Perey se alinha a uma imagem de ciéncia marcada pela falibilidade e pela abertura a
revisdo (Popper, 2004). Da mesma forma, a énfase na ideia de que a ciéncia “esta sempre
mudando” pode ser interpretada, a partir de Bachelard, como expressao da dindmica de
retificagdo do conhecimento, na qual o avango cientifico ndo ocorre por mera acumulagdo, mas
implica reformulacdes e reorganizagdes do pensar, rompendo com certezas anteriores

(Bachelard, 1996).
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Além disso, dando sequéncia a andlise, examinamos a unidade de registro com a
discussao de Gil-Pérez et al. (2001) ao tensionar duas ‘“deformagdes” comuns, a visao
dogmatica/absolutista, ciéncia como verdade final e a visdo a-histdrica, ciéncia como um
conjunto pronto. A professora Perey faz o movimento oposto, reconhece a historicidade e a
mutabilidade do conhecimento cientifico.

Contudo, cabe uma ressalva importante, afirmar que “nada é verdadeiramente
verdade” poderia escorregar para uma leitura relativista se ndo fosse mediado pela ideia de
critérios de validacdo. A propria fala de Perey, entretanto, contém essa qualificagdo ao afirmar
“é comprovado”, sinalizando que a revisdo ndo ¢ arbitraria, mas vinculada a processos de
prova, debate e reavaliacao pela comunidade cientifica.

Assim, antes do projeto CQF, Perey ja mobiliza uma visdo de ciéncia como pratica
investigativa ancorada em vivéncias e com conhecimento cientifico, entendendo-o como
passivel de mudanga, o que pode ser relacionado a sua trajetdria formativa que ao ter contato
com situagdes de experimentacdo e com referéncias concretas de “quem faz ciéncia”, a docente
tende a reconhecer a ciéncia menos como “verdade pronta’ e mais como producao construida,
revisavel e situada.

A analise conjunta das narrativas de Rosalind e Perey revela a existéncia de um nucleo
de concepg¢des mais elaboradas no grupo docente, marcado por um distanciamento prévio de
concepgoes ingénuas de ciéncia. Seja pela énfase na dimensao coletiva e na valorizacao do erro
como parte do método (Rosalind), seja pela desmitificagdo da figura do cientista e pelo
reconhecimento da provisoriedade do saber (Perey), ambas as professoras convergem para uma
orientagdo processual e ndo linear da ciéncia. Diferentemente dos perfis anteriores, marcados
pelo distanciamento ou pela idealizacdo, estas docentes iniciam o projeto compreendendo a
ciéncia como um empreendimento humano, falivel e historicamente situado. Essa constatacao
¢ fundamental para a andalise do alcance das agdes e das possiveis contribui¢des do projeto CQF,
pois sugere que, para este grupo, o projeto tende a atuar menos na correcdo de deformacgdes
basicas (Gil Pérez; Carrascosa Alis; Praia, 2001) e mais em traduzir essa compreensao para a
pratica de ensino, isto ¢, em modos de comunicar, exemplificar e trabalhar em sala de aula uma

visdo de ciéncia que elas ja sustentam.

8.2.4 Sintese das visdes prévias de ciéncias

A andlise das unidades de registro permite sistematizar um panorama inicial do grupo.
Ao analisarmos as falas dos docentes por meio das categorias de analise estabelecidas, notamos

que, antes da interven¢do do projeto CQF, as visdes oscilavam entre a reproducdo de visdes
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estereotipadas tradicionais e intui¢des que ja apontavam para a sua superagao.

No primeiro grupo, formado por Leucipo, Bertha e Rachel, identificamos tragos
marcantes de uma concep¢do empirista-indutivista de viés positivista, manifestada em uma
visdo elitista, individualista e rigida da pratica cientifica. Ao condicionarem a ciéncia a
existéncia de laboratdrios sofisticados e ao ambiente universitario, esses docentes reforcam a
ideia da ciéncia como atividade de uma minoria intelectual, apartada do cotidiano escolar e
dependente de um aparato instrumental especifico. Leucipo, especificamente, ilustra o impacto
subjetivo dessa deformacdo, a diferenga identitaria que o impede de se reconhecer como
produtor de saber fora da academia.

No caso de Temple, observamos um perfil diferente dos demais. Embora rompa com a
ideia de neutralidade ao engajar a ciéncia em problemas publicos, sua retorica de "luz"
aproxima-se de uma visdo salvacionista e cientificista. Nesse registro, corre-se o risco de
apresentar o conhecimento cientifico ndo como uma constru¢do humana falivel, mas como uma
racionalidade superior e redentora, capaz de resolver tecnicamente os problemas sociais,
obscurecendo as disputas e incertezas inerentes a0 processo.

Em contrapartida, Rosalind e Perey situam-se em um polo de ruptura com essas
representacdes ingé€nuas e estereotipadas de ciéncia, alinhando-se a uma perspectiva processual
e nao linear. Rosalind, ao descrever a ciéncia como coletiva e feita de erros e acertos no trecho
“passinhos de formiga”, contrapde-se diretamente a visao exclusivamente empirico-indutivista

que sugere avangos imediatos, continuos e lineares e a perspectiva individualista do “génio”.

O~

Da mesma forma, Perey, ao enfatizar a ciéncia como proviséria no trecho ‘“nada
verdadeiramente verdade”, combate a visdo aproblematica e dogmatica, reconhecendo a
historicidade e a necessidade de retificagdo continua do saber. Portanto, o grupo iniciou o
projeto com visdes distintas. Vale lembrar que a auséncia de Marie-Anne, no texto foi devido
a ndo ter relatado sua visdo sobre ci€ncia antes da participacao do projeto CQF.

Para visualizar os pontos de partida das visdes e a relagdo com a classificagdo tedrica
adotada, apresentamos a sintese no Quadro 5 a seguir:

Quadro 5 — Sintese e classificagdo das concepgoes prévias de ciéncia dos professores

participantes, anteriores a participacao no projeto CQF.

Docentes Classificacao Caracteristicas Principais

Epistemologica

Leucipo, Empirista-Indutivista Ciéncia como verdade obtida por método
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Bertha, (Viés Positivista) rigido, acimulo de fatos e uso de
Rachel instrumental (laboratorio). Visdo neutra e
elitista.

Ciéncia como "Luz" e autoridade moral

Cientificista (Viés absoluta. Supera a neutralidade, mas
Temple - o
Ideologico) mitifica o poder da ciéncia de resolver tudo
(Salvagao).

Ciéncia como constru¢do  humana,
Rosalind, | Construtivista (Viés Pos- | histdrica, coletiva e provisoria. Valorizagao
Perey Positivista) do erro, da davida e da retificagdo

(Bachelard/Popper).

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

A classificacdo foi construida a partir das unidades de registro selecionadas nas
entrevistas prévias, por meio de procedimentos de analise de conteudo (Bardin, 2016), tomando
como base os eixos do roteiro de entrevista e os critérios analiticos definidos para este estudo.
As categorias resultantes foram, entdo, colocadas em didlogo com tipologias de concepcdes de
ciéncia propostas por Gil-Pérez et al. (2001), de modo a qualificar a interpretacao e explicitar
aproximacoes e contrastes entre os sentidos mobilizados pelos docentes e descricdes ja
consolidadas na literatura. Ao estabelecermos uma classificagdo para esses sujeitos,
observamos que Leucipo, Bertha e Rachel se alinham ao que a literatura denomina de
concepg¢do empirista-indutivista, herdeira de uma tradig¢ao positivista, na qual onde o método e
o instrumento garantem a verdade. Temple, por sua vez, transita para uma visao cientificista,
onde a ciéncia assume um papel de autoridade social quase dogmatica “salvagdo”. Por fim,
Rosalind e Perey rompem com esse paradigma, situando-se em uma vertente construtivista
(pos-positivista), coerente com a epistemologia contemporanea que entende a ciéncia como
uma pratica coletiva, historica e falivel. Vale lembrar que a auséncia de Marie-Anne, na tabela
e no texto foi devido a ndo ter relatado sua visdo sobre ciéncia antes da participagdo do projeto
CQF.

O perfil de formagdo apresentado em 8.1 pode ser mobilizado aqui como um eixo
contextual para qualificar a sintese do Quadro 5, sem substituir as inferéncias extraidas das
unidades de registro. As areas de formacdo operam como contextos de socializagcdo

epistemolodgica, oferecendo repertorios distintos de método, evidéncia e explicagdo. Contudo,
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os dados mostram que essa socializa¢gdo ndo determina automaticamente as concepgoes prévias,
pois elas se reconfiguram na interface com experiéncias de docéncia, cultura escolar e
trajetorias individuais.

Esse ponto fica evidente no fato de que a maioria do grupo ¢ formada em Ciéncias
Biologicas (Bertha, Temple, Rosalind e Rachel), mas apresentando posicdes epistemologicas
diferentes. Bertha e Rachel acionam tragos mais empirista-indutivistas, Temple rompe com a
neutralidade ao engajar a ci€éncia em problemas publicos, mas tende a se aproximar para um
cientificismo de tonalidade salvacionista, e Rosalind ja assume uma visao processual e coletiva.
Assim, a variag@o interna & mesma area confirma que a configuracdo inicial ¢ heterogénea,
também o curriculo e que o projeto CQF atua sobre bases distintas. Em paralelo, Perey
(Quimica) explicita a provisoriedade e a revisabilidade do saber, enquanto Leucipo (Filosofia)
destaca a dimensdo identitdria e institucional do reconhecimento do “lugar” da ciéncia,
complementando o panorama delineado anteriormente.

Mapeado este panorama heterogéneo, em que coexistem visdes empiristas, cientificistas
e mais processuais de ciéncia, a investigacao volta-se agora para o modo como essas
concepgoes prévias se articulam a experiéncia vivida no projeto CQF. A participacao no projeto
ndo partiu de um vazio, mas de estruturas de pensamento ja constituidas, que foram reativadas
e tensionadas na relagdo com os pesquisadores, com as tematicas abordadas e com as dindmicas
dos encontros. Na secao 8.3, analisamos os encontros gravados do projeto CQF, buscando
caracterizar como se organizam as interacdes, quais estratégias sdo mobilizadas e que marcas

discursivas se tornam visiveis no desenvolvimento das atividades

8.3 ANALISE DOS ENCONTROS DO PROJETO “A CIENCIAS QUE FAZEMOS”

Para a constituicdo dos dados desta etapa, analisamos trés dos quatro encontros do
projeto que foram gravados e transcritos, realizados em diferentes escolas e acompanhados por
distintos professores responsaveis pelas turmas. Com o objetivo de representar a diversidade de
areas contempladas pelo CQF; por essa razdo, as intervencdes escolhidas abordaram as
seguintes tematicas, de diferentes encontros que aconteceram durante a pesquisa, analisadas na
ordem abaixo:

e Identidade de Género e Sexualidade;
e O uso de brinquedos cientificos como ferramenta de aprendizado;

e O uso da série de Historias em Quadrinhos (HQs), englobando os volumes 1 ¢

2, sobre pesquisadores de area de sociologia da educacao e saude publica.
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Para a interpretacdo dos dados, recorreu-se a Analise de Contetdo (Bardin, 2016),
estruturando a discussao em duas etapas. A primeira avalia o alinhamento das atividades aos
trés momentos do método do projeto CQF. A segunda investiga como as agdes do projeto se
desdobram na visdo sobre ciéncia dos professores da educagdo basica, focalizando como, na
mediacdo do pesquisador durante os encontros, sdo mobilizadas representacdes de ciéncia e de
cientista ¢ em que medida essas mobilizagdes podem contribuir para a (re)construcao dessa
visdo. Essa interpretagdo ¢ orientada por referenciais da epistemologia da ciéncia,
compreendida aqui como um conjunto de critérios para analisar se a ciéncia € apresentada como
conteudo pronto ou como processo de investigacao, como pratica individual ou coletiva, e como
conhecimento neutro ou socialmente situado. Considera-se, ainda, que tais deslocamentos nas
visdes docentes podem produzir desdobramentos na forma como esses professores passam a
mediar a ciéncia junto aos estudantes e a orientar interpretacdes sobre o conhecimento cientifico
no cotidiano escolar.

Analisar a imagem de ciéncia e de cientista ¢ um aspecto fundamental porque, conforme
a literatura da natureza da ciéncia, tais representacdes operam como filtros da pratica
pedagdgica e da identidade docente (Azevedo; Scarpa, 2017; Moura, 2014). Considerando que
o professor impacta diretamente o imaginario dos estudantes e a formagdo para a cidadania,
investigar suas visoes sobre a natureza da ciéncia e o trabalho do cientista ¢ uma tarefa de suma
relevancia (Cunha, 2010; Gil Pérez ef al., 2001; Giordan; Lima, 2020; Kosminsky; Giordan,
2002; Lima; Giordan, 2021; Reznik et al., 2017; Reznik; Massarani; Moreira, 2019). Assim,
nesta se¢do, além de descrever o processo da metodologia do projeto CQF, buscamos identificar
como em cada encontro pesquisador(a) representa ideias de natureza empiristas tecnicista,
cientificistas e/ou socioculturais de ci€éncia, mobilizando, quando pertinente, aportes de Popper,
Bachelard e Fleck para situar e interpretar as especificidades discursivas observadas (Popper,
1972; Bachelard, 1996; Fleck, 2010).

E importante ressaltar que os encontros analisados contaram com a presenga dos
professores Leucipo (encontro das revistas em quadrinhos), e Rosalind (no encontro género e
sexualidade), que posteriormente foram entrevistados. Nesta etapa da discussao, contudo, o
foco recai sobre a dindmica dos encontros e as estratégias de divulgacao cientifica mobilizadas
pelos pesquisadores, e ndo sobre as visdes de ciéncia desses docentes. A analise das visdes dos
professores sera retomada na secdo dedicada as entrevistas.

As andlises dos encontros foram organizadas a partir de um conjunto de categorias
construidas previamente e organizadas em:

- Humanizagdo do cientista: Estratégia de aproximacdo, identificagdo e reducdo da
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distancia simbolica' para desmitificacdo da ciéncia e do cientista,

- Problematizacdo e investigacdo: Contexto de descoberta e investigacao da ciéncia
passagem da experiéncia e inquietacdo para a formulacao de problema, hipoteses e investigagao
e

- Critica ao senso comum: Escola como espago de oposi¢do ao senso comum retificagdo
de experiéncia primeira, problematizacdo e deslocamento para um regime critico de

pensamento.

8.3.1 Encontro sobre identidade de género e sexualidade

A proposta central do encontro foi discutir como o género ¢ a sexualidade, sao
construgdes sociais que atravessam o cotidiano escolar, a familia, a midia e outras instituigdes,
influenciando expectativas, comportamentos e relacdes entre estudantes. O pesquisador, da area
de histdria, organizou os alunos em circulo, estimulou o dialogo e usou situagdes proximas da
realidade da turma (brincadeiras, esportes, “coisas de menino/coisas de menina”) para
problematizar a ideia de que papéis de género seriam “naturais”. Ele também narrou uma
experiéncia pessoal, bullying por ser homossexual exemplificando como perguntas e
incomodos podem virar uma investiga¢do cientifica. A atividade foi realizada na Escola
Municipal José Calil Ahouagi, regido da periferia de Juiz de Fora, junto as turmas do 8° ano do
Ensino Fundamental, recepcionada pela professora Rosalind, graduada em Biologia e com pos-
graduacao (mestrado e doutorado) na area de Genética e Biotecnologia. Com 11 anos de
experiéncia docente, a professora demonstra ampla familiaridade com o projeto CQF, tendo
participado de diversas intervengdes anteriores, inclusive do concurso de redagao.

O pesquisador codificado como C1 estruturou a condug¢ao do encontro de modo a
cumprir, de forma encadeada, os trés momentos previstos pelo projeto CQF, usando uma
estratégia de aproximagdo progressiva, comegar criando vinculo, depois situar o tema a partir
de exemplos acessiveis, e abrindo espago para problematizacdo e debate (Duque; Fernandes;
Lopes, 2022; Lopes; Duque, 2023).

No 1° momento, C1 aproxima-se fisicamente e organiza a turma em circulo na
biblioteca, favorecendo o didlogo. Ele ativa marcadores de pertencimento a escola e apresenta
o projeto CQF como ponte 'universidade-comunidade'. Ao definir a interagdo como uma

conversa, estabelece um contrato comunicativo horizontal que reduz a distancia simbdlica.

! Nota de rodapé: Neste trabalho, “distancia simbolica” designa a separagio socialmente construida entre
estudantes/professores e o universo da ciéncia, sustentada por representagdes, hierarquias e esteredtipos que fazem
o cientista e a universidade parecerem espagos de dificil acesso e pouco pertencimento. Trata-se de uma distancia
de reconhecimento e autorizagdo (“quem pode fazer ciéncia” e “onde a ciéncia acontece”), e ndo apenas geografica.
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Nesse clima de troca, destaca-se a unidade de registro a seguir, na qual o pesquisador conecta
sua trajetoria pessoal a realidade dos alunos (Cunha, 2010; Machado; Bartholomei-Santos,

2017).

Nesta etapa, tomamos como foco a unidade de registro referente a categoria

Humanizacao do Cientista

C1: “Na idade de vocés, eu sofria na escola com bullying também. Porque eu era
gay....... professor ndo fazia nada.... Eu também ndo entendia.... Por que os outros me
atacavam? ...Eu passei a escola inteira com essa duvida. Por que isso acontece na escola? Por
que nos temos necessidade de agredir o outro? ...Por que isso acontece? Por que move as

pessoas?”’

A partir da leitura da unidade de registro acima sugerimos que C1 atua como um
dispositivo de engajamento no 1° momento do projeto CQF, sobretudo ao mobilizar estratégias
de humanizacdo do cientista. Além disso, esses movimentos iniciais funcionam como ponte
para o 2° momento, ao encaminhar a explicitacao do problema de pesquisa e de aspectos do
fazer cientifico.

O pesquisador mobiliza uma narrativa autobiografica, “na idade de vocés... sofri
bullying... porque eu era gay” que reduz a distancia simbdlica entre o cientista e os estudantes.
Ao se colocar no mesmo recorte etario do publico, ele produz identificagdo e desloca a figura
do pesquisador do lugar do especialista distante para o de sujeito situado na realidade dos
estudantes, marcado por experiéncias escolares comuns (Galhardi et al., [s. d.]; Magno;
Gongalves, 2023). Esse movimento amplia a escuta e a participagdo, porque a historia convoca
afetos, memoria escolar e posicionamentos morais “professor ndo fazia nada”, uma indagacao
que o preocupava na época, criando um campo de conversa em que os estudantes nao sao apenas
receptores de conteudo, mas coparticipantes de um tema que os envolve diretamente, a escola
como espago de convivéncia, conflitos e desigualdades.

A sequéncia dos trechos “eu também ndo entendia... por que os outros me atacavam? ...
passei a escola inteira com essa duvida” marca uma virada importante, a experiéncia pessoal
ndo aparece como relato fechado, mas como problema aberto. O pesquisador transfere a
narrativa para a forma interrogativa “por que isso acontece na escola?”, “por que nds temos
necessidade de agredir o outro?”, “o que move as pessoas?” convertendo o sofrimento do
passado em questionamento. Essa passagem ¢ a relagdo direta com o 2° momento, pois explicita

que sua pesquisa ndo nasce de um tema abstrato, mas de uma inquietagdo persistente, reiterada
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ao longo da vida. Essa unidade de registro pode ser lida a luz de Popper, como exemplificacao
de que a ciéncia se estrutura a partir de problemas formulados e de explicagdes provisorias que
devem permanecer abertas a critica e a revisao (Lima, 2010). Nessa direcdo, Olga Pombo
destaca em seu livro que para Popper, a cientificidade ndo decorre da confirmacao positiva pela
experiéncia, mas da possibilidade de refutacdo, e que erros, rupturas e fragilidades integram o
proprio processo de construgdo do conhecimento cientifico (Pombo, 2022). Ao mesmo tempo,
esse movimento responde ao que Antunes-Souza (2021) aponta como necessidade formativa
de explicitar o debate epistemologico para romper com compreensdes positivista-empiristas e
com a imagem de um conhecimento “inquestionavel, neutro e objetivo”, que tende a bloquear
a problematizacao critica da ciéncia na escola e na formac¢ao docente (Antunes-Souza, 2021).
No contexto do encontro, essa estratégia ainda cumpre um papel importante ao narrar a
omissdo docente “o professor ndo fazia nada”, a partir da qual o pesquisador produz uma
conexao para que os estudantes reflitam sobre normas, valores e praticas escolares. Com isso,
ele ja prepara o terreno para discutir género/sexualidade como construg¢do social e educativa,
sem usar conceitos abstratos. Em sintese, ao escolher um tema préoximo do universo dos
estudantes, o cientista aciona uma estratégia de aproximacao tipica do 1° momento do projeto
CQF. Em seguida, ao reconstruir a origem das questdes que orientam sua investigagdo,
evidenciando como elas emergem de experiéncias, incomodos e observagdes que articula esse
movimento ao 2° momento, conectando experiéncia, indagagdo e investigacdo de modo
coerente com a proposta do projeto. Ainda no contexto do 2° momento, o trecho a seguir retoma
a inquieta¢do do pesquisador C1 desde a infincia, sua passagem pela docéncia e a transicao

para o inicio da carreira académica, marcada pelo ingresso no mestrado.

Dando sequéncia a analise, examinamos a unidade de registro referente a categoria

Problematizac¢io e Investigaciao

“Bom, eu passei na universidade, fui fazei Historia... voltei pra sala de aula [como
professor] ... comecei a ver que na minha sala de aula acontecia a mesma coisa quando eu era
aluno [na educagdo basica] ... alguns alunos classificavam outros como gay... eu ficava me
perguntando... por que isso acontece? ... ai que eu fui fazer mestrado... essa ideia de produzir
um conhecimento surge de uma inquietagdo... a gente quer saber por que aquilo acontece... a

gente quer fazer pesquisa sobre isso.”

Nesse segmento, o pesquisador estabelece uma continuidade direta da unidade de

registro anterior que favorece a passagem para o 2° momento, a inquietacdo que nasce na
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experiéncia escolar do pesquisador ndo fica restrita ao passado, ela reaparece e se intensifica
quando ele retorna como professor da educagdo basica. Ao afirmar que “acontecia a mesma
coisa quando eu era aluno” e que a duvida “continuava”, C1 constr6i uma ponte narrativa entre
biografia e a pratica profissional, sugerindo que a escola, como institui¢do, tende a reproduzir
padrdes de classificacdo de género. Essa continuidade confere robustez ao 1° momento do
projeto CQF, porque refor¢a a imagem do pesquisador como alguém cuja trajetoria cientifica
nao ¢ separada da escola, mas atravessada por ela.

Em seguida, podemos encontrar um marcador explicito do nascimento da pesquisa. “A7
que eu fui fazer mestrado... essa ideia de produzir um conhecimento surge de uma
inquietagcdo”. Esse trecho ¢ metodologicamente central para o encontro porque apresenta, aos
estudantes, uma ideia de ciéncia como produgao motivada por problemas reais, € nao como um
conjunto de respostas prontas. Ao explicitar que a investigacdo comeca quando algo incomoda
e gera perguntas “por que isso acontece?”, C1 realiza uma passagem para o 2° momento do
projeto, mostrando que o processo cientifico inicia com a formulagdo de perguntas, a defini¢ao
do problema e a selegao do fendmeno de interesse, além de buscar explicagdes sistematicas.
Com isso, C1 evidencia um aspecto central para a visdo de ciéncia e cientista, o cientista ndo
surge do laboratdrio, mas de alguém que observa padrdes sociais, identifica um problema e o
reformula em uma questdo de pesquisa.

Por fim, nesta leitura, o trecho marca a passagem do cotidiano escolar, partindo de um
problema real, para uma sistematizacao investigativa ao formular o recorte do mestrado, “como
o professor lida... quando o assunto surge... a maioria das vezes o professor ndo faz nada...
porque ele ndo tinha essa formagdo”. Ao compartilhar esse movimento, o pesquisador mostra
aos estudantes que a préatica cientifica exige delimitar um objeto de estudo e definir um foco
investigativo, conectando experiéncia vivida, problema social e investigacdo. Este trecho ¢
especialmente relevante porque evidencia um modo de “humanizar o cientista” que vai além da
biografia, C1 demonstra, na pratica, como se constroi uma proposta de pesquisa cientifica a
partir de situacdes concretas da escola, reforcando a ciéncia como atividade situada, ética e
socialmente implicada.

Na perspectiva de Bachelard, a passagem do cotidiano escolar para uma proposta de
pesquisa implica uma ruptura com a experiéncia primeira ¢ com explicagdes de satisfagao
imediata. E nesse ponto que a ciéncia se distingue como forma de pensamento, ela exige a
construcao do problema, a delimitacdo do objeto e a reorganizacdo do vivido em termos
investigaveis, enfrentando obstaculos epistemoldgicos que tendem a naturalizar praticas e

apagar contradigdes. Ao tornar visivel esse gesto de recorte e sistematizacao, o pesquisador nao
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apenas “humaniza” o cientista, mas evidencia o carater formativo do fazer cientifico, entendido
como processo de retificagdo, critica e reconstrugao progressiva do conhecimento. Dessa
maneira, o encontro mostra que a ciéncia nao depende de um lugar exclusivo, mas de operagdes

intelectuais e éticas que podem ser aprendidas e discutidas no espago escolar.

Assim, analisamos a unidade de registro relacionada a categoria Critica ao Senso

Comum

C1: “Olha que interessante... a fungdo da escola como lugar de ciéncia... porque se
isso estd no senso comum, a escola ndo é o lugar do senso comum... a escola é o lugar de
combater esse senso comum... a escola ¢ o lugar de a gente parar para pensar, por que que eu

penso isso que eu penso?... como que eu posso pensar diferente? ... agir diferente?”

Ao examinar as falas de C1, identificamos uma tomada de posi¢do epistemoldgica ao
definir a escola como “lugar de ciéncia” em oposigdao ao “senso comum”. Ao afirmar que a
escola ¢ o espago de “combater” o senso comum e “parar pra pensar’, o pesquisador formula
a pratica escolar como espaco de ruptura com crengas naturalizadas, que ndo devem ser
simplesmente reproduzidas, mas interrogadas e reconstruidas por reflexdo critica. Nesse
enquadramento, “combater o senso comum’ nao significa substituir uma opinido por outra, e
sim instaurar um regime de racionalidade em que crencas passam a ser tratadas como hipoéteses,
de onde vém, como se sustentam, quais efeitos produzem e que alternativas podem ser
construidas. Aqui, a aproximac¢do com Bachelard se sustenta pela ideia de ruptura com
evidéncias primeiras a “normalidade” e os papéis de género como dados naturais, deslocando-
as para o plano de construgdes historicas passiveis de andlise (Bachelard, 1996). Em dialogo,
Antunes-Souza (2021) refor¢a que a reflexdo epistemoldgica € decisiva para superar praticas
escolares que tratam ciéncia como atividade neutra, descolada da realidade, pois ¢ justamente
essa critica que permite recolocar o conhecimento como argumento, revisao e compreensao do
real, e ndo como reproducdo de certezas socialmente estabilizadas.

No caso deste encontro, o 3° momento do projeto CQF, acontece durante todo o
encontro. Ou seja, devido a dindmica estabelecida, ocorreu durante todo encontro, pois o
pesquisador sustenta a intervengdo pela convocacdo constante a participagdo. Ele ndo apenas
expoe, mas conduz a discussdo por meio de perguntas dirigidas ao coletivo e orienta o avango
do tema pela problematizagdo compartilhada. Isso ja aparece quando a experiéncia pessoal nao

se encerra como relato, mas se abre em forma interrogativa, “Por que isso acontece na escola?
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Por que nos temos necessidade de agredir o outro? ... Por que isso acontece? Por que move as
pessoas?”, instaurando um espago em que o estudante ¢ chamado a interpretar e responder. Em
seguida, ao reencenar o proprio percurso investigativo “eu ficava me perguntando... por que
isso acontece? ... essa ideia de produzir um conhecimento surge de uma inquietacdo... a gente
quer saber por que aquilo acontece... a gente quer fazer pesquisa sobre isso”, o pesquisador
legitima as colocacdes do grupo como matéria inicial do pensar investigativo, isto é, como
ponto de partida para construir explicagdes. Por fim, ao definir a escola como “lugar de
ciéncia” em oposi¢ao ao senso comum ¢ insistir no gesto de “parar pra pensar, por que que
el penso isso que eu penso?... como que eu posso pensar diferente? ... agir diferente?”, ele
explicita o regime dialdgico que sustenta o encontro, a participagdo ndo ¢ acessoria, mas €ixo
organizador da conversa, pois as perguntas exigem que os estudantes explicitem, revisem e
projetem suas ideias no proprio curso da discussao.

Em resumo, o encontro se alinha aos trés momentos do projeto CQF ao articular, de
forma encadeada, a humanizagdo do pesquisador (1° momento), a explicitagdo da investigacao
como pratica que nasce de inquietacdes e se estrutura por problemas e hipoteses criticaveis (2°
momento) e a condugdo dialdgica sustentada por perguntas que convocam a participagdo e
orientam a problematizacdo compartilhada ao longo de toda a atividade (3° momento). Nesse
processo, o conjunto das interagdes sugere deslocamentos epistemoldgicos relevantes, a ciéncia
aparece como pratica humana, situada e aberta a revisdo, e a escola tende a ser reposicionada
como “lugar de ciéncia” ao favorecer a suspensao do senso comum ¢ a abertura para reflexao e
retificacdo de crengas (Bachelard, 1996; Pombo, 2022). Assim, o pesquisador ¢
progressivamente apresentado como sujeito acessivel e responsdvel, e suas perguntas
contribuem para tornar visivel que o fazer cientifico pode ser mobilizado no espago escolar

como pratica critica e participativa.
8.3.2 Encontro sobre o uso de brinquedos cientificos como ferramenta de aprendizado

O encontro foi conduzido pelo pesquisador identificado com C2 do Departamento de
Educagdo, que desenvolve agdes de divulgagao cientifica baseadas em brincadeiras cientificas
investigativas. Nesta se¢do, descrevemos o encontro ¢ analisamos como a condug¢ao, 0s recursos
mobilizados e as intervencdes discursivas operam como mediagdes para a construgdo de
sentidos sobre ciéncia e cientista, em consonancia com os trés momentos do projeto CQF.

O pesquisador organiza a intervengao articulando conversa com os estudantes utilizando
brinquedos e artefatos do cotidiano como ponto de partida para investigar fendmenos fisicos,

mobilizando curiosidade, observacdo, formulacdo de hipdteses e testagem. Os encontros
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combinam explicagdes acessiveis e demonstracdes praticas, com participagdo ativa dos alunos,
explorando conceitos como movimento, for¢a, equilibrio e energia. Na dinamica do encontro
os estudantes interagiram com os brinquedos e objetos de aprendizagem como a joaninha

teimosa e a garrafa da verdade. Na Figura 3, apresentamos as imagens dos brinquedos.

Figura 3 — Imagens de alguns brinquedos utilizados no encontro, joaninha teimosa (a

direita) e garrafa da verdade (a esquerda).

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

O encontro ocorreu na Escola Municipal Theodoro Federico Mussel, uma escola da
regido de periferia de Juiz de Fora, com estudantes do 6° ano do ensino fundamental,
acompanhada pelo professor ciéncias, graduado em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, com
especializacdo em Educacdo Empreendedora e mestrado em Ecologia. Esse encontro também
foi acompanhado pela professora entrevistada Temple?.

A condugdo do pesquisador C2 foi organizada para atender, de maneira articulada, aos
trés momentos do projeto CQF. Adotando uma légica de aproximagao gradual, o itinerario
partiu do estabelecimento de vinculos, avangou para a contextualizagdo tematica por meio de

exemplos cotidianos e culminou na promog¢ao da problematizagdo e do didlogo (Duque;

2 A professora Temple acompanhou a atividade em outra escola ndo no momento da gravagdo, mas é um ponto
importante de se referenciar.
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Fernandes; Lopes, 2022; Lopes; Duque, 2023). O pesquisador C2 buscou desconstruir a ideia
de distanciamento social da ciéncia, como ¢ possivel evidenciar a partir da unidade de registro
referente a categoria Humanizacao do Cientista

C2: “desmistificar... a ideia de que um pesquisador, que o cientista, é um cara maluco

que fica no laboratorio sozinho”.

A leitura desta unidade de registro nos permite identificar a intencionalidade formativa
do 1° momento do projeto CQF, ao combater um esteredtipo recorrente do cientista como
sujeito ceisolado e excéntrico. Ao nomear a “desmistificacdo” como objetivo, o pesquisador
desloca a figura do cientista de um lugar de excepcionalidade para uma imagem mais proxima
e socialmente situada. Esse movimento € relevante porque contribui para reorganizar a visao de
ciéncia como pratica humana e comunicavel, e ndo como atividade inacessivel desenvolvida
por génios ou em ambientes restritos, ainda compreendido na mesma categoria, observa-se a
abordagem de aproximagao aos estudantes.

Na continuidade desta subsecdo, focamos na unidade de registro referente a categoria

Humanizacao do Cientista

C2: “nasci num bairro na periferia de Juiz de Fora... no bairro, sem estrutura, ndo
tinha rede de esgoto, ndo tinha agua’; “Alguém sabe o que é um pogo? Alguém ja teve fossa

aqui em casa?”.

No trecho o pesquisador aciona uma estratégia do 1° momento do projeto CQF por meio
da aproximacao gradual. Nela, o pesquisador narra sua trajetoria socialmente localizada e, ao
mesmo tempo, incentiva a participacdo dos estudantes ao lancar perguntas que convocam
memorias e experiéncias do proprio publico. O efeito ¢ duplo, pois o compartilhamento da
biografia vai na dire¢do de reduzir a distdncia simbdlica entre universidade e escola e as
perguntas ja posicionam os estudantes como interlocutores, abrindo espago para participagao
desde o inicio. Ao enunciar condigdes materiais € experiéncias passiveis de reconhecimento
pelos estudantes, o cientista constroi proximidade discursiva, ampliando a identificacdo e

sustentando o engajamento do grupo.

Nesta etapa, tomamos como foco a unidade de registro referente a categoria

Humanizacao do Cientista
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C2: “Quando comecei a trabalhar nesse projeto, eu comecei a lembrar da minha
infdncia... eu acabei lembrando também desses brinquedos... ‘Poxa vida, isso é um brinquedo

>

e... tem ciéncia’... Entdo, a minha pesquisa que eu faco hoje é pesquisar brinquedos.’

A andlise dessa unidade de registro nos permite perceber a intengdo de continuidade a
humanizagdo do pesquisador ao explicitar a origem biografica, humilde e afetiva de seu
percurso investigativo. Em vez de apresentar a pesquisa como resultado de uma trajetdria linear,
exclusivamente técnica e associada ao esteredtipo do “cientista de laboratério”, isto €, a uma
visdo empirico-indutivista do fazer cientifico, que tende a reduzir a producdo do conhecimento
a observacdo/experimentacdo e a aplicagdo de um método rigido e neutro (Gil-Pérez et al.,
2001) o pesquisador localiza o contexto de emergéncia do seu objeto de estudo em lembrancas
da infancia, fazendo da memoria e da experiéncia cotidiana um ponto de partida legitimo para
a investigacdo. O cientista ndo aparece como um sujeito extraordinario que produz
conhecimento por inspiragdo , mas como alguém que interpreta o mundo a partir de vivéncias
comuns ¢ transforma essas vivéncias em perguntas investigaveis. Além disso, esse recorte ja
opera como passagem do 1° para o 2° momento do projeto CQF, pois torna visivel como uma
experiéncia cotidiana pode ser convertida em objeto de problematizacdo e em tema de
investigacao.

Ao mesmo tempo, o trecho evidencia um aspecto importante para compreender como a
ciéncia ¢ apresentada, na medida em que a atividade ¢ organizada como reconstrugao do olhar
sobre o ordinario. O brinquedo, inicialmente visto como entretenimento, ¢ reconfigurado como
objeto de investiga¢do, sua manipulacdo passa a ser descrita, observada e explicada, enquanto
o pesquisador destaca regularidades do fendmeno como movimento, equilibrio, atrito, pressao,
elasticidade etc., e conduz os estudantes a formulacao de perguntas “por que isso acontece?”.
Com isso, consolida-se o deslocamento do olhar cotidiano para um regime interpretativo que
busca explicagdes. Nesse sentido, a fala evidencia a operacao tipica do 2° momento do projeto
CQF, em que o encontro transita da aproximagao pessoal para a explicita¢do do fazer cientifico.
O pesquisador mostra como um fendomeno do cotidiano pode ser compreendido como um em
objeto de pesquisa, exigindo problematizagdo, contextualizagdo e explicagdo. Assim, a
humanizagdo apresentada no encontro com a memoria, infancia, identificagdo nao é um recurso
secundario; ¢ uma estratégia de mediagdo porque cria um ponto inicial de identificacdo e, a
partir dele, conduz os estudantes da experiéncia vivida a formulacdo de perguntas e a
problematizagdo, preparando a entrada na racionalidade investigativa. Desse modo, favorece

que os estudantes reconhecam a ciéncia como uma pratica humana. situada e acessivel, e nao
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como uma atividade restrita a sujeitos extraordindrios ou distante do cotidiano escolar.
No 2° momento do projeto CQF, a partir das unidades de registro reunidas na categoria
Problematizacgao e Investigacao discutiremos de forma encadeada, o movimento com potencial

para a passagem do senso comum para um regime de racionalidade investigativa.

Nesta etapa, tomamos como foco a unidade de registro referentes a categoria

Problematizac¢io e investigacao

C2: “esse bonequinho® ndo detecta mentira, ndo funciona com pensamento...Serd que
¢ verdade? Sera que é com a forca do pensamento? ... isso a gente chama de pensamento
magico ... Se apertar a garrafa, ele desce [Fala de um estudante] ... ele [ pesquisador
apontando para um estudante] esta levantando uma hipotese ... a partir do momento que ele
levantou uma hipotese, ele tem que testar essa hipotese ... agora o que esta faltando para a

gente entender? Falta o porqué”.

O ponto de partida ¢ a recusa do encantamento como explicagdo. Ao negar que o
bonequinho funcione “com pensamento” e ao nomear a interpretagdo inicial como
“pensamento madgico”, o pesquisador transforma a ideia espontdnea em objeto de
problematizacao e cria condi¢des para uma ruptura mediada com a evidéncia imediata. Esse
movimento pode ser lido como um trabalho de retificagdo da experiéncia primeira na medida
em que desloca o grupo, da adesdo ao senso comum, para a exigéncia de reconstrugdo
explicativa e argumentativa em convergéncia com a no¢do de que o conhecimento imediato
pode operar como obstaculo epistemologico e precisa ser superado por mediagdes conceituais
e argumentativas (Bachelard, 1996).

Na sequéncia, ao delimitar a explicagdo dos estudantes “se apertar a garrafa, ele desce”
como hipdtese, e ao explicitar que hipoteses precisam ser testadas, o encontro evidencia um
nucleo da pesquisa cientifica no qual as proposi¢des sdo provisorias e devem ser submetidas a
exame. Por fim, ao insistir “que falta o porqué”, C2 demarca um critério de rigor cientifico, ndo

basta descrever o efeito observado; € necessario construir um encadeamento explicativo que

3 O “bonequinho da verdade na garrafa”, também conhecido como Saci na garrafa dentre outros, refere-
se a uma atividade Iudica de carater folclorico, bastante comum em contextos escolares brasileiros. Em geral,
constrdi-se um pequeno personagem, utilizando garrafa PET, EVA e outros materiais, posicionando-o no interior
de uma garrafa com agua. Durante a manipulagdo, o boneco pode subir e descer na coluna de agua, efeito que
costuma ser explorado como recurso didatico para mobilizar observacao, hipdteses explicativas e discussao sobre
principios fisicos relacionados a pressdo e empuxo.
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responda a mecanismos e razdes. Assim, as unidades de registro, quando lidas em conjunto,
explicitam um encadeamento investigativo com vistas a problematizar os processos da ciéncia.
Partindo da recusa ou questionamento do “pensamento magico”, a formulagao de uma hipdtese
pelos estudantes, a exigéncia de testa-la e a busca de uma explicagdo para o fendmeno. Nesse
movimento, as explicagdes aparecem como provisorias e revisaveis, pois vao sendo construidas
e ajustadas no proprio curso da interagdo, em um espaco coletivo de validagdo no qual
hipoteses, testes e justificativas circulam, sdo aceitos, tensionados e reformulados. Em didlogo
com Fleck, podemos compreender esse processo como uma dinamica de produ¢do de sentidos
em um coletivo de pensamento, no qual determinados modos de explicar se estabilizam
provisoriamente como conhecimento a medida que sdo compartilhados e reconhecidos pelo
grupo (Fleck, 2010) Nesse movimento, as explicagdes aparecem como provisorias e revisaveis,
pois ndo sdo apresentadas como verdades finais, mas como respostas que precisam ser
construidas e examinadas. A condugao se aproxima da perspectiva popperiana ao explicitar que
a investigacdo avanga por conjecturas submetidas a testes e critica, formuladas de modo a
poderem ser contrariadas pela evidéncia (Pombo, 2022; Popper, 2004). Ao mesmo tempo, o
processo tem uma dimensao formativa e coletiva, j4 que o pesquisador nomeia a explicacao
imediata como “pensamento mdgico”, requalifica a fala do estudante como “hipotese” e
recoloca a exigéncia do “porqué” como critério. Nessa chave, o encontro também pode ser lido
a luz de Fleck, pois evidencia a entrada dos estudantes em um estilo de pensamento
compartilhado, que define o que conta como explicacao, teste e justificativa na interacao (Fleck,
2010).

Além disso, ¢ no 2° momento que C2 explicita de forma mais direta o seu campo de
pesquisa e o recorte que sustenta a intervengdo. Ao afirmar que sua investigagdo consiste em
“pesquisar brinquedos” e, em seguida, demonstrar como brinquedos e artefatos cotidianos
podem ser tratados como objetos de estudo de fenomenos fisicos, o pesquisador apresenta aos
estudantes ndo apenas um conjunto de curiosidades, mas um modo de produzir conhecimento
nesse dominio. Desse modo, o encontro evidencia a passagem do interesse inicial para uma
sistematizagdo investigativa, selecionar um objeto, delimitar um fenomeno, levantar hipoteses,
testd-las e construir explicacdes.

No caso deste encontro, o 3° momento do projeto CQF, também ocorreu durante todo o
encontro relatado na subsecdo anterior, pois o pesquisador sustenta a intervencdo pela
convocacao continua a participacao e pela incorporacao das tentativas dos estudantes na propria
conducao da discussdo. Isso pode ser observado quando ele abre a problematizagdo com

perguntas dirigidas ao grupo, “Serd que é verdade? Sera que é com a for¢a do pensamento? ”
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e, em seguida, acolhe uma tentativa explicativa formulada na interacdo “Se apertar a garrafa,
ele desce”, requalificando-a como passo do raciocinio investigativo.

A partir dai, o encontro avanga pela dindmica pergunta — tentativa — hipotese — teste,
explicitada quando o pesquisador marca que a proposi¢cdo dos estudantes € provisoria e precisa
ser examinada, “ele esta levantando uma hipotese... a partir do momento que ele levantou uma
hipotese, ele tem que testar essa hipotese”. Por fim, ao retomar a condugdo para além da
descri¢do do efeito, ele reorienta o didlogo para a busca de mecanismos e razoes, “agora o que
td faltando para a gente entender? Falta o porqué”. Essa pergunta atua como marcador de
critério explicativo, mudando a conversa do “o que acontece” para “por que acontece”. Assim,
as falas dos estudantes nao aparecem apenas como respostas pontuais, soltas, mas como motor
da problematizacao, pois o pesquisador convida, retoma, reorienta e valida provisoriamente,
mantendo o grupo implicado no processo. Desse modo, a socializacdo do conhecimento nao
ocorre como suposta transmissdo de contetido, mas como produgdo publica de sentido em
interacdo, em que o estudante ocupa lugar de participante, e ndo apenas de ouvinte da atividade
cientifico.

O encontro sobre brinquedos cientificos se alinha aos trés momentos do projeto CQF ao
articular a humaniza¢do do pesquisador por meio de uma trajetdria socialmente situada e de
perguntas que convocam a experiéncia dos estudantes (1° momento), a explicitacdo do fazer
cientifico como pratica que parte do estranhamento e se organiza em hipdteses, testes e
explicacdes, a0 mesmo tempo em que apresenta o proprio campo de pesquisa, educacao em
ciéncias, ao transformar brinquedos e artefatos cotidianos em objetos legitimos de investigacao
(2° momento), e a condugdo dialdgica que incorpora as falas dos alunos como eixo da
problematiza¢ao, com validagdes provisorias e reorientagdes para critérios explicativos (3°
momento). Com isso, a ciéncia € apresentada ndo apenas como repertorio de fatos, e sim como
pratica investigativa e acessivel, em que a problematiza¢ao do cotidiano funciona como ponto
de partida para a mediagdo, tornando explicitas operagdes estruturantes da pratica cientifica,
como formular perguntas, justificar hipoteses, confrontar explicagdes com evidéncias, testar
possibilidades e revisar interpretagdes.

Na proxima subse¢do faremos um movimento semelhante. Aqui a mediagdo ocorre a
partir de artefatos intencionalmente selecionados, como brinquedos, acionados em atividades
de exploragdo e experimentagdo investigativa ancoradas em situagdes familiares aos estudantes.
Em seguida, analisaremos como a leitura e a circulagdo das HQ, construidas para o projeto
operam como dispositivo de mediagdo discursiva, organizando sentidos sobre o cientista e a

ciéncia antes do encontro presencial e preparando a interagdo posterior com os pesquisadores
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do projeto CQF.
8.3.3 Encontro com os pesquisadores retratados nas historias em quadrinhos (HQs)

A proposta central deste encontro foi mobilizar as HQs como recurso de divulgagdo
cientifica capaz de aproximar estudantes do universo da pesquisa e, simultaneamente, criar
condi¢des para uma possivel mudanca da imagem do cientista para além do estereotipo jaleco—
laboratorio, homem branco, hétero, excéntrico. Diferentemente do encontro analisado nas
subsegOes anteriores, nossa analise indica que a leitura mediada das HQs estrutura uma
experiéncia narrativa que acompanha trajetérias, cenas do cotidiano e dilemas, tornando
trajetéria e consequentemente a ciéncia passiveis de serem narradas e, portanto, mais
compartilhdveis no espago escolar.

Os dois volumes trabalhados apresentam dois pesquisadores, C3, pesquisador do
departamento de Educagdo, formado em Filosofia e pesquisador da area de sociologia da
educacdo; e C4, professora-pesquisadora do departamento de Odontologia e pesquisadora da
area de saude coletiva. Trata-se de narrativas e objetos de investigacdo distintos, mas
convergentes no objetivo de apresentar a ciéncia como pratica humana e situada. Os dois
volumes estdo no Anexo 1 e 2 do apéndice.

Analisamos alguns recortes da HQ do volume 1, de acordo com anélise de contetido de
Bardin, 2016. Recortes estes que estdo relacionados ao 1°e 2° momentos do projeto CQF.

No 1° momento do projeto CQF, humanizac¢do do cientista, nossa andlise indica que a
leitura mediada das HQ funciona pela producdo de reconhecimento, o pesquisador ¢
apresentado como sujeito situado, com historia, escolhas e dividas, o que pode contribuir para
reduzir distancias simbolicas antes mesmo da explicagdo conceitual. No volume centrado em
C3, observamos que a humanizacdo se constrdi ao explicitar o esteredtipo e, em seguida,
ressignificar C3 como € possivel observar no recorte na Figura 4. Para diferenciar as unidades
de registro, indicaremos o volume das HQs de onde cada trecho foi retirado. Assim,

utilizaremos V1 para o volume referente ao pesquisador C3.

Figura 4 — Recorte da tirinha sobre o esteredtipo do cientista.
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ﬁiﬁfﬂi‘é&“ﬂfﬁﬁ““ PR GASNR. DELE: TIFG O EINSTEIN, AGUELE CARA CUIA FOTO MAIS

FAMOSA FAZ FPARECER GUE, FARA SER CIENTISTA,
ALEM TE GENIC, WOCE FRECISA SER MEID POIDG.

WAD TE CLILPO SE NaC TIVER PASSARD.
PEVE SER PORGUE CIENTISTA MAD E MOSTRARD
COMO U PROFISSAC. PARECE ALGD QUE SAIU
FE UM FILME, OU UM JEITO PE CHAMAR FESSOAS
GUE 540 GENIAIS QU PESCOEREM COI5AS IMFOIRTANTES.

Fonte: A ciéncia que fazemos, volume 1, 2022.

Para avangar na discussdo, consideramos a unidade de registro, recorte do trecho

apresentado na Figura 4 acima, referente a categoria Humanizacio do Cientista.

V1: “Mas cientista nunca passou pela minha cabega dele, ja passou pela sua? Ndo te
culpo se ndo tiver passado. Deve ser porque o cientista ndo é mostrado como uma profissdo,
parece algo que saiu de um filme, ou de um jeito de chamar as pessoas que sdo geniais ou

descobrem coisas importantes.”

Na leitura das unidades temos um diagnostico do proprio senso comum que a HQ
pretende mudar. Ao afirmar que “cientista” raramente aparece como profissdo frequentemente
ser associado a “genialidade” e “descobertas importantes”, a narrativa torna visivel o
esteredtipo que sustenta a distancia simbolica entre leitores e a figura do cientista. A pergunta
dirigida ao leitor “jd passou pela sua?” cria um efeito de conversa e reconhecimento, porque
ndo acusa, mas acolhe a experiéncia compartilhada de estranhamento, normalizando o fato de
que, para muitos, ‘“cientista” ndo se apresenta como possibilidade concreta. Com isso,
problematiza a humanizacao do pesquisador ao recolocar a ciéncia no plano do cotidiano e da
trajetoria do pesquisador, aproximando-a também do horizonte de possibilidades do leitor,
sugerindo que o problema ndo ¢ falta de capacidade individual, mas um modo social de
representar a ciéncia como algo excepcional e distante. Nesse enquadramento, o 1° momento
opera como abertura de vinculo, primeiro se explicita o mito, depois se cria espagco para

reposicionar o cientista como sujeito real e acessivel, cuja formagao e escolhas podem ser
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acompanhadas ao longo da narrativa.
Em seguida, destacando a influéncia de um professor na universidade como influéncia
decisiva para o ingresso de C3 na pesquisa e para o inicio de sua carreira como pesquisador,

como se observa no recorte apresentado na Figura 5.

Figura 5 — Influéncia docente na universidade e inicio da trajetdria na pesquisa.

FOR ESSAS F CUTRAS, ESTOU TE APRESENTANCO

GUE S40 ASSIM COMO VOCE E O CIENTISTA GQUE
ACABANOS DE CONHECER MNA ULTIMA PAZINA,

ESSE Ihﬂp%fﬁﬁfgﬁ% Q%EELE EN&GHTHEUﬂu: FROFESSCOR HOJE, ELE SE LEMBRA DE COMO GASTAVA & MAICR
SO FHEC CHAMARAM ATEMCAD. PARTE RAGUILO COMPRANDD LIVACS - UMA COISA GUE

EVLARDD TENTLU B, QUANLC Eﬂdﬁﬁal-lll-l WS BOLSA DE INICLARAL VOLE GULE ESTA ME LE POCE MUITO BEM NAD
CIENTIFICA PARS FERTICIFAR BE UM& FESGUISS, RESEBEL, FELA PRECISAR FATER, J4 GUE D4 PARA PEGAR MUITOS

FRIMEIRS VEZ, DINHEIRD FARA INICIAR A CARREIRA PE PESGUISATOR, LIVROS BF FR404 EM BIELIOTECAS FISICAS E TICHTAIS.

Fonte: A ciéncia que fazemos, volume 1, 2022.

A seguir, analisamos a unidade de registro de um recorte do trecho apresentado na

Figura 5 acima, referente a categoria Humanizagao do Cientista.

V1: “Esse interesse nasceu quando ele encontrou um professor com projetos cientificos

que chamaram a sua aten¢do. C3 tentou e, quando conseguiu uma bolsa de iniciagdo cientifica
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para participar de uma pesquisa, recebeu, pela primeira vez, dinheiro para iniciar a carreira
de pesquisador.”

Nesse trecho observamos a estratégia de tentar desmitificar a figura do cientista ao
mudar a ideia de “cientista” como figura excepcional para uma trajetéria de formacao possivel
e situada, marcado por encontros, oportunidades e condi¢des materiais. Em vez de atribuir o
interesse pela ciéncia a um dom ou a uma genialidade inata, a HQ mostra que a aproximagao
com a pesquisa nasce de uma mediacdo docente de um professor com projetos cientificos que
chamaram a aten¢ao e de uma experiéncia institucional especifica, a possibilidade da bolsa de
iniciacdo cientifica, que funciona como porta de entrada para o campo académico. Com isso, o
cientista deixa de ser apresentado como alguém que surge pronto e passa a ser reconhecido
como sujeito em processo, cuja trajetoria depende de redes, incentivos, fomento e espacos de
formacao.

O trecho ainda explicita a dimensdo social e material do fazer cientifico. A mengao ao
“receber, pela primeira vez, dinheiro para iniciar a carreira” evidencia que produzir ciéncia
nao ¢ apenas uma questdo de curiosidade individual, mas um trabalho ¢ de condigdes de
permanéncia, tema que dialoga com a propria realidade brasileira de iniciacdo a pesquisa. A
lembranga de “comprar livros” amplia esse ponto ao aproximar a atividade cientifica de
praticas bem estabelecidas de estudo e constru¢do de repertorio. A construcao da carreira passa
por investimento em leitura, acesso a materiais € acumulagdo gradual de conhecimentos. Assim,
a humanizacdo aqui ndo opera apenas como recurso narrativo com a biografia, mas como
reconhecimento do cientista como alguém socialmente situado, marcado por condig¢des
objetivas, apoiado pela agdo extensionista do projeto do CQF, o que reduz distancias simbolicas
e torna a figura do pesquisador mais acessivel e possivel para o leitor em idade escolar.

No volume 2, a narrativa pela humanizacao se mantém, porém com énfase na trajetoria

feminina da pesquisadora C4, como podemos visualizar na Figura 6 abaixo.



90

Figura 6— Inicio da trajetdria de C4 na pesquisa

Superior a guem?
E em que lugar estames agora?

Entdo, gostaria da respasta de
mais algumas perguntas. Cuem
pode me dizer qu:? £ o maier ria
do estads do Pioui?

Y 4

Mido era uma pegadinha, mas sim uma provecacio. 4 resposta veie oo
lengs das préximes meses, & medida que es estudantes avangavam he
curse,

Um deles lembra de tudo, nesses minimes detalhes, até hoje.

E uma pegadinha issa?

b

%

Mio estamos em uma
universidade, genfe? Um lugar
de conhecimentos universais?

Mo "um deles”. "Uma", na verdade.

4

Fonte: A ciéncia que fazemos, volume 1, 2022
A seguir, analisamos a unidade de registro que sdo recortes dos trechos apresentados

nas figuras 6 acima, referente a categoria Humanizac¢io do cientista.

V2: Ndo ‘um deles’. ‘Uma’, na verdade”

No fechamento do quadro “Ndo ‘um deles’. ‘Uma’, na verdade” pode ser interpretado
como uma a¢do buscando discutir um esteredtipo que explicita pertencimento ao nomear a
mulher como sujeito possivel da ciéncia, nesse caso a professora-pesquisadora C4. Ao tensionar
o masculino genérico, a fala pode contribuir para quebrar um estere6tipo recorrente que associa
a figura do cientista a uma referéncia masculina. Nesse enquadramento, a pesquisadora ¢
apresentada como possibilidade concreta, situada e acessivel. Com isso, a humanizacdo da

cientista aparece associada a experiéncias reconheciveis e a mediagdes institucionais que
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tendem a reduzir a distancia simbolica entre cientista e estudantes no inicio da narrativa. Esse
movimento também pode ser lido como condicdo que prepara a passagem para o 2° momento,
problematizacao e investigagdo, no qual a narrativa passa a explicitar a pesquisa como pratica
investigativa, com perguntas, escolhas e procedimentos que organizam o fazer cientifico. como

se observa na Figura 7 e 8.

Figura 7 — Investigagdo como problematizacao situada e circula¢ao de resultados na

escola pelo pesquisador C3

MTE HOJE, & RPUMRTD S0RTA DR COATAR 4 HIGTORM OF
ESTUDSNTES GUE RALVARAW LA FECSLA

. ELE COMHECE
O DETALEER o

PETUIC O CARD NTERD:
rﬂmﬂamnwnmm
CINTRO BE L L]

ACCNTERRRE TENTRD TRGRG ERiTLA.

Fonte: A ciéncia que fazemos, volume 1, 2022

Nesse recorte, exploramos as unidades de registro nos recortes dos trechos apresentados

na Figura 7 acima, referente a Problematizacio e investigacio
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V1: “Foi como se o experimento, em vez de acontecer dentro de um laboratorio,

>

acontecesse dentro dessa escola.’

V1: “Aqueles estudantes eram mais do que suas notas ou suas dificuldades. Com esse
experimento, queriam mostrar que ndo existem alunos perdidos.”

’

V1: “Por conta disso, os resultados desse caso podem auxiliar outras escolas até hoje.’

A seguir, a nossa analise do trecho pode sugerir que a narrativa apresenta a investigacao
como uma pratica que ndo se restringe a ambientes especializados, indicando a possibilidade
de ocorrer também no espaco escolar. Nesse enquadramento, a énfase recai menos no aparato
e mais na organizag¢ao do fazer investigativo, com a passagem de uma situagao concreta para
um problema, a escolha de procedimentos e a interpretacdo dos resultados. Essa leitura pode
dialogar, com uma perspectiva bachelardiana, na medida em que destaca que o conhecimento
se constitui quando a experiéncia ¢ transformada em problema e quando o pensamento se
reorganiza para além da evidéncia imediata. (Carrion, 2020; Fonseca, 2008).

No segundo trecho da unidade de registro, nossa analise pode sugerir um nucleo
problematizador da pesquisa. O foco ndo ¢ apenas realizar uma atividade no espago escolar,
mas investigar uma questao socialmente situada, que coloca em debate modos de interpretar o
estudante para além de notas e dificuldades. Tal movimento tensiona uma concepgao de ciéncia
limitada ao plano técnico e neutro, ao evidenciar sua implicagdo com problemas concretos da
realidade escolar. Também ¢ possivel dialogar, com uma perspectiva popperiana ao valorizar
explicagdes e hipdteses que podem ser discutidas e justificadas por razdes, em vez de aceitas
apenas pela autoridade de quem as enuncia (Pombo, 2022).

Na continuacdo desta subse¢do focamos na terceira unidade de registro que é possivel
visualizar que a investigagdo ¢ apresentada como processo que se amplia quando seus
resultados circulam e podem orientar outros contextos. Ao afirmar que os resultados “podem
auxiliar outras escolas”, a narrativa sugere uma passagem do ambito mais restrito do grupo
que realizou a pesquisa para uma dimensao publica de compartilhamento. Essa énfase pode ser
aproximada, com prudéncia, da ideia de que o alcance do conhecimento depende de sua
circulagdo entre coletivos, com formas de comunicacdo que o tornam compreensivel fora do
circulo original. (Fioresi; Silva, 2022; Fleck, 2010). Assim, o 2° momento, problematizagdo e
investigacdo, ¢ apresentado como um percurso em que investigar envolve problematizar,

interpretar e produzir conhecimentos com possibilidade de uso social.
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Essa mudanca da pesquisa para a esfera publica, situada na escola prepara a leitura do
volume 2, em que a investigagdo ¢ novamente apresentada como pratica situada e cooperativa,
agora ancorada no campo da extensdo e parcerias. Essa dimensdo que se evidencia no recorte
da Figura 8, ao mostrar que aprender a investigar envolve atuar com outros, em contextos reais,

e traduzir o conhecimento para usos compartilhaveis.

Figura 8— Extensao, pesquisa “em campo” e produgao coletiva do conhecimento.

"Em campo, aprendi o colocar em pratica o
cenhecimento cientifico ¢ tecnico que aprendia no

A cikncio & construida em conjunto. Claro, aprendemos com
gueem veio antes de nds. mas também temos muito a
cprender com quem estd oqui e agara

Fonte: A ciéncia que fazemos, volume 2, 2022

A seguir, as unidades de registros dos recortes apresentados na Figura 8 acima, referente

a categoria Problematizacio e investigacao

V2: “Em campo, aprendi a colocar em pratica o conhecimento cientifico e técnico que
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aprendia no curso.”

V2: “Eu fui parceira do C3 e dos colegas dele nessa pesquisa... fui parceira até dos

)

estudantes de la.’

Essas unidades de registro podem ser interpretadas como indicios de que na narrativa a
experiéncia de pesquisa ¢ apresentada como um processo de formacao situado associado ao
trabalho de campo e as agdes de extensdo No primeiro trecho a formulagdao “colocar em
pratica” sugere uma articulacdo entre conhecimentos aprendidos no curso e sua mobilizagdo
em condi¢des concretas o que indica um aprendizado descrito como experiéncia aplicada e nao
apenas como dominio tedrico. No segundo trecho a repeti¢ao de fui parceira de C3 enfatiza a
dimensao colaborativa atribuida a pesquisa a0 mencionar a atuagao conjunta com pesquisadores
e com estudantes o que pode sinalizar a constru¢do de uma imagem de investigacao atravessada
por cooperagdo e participacao.

No 3° momento, no encontro presencial esses sentidos podem ser retomados na medida
em que os pesquisadores possam reativar elementos da narrativa e os conectam ao dialogo com
os estudantes. Nesse movimento a problematizacdo coletiva compreendida aqui como
perguntas debate e interlocu¢do depende da interacdo produzida no encontro e ndo se realiza
plenamente no texto por si s6. Assim a leitura pode operar como um suporte inicial de
compreensdo e engajamento, enquanto o aprofundamento pode ocorrer quando os estudantes
tém a possibilidade de questionar, pedir esclarecimentos e discutir com os pesquisadores
mudando a narrativa para uma situagao efetivamente dialdgica

O encontro com os pesquisadores retratados nas historias em quadrinhos analisado
ocorreu no Colégio Nossa Senhora do Carmo, escola privada, tradicional, situada na regiao
central da cidade de Juiz de Fora, e foi acompanhado pelo professor Leucipo, com uma turma
do segundo ano do Ensino Médio. Esse contexto difere do publico mais recorrente do projeto,
geralmente composto por escolas publicas, e constitui uma varidvel relevante para interpretar
os sentidos mobilizados na interagao.

O professor de filosofia Leucipo recebeu os volumes 1 e 2 das HQs, trés semanas antes
da visita dos pesquisadores. Ele realizou uma mediagdo prévia com a turma e distribuiu os
exemplares e, na semana anterior ao encontro, conduziu os estudantes ao patio/area externa da
escola para a leitura durante a disciplina Projeto de Vida. Nessa atividade, segundo o docente,
houve intensa interacdo entre os alunos, que se organizaram espontaneamente em grupos para

ler e comentar as narrativas. Por isso, a analise desse encontro assume um recorte distinto das
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secdes anteriores, em que examinamos como os trés momentos do projeto CQF sdo preparados
pela leitura mediada das HQ e, em seguida, como se reconfiguram no encontro presencial,
quando a interacao passa a depender do didlogo entre estudantes e pesquisadores. A partir dessa
passagem seguimos para a analise do encontro presencial iniciando pelas unidades de registro
selecionadas nesta pesquisa para indicar a apresentacdo dos professores-pesquisadores e a

reducao de distancias simbolicas.

Nesta etapa, tomamos como foco as unidades de registro referente a categoria

Humanizacio do Cientista no encontro

C4: “Eu sou C4. Eu sou mais vizinha de vocés, moro aqui na Santo Antonio... estudei
também numa escola... é uma escola estadual... as vezes, ndo tem... recurso de manutengdo...

’

mas é uma escola muito bonita...’

C3: “Mas eu ndo sou de Juiz de Fora... eu sou de [Cidade do Sul do pais] ... e comecei...
estudando em um colégio... meu sonho... era futebol... fui para a escola publica e la tive uma

’

experiéncia muito boa...’

No encontro presencial, o 3° momento nao ¢ iniciado de imediato, os pesquisadores se
apresentam novamente, como no 1° momento do projeto CQF, pois a apresentacao inicia pela
humaniza¢do e pela reducdo de distdncias simbolicas. No caso da pesquisadora C4, a
aproximagdo ocorre pelo pertencimento territorial e pela origem escolar, ao afirmar ser
“vizinha” e remeter a experi€ncia em escola estadual com limitagdes materiais, o que reinscreve
a figura do cientista como sujeito situado e socialmente reconhecivel. No caso de C3, a
humanizagdo emerge pela narrativa de ndo linearidade e deslocamento, incluindo mudanca de
cidade, sonho inicial ligado ao futebol e passagem pela escola publica, compondo um percurso
que rompe com a ideia de vocagao excepcional e refor¢a a formacao como trajetdria atravessada
por escolhas e contingéncias. Assim, antes mesmo de avangar para a apresentagao da pesquisa,
o encontro instala vinculo e pertencimento, preparando o terreno para a explicitagdo o processo

cientifico.

No processo de andlise, propomos as unidades de registro referentes a problematizacio

e investigacao no encontro
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C4: “Na minha area... saude publica... ganhou... destaque... combate as fake news na
area da saude... Cadé os estudos que mostram isso? ... ‘E mesmo?’... ‘Faz sentido?’”

’

C4: “Vacina pode te matar... hoje... de cada 100 vacinados... menos de I morto..."

C3: “As minhas pesquisas procuram identificar exatamente como é que as trajetorias
sociais e profissionais... sdo gestadas na relagdo que nos estabelecemos com os nossos pais...

’

com os nossos exemplos...’

C3: “Ndo adianta a gente fazer ciéncia... so a gente entende... eu preciso fazer com

>

que vocé entenda ciéncia... popularizagdo da ciéncia...’

Nas unidades de registro atribuidas a pesquisadora C4, a tematiza¢ao da satde publica
se articula ao problema contemporaneo das fake news. O ponto decisivo ndo € apenas o tema,
mas o principio orientador torna-se o0 modo como as afirmagdes sao avaliadas e discutidas,
como as afirmacdes sdo recebidas ¢ colocadas em discussdo se torna central. Ao formular
perguntas como “cadé os estudos que mostram isso?” “‘é mesmo?” e “‘faz sentido?” C4 reduz
o peso da credibilidade atribuida automaticamente a quem faz a afirmagdo. C4 enfatiza a
necessidade de justificativa e exame critico. Com isso, convida os estudantes a avaliar alegagdes
a luz de evidéncias e da coeréncia dos argumentos. Esse movimento vai na direcdo da
compreensdo de que a desinformagdo pode operar como barreira ao pensamento critico € a
problematiza¢@o no cotidiano escolar. (Lira; Menezes; Fireman, 2025).

Em didlogo com esse referencial, a postura de interrogar e demandar justificativas pode
ser relacionada a ideia de que o conhecimento se constroi contra a aceitacao imediata e depende
de perguntas que abrem espago para a investigagdo e para a retificagdo do que parecia evidente
(Bachelard, 1996). Além disso, a énfase na avaliacdo de alegacdes por critérios e justificativas
converge com a defesa de que o enfrentamento da desinformacao nio se reduz a corregdo de
fatos. Exige educacdo critica e agdes de comunicagao cientifica comprometidas com a fungao
social do conhecimento. (Moreira; Andrade, 2025)

Esse mesmo movimento aparece quando C4 afirma “vacina pode te matar... hoje... de
cada 100 vacinados... menos de I morto...”, pois, embora o enunciado seja de forma resumida,
busca introduzir uma comparagcdo em termos proporcionais, para enfraquecer associagdes
automaticas e reorientar a discussao para parametros verificaveis. Assim, o encontro passa a ser

compreendido como espaco em que a ciéncia € apresentada ndo como “verdade pronta”, mas
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como construgdo criticavel, que depende de critérios publicos para sustentar afirmagdes.

Nas unidades de registro atribuidas ao pesquisador C3, a problematizacdo emerge
também ampliagdo do alcance da pesquisa. Ao afirmar que suas pesquisas procuram identificar
como as trajetorias sociais e profissionais sdo gestadas nas relagdes com pais e exemplos, C3
explicita que fendmenos sociais e formativos podem ser tratados como problemas investigaveis,
ampliando o entendimento do que conta como pesquisa para além das ci€éncias da natureza e
suas tecnologias. Essa mudanca de foco ¢ relevante no encontro mediado por HQ porque
reforca, no plano oral, aquilo que a narrativa ja sugeria no segundo momento, conforme
apontado nas analises sobre a HQ. Investigar envolve selecionar fendmenos, delimitar objetos,
construir explicagdes e sustentar interpretagdes com base em critérios compartilhados, e nao
apenas mobilizar instrumentos ou procedimentos laboratoriais sistematicos (Gil Pérez;
Carrascosa Alis; Praia, 2001; Lederman, 1992; Millar, 2003a).

Por fim, quando C3 afirma que “ndo adianta a gente fazer ciéncia” se “so a gente
entende” e que € necessario que o publico compreenda ciéncia, a fala ¢ interpretada como um
direcionamento da problematizacao para o plano da circulagdo publica do conhecimento. Nessa
formulacao, a ciéncia ¢ apresentada menos como algo que se encerra no circuito especializado
€ mais como um trabalho que demanda uma compreensao fora dele, o que sugere que comunicar
pode integrar o compromisso publico do conhecimento. Essa leitura dialoga, com a perspectiva
fleckiana ao enfatizar que o alcance do conhecimento depende de sua circulagao entre circulos
e coletivos, envolvendo mediacdes e reorganizagdes de sentido que tornam o pensamento
comunicavel em outros contextos (Fleck, 2010). Também pode ser aproximada de discussdes
que tratam a divulgagdo cientifica como parte de processos de produgdo, circulagdo e
textualizagdo do conhecimento, € ndo apenas como etapa posterior de simplificagdo (Fioresi;
Silva, 2022). Em complemento, a ideia de compreensdo publica pode ser relacionada a
abordagens que ressaltam a dimensdo social da ciéncia e a importancia das condigdes de
comunica¢do entre ciéncia e sociedade (Stuckey et al., 2015). Assim, mesmo no debate, a
interlocugdo pode ser lida como indicio de que a compreensdo publica depende de dispositivos
de comunicac¢ao e de condi¢des de compreensao, reposicionando a divulgacao cientifica como
componente do funcionamento social da ciéncia (Silva, 2022).

A partir das andlises das unidades das registro podemos indicar que o encontro retoma
e aprofunda o que as HQs j& haviam preparado no segundo momento, ao evidenciar a ciéncia
como processo investigativo orientado por problemas e critérios e, simultaneamente, como
pratica comunicavel que precisa circular para produzir efeitos sociais. Ao abordar

desinformagao e vacinagdo, os professores-pesquisadores também fazem emergir um aspecto
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contemporaneo dessa problematizagao, a disputa por critérios de valida¢do e confianca publica,
reforgando o valor formativo do encontro como espago de interlocucdo e construcao coletiva

de sentidos.

Para avangar na discussdo, apresentamos as unidades de registro referente a categoria

Académico Profissional.

C3:“...na nossa época era vestibular... minha mde falou ‘vai ter uma profissdo’... fui

depois fazer faculdade...”

C4: “E importante passar no PISM *, é importante passar no ENEM... depois que vocés

ingressaram pra universidade, vocés vdo continuar aprendendo...”

Estudante: “Essa idade é dificil... a gente tem que decidir o que a gente vai fazer na

vida... como se fosse decidir hoje o que eu vou fazer pro resto da minha vida...”

C3: “[Aluno relacionou a possibilidade de cursar direito] tem advogados na familia? ...

pode ser que vocé va para o direito...”

Tais unidades de registro sdao bases para discussdo de como o encontro pode ser
observado, também, em diferentes passagens, como narrativa ¢ direcionamento voltados a
decisdo profissional e também em relacdo ao componente curricular da disciplina projeto de
Vida trabalho pelo professor Leucipo. Para o pesquisador C3, a evocacdo de sua propria
juventude sob o signo do vestibular e da expectativa familiar, “na nossa época era vestibular ...
minha mde falou ‘vai ter uma profissdo’... fui depois fazer faculdade...”, produz um
enquadramento autobiografico no qual o acesso ao ensino superior aparece como marco de
transi¢do e como resposta a uma demanda social de “fer profissdo”. Na trajetoria narrada por
C4, esse enquadramento ¢ atualizado para o repertorio imediato dos estudantes ao enfatizar “é
importante passar no PISM, ¢é importante passar no ENEM... depois que vocés ingressaram
pra universidade, vocés vao continuar aprendendo...”, recolocando o encontro como espago
de projecdo da vida universitaria e de preparagdo para o ingresso. Esse mesmo foco € reafirmado

pela fala de uma discente, “essa idade é dificil... a gente tem que decidir o que a gente vai fazer

4 PISM — Programa de Ingresso Seletivo Misto, processo seletivo seriado da UFJF em que o candidato
realiza trés provas ao final de cada de cada ano do ensino médio, 50% das vagas sdo destinadas a essa modalidade.
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na vida...”, que explicita a pressdo vivida no Ensino Médio e ajuda a compreender por que a
conversa tende a gravitar em torno de escolhas de curso e futuro profissional. Nesse sentido,
quando C3 pergunta “tem advogados na familia? ... pode ser que vocé va para o direito...”, 0
dialogo se direciona ainda mais para um registro de orientagdo. Mobiliza referéncias familiares
e trajetorias provaveis como pistas para pensar a escolha de carreira. Com isso, refor¢a a funcao
aconselhadora que o encontro assume em parte da interagao.

Dessa forma, o encontro presencial pode ser interpretado como realizagdo do 3°
momento de modo situado e heterogéneo, isto €, manifestando-se em diferentes passagens e
formatos ao longo da interacdo, conforme as questdes levantadas e os sentidos negociados no
grupo. Em alguns trechos, os participantes acionam critérios de problematizagdo,
fundamentag¢do e comunicabilidade do conhecimento, o que pode ser lido como compativel
com o horizonte do projeto CQF e com repertdrios que a leitura mediada das HQs parece ter
favorecido. Ao mesmo tempo, a dindmica do didlogo também pode ser marcada por interesses
imediatos do publico, especialmente quando as perguntas se aproximam do tema universidade,
curso, futuro profissional, o que pode reorientar parcialmente o foco investigativo que as
narrativas poderiam ter buscado colocar em primeiro plano.

Nesse contexto, um aspecto observado ¢ que, embora os estudantes estivessem com as
HQs no encontro, ndo houve perguntas diretas sobre historias, personagens ou cenas
especificas. Isso pode sugerir que as HQs tenham funcionado mais como base de ambientacao,
identificacdo e repertorio geral do processo investigativo do que como objeto explicito de
debate naquele momento. Além disso, o fato de o encontro ocorrer em uma escola particular de
ensino médio pode ter influenciado a forma de participacdo, na medida em que expectativas
sobre vestibular, ingresso no ensino superior, escolha de curso e trajetorias profissionais tendem
a ganhar centralidade nessa etapa e nesse contexto escolar, o que pode ter direcionado parte das
perguntas para temas de orientacdo académica e de futuro.

O formato do encontro também pode ter contribuido para esse efeito. A presenga de dois
pesquisadores pode favorecer uma dindmica mais panoramica, com alternincia de trajetérias e
temas, o que tende a privilegiar a apresentacao de possibilidades e pode reduzir o tempo de
aprofundamento em elementos especificos de uma unica HQ, como problema, hipoteses,
procedimentos, evidéncias e explicacdes. Também podemos considerar o contexto da disciplina
trabalhada pelo professor Leucipo sobre Projeto de Vida. Assim, € possivel considerar que, em
um encontro centrado em apenas um pesquisador ¢ em uma unica HQ, a circulacao das
perguntas poderia orientar-se mais diretamente ao texto lido, com possibilidade de maior

aproximacao narrativa e de incidéncia mais frequente de questdes sobre passagens concretas
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abordadas na HQ. Esse ponto ¢ relevante para a andlise que segue, pois ajuda a compreender
porque determinados episodios e formatos de encontro sao lembrados como mais marcantes €
quais aspectos da vivéncia tendem a ser destacados pelos docentes quando avaliam a
participagdo no CQF. Com isso, avangamos para a se¢do 8.4, na qual examinamos 0s encontros
considerados marcantes e as interpretacdes atribuidas pelos participantes a experiéncia no

projeto.

8.4 A EXPERIENCIA DE PARTICIPAR NO PROJETO “A CIENCIA QUE FAZEMOS”:
ENCONTROS MARCANTES E SENTIDOS ATRIBUIDOS

Nesta secdo, analisamos as respostas associadas a Q1 do roteiro (“Como foi, para vocé,
participar das agoes do projeto CQF? Poderia relatar alguma experiéncia que tenha sido
marcante?”). Na condugdo da entrevista, essa questdo foi explorada em dois movimentos
complementares, um primeiro convite para que o docente descrevesse, de modo mais amplo,
como foi participar do projeto CQF; e uma retomada dirigida para que identificasse um encontro
ou episddio considerado mais marcante. Essa operacionalizagao permitiu articular, no mesmo
eixo, tanto a avaliagdo geral da vivéncia quanto a selecdo de episodios especificos que
condensam sentidos atribuidos ao projeto.

A interpretacdo das respostas foi orientada pela Andalise de Contetido (Bardin, 2016),
com codifica¢do em unidades de registro e agrupamento em categorias construidas, por trechos
das entrevistas considerados relevantes para os objetivos do estudo. Observa-se que essas
respostas ndo se restringem a descri¢do de experiéncias, elas também sugerem expectativas,
demandas e finalidades atribuidas ao projeto CQF no contexto escolar. Assim, o “como foi”
tende a funcionar como uma via de acesso ao “para que serve” € ao “o que eu espero/necessito”’
do projeto na escola, enquanto o relato do “mais marcante” evidencia situagcdes em que tais
sentidos se tornam mais visiveis por meio de episddios concretos.

Com base nesses recortes, foram identificados elementos reiterados nas falas que, para
fins analiticos, foram organizadas em trés categorias:

e Humanizagdo do Cientista relacionado as falas de Leucipo, Temple, Rachel,
com efeito direto no modo como os estudantes se relacionam com os

pesquisadores;

e Universidade—Escola e relevancia social relacionado as falas de Bertha,
Temple, Rosalind, Perey, entendida como circulagdo do conhecimento e

fortalecimento do vinculo entre pesquisa e educagio basica;
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e Horizonte Acessivel para o futuro dos estudantes, relacionado as falas de
Bertha, Rosalind, sugerindo efeitos formativos que atravessam a pratica

pedagogica.

As trés categorias acima permitem compreender que o encontro mais marcante para o
professor ndo se reduz ao contetido do encontro, mas ao tipo de media¢do e aos sentidos
produzidos na relagdo universidade—escola. Nesse sentido, as unidades de registro discutidas
em 8.4 também funcionam como uma base para a se¢do seguinte, os efeitos de humanizagao,
de aproximagcao institucional e de horizonte de futuro, aqui descritos como sentidos atribuidos
a vivéncia, serdo retomados em 8.5 como possiveis indicadores de mudancas de critérios sobre
0 que conta como ciéncia, onde ela pode “acontecer” e como pode circular e fazer sentido no

cotidiano escolar.

Assim, analisaremos as unidades de registro selecionadas do evento 03 de Leucipo,

Temple e Rachel na categoria Humanizag¢ao do cientista.

Leucipo: “Foi um momento muito bacana... levar para os estudantes algo diferente...
ficaram muito curiosos... perceber que... se tratava de pessoas... comuns... partilhando... suas

)

trajetorias... no chdo da universidade, no chdo da escola.’

Temple: “A4 escola ndo entende o que acontece numa academia [universidade, quanto
a produgdo de conhecimento] ... sdo universos diferentes... mas... precisam se abragar... os

alunos precisam entender a profissdo cientista.”

Rachel: “Para mim foi enriquecedor... é uma forma de aproximar o cientista do
aluno... os cientistas estdo muito distantes ... quando a gente traz o que essas pessoas estdo

1

fazendo... comega a fazer essa aproximagdo da escola com a pesquisa.’

No recorte relativo a Leucipo, a humanizagao se constroi pela percepgao do pesquisador
enquanto uma “pessoa comum” e pela énfase na trajetoria como dispositivo de reconhecimento,
um dos pilares do projeto. Ao destacar a curiosidade e o interesse dos estudantes, o docente
sugere que o engajamento nao deriva apenas do tema, mas do modo como a ciéncia € narrada
em experiéncias biogréaficas e institucionais “no chdo da universidade, no chdo da escola”.

Assim, a unidade indica um deslocamento importante, o cientista deixa de operar como figura
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excepcional e passa a ser percebido como alguém cuja histéria pode ser acompanhada e
compreendida, o que tende a reduzir a distancia simbolica e a reinscrever a ciéncia em um
horizonte mais proximo do cotidiano escolar.

Na experiéncia relatada por Temple, a humanizacdo aparece articulada a uma leitura
institucional e identitaria. Ao reconhecer que escola e academia sdo “universos diferentes”, a
docente ndo sugere uma equivaléncia entre eles, mas aponta para a necessidade de aproximacao
e acolhimento mutuo. Nesse enquadramento, “entender a profissdo cientista” funciona como
eixo de desestigmatizacdo, mais do que transmitir conteudos, trata-se de tornar visivel um lugar
social raramente explicado na experiéncia dos estudantes. A unidade, portanto, sinaliza que a
humanizagado do cientista opera também como reposicionamento simbolico do que conta como
possibilidade de futuro e pertencimento, na medida em que o pesquisador deixa de ser um
“outro distante” e aquela atividade passa a ser compreendida como uma profissdo possivel,
situada e socialmente reconhecivel.

Na narrativa construida por Rachel, analisamos diretamente a fun¢do de aproximacao.
O projeto ¢ narrado como um processo de aproximacgao que reduz a ideia de cientistas “muito
distantes” ao tornar visiveis suas praticas € o que “essas pessoas estdo fazendo”. A énfase na
acdo concreta do pesquisador refor¢a a humanizacao pela via do trabalho e da atividade, e nao
apenas por tracos biograficos. Ao mesmo tempo, a docente vincula essa aproximagdo a um
efeito relacional mais amplo, a “aproximagdo da escola com a pesquisa”, sugerindo que
reconhecer quem faz ciéncia e como ela ¢ feita também reorganiza a visdo sobre onde e como
a ciéncia pode circular e fazer sentido.

Em conjunto relacionamos as trés unidades com a categoria Humanizagao do Cientista
ao convergirem em um mesmo movimento, apresentar o pesquisador como sujeito humano,
situado e acessivel, de modo a enfraquecer estereotipos e reduzir distancias simbolicas entre
ciéncia e escola. Na experiéncia relatada por Leucipo, esse movimento se manifesta como
reconhecimento de trajetorias “comuns’ que despertam curiosidade; no caso de Temple, como

’

desestigmatizagdo da “profissdo cientista” e necessidade de aproximagdo entre universos
institucionais; e, no relato de Rachel, como visibilizagdo das praticas do pesquisador que
reaproxima escola e pesquisa. Esses sentidos se articulam a proposta do projeto CQF de
aproximar a educag¢do basica da ciéncia produzida na universidade e de problematizar imagens
estereotipadas de cientista, produzindo uma aproximag¢ao simultaneamente cognitiva e afetiva
(Duque; Fernandes; Lopes, 2022).

Dando sequéncia a analise, examinamos as unidades de registro selecionadas do evento

02 de Bertha, Temple e Rosalind na categoria Universidade—Escola.
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Bertha: “E uma aproximag¢do muito frutifera... os alunos percebem a importancia da
pesquisa... o que esta sendo produzido la... pode beneficiar eles... e inspira-los... saber que a

’

universidade publica é para eles.’

Temple: “A escola ndo entende o que acontece numa academia... sGo universos

diferentes... mas... precisam se abragar... os alunos precisam entender a profissdo cientista.”

Rosalind: “Levar o projeto para a escola... permite que o aluno se reconhega... se

aproxime da universidade... estreita esse lago... mostram trajetorias... e que isso ndo é fora

da realidade.”

Perey: “Foi uma experiéncia muito boa... o conhecimento ndo pode ficar trancado

dentro da universidade... tem que ser espalhado.”

Na fala de Bertha, a aproximag¢do entre universidade-escola aparece ancorada em dois
pontos. O primeiro ¢ o reconhecimento de utilidade social da universidade na qual a pesquisa
“produzida la” nao ¢ apresentada como distante, mas como algo que “pode beneficiar” os
estudantes, inclusive quando ndo projetam carreira académica. O segundo ¢ a dimensdo de
acesso e de proje¢do de futuro. Ao afirmar que a universidade publica € para eles. A fala sugere
um deslocamento na percepcao de pertencimento, em que o vinculo com a instituicao deixa de
ser abstrato e passa a configurar-se como possibilidade concreta de futuro. A operar como
possibilidade concreta de futuro. Assim, a mediacdo ndo se reduz ao encontro pontual; ela
reorganiza a imagem da universidade como bem publico e como parte da vida da cidade e da

comunidade escolar.

No trecho selecionado de Temple, a aproximagdo ¢ formulada como problema de
tradugdo entre universos institucionais. Ao reconhecer a diferenca entre escola e academia, a
docente ndo sugere apagamento de fronteiras, mas defesa de uma relacdo de acolhimento e
didlogo. Nesse enquadramento, “entender a profissdo cientista” funciona como recurso de
mediacdo, aproximar universidade e escola implica tornar comunicédveis praticas, valores e
sentidos do trabalho académico, de modo que a ciéncia deixe de ser percebida como algo
externo a experiéncia escolar. A fala reforca, portanto, que a aproximagdo envolve também

legitimagdo simbolica, isto €, construir condi¢des para que a universidade seja compreendida e
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valorizada no cotidiano da escola.

Na andlise dos dados de Rosalind, a aproximagdo ¢ descrita em termos de
reconhecimento e espelhamento, o estudante “se recomnhece” quando a universidade ¢
apresentada por meio de trajetorias e historias que se conectam a sua realidade. A expressao
“estreita esse lago” indica uma mediagdo que ndo se limita a informar sobre a universidade,
mas produz vinculo e plausibilidade. Ao afirmar que “isso ndo é fora da realidade”, a docente
sugere que o projeto atua sobre barreiras simbolicas de acesso, reposicionando a universidade
como horizonte possivel e reduzindo a distancia que frequentemente separa estudantes da escola
publica de imaginarios de continuidade dos estudos.

Na experiéncia relatada por Perey, a aproximag¢ao universidade—escola ¢ assumida como
imperativo de circulagdo publica do conhecimento. A metafora do “trancado” explicita a
critica a uma ciéncia enclausurada e refor¢a a ideia de compromisso social, “espalhar” nao ¢
apenas divulgar resultados, mas compartilhar saberes como bem publico, reconfigurando a
relacdo entre universidade e comunidade escolar. Assim, o projeto ¢ significado como
dispositivo que desloca a ciéncia para fora do circuito especializado, produzindo compreensao
e presenga social no espaco educativo.

Em conjunto, nossas analises das unidades sustentam a interpretagdo de que o projeto
CQF ¢ significado como mediagdo institucional que reorienta a ciéncia de seu isolamento
académico para uma circulagdo escolar com valor formativo e social. No relato de Bertha, essa
mediacdo se expressa pela utilidade percebida da pesquisa e pela afirmacdo de acesso a
universidade publica. Na experiéncia relatada por Temple, pela necessidade de “abraco” entre
universos e pela visibilidade da profissao cientista; na narrativa construida por Rosalind, pelo
pertencimento construido via trajetérias que tornam a universidade plausivel; e, no caso de
Perey, pela defesa explicita de que o conhecimento circule como compromisso publico. Esse
conjunto de sentidos € coerente com a proposta do projeto CQF de ampliar a circulagdo publica
do conhecimento como experiéncia de encontro e interlocu¢do (Duque; Fernandes; Lopes,

2022; Duque; Lopes; Aquino, 2025; Lopes; Duque, 2023).

A seguir, sdo apresentadas as unidades de registro foram selecionadas do evento 03 de

Bertha e Rosalind na categoria Conexao Universidade

Bertha: “E uma aproximacgdo muito frutifera... os alunos percebem a importdncia da

pesquisa... o que estda sendo produzido la... pode beneficiar eles... e inspira-los... saber que a

’

universidade publica é para eles.’
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Rosalind: “Levar o projeto para a escola... permite que o aluno se reconhega... se

aproxime da universidade... estreita esse laco... mostram trajetorias... e que isso ndo é fora

da realidade.”

Nesses recortes, a participagdo do projeto CQF ¢ narrada, por ambos, como um
movimento de aproximagdo que torna a universidade mais acessivel e mais presente no
cotidiano escolar. No recorte relativo a Bertha, a “aproximagdo muito frutifera” ¢é justificada
pelo reconhecimento, por parte dos estudantes, de que a pesquisa universitaria ndo ¢ um saber
distante e autocontido, mas algo que “esta sendo produzido la” e que “pode beneficiar” suas
proprias vidas, mesmo quando nao ha intengdo de seguir carreira académica. Ja4 no recorte
relativo a Rosalind, esse vinculo aparece como “estreitar o lago” por meio de uma mediacao
que combina presenca na escola e narrativa de trajetdrias, permitindo que o aluno “se
reconhega” e perceba que a universidade “ndo é fora da realidade”. Assim, a conexao nao se
reduz a uma visita pontual, ela parece operar como circulagdo de sentidos entre dois espacos
institucionais, produzindo familiaridade com a universidade e reposicionando a ciéncia como
referéncia publica com relevancia social, o que poderia ser ampliado com outros encontros,
envolvendo pesquisadores de outras areas.

A partir da recorréncia das falas, propomos a articulagdo com a categoria Universidade
como Horizonte Acessivel, pois, para Bertha e Rosalind, a aproximacao ¢ enunciada também
como reposicionamento de pertencimento. Ao afirmar que a universidade publica “é para eles”
e ao sustentar que as trajetérias apresentadas mostram que esse caminho “ndo ¢ fora da
realidade”, os docentes sugerem uma mudanca de expectativa de modo que a universidade deixe
de ser percebida apenas como lugar de outros e passa a figurar como possibilidade concreta e
legitima no horizonte de futuro dos estudantes. Isso sera aprofundado a partir da analise das
unidades de registro que permitiram a categorizagdo seguinte (Lopes; Duque, 2023).

Para facilitar a visualizagdo dos encontros mais marcantes, no Quadro 6 apresentamos

os encontros ¢ atividades que mais marcaram os docentes entrevistados.

Quadro 6 — Encontros ou atividades mais marcantes do projeto CQF para os

professores entrevistados

Professor Encontro mais marcante
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Leucipo Aplicacdo da série de HQs
Bertha Concurso de redacao (2019) sobre papel do cientista.
Marie-Anne A entrevistada ndo respondeu
Temple Encontro com HQ com a pesquisadora C4.
Rosalind Oficina de cianotipia® Quimica, Fotografia e Arte;

Duvida sobre Terra plana respondida via projeto CQF durante a
pandemia, na iniciativa “ A ciéncia responde” pelo Instagram do

projeto.

Rachel Dr. Fabio Prezoto — Entomologia Forense;

Encontros da Psicologia no portfélio (bullying/violéncia; saude

mental);

Dra. Leticia Perani — Concept Art/personagens

Perey Dra. Leticia Perani — Concept Art/personagens.

A partir deles, ¢ possivel relaciona-los aos encontros descritos na introducdo deste
trabalho (Quadro 1) e, sobretudo, explicitar que a escolha do “mais marcante” nao se refere
apenas ao conteudo abordado, mas ao tipo de mediagao que o projeto CQF produz na escola.
Em geral, os episddios destacados pelos professores remetem a situagdes em que o projeto reduz
distancias simbolicas e institucionais que seja pela humanizagdo e desmitificacdo do cientista
(Leucipo, Temple e Rachel), favorecendo identificagcdo e engajamento discente, seja pela ponte
universidade—escola materializada em experiéncias de circulagdo e devolutiva, como a
premiacao recebida pelos alunos na UFJF, relatada por Bertha; a exposi¢do e o retorno do
material transformado no recorte de Perey; e a resposta articulada pelo Centro de Ciéncias a

uma duvida de estudante, mediada por Rosalind via Instagram do projeto na iniciativa “A

5 Significa ‘impressio em azul’ e descreve perfeitamente esse processo fotografico quimico que resulta
em imagens de tonalidade azul profunda.
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Ciéncia Responde”. Desse modo, o “marcante” tende a se associar a encontros em que ha
reconhecimento afetivo e social, ajuste de expectativas e experiéncia concreta de dialogo com
a universidade, mais do que a uma “aula diferente”. Esses efeitos, descritos aqui no plano da
experiéncia vivida, serdo retomados na secdo 8.5 como possiveis (re)construgdes da visdo de
ciéncia, organizadas em eixos sobre o lugar da ciéncia, a integracdo de saberes e a circulagdo
publica do conhecimento.

Além disso, os encontros lembrados revelam um efeito didatico especifico, o projeto
CQF se torna marcante quando faz a ciéncia operar como pratica situada e socialmente
relevante. Isso ocorre tanto pela via do experimento por exemplo a fototipia/cianotipia no caso
de Rosalind, quanto pela via da aplicagdo social do conhecimento, entomologia forense e suas
conexdes com saude publica e producdo de alimentos no relato de Rachel, e pela via da
argumentacdo em temas controversos ¢ desinformagdo como a duvida sobre a Terra plana
enviada por Rosalind pelo Instagram do projeto CQF na iniciativa, “A ciéncia Responde” , ou
ainda no envolvimento com o concurso de redacdo sobre o papel do cientista para Bertha. Nesse
cenario, destaca-se ainda que o alcance do projeto nao se restringe aos estudantes. Rachel
explicita a experiéncia como enriquecedora também para a docente, sugerindo potencial de
formagao continuada em ato. Por contraste, o fato de Marie-Anne ndo indicar um encontro
marcante também ¢ um dado analitico relevante, pois sinaliza que a poténcia do projeto depende
de condi¢des de participacao, aderéncia ao contexto e significagcdo atribuida pela docente,
evitando uma leitura automaticamente positiva dos efeitos do projeto CQF. Em conjunto, esses
elementos ajudam a entender por que, na secdo seguinte, as falas sobre o depois tendem a

aparecer como mudangas das formas de conceber ciéncia, cientista e universidade.

8.5 MUDANCA DA VISAO DE CIENCIA: INFLUENCIAS DA PARTICIPACAO NO
PROJETO “A CIENCIA QUE FAZEMOS”

Nesta se¢do, analisamos as respostas a segunda parte da questdo 2 “essa experiéncia
contribuiu para ampliar ou modificar essa forma de pensar?”. Depois de discutir, no item 8.4, a
participagdo no projeto CQF a partir dos encontros marcantes e dos sentidos atribuidos pelos
docentes, com destaque para o que foi vivido e o que foi considerado significativo, nesta se¢ao
buscamos compreender como essa vivéncia repercute nas formas de compreender a ciéncia.
Isso envolve observar se os professores passam a descrever a ciéncia como processo (e nao
apenas como resultado), se incorporam critérios para avaliar afirmagdes (evidéncias,

justificativas, coeréncia), se reconhecem dimensdes historicas, sociais € comunicacionais na
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produgdo do conhecimento e se (re)constroem a imagem do cientista e da universidade. Assim,
0 objetivo ¢ identificar possiveis mudangas no modo como os docentes interpretam, justificam
e atribuem sentido a producao do conhecimento cientifico apds o contato com o projeto.

Com base nas unidades de registro, organizamos a analise em subseg¢des , a saber, 8.5.1
Mudanga do lugar da ciéncia, que reposiciona a escola e o cotidiano como espagos legitimos de
circulagio de sentidos e de praticas de investigagdo e argumentagdo; 8.5.2 Diversidade de Areas
da Ciéncia, que amplia o que conta como ciéncia ao reconhecer outras areas, linguagens e
problemas socialmente situados como objetos legitimos de discussao; e 8.5.3 Divulgagdo como
fun¢do social do conhecimento, em que a comunicabilidade e a circulagdo publica emergem
como critérios relevantes para atribuir sentido ao fazer cientifico. Nas subsecdes a seguir,
apresentamos os recortes correspondentes e discutimos como as experiéncias descritas em 8.3
e 8.4 se desdobram em mudangas das imagens de ciéncia, cientista e universidade mobilizadas

pelos docentes e as experiéncias e analise dos encontros.

8.5.1 Escola, cotidiano e mudanga do laboratério como exclusividade.

A categoria Lugar da Ciéncia retine unidades de registro que podem evidenciar
mudangas na forma como os docentes passam a situar a ciéncia apds a participagdo no projeto
CQF. Em articulagio com o que foi discutido em 8.2.1, quando a ciéncia aparece
predominantemente associada a universidade e ao laboratdrio na categoria ciéncia técnica, esta
categoria destaca uma ampliacdo em que a ciéncia passa a ser reconhecida como pratica que
pode atravessar outros contextos, incluindo a escola e o cotidiano. Desse modo, lugar ndo se
restringe ao espago fisico, mas envolve o espago simbdlico em que a ciéncia ¢ compreendida,
comunicada e apropriada, reposicionando a escola como ambiente legitimo de circulagao de
sentidos cientificos e ampliando os critérios do que conta como ciéncia e onde ela pode

acontecer.

Dando sequéncia a analise, examinamos a unidade de registro, selecionada do evento

04, no mapa de eventos de Leucipo referente a categoria Lugar da Ciéncia.

Leucipo: “houve essa mudanca, essa virada de chave para perceber que a ciéncia

’

também estd na escola... em todos os lugares... ciéncia no cotidiano.’

No caso da entrevista de Leucipo, a “virada de chave” marca uma mudanga em relagao

a visdo anterior, na qual a ciéncia era situada prioritariamente na universidade, enquanto a
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escola aparecia como espago secundario, voltado a aplicacdo. Assim, a experiéncia com o
projeto CQF reposiciona a escola, como espago legitimo de circulagdo e produgdo de sentidos
sobre ciéncia, ndo no sentido de reproduzir a pesquisa académica, ou produzir novos
conhecimentos, mas de desenvolver praticas de investigacdo, argumentacdo e explicagdo
cientifica no cotidiano escolar. Essa mudanga se torna particularmente visivel no encontro das
HQs. (detalhado em 8.3.3). O professor, ao realizar uma mediagdo prévia com a turma,
distribuindo os volumes e promovendo uma leitura em grupos considerando os comentarios
espontaneos dos estudantes durante a leitura, fortaleceu a escola como lugar de interlocugao
sobre a ciéncia. Além disso, ao apresentar a Ciéncia como processo com base no
questionamento e como pratica social situada, a HQ pode contribuir para mudar o lugar da
ciéncia, da exclusividade do laboratorio para uma compreensao ampliada, em que o fazer
cientifico pode ser compreendido, narrado e debatido no proprio espago escolar. Esse aspecto
foi apresentado por Leucipo em contraste com o que o docente havia indicado anteriormente ao
projeto CQF.

Dando sequéncia a andlise, examinamos a unidade de registro a seguir, que foi
selecionada no evento 06, do mapa de eventos de Bertha que também pode ser circunscrita na

categoria Lugar da Ciéncia.

Bertha: “visdo mais social da ciéncia... perceber o contexto em que a ciéncia é
produzida... ndo é produzida por mdquinas... sao pessoas com subjetividades, com o espirito

da época... a gente vé os cientistas... da universidade, sdo pessoas com sonhos e historias”.

No caso das falas Bertha, podemos sugerir a passagem de uma imagem mais técnica
para uma ciéncia humana, historica e situada, produzida por pessoas concretas “com
subjetividades”, “sonhos e historias” e atravessada pelo “espirito da época”. Ao afirmar que
a ciéncia “ndo é produzida por maquinas”, Bertha reorienta a produgao do conhecimento para
o plano humano e situado, relativizando a ideia de neutralidade e destacando a presenca de
escolhas, problemas e condi¢des concretas de trabalho cientifico.

O destaque dado por Bertha a dimensao social e historica pode ser aprofundado por uma
leitura fleckiana que a ciéncia é produzida em coletivos, por meio de estilos de pensamento e
linguagens compartilhadas, de modo que a compreensdo e a validade do conhecimento
dependem também de processos de circulagdo, traducdo e reconhecimento entre grupos. Por
fim, a referéncia ao “espirito da época” se aproxima de uma perspectiva kuhniana, na medida

em que evidencia que a produgdo cientifica se organiza em quadros historicos de referéncia,
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nos quais certos problemas, métodos e critérios de aceitabilidade ganham centralidade e
orientam o trabalho cientifico. Assim, a experiéncia com o projeto CQF parece favorecer, para
Bertha, uma mudanga no modo de situar a ciéncia, de uma técnica neutra e automatica para
uma pratica criticavel, coletiva e historicamente configurada (Popper, 2004; Fleck, 2010; Kuhn,
2011).

Para avancar na discussdo, consideramos a unidade de registro a seguir, selecionada do

evento 07, no mapa de eventos de Rachel, referente a categoria Lugar da Ciéncia.

Rachel : “E ai, depois, eu acho que... o meu olhar, assim, ele se ampliou. Entdo, a
ciéncia, ndo necessariamente, ela esta ali sendo realizada apenas dentro de um laboratorio.
Ela pode acontecer em outros lugares, com outros aspectos, ndo so ali com um microscopio,

1

com um tubo de ensaio, alguma outra coisa assim.’

Na narrativa de Rachel, o lugar da ciéncia aparece como amplia¢do do olhar, a ciéncia
deixa de ser associada de modo exclusivo ao laboratorio e a0 manuseio do microscopio, do tubo
de ensaio e passa a ser reconhecida como pratica possivel em “outros lugares” e sob “outros
aspectos”. O marcador “ndo necessariamente” ¢ decisivo porque indica uma reorganizagao por
coexisténcia que o laboratério ndo ¢ negado, mas perde o estatuto de Unico espaco da
cientificidade. Com isso, o que define a ciéncia deixa de ser apenas o espago € os instrumentos
e passa a incluir praticas de investigagcdo, explicagdo e argumentagdo que podem emergir
também em contextos escolares e sociais diversos.

Em conjunto, as trés unidades de registro sustentam o nucleo da categoria, Lugar de
Ciéncia. O projeto CQF favorece a ampliacao do lugar da ciéncia, que deixa de ser visto como
exclusividade da universidade, do centro de pesquisa, do laboratorio e passa a considerar a
escola e outros espagos na sociedade, além de outras formas de producdo e circulagdo de
sentidos cientificos. No recorte relativo a Leucipo, essa mudanga ganha corpo na mediacao das
HQs e na interlocu¢do como os estudantes; no recorte das falas de Bertha, aparece como
reconhecimento da historicidade e da dimensao social da produgdo cientifica; na experiéncia
relatada por Rachel, manifesta-se no descentramento do laboratdrio e do aparato como critério
exclusivo. Assim, a mudanga de visao nao elimina referéncias tradicionais, mas reordena
hierarquias e amplia, apontando para um entendimento de ciéncia mais situado, comunicéavel e
socialmente partilhavel. E nesse ponto que se abre o passo seguinte da analise, voltado as
passagens em que os docentes reconhecem a ci€éncia como pratica que atravessa areas € se

organiza pela integragdo de saberes.
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8.5.2 Linguagens de saberes de diferentes areas da ciéncia.

A categoria Diversidade da Ciéncia retine unidades de registro que evidenciam a
ampliacdo do entendimento de ciéncia para além das areas tradicionalmente reconhecidas como
Quimica, Fisica, Biologia e Satde. Apds a participacao no projeto CQF, alguns docentes
passam a reconhecer que a producao e a circulagdo do conhecimento cientifico podem envolver
diferentes campos de saber, outras linguagens e outras formas de investigacdo, sobretudo
quando se trata de compreender problemas socialmente situados e complexos.

Embora algumas docentes nomeiem esse movimento como “interdisciplinar”, nesta tese
optamos por trati-lo, como categoria de leitura dos dados, como Diversidade de Areas da
Ciéncia, justamente para evitar a polissemia do termo interdisciplinaridade e as exigéncias
conceituais associadas a diferentes niveis de integracdo entre disciplinas. A literatura distingue,
por exemplo, articulagdes em paralelo e cooperagdes mais intensas entre campos, com maior
convergéncia conceitual e metodologica (Francischett, 2005; Pombo, 2008). No entanto, nas
unidades de registro analisadas, o aspecto mais saliente ndo demonstrou graus de integracao
metodologica entre disciplinas, mas indicou que os docentes passam a reconhecer como
“ciéncia” um repertorio mais amplo de areas, objetos e linguagens, o que repercute nos critérios
do que pode ser legitimado como tema de investigagao e discussao escolar.

Dando sequéncia a analise, examinamos a unidade de registro do evento 04 no Mapa de

Eventos de Marie-Anne, associado a categoria Diversidade de areas da ciéncia.

Marie-Anne: “quanto mais vocé vai conhecendo... trazendo outros olhares... dialogar

2

com outras areas... vai acumulando... bagagem cultural... ‘girar a catraca’...

No relato de Marie-Anne, a diversidade de areas aparece menos como estratégia didatica
pontual e mais como processo de formacao, no qual a compreensao sobre ciéncia se amplia a
medida que novos “olhares” sdo incorporados e colocados em dialogo com outras areas. A
imagem de “girar a catraca” sugere um movimento de ampliagdo sem retorno, em que o
acimulo de “bagagem cultural” transforma modos de pensar e renova critérios de
compreensdo. Assim, o projeto CQF ¢ interpretado como experiéncia que favorece a ampliacao
de repertorios e a abertura para reconhecer interlocugdes entre campos, refor¢ando a ideia de
que compreender ciéncia envolve também transitar entre areas e ampliar repertorios

interpretativos.
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Nesse recorte, exploramos a unidade de registro a seguir que foi selecionada do evento

07 no mapa de eventos de Rachel, referente a categoria Diversidade areas da ciéncia.

Rachel: “Hoje, eu tento ser mais interdisciplinar. Eu tento ver a biologia também
dentro desse outro aspecto, que ela interage com outras ciéncias .... por exemplo, dentro da
sociologia, ...[com] racismo ambiental, ... Entdo, hoje eu vou tentando mesclar com outras

’

areas... que outras disciplinas também sdo ciéncia, estdo dentro desse conceito de ciéncia.’

No recorte do trecho de Rachel, a influéncia do projeto CQF pode ser lida como
ampliacdo do horizonte. A ciéncia deixa de ser definida apenas por um recorte disciplinar
tradicional associado as ciéncias da natureza e suas tecnologias e passa a ser reconhecida como
pratica capaz de dialogar com outros campos ¢ com problemas socialmente situados, como o
racismo ambiental. N@o se trata apenas de adicionar um tema a aula. A fala permite analisar
uma mudanca no enquadramento do que conta como ciéncia e do que pode ser legitimado como
objeto de investigacao e discussao no ensino. Esse movimento pode ser interpretado como
mudanga no estilo de pensamento mobilizado para falar de ciéncia, isto ¢, uma reorganizacao
dos critérios de relevancia e aceitabilidade que orientam quais questdes merecem ser
problematizadas. Quando um problema como o racismo ambiental passa a ser reconhecido
como pertinente, observa-se a ampliacdo do repertério de temas e conexdes que circulam no
coletivo de pensamento docente, sugerindo que a legitimidade do conhecimento nao depende
apenas de sua forma disciplinar, mas também de sua capacidade de articular-se a preocupagdes
concretas e a redes de sentido compartilhadas. Nesse quadro, a influéncia do projeto CQF pode
ser lida como redefinicdo do que passa a ser considerado discutivel e investigavel, ndo por
arbitrariedade, mas pela circulagdo de novos referenciais e pela transformagdo dos critérios
coletivos que sustentam a produgdo e a validagao de sentidos sobre ciéncia no contexto escolar

(Andrade, 2017; Fleck, 2010).

Por fim, analisamos unidades de registro selecionadas do evento 08 no Mapa de Eventos

de Perey, igualmente vinculadas a categoria Diversidade da ciéncia.

Perey : “... filosofia é ciéncia... tenho resisténcia em fazer feira de ciéncias... fica so

Fisica/Quimica/Biologia... Mas o professor de portugués tem que participar, o professor de

’

Geografia... sendo vira feira de experimentos... vulcdozinho...’
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Na analise do relato de Perey, a critica a “feira de ciéncias™ que se converte em ‘‘feira
de experimentos” explicita outra face do mesmo processo, ampliar a visao sobre a Ciéncia
significa também recusar sua reducao ao espetaculo demonstrativo. Ao demandar a participagao
de sujeitos e objetos de conhecimento relacionados aos componentes de Linguagens e suas
Tecnologias e de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, conforme estabelecido na BNCC e ao
rejeitar o modelo cristalizado em demonstragdes como no experimento do ‘“vulcdozinho”,
Perey problematiza a identificagdo imediata entre ci€ncia e pratica experimental, aproximando-
se de discussdes que alertam para o risco de feiras se limitarem a reproducdo de montagens e
demonstragdes, em vez de favorecerem produgdes com maior densidade investigativa e
formativa (Dornfeld; Maltoni, 2011). Ao mesmo tempo, sua ponderacao sobre a necessidade
de representacao de artefatos de diferentes componentes curriculares encontra respaldo em
abordagens que compreendem a feira como espaco de contextualizacao e interdisciplinaridade,
articulando conhecimentos, linguagens e temas para além das ciéncias duras (Hartmann;
Zimmermann, 2009). De fato, alguns autores vém pensado a identifica¢do desses eventos como
Feiras de Conhecimento, extrapolando a ideia mais circunscrita de Feiras de Ciéncias. Além
disso, ao mudar o foco feira do demostrar para o explicar, o argumento de Perey converge com
a compreensao de feiras como eventos de didlogo e comunicagdo com diferentes publicos, nos
quais a aprendizagem se d4 também pela interacdo, pela explicitagdo de procedimentos e pela
negociagao de sentidos (Farias; Gongalves, 2007).

Por fim, essa critica se fortalece quando articulada a discussdo epistemologica da
experimentacdo no ensino de Quimica, que alerta para praticas experimentais centradas na
exaltacdo do fendmeno e/ou no experimento como mera comprovacdo de teorias,
empobrecendo a compreensao da ci€éncia como pratica interpretativa e problematizadora
(Antunes-Souza, 2021). Ao questionar a reducdo da ciéncia ao experimento espetacular e a
logica de comprovagao, as unidades analisadas mudam o foco do mostrar fendmenos para a
compreensdo dos problemas, procedimentos, justificativas e sentidos. Essa mudanca dialoga
diretamente com as ideias selecionadas para a constru¢do da categoria discutida na proxima
subsecdo, pois, se a ciéncia nao se define apenas pelo aparato, ela também nao se completa
apenas na producdo interna do conhecimento, torna-se decisivo considerar como esse
conhecimento ¢ traduzido, comunicado e apropriado por publicos ndo especializados, e que

efeitos formativos essa circulagdo produz no espago escolar.
8.5.3 A ciéncia como pratica publica

Aqui discutimos a respeito das visdes que subsidiaram a constru¢do da categoria
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Divulgacao e Fung¢do Social, estruturada a partir de unidades de registro em que os participantes
compreendem que o conhecimento cientifico ndo se realiza plenamente apenas na producao
académica, mas em sua circulacdo publica em termos compreensiveis, isto ¢, quando ¢
traduzido, comunicado e apropriado socialmente. A divulgagdo cientifica aparece como
importante para a compreensdao ampla do conhecimento, pois, se apenas poucos compreendem,
a ciéncia permanece restrita a um circulo especializado e pode até operar como mecanismo de
exclusdo, ou seja, de negacdo. J& iniciativas como o projeto CQF podem contribuir para
reposicionar a ciéncia como pratica publica, dialogavel e socialmente acessivel (Cunha, 2019;

Fioresi; Silva, 2022)

Para avangar na discussao, consideramos a unidade de registro selecionada no evento

07 do Mapa de Eventos de Rosalind, referente a categoria Divulgacio e Fung¢ao Social.

Rosalind: “/...] a divulgacdo cientifica ainda fica distante da universidade, entdo
quando o projeto leva as comunicagoes cientificas numa fala simples, para que [um] aluno de
12 anos compreenda, isso faz com que a gente fale, opa, revé até a nossa forma de lidar com a
ciéncia, porque eu me vi no meu mestrado defendendo um projeto ... e via que ninguém estava
entendendo nada ... E ai eu percebo que divulgacdo, que ciéncia que eu estava fazendo, se
ninguém estava entendendo. Entdo, quando o projeto leva essa ciéncia para um aluno de sexto
ano entender, isso faz com que... a gente tira essa ciéncia de um patamar ... da nega¢do ...

porque ninguém entende os processos da ciéncia.”

Na narrativa construida por Rosalind destacamos o trecho no qual ela reconhece que o
projeto CQF produz uma mudanca decisiva, a divulga¢do deixa de ser tratada como etapa
posterior e passa a ser tratada como condicao de circulagdo social do conhecimento. A fala ndo
¢ apenas de carater didatico “falar simples”, mas epistemologico e politico, a0 comparar a sua
defesa do mestrado, vivida como um evento em que “ninguém estava entendendo”. Com a
possibilidade de um aluno de 12 anos compreender. Assim, Rosalind reposiciona o valor do
conhecimento para além do circuito interno da academia. A pergunta “que ciéncia que eu estava
fazendo, se ninguém estava entendendo?” pode ser interpretada como um ponto de
problematizag¢do, ela coloca em questdo uma ciéncia que existe apenas como produ¢do
especializada e que, por nao circular de modo a se tornar compreensivel, para além dos pares,
corre o risco de permanecer isolada, restrita a poucos, produzindo distanciamento e

desconfianga publica na ciéncia.
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Essa leitura se justifica quando articulada a epistemologia de Fleck. A circulagdo do
conhecimento ¢ compreendida como dindmica entre circulos esotérico e exotérico, em que a
interacao se sustenta ao menos em parte pela confianga do circulo exotérico no esotérico e pela
necessidade de formas discursivas recontextualizadas no exotérico (Fleck, 2010). Isso ajuda a
compreender diretamente a passagem em que Rosalind valoriza a “fala simples” percependo
que ela nao precisa ser lida como rebaixamento do conhecimento, mas como de uma mediagao
necessaria para atravessar a distancia entre coletivos e publicos que permite que a ciéncia seja
apropriada fora do circulo especializado. Além disso, Fleck explicita que a comunicag¢do ndo
ocorre nunca sem transformagao, e que, na circulagdo intercoletiva, essa transformagdo pode
implicar, mudanca fundamental do pensamento comunicado, ou seja, traduzir ciéncia para a
escola ndo ¢ apenas trocar palavras dificeis por faceis; € reconfigurar o conhecimento para que
ele possa circular e fazer sentido em outro horizonte de interlocugdo. E nesse ponto que o
projeto CQF pode ser compreendido, por Rosalind, como dispositivo de passagem, ele favorece
uma ponte discursiva que possibilita que a ciéncia deixe o patamar fechado da linguagem
especializada e se torne comunicavel no espago escolar.

O argumento também se fortalece quando aproximamos as contribui¢des de Fleck da
no¢do de divulgacdo cientifica. Nessa perspectiva, o conhecimento ndo nasce pronto no
laboratorio para s6 depois ser comunicado, ele se consolida a medida que circula e assume
diferentes formas de linguagem e de comunicagdo como artigos, aulas, materiais didaticos e
materiais de divulgacdo. Assim, a divulga¢do ou a ciéncia popular®, em Fleck, ndo é um
apéndice; ela participa do modo como a ciéncia se torna publica, ganha alcance e passa a
produzir efeitos sociais. Isso sustenta a ideia de “fung¢do social” presente nos relatos realizados
por Rosalind, a ciéncia se completa quando consegue circular de forma compreensivel e abrir
espagos de entendimento e debate; caso contrario, ela se mantém isolada e pode alimentar
“negacao” no sentido amplo, nao pertencimento, desconfianga, ruptura com a universidade.

Nesse ponto, a contribuicdo de Kuhn sobre Fleck ¢ particularmente util para o recorte
universidade—escola. Kuhn destaca a importancia da discussdo de Fleck sobre a relacdo entre
revistas cientificas e revistas de divulgacdo cientifica e chama ateng¢ao para as “dificuldades em
transmitir ideias entre dois Coletivos de Pensamento” (Fleck, 2010). Essa observagao dialoga

fortemente, quase literalmente, com o dilema narrado por Rosalind, que a produ¢do académica

® A ciéncia popular corresponde a uma forma de textualizagdo do conhecimento cientifico voltada a
circulos mais amplos de ndo especialistas. Caracteriza-se pela simplificagdo, pela auséncia de detalhes técnicos e
polémicas e por uma apresentac@o mais ilustrativa e assertiva dos fatos cientificos. Contudo, ndo se trata de uma
etapa externa ou secundaria da ciéncia, pois também exerce fungdo epistemologica ao participar da circulagio, da
legitimacgao e da consolidag@o social do conhecimento cientifico (Fioresi; Silva, 2022).
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que ndo se torna compreensivel para os ouvintes ¢ um exemplo concreto da dificuldade de
transmissao entre coletivos; ja o projeto CQF aparece como forma organizada de contornar essa
barreira, produzindo condic¢des de tradugao e interlocugdo entre universidade e escola.

A aproximacdo com Popper quando Rosalind afirma que “ninguém entende os
processos da ciéncia”, ela ndo estd falando apenas de resultados, e sim de critérios,
justificativas e modos de validacdo. Tornar os processos compreensiveis implica explicitar que
a ciéncia se sustenta em razdes discutiveis, em critica, em revisao, € nado em adesdo por
autoridade. Assim, a comunicagdo publica nao ¢ elemento secundario, ¢ condi¢ao para que o
conhecimento possa ser examinado, questionado e reconstruido por interlocutores, inclusive no
espaco escolar (Cunha, 2019; Lima, 2016).

Por fim, Borin oferece suporte para ancorar esse movimento no campo da Educagdao em
Ciéncias, explicitando que a constitui¢do de uma cultura cientifica envolve ndo s6 quantidade
de conhecimento, mas a forma como o individuo interage com essa cultura em seu contexto
sociocultural, e que a divulgagdo cientifica € um dos elementos dessa constitui¢do. Além disso,
ao tratar a divulgacdo como pratica social e como discurso situado entre a Ciéncia e a Midia
(Cunha, 2010). Que reforca a ideia de que a mediacdo depende do interlocutor, pois o autor
divulgador interpreta o discurso cientifico € opera movimentos mais ou menos proéximos do
conhecimento de origem conforme o publico. Isso da suporte tedrico direto ao ponto central de
Rosalind, falar para “um aluno de 12 anos” nao ¢é banalizagao; ¢ um trabalho discursivo que
produz acessibilidade de compreensao e, justamente por isso, abre espago para debate escolar
sobre os “processos da ciéncia”.

Assim, a partir da fala de Rosalind, argumentamos que a divulgagao cientifica integra a
fungdo social do conhecimento, pois ¢ por meio de uma circulagdo compreensivel que a ciéncia
pode ultrapassar o circulo especializado e produzir pertencimento e legitimidade publica.

Por fim, Fleck fornece a gramatica para compreender essa passagem como circulagdo
intercoletiva que exige confianga, simplificacdo e transformacao discursiva; Kuhn reforga que
a dificuldade de transmitir ideias entre coletivos ¢ um problema estrutural, j& tematizado na
relagdo entre publicagdo cientifica e divulgacao; e Borin sustenta, no campo educacional, que
a divulgacdo integra a formacao de cultura cientifica e depende de processos de interpretagdo e
adequacdo ao interlocutor. Nessa articulagdo, o projeto CQF aparece como dispositivo de
interlocugdo entre a universidade e a escola, mostrando que ndo se deve operar por meio de
simplificagdo acritica, mas de reorganizar ou reconstruir linguagens e sentidos para tornar a

ciéncia publica, dialogavel e socialmente partilhavel.
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8.5.4 “A ciéncia que fazemos” como apoio didatico

A categoria Suporte Didatico reune unidades de registro em que o projeto CQF ¢
significado principalmente como um apoio a pratica docente, por meio de convidados, materiais
e demonstragdes que tornam a ciéncia mais presente e marcante no cotidiano escolar, sobretudo
em realidades educacionais com restrigdes de tempo e infraestrutura. Ao mesmo tempo, essa
categoria permite sinalizar, o risco de o projeto ser lido apenas como complemento do curriculo

escolar, reduzindo sua dimensdo formativa e critica mais ampla.

A seguir, discutiremos a unidade de registro selecionada no evento 07 do mapa de

eventos de Temple referentes a categoria Suporte Didatico

Temple: “Ele trouxe livros com experiéncia de ciéncia basica, ele fez uma pilha
[galvanica] la, ao vivo, com os meninos, e al isso marca demais. ... Condigoes precarias, a
gente ndo tem laboratorio. Entdo, trazer uma pessoa que traz alguma experiéncia é muito

12

bom.

Na andlise da fala de Temple, ndo se observa, de modo direto, uma reconstrucao
conceitual explicita sobre “o que é ciéncia’ ou sobre como o conhecimento cientifico se valida;
0 que ganha mais relevo ¢ o modo como o projeto CQF ¢ significado como apoio didatico que
subsidia a pratica docente e produz experiéncias marcantes em um contexto de limitagdes
materiais. O destaque recai sobre a dimensao vivencial “isso marca demais” e sobre a visdo de
aproximacao entre universidade e escola “essa liga¢do vai ficando cada vez mais proxima”, na
medida em que no encontro € oferecido aos estudantes acesso a recursos e situacdes que, na
rotina escolar “na correria” e sem laboratdrio, nem sempre sdo vidveis. Nessa dire¢do, o
projeto CQF aparece, para Temple, como uma complementagdo formativa a dinamica escolar,
amplia repertérios, mobiliza materiais como livros e viabiliza demonstragdes como a pilha
galvanica que tornam a ciéncia presente como experiéncia concreta.

Ao mesmo tempo, vale registrar uma nota critica sobre o enquadramento que pode
emergir desse tipo de relato. Quando a contribui¢ao do projeto ¢ descrita principalmente como
“trazer” experiéncias, materiais e convidados para desenvolver atividades com artefatos que a
escola nao consegue oferecer, pode-se tender a interpreta-la como uma forma de
suplementagdo, isto €, como algo que completa o que falta no cotidiano escolar. Esse modo de

leitura ndo ¢ necessariamente equivocado, sobretudo em contextos com restrigdes de
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infraestrutura, mas pode reduzir a compreensao do projeto CQF a um papel predominantemente
instrumental, préoximo de uma logica de apoio ao curriculo entendido como cumprimento de
conteudos e atividades.

Em principio, o projeto pode ser compreendido, também como uma mediacdo que abre
condicdes para outras apropriacdes pedagogicas como por exemplo, retomadas em aula, novas
perguntas, reorganizagdo do que se entende por ciéncia e por pesquisa, ainda que isso nem
sempre aparega explicitado na fala de Temple. Assim, mais do que funcionar apenas como
suporte de complementacdo curricular, o projeto CQF pode ser lido como experiéncia que
favorece continuidade e reinterpretagdes no cotidiano escolar, inclusive em cendrios sem
laboratorio.

Contudo, a fala de Temple ajuda a evidenciar um efeito importante do projeto em
contextos precarizados para ampliar possibilidades concretas de vivéncia e aproximar
universidade e escola. Ao mesmo tempo, vale a critica de evitar reduzir o projeto CQF a recurso
compensatdrio e manter em vista sua dimensdo formativa mais ampla que ndo apenas suprir
lacunas, mas contribuir para que a ciéncia se torne mais discutivel, comunicavel e apropriavel

na escola, para além da constru¢ao possivel em um encontro pontual.

8.5.5 Sintese das mudangas na visdo de ciéncia e os impactos da participacdo no projeto “a

ciéncia que fazemos”

Ao longo das andlises das unidades de registro mostramos que a participagdo dos
professores nos encontros do projeto CQF pode contribuir para uma mudanga da visdo de
ciéncia que pode ser descrita como um movimento integrado em trés frentes. Primeiro, a ciéncia
deixa de ser localizada exclusivamente na universidade e no laboratério e passa a ser
reconhecida também na escola e na sociedade, mudando critérios de cientificidade quanto ao
aparato para praticas de investigagdo, explicagdo e argumentacdo. Segundo, amplia-se o
entendimento do que conta como ciéncia na escola, ao incorporar o didlogo entre diversas areas,
linguagens e problemas socialmente situados, tensionando a redugao da ciéncia ao experimento
demonstrativo e fortalecendo abordagens contextualizadas. Terceiro, a divulgacao cientifica
emerge como condicdo de circulagdo social do conhecimento. Produzir ndo basta, ¢ necessario
que a ciéncia circule de modo compreensivel e debativel, intensificando a mediagdo
universidade—escola—comunidade. Assim, o que segue ap0és a participacao no projeto CQF nao
se expressa apenas como acumulo de experiéncias, mas como reorganizacao de critérios e
sentidos com os quais docentes passam a compreender a ciéncia, o cientista e sua presenca

publica.
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O Quadro 7 apresenta uma sintese das mudangas identificadas nas visdes de ciéncia apos
a participacao no projeto CQF, organizada por docente. Diferentemente da versao analitica mais
detalhada, este quadro retine apenas duas informacgdes centrais, o professor e a sintese das
énfases observadas, permitindo uma visualizagdo rapida das tendéncias predominantes e das
diferencas entre os participantes. Desse modo, o quadro funciona como fechamento da secao

8.5.

Quadro 7 — Sintese das mudangas na visdo de ciéncia ap6s a participagdo no projeto

“A Ciéncia Que Fazemos”

Docentes/Area de Sintese das Mudancas apés a participacao dos
formacao encontros do projeto CQF
Leucipo / Filosofia Reposiciona a ciéncia como pratica que pode ser compreendida, narrada

e debatida na escola e no cotidiano, mudando a exclusividade do foco
universidade—laboratorio, valorizando media¢des como o uso das HQ

que apresentam a ciéncia como.

Bertha / Ciéncias Amplia a compreensdo de ciéncia para uma pratica humana, historica e

Biolégicas socialmente situada, produzida por pessoas com subjetividades e
condicionada por quadros de época, além de relativizar a suposta
neutralidade do Método Cientifico e reconhecer a dimensao

critica/coletiva da produgao cientifica.

Marie-Anne/ Letras Neste caso, por ela ndo ter apresentado visdo anterior, ndo ¢ possivel
definir uma mudanca, mas em relato a ampliagdo da visdao de ciéncia
como processo de formagdo continua que incorpora “outros olhares”,
dialoga com outras areas e acumula “bagagem cultural” (“girar a

catraca”), reconfigurando modos de pensar e critérios de compreensao.

Temple/ Ciéncias Nao explicita mudanga epistemologica direta sobre a natureza e a

Biologicas validagdo da ciéncia; enfatiza o projeto CQF como adi¢ao pedagogica e
vivencial, capaz de aproximar universidade e escola e produzir
experiéncias marcantes (materiais, demonstracdes) em contexto de

limitagdes (auséncia de laboratério).
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Docentes/Area de Sintese das Mudancas apdés a participacao dos
formacao encontros do projeto CQF

Rosalind/ Ciéncias Reposiciona a divulgacdo como condi¢do de realizagdo social do
Biologicas conhecimento, “que ciéncia” é essa se ninguém entende? Destaca a

importdncia da circulagdo publica compreensivel e a circulagdo
universidade—escola como critério de fun¢do social, atribuindo a

comunicacao papel constitutivo do fazer cientifico.

Rachel/ Ciéncias Descentra o laboratorio e o instrumental como critérios exclusivos do

Biolégicas cientifico, reconhecendo a ciéncia em outros lugares e sob outros
aspectos; simultaneamente, indica a importancia de adotar uma
perspectiva  interdisciplinar, articulando ciéncia a questdes

socioambientais (ex.: racismo ambiental).

Perey/ Quimica Amplia o repertorio do que é reconhecido como ciéncia ao defender a
incorporagdo de diferentes areas (ex.: Filosofia, Lingua Portuguesa,
Geografia), criticando “feiras de ciéncias” reduzidas a “feiras de
experimentos” (“vulcdozinho”); desloca o foco do demonstrar para
explicar e argumentar, apontando para a comunicagdo com diferentes

publicos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

A seguir, buscaremos relacionar as constru¢cdes acima com eventos importantes dos
encontros descritos, pelos participantes, como marcantes, descritos na se¢do 8.4.

No caso de Leucipo, o encontro marcante foi a atividade da série de HQs, construida
para contribuir com a experiéncia de aproximag¢ao e humanizagao do pesquisador. A partir dessa
vivéncia, ocorrida antes do encontro com pesquisadores, a ciéncia passa a ser compreendida
como pratica que pode ser narrada, discutida e apropriada no espago escolar e no cotidiano,
reduzindo a distancia simbdlica entre universidade e escola. Ainda que ndo seja possivel
estabelecer uma relagdo causal direta entre um episodio especifico e a mudanga de visao
relatada, o depoimento sugere uma associacao plausivel entre essa experiéncia marcante € o
reposicionamento de sua compreensao sobre ciéncia, na medida em que a atividade com as HQs
ofereceu repertorios e exemplos que ele passa a acionar para reinterpretar o fazer cientifico no
contexto da escola.

Quanto a Bertha, o momento marcante foi o concurso de redagdo, em 2019, sobre o
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papel do cientista, no qual a universidade publica ¢ significada como horizonte possivel e
socialmente relevante. Essa vivéncia favoreceu uma leitura de ciéncia como pratica humana e
historicamente situada, produzida por pessoas e atravessada por condi¢des sociais, o que muda
a ideia de neutralidade e refor¢a o carater publico do conhecimento

No caso de Marie Anne, ndo houve correspondéncia direta com um encontro marcante
especifico. Essa auséncia ¢ compativel com a ideia de mudanga como processo gradual, em que
a compreensdo de ciéncia se amplia pela incorporagao de outros olhares e pelo acimulo de
bagagem cultural, sem que um evento de referéncia. Em termos epistemologicos, esse modo de
descrever a mudanca favorece uma leitura que entende o conhecimento como construgdo
situada e progressiva, mais do que como aquisi¢do subita, sem exigir uma vinculacdo direta a
um autor especifico.

Quanto a Temple, o encontro marcante foi um encontro mediado por HQ, lembrado
sobretudo pela poténcia vivencial e pela presenca de demonstragdes e materiais em um contexto
de auséncia de laboratdrio. O efeito mais enfatizado recai sobre o apoio a pratica docente e
sobre a possibilidade de tornar a ciéncia mais presente € marcante para os estudantes, ainda que
ndo apare¢a uma formulagdo explicita de mudanca epistemologica sobre natureza e validacao
da ciéncia. Aqui, a cautela analitica € importante, pois o depoimento aponta mais para condigdes
pedagogicas e de infraestrutura do que para critérios de demarcagdo ou de validagdo do
conhecimento cientifico.

No caso de Rosalind, os encontros marcantes foram a oficina de cianotipia e a
experiéncia de ter uma duvida sobre Terra plana respondida por meio do projeto CQF durante
a pandemia. Esses episodios ressaltam a relevancia de formas de comunica¢do que tornem a
ciéncia compreensivel e discutivel no contexto escolar e sustentam a compreensao de que o
conhecimento cientifico ganha fun¢ao social quando circula de modo acessivel, permitindo
debate publico e explicitacdo de processos e critérios de produgdo do conhecimento.

Quanto a Rachel, os encontros marcantes incluiram uma atividade sobre entomologia
forense, encontros na area de Psicologia com temas como bullying, violéncia e saude mental, e
uma atividade sobre constru¢cdo de personagens e concept art. A diversidade desses episodios
favorece a descentralizacdo do laboratério como referéncia exclusiva e amplia o que conta
como ciéncia ao articular diferentes areas, linguagens e problemas socialmente situados. Essa
ampliacdo pode ser aproximada, de leituras mais socioculturais da ciéncia, pois desloca a
ciéncia de um lugar estritamente instrumental para uma pratica que se define também pela
relevancia do problema e pela integracdo de saberes, em consondncia com a €nfase em

dimensdes coletivas e situadas da produ¢dao do conhecimento (Andrade, 2017; Fioresi; Silva,
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2022; Fleck, 2010) .

No caso de Perey, o encontro marcante foi a atividade sobre construcao de personagens
e concept art, que favorece a abertura para outras linguagens € modos de comunicagdo. A partir
disso, ganha forca a defesa de que diferentes componentes curriculares participem do que se
reconhece como ciéncia e a critica a praticas que reduzem a ciéncia ao experimento
demonstrativo, mudando o foco para explicagdo, argumentagao € comunica¢ao com publicos.
Esse movimento pode ser articulado a Fleck, pois enfatiza que a ciéncia se completa quando
circula e se torna comunicavel fora do circulo especializado, e que essa circulagdo envolve
trabalho discursivo de traducdo e adequacdo ao interlocutor (Andrade, 2017; Fioresi; Silva,
2022; Fleck, 2010) .

Ainda que, a primeira vista, as consideragdes reunidas no Quadro 7 ja sugiram respostas
consistentes a questdo de pesquisa, no sentido de indicar mudangas na visdo de ciéncia apos a
participag@o no projeto CQF, ¢ importante evitar uma conclusdo antecipada. Isso porque tais
informagdes nao se manifestam de modo uniforme entre os docentes durante a entrevista.
Assim, € necessario avangar para a analise das demais questdes da entrevista, buscando verificar
se as mudangas apontadas se sustentam, se aprofundam ou se se reorientam em outros trechos
do relato, bem como identificar continuidades, tensdes e limites do processo de (re)construgao
dessas visdes. Em outras palavras, o Quadro 7 oferece uma sintese robusta sobre a visdao
apresentada pelos professores depois da participagdo no projeto, mas a compreensao mais
aprofundada exige confrontar essa sintese com o conjunto mais amplo do material empirico.

A partir desse panorama, a proxima se¢do retoma as conclusdes parciais desta secao
para discutir suas implicagdes no plano mais amplo da discussdo que envolve, a imagem do
cientista, a ciéncia no Brasil, a relacdo da sociedade e ciéncia e a influéncia do projeto CQF na
pratica docente, articulando as mudangas identificadas as dimensdes formativas e institucionais
do projeto e ao modo como a divulgagao cientifica, enquanto pratica social, pode operar como

mediacdo entre pesquisa, escola e comunidade.

8.6 RECONSTRUCAO DA IMAGEM DO CIENTISTA APOS O PROJETO “A CIENCIA
QUE FAZEMOS”

A reconstrugdo da imagem do cientista sera analisada a partir de unidades de registro
extraidas das respostas as questdes 3 e 6 da entrevista. A questdo 3, “Que imagem do cientista
apareceu durante a experiéncia com o projeto?”, focaliza a imagem do cientista mobilizada
durante a experiéncia com o projeto para o professor entrevista, enquanto a questdo 6, “Como

vocé percebe que os seus alunos compreendem o trabalho dos cientistas? O projeto ajudou a
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transformar essa visdo?”’, muda o olhar para a percepcao que o professor atribui aos alunos
sobre o trabalho dos cientistas e para a possivel influéncia do CQF nessa visao. Essas perguntas
sdao discutidas conjuntamente porque tratam do mesmo objeto, o cientista e seu trabalho,
variando o ponto de vista mobilizado.

Essa organizagdo permite comparar continuidades e contrastes entre 0 modo como o
cientista ¢ representado pelo professor e como essa representagao ¢ atribuida aos alunos,
articulando a analise das categorias construidas por exemplo, esteredtipo e Cientista Enquanto
Mito, Humanizacdo do Cientista, ampliacdo de sujeitos ¢ dominios e ciéncia como pratica
investigativa e comunicavel. Essas categorias sdo observadas em dois niveis, mudangas no

discurso do proprio docente e os efeitos supostos sobre a leitura discente, a partir das mediagdes

do projeto.
8.6.1 Marcas estereotipadas na representagdo do cientista

Nesta subse¢do, examinamos unidades de registro associadas a categoria Cientista
Enquanto Mito para identificar marcas estereotipadas que ainda organizam a imagem do
cientista e do trabalho cientifico. Consideramos tanto a representacdo mobilizada pelos
docentes quanto a compreensdao que eles atribuem aos estudantes, observando recorréncias
como jaleco, laboratorio e excepcionalidade, além de recortes de area e de representatividade.
Mesmo quando a pergunta se refere a vivéncia no CQF, esses elementos aparecem como
repertorio de referéncia e permitem comparar permanéncias e mudangas na forma de reconhecer
€ narrar o cientista.

Para avancar na discussdo, consideramos as unidades de registro extraidas dos eventos
05, nos mapas de Leucipo e Marie-Anne; dos eventos 07, nos mapas de Bertha, Temple e
Rosalind; do evento 08, no mapa de Rachel; e do evento 09, no mapa de Perey, referentes a

categoria Cientista enquanto Mito.

Leucipo: “cientista... no laboratorio... jaleco branco... varios elementos quimicos...

’

ciéncias da natureza.’

Marie-Anne: ‘cientista... area mais valorizada... exatas... sumidade... pedestal...

inalcangavel... privilégio.”

1

Temple: “cabelo branco... arrepiado... jaleco... fazer uma bomba.’
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Rosalind: “70% [dos alunos] desenham um homem de jaleco... cabelo estilo Einstein...

’

raramente mulher... raramente pessoa negra.’

Rachel : “imagem... jalequinho... perfil do jaleco, do laboratorio... parece que so
existem no livro.”

’

Perey: “Einstein maluco... misturar... criar ratinho... azul virar amarelo.’

Na imagem do cientista mobilizada pelos docentes, embora a pergunta tenha solicitado
a imagem do cientista durante a vivéncia com o projeto CQF, com exce¢ao de Bertha, os demais
iniciam suas respostas retomando o esteredtipo classico do cientista, jaleco, laboratorio,
genialidade e distancia social deixando perceber que se tratava da sua visdo em algum momento
anterior em suas vidas. Em seguida, contraporem essa representacao as experiéncias concretas
apoOs a participagdo no projeto. Esse movimento inicial pode indicar que tais imagens ja
compunham um repertdrio socialmente estabilizado sobre quem faz ciéncia e onde a ciéncia
acontece. A luz de Fleck, esse repertorio pode ser compreendido como parte de um estilo de
pensamento amplamente compartilhado no imaginario escolar, que orienta o reconhecimento
do cientifico por marcas visuais e por atributos de excepcionalidade. Assim, mesmo quando
novas experiéncias sdo vividas e narradas, esse estilo ndo desaparece automaticamente, ele
permanece disponivel e pode ser mobilizado como referéncia de contraste no proprio ato de
comparar vivéncias, reordenando sentidos sobre o cientista e seu trabalho (Fleck, 2010).

A seguir, as unidades de registro extraidas dos eventos 08, nos mapas de Leucipo,
Marie-Anne, Rosalind, evento 10, nos mapas de Temple, evento 13 no mapa de Rachel; evento
11, no mapa de Perey da imagem dos estudantes relatadas pelos professores referentes a

categoria Mito do Cientista

Bertha: “imagem muito estereotipada... cientista fica so no laboratorio... jaleco

’

branco... mexendo com coisas que explodem.’

Marie-Anne: “muito restrito... fica ali dentro da sala... ndo se faz essa ligagdo com a

’

vida... escola distanciada do cotidiano.’

Perey: “para muitos, o cientista é... maluco... faz bomba... cria ratinho... faz

)

substancias mudarem de cor.’
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A partir desses relatos, ¢ possivel inferir que, na visao dos professores, para parte dos
estudantes, compreender o trabalho do cientista continua sendo descrito como reconhecer um
cenario e um personagem, associados a laboratdrio, jaleco, explosdes e excepcionalidade. Na
experiéncia relatada pela professora bidloga Rosalind, esse repertério aparece também como
marcador de representatividade, pois a imagem mobilizada ¢ majoritariamente a de um homem
branco, com referéncia a imagem iconica do Einstein, e raramente inclui mulheres ou pessoas
negras. Esse assunto ¢ apresentado a partir de uma atividade em sala, na qual a propria docente
solicitou que os estudantes desenhassem uma pessoa que faz ciéncia e, em seguida, destacou a
recorréncia desse esteredtipo em seus registros e baixa presenca de mulheres, pessoas negras
ou ambientes de natureza.

Esse ponto ¢ apresentado pela docente a partir de uma atividade em sala, na qual
solicitou que os estudantes desenhassem uma pessoa que faz ciéncia, e a recorréncia do
esteredtipo foi destacada no relato.

Em conjunto, nossa analise sugere que a imagem do cientista ¢ frequentemente ancorada
por marcas visuais com jaleco/laboratério e por atributos de excepcionalidade de genialidade,
“pedestal”’, além de carregar recortes de area como predominio das ciéncias exatas e da
natureza e de representatividade predominio masculino e branco, como explicita Rosalind,
conforme estd bem descrito na literatura (Brandao; Brasil, [s. d.]; Kosminsky; Giordan, 2002;
Machado; Bartholomei-Santos, 2017; Moul ef al., [s. d.]; Reis; Rodrigues; Santos, 2006a,
2006b; Reznik et al., 2017; Zanon; Machado, 2013). Quando a énfase recai sobre os estudantes
(Q6), o esteredtipo reaparece como compreensdo da pratica cientifica reduzida ao cendrio
“laboratério” ou a disciplina escolar Ciéncias na escola, como relatado por Rachel, o que pode
indicar que o processo cientifico nem sempre ¢ mobilizado como pratica de investigacao,
explicagdo e circulagdo de conhecimento.

A luz de Fleck, essa persisténcia pode ser compreendida como efeito de um estilo de
pensamento amplamente compartilhado no imaginario escolar, que define o cientifico por sinais
reconheciveis e por um conjunto de expectativas sobre sujeitos, espagos e areas legitimas. Nesse
enquadramento, experiéncias introduzidas pelo projeto CQF ndo apagam automaticamente esse
repertdrio; elas tendem a tensiona-lo e reorientéd-lo, produzindo contrastes e mudancas no modo
de reconhecer e narrar o cientista. Assim, a convivéncia entre referéncias estereotipadas e
descrigdes mais humanizadas e plurais pode ser lida como coexisténcia de sentidos em
circulacdo, cuja estabilizacdo depende das mediagdes, da continuidade e das oportunidades de

retomada. Isso refor¢a a importancia de desenvolver mais de um encontro e de sustentar agdes
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recorrentes na escola, pois € na repeti¢ao, na variagdo de temas e na reativagdo das discussoes
que novos sentidos ganham forga, tornam-se mais disponiveis para professores ¢ estudantes e
passam a disputar espago com imagens ja consolidadas do cientista-mito, permitindo a quebra
do estereotipo.

Em contraste com esse repertorio de esteredtipos, as subsecdes a seguir mostram

mudangas associadas @ Humanizagao do Cientista relatada pelos professores.

8.6.2 Desmitificagdo e humanizacao do cientista

A categoria Humanizagao do Cientista, j4 mobilizada na se¢ao 8.3 durante a analise dos
encontros, sera aqui retomada a partir do olhar do professor sobre os estudantes. Assim,
deslocamos o foco do modo como o pesquisador constrdi essa humaniza¢ao no encontro para
as repercussoes percebidas pelos docentes, tanto na forma como eles proprios passam a ler e
narrar o cientista quanto na leitura que atribuem aos alunos apos a experiéncia com o projeto
CQF. Dessa maneira, buscamos compreender se, € em que termos, a humanizagao emerge como
reorganizac¢ao de sentidos sobre quem faz ciéncia, como essa pessoa trabalha e como pode ser
reconhecida como mais proxima e plausivel no contexto escolar.

Nesse enquadramento, o 1° momento do projeto CQF compreendido como aquele no
qual o pesquisador se apresenta como sujeito situado, aproxima-se do universo juvenil e
transforma experiéncias vividas em problema investigavel, Essa apresentagao tende a favorecer
a identificacdo e reduzir distancias simbolicas; esse gesto que nao apenas humaniza a figura
do cientista, mas pode abrir espacos de escuta e participagdo para que a ciéncia seja reconhecida
como pratica social, comunicéavel e vinculada ao cotidiano escolar. Nessa subsec¢ao, portanto, o
mesmo nome de categoria ¢ mantido porque descreve a continuidade da humanizacao do
cientista. Na leitura que fazemos dos relatos docentes, apds as mediacdes do projeto, o cientista
passa a ser descrito menos como personagem excepcional e mais como alguém real, acessivel
e comunicavel. A intensidade desse efeito varie conforme o caso € o contexto, tendendo a se
consolidar na medida em que o primeiro momento do projeto favorece a producdo de
identificacao, abre vinculo e torna a ciéncia proxima antes de explicitar conteudos, métodos ou
resultados.

Dando sequéncia a andlise, examinamos as unidades de registro extraidas do evento 05,
nos mapas de Leucipo e Marie-Anne; do evento 07, nos mapas de Bertha, Temple e Rosalind;
do evento 08, no mapa de Rachel; e do evento 09, no mapa de Perey, todas unidades referentes

a categoria Humanizacao do Cientista
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Leucipo: “cientista de calga jeans... rotina comum... ndo deixa de ser cientista.”

Bertha: “imagem... espelho... identificacdo pessoal... trajetorias... inquietagdo.”

Marie-Anne: “mais popularizada... proximo... ciéncia faz parte da nossa vida...

cotidiano.”

Temple: “pessoa real... ponto de onibus... ciéncia... na rua... questdao social.”

Rosalind: “Novos desenhos... pessoas comuns... supermercado... lendo... qualquer

’

pessoa que se disponha.’

Rachel: “pessoa como a gente... trabalho em outros ambientes... até dentro da escola.”

A partir desses dados, nossa analise sugere que a desmitificacdo nao opera apenas no
nivel de trocar um estere6tipo por outro, mas na mudanga do critério pelo qual se reconhece o
cientista. O jaleco e o laboratorio tendem a deixar de ser marcas centrais de reconhecimento do
cientista, e a ciéncia passa a ser associada a sujeitos concretos, com historias, formas de
comunicagdo mais acessiveis e presenca social. Esse resultado prepara o terreno para analisar,
na sequéncia, como os professores relatam efeitos semelhantes entre os estudantes, se e de que
modo a experiéncia com o projeto CQF favorece que os alunos também reconhegam o cientista
como alguém proximo e a ciéncia como pratica possivel.

Nesse recorte analisamos as unidades de registro referentes a categoria Humanizacio

do Cientista

Leucipo: “houve... virada de chave... compreender... o que é um cientista e como a

ciéncia é construida... cientista... no cotidiano... interrogando, perguntando.”

Temple: “abre um portal... possibilidade... os alunos... se desenharam como

)

cientistas.’

Rosalind: “quando a gente recebe os pesquisadores, se tornam reais... se tornam

proximas... os alunos percebem que é viavel.”
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Rachel: “passaram a compreender melhor ... quando tiveram contato... conversaram...

trocaram ideias.”

Contudo, ¢ importante notar que, no relato de Rosalind, embora a unidade esteja situada
na resposta da Questdo 3, ela é construida a partir de um procedimento didatico aplicado aos
estudantes ao solicitar que os alunos refizessem o desenho apoés a participacdes no projeto CQF,
a docente apresenta um marcador concreto de mudancga na representacao discente, que passa do
“homem de jaleco” para “pessoas comuns” em atividades cotidianas. Assim, Rosalind
funciona como um ponto de intersecdo entre os dois niveis analiticos, aproximando a
representacao docente da evidéncia empirica mediada por atividade escolar.

No plano discente, a transformacao ¢ uma ampliacao de possibilidades, os estudantes
passam a associar o trabalho do cientista a praticas de busca e problematizagdo, interrogando,
perguntando e ndo apenas a um cendrio técnico. No recorte relativo a Temple, a humanizacao
opera ainda como indicador de pertencimento, quando os alunos se desenham como cientistas.
Relatado por Rachel, o contato e a conversa com pesquisadores aparecem como condigdo para
compreender melhor o que esse cientista faz. Em sintese, a desmitificagdo aqui ndo ¢ apenas
uma mudanga estética da imagem do cientista, mas um reposicionamento do cientista como
figura comunicével e socialmente situada, o que dialoga com os sentidos atribuidos aos
encontros discutidos em 8.4, nos quais a mediacdo do projeto CQF reduz distancias simbolicas
e favorece identificacgao.

A partir dessas mudangas associadas a humanizagdo, a analise avanga para a préxima
categoria, em que o foco deixa de recair apenas sobre como o cientista € visto € passa a enfatizar
onde a ciéncia circula e quem se reconhece pertencente a ela. Isto ¢, de que modo o projeto
CQF reorienta como ponte entre escola e universidade, produzindo efeitos de acesso simbolico,

reconhecimento e ampliacdo de horizontes formativos.

8.6.3 Ampliacdo de pertencimento e de areas reconhecidas como ciéncia

A categoria Representatividade e Dominios Reconhecidos como Ciéncia explicita a
superacao, ainda que parcial, do esteredtipo do cientista como homem branco, restrito ao
laboratério e as ciéncias exatas ou da natureza, destacando dois movimentos articulados. Na
ampliacdo de quem pode ser reconhecido como cientista, incluindo mulheres e pessoas de
diferentes grupos étnico-raciais, além de sujeitos nao previstos no imagindrio tradicional e a
ampliacao de onde e em que dominios a ci€ncia pode ser identificada, para além do laboratorio,

incluindo praticas culturais, sociais, educacionais e tecnoldgicas. Nesse sentido, a participagdo
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no projeto CQF contribui para orientar a imagem do cientista ndo apenas pelo modo de ser
humanizagdo, mas pelo critério de pertencimento e pelo escopo do que conta como pesquisa.
Esse ponto ¢ muito relevante, visto que o foco principal do projeto sdo escolas publicas e que
esse reconhecimento se torna essencial para potencializar a influéncia sobre estudantes de
diferentes contextos socioecondmicos, ampliando o sentimento de pertencimento a ciéncia e
fortalecendo a percep¢ao de que a produgao cientifica também pode ser um horizonte possivel
para suas trajetorias escolares e profissionais.

No processo de categorizagdo, analisamos as unidades de registro extraidas do evento
05, nos mapas de Leucipo e Marie-Anne; do evento 07, nos mapas de Bertha, Temple e
Rosalind; do evento 08, no mapa de Rachel; e do evento 09, no mapa de Perey, referentes a

categoria Representatividade e Dominios Reconhecidos como Ciéncia.

Rosalind: “raramente aparece uma mulher... raramente aparece uma pessoa negra...”

Temple: “C4... acharam que ia limpar... ndo tinham nogdo de que poderia ser uma
cientista....C3... parte social... faz pesquisa também... assustador para oS meninos...
cientista de qué?... pesquisar... por que a unha crescia... tem de futebol?... a gente fez

pesquisas.”

Rachel: “professores da escola... também podem ser cientistas... alunos ndo tém essa
nogdo ... cientista que trabalha com videogame? ... passaram a entender melhor... o que

)

esse cientista faz.’

Perey: “ciéncia é muito mais do que... laboratorio...coral... musica é uma ciéncia

também... maestro explicava...”

Na andlise dos dados podemos sugerir que a Representatividade e Dominios
Reconhecidos como Ciéncia emerge, frequentemente, quando o encontro do projeto CQF
produz situagdes de estranhamento em relacdo ao que os estudantes ndo reconheciam como
cientifico, como pesquisa em areas sociais; ciéncia vinculada a videogames; ciéncia relacionada
a musica; curiosidades cotidianas, passa a ser descrito como investigacao possivel, e isso pode
reorientar as referéncias do imaginario escolar.

Na narrativa construida por Temple, o episédio em que estudantes confundem a

pesquisadora C4 com uma funciondria da limpeza evidencia a for¢a de marcadores sociais
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como classe, raca, fungao social e expectativas de género na defini¢do do que seria o padrdo de
cientista. Esse recorte, articulado ao que Rosalind observa sobre a predominancia de desenhos
masculinos, brancos e a moda Einstein, permite afirmar que a imagem do cientista ndo € neutra,
ela carrega critérios culturais de pertencimento e representatividade que delimitam quem ¢ visto
como produtor legitimo de conhecimento. No mesmo sentido, quando Temple relata a surpresa
dos discentes diante de um pesquisador da area social, a fala mostra que a legitimidade cientifica
costuma ser associada a um recorte estreito de areas e praticas, especialmente as ciéncias da
natureza e ao laboratorio; o projeto CQF pode tensionar esse recorte ao tornar visivel a pesquisa
em campos e linguagens pouco reconhecidos no imaginario dos estudantes.

A ampliagdo também aparece pela via dos dominios, no caso do relato de Rachel, o
estranhamento com o “cientista que trabalha com videogame” explicita o limite inicial do
repertorio discente, e o contato mediado pelo projeto permite reconhecer pesquisa e produgao
de conhecimento em campos ndo laboratoriais. No recorte relativo a Temple, a pergunta
“cientista de qué?” transforma curiosidades cotidianas em problemas investigaveis,
transferindo a visao de ciéncia de um “conteudo pronto” para uma pratica de questionar, buscar
e explicar. Na experiéncia relatada por Perey, a atividade com o coral’ refor¢a a pluralizacio
ao aproximar ciéncia de cultura, linguagem e explicacao publica, ampliando o entendimento do
que pode ser legitimado como produ¢do de conhecimento.

Por fim, a fala de Rachel “professores da escola... tambem podem ser cientistas”
acrescenta um ponto importante de que a ciéncia ndo se concentra exclusivamente na
universidade como lugar inico de produ¢ao de conhecimento. Cabe qualificar esse aspecto sem
idealizacdo, embora a docéncia na educagdo bésica tenha como nucleo institucional a pratica
pedagogica e a construcdo curricular, hd contextos em que o professor também produz
conhecimento ao investigar a propria pratica, articulando reflexdo e pesquisa no cotidiano
escolar. Essa perspectiva que sustenta a ideia de professor reflexivo/pesquisador da pratica
(Fagundes, 2016). Assim, na analise da categoria podemos indicar que o projeto CQF ndo
apenas humaniza o cientista, mas amplia quem pode ser reconhecido como sujeito da ciéncia e
quais dominios podem ser legitimados como ciéncia e pesquisa, contribuindo para uma

concepe¢do mais plural, situada e socialmente permedvel do fazer cientifico.

7 Em 2019, o Coro Académico da UFJF participou de a¢des do projeto CQF, realizando, por exemplo,
um concerto interativo em escola da educaco basica, registrado na programagdo de performances do Coro
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8.6.4 Limites e desafios do projeto ciéncia que fazemos

A categoria Limites e Desafios do projeto CQF reune unidades de registro em que os
docentes problematizam os efeitos atribuidos ao projeto, apontando que possiveis mudangas na
imagem do cientista e na compreensao discente ndo decorrem automaticamente da participagao,
mas dependem de condicdes de realizacdo, continuidade do projeto e problemas estruturais da
academia. Assim, esta categoria ajuda a qualificar interpretagdes que enfatizam ganhos, pois
indica que as mudangas observadas ndo ocorrem do mesmo modo em todos os casos. Em vez
de um efeito Unico do projeto, o que se observa sdo processos condicionados pela frequéncia
dos encontros, pelo espaco que o tema consegue ocupar no curriculo em termos de tempo,
continuidade e integragcdo ao planejamento da disciplina, e pelas oportunidades de retomada e
aprofundamento ao longo do tempo.

A seguir, sdo apresentadas as unidades de registro extraidas do evento 05, nos mapas de
Leucipo e Marie-Anne; do evento 07, nos mapas de Bertha; e do evento 09, no mapa de Perey,

referentes a categoria Limites e Desafios.

Bertha: “o projeto auxiliou um pouquinho... interrup¢do... pandemia... licengas...

alunos tiveram um encontro so... turmas antigas... ”

Perey: “na escola privada... apostila... sem espaco... na publica tem mais liberdade...

’

falta continuidade.’

Embora a maioria dos relatos descreva mudangas favoraveis, algumas falas introduzem
ressalvas ao indicar condigdes de possibilidade. Bertha sugere que transformagdes mais
robustas dependem de continuidade e de articulag@o da escola com o cotidiano. Perey explicita
que o espaco curricular e a estabilidade de politicas e projetos modulam fortemente o potencial
formativo dessas agoes. Assim, a mudan¢a nao deve ser lida como efeito automatico, mas como
processo situado, dependente de frequéncia, condi¢des institucionais € oportunidades de
retomada.

Desse modo, observamos a partir das unidades de registro que, na visdo dos professores,
a compreensdo discente sobre o trabalho do cientista oscila entre a persisténcia do esteredtipo
e a reorganizagdo do repertorio promovida pela experiéncia com o projeto CQF. Quando a
mediacao do projeto se concretiza em contato, dialogo, circulagdo de materiais e experiéncias

de devolutiva e acesso, os estudantes passam a associar a pratica cientifica menos ao “jaleco”



132

€ mais a praticas investigativas e comunicaveis, em dominios diversos e socialmente situados.
Ao mesmo tempo, as falas evidenciam que a consolidagao dessas mudancas ¢ condicionada por

continuidade e espago escolar para sustentar e aprofundar as experiéncias.

8.7 CIENCIA NO BRASIL E RELACAO CIENCIA E SOCIEDADE

No cenario brasileiro atual, compreender a relagdo entre ciéncia e sociedade exige
considerar nao apenas como o conhecimento ¢ produzido e legitimado, mas também como ele
circula publicamente e disputa credibilidade em um ecossistema informacional marcado por
desinformagdo. Dindmicas associadas a pos-verdade, ao negacionismo e as fake news nao
incidem somente sobre contetdos falsos; elas tendem a fragilizar critérios de validacao, podem
enfraquecer a confianca em institui¢des cientificas e podem reorientar a propria ideia de
evidéncia no debate publico (Ianni Segatto, 2023). Nessa direcao, Pivaro e Girotto Junior (2020)
indicam que o negacionismo pode operar como ataque organizado a ci€ncia e como estratégia
de manipulacdo, com raizes histdricas e atualizacdo nas redes sociais, onde a circulagdo em
bolhas ideoldgicas pode dificultar o didlogo e favorecer a produgao de dividas entre a sociedade
sobre consensos cientificos, do aquecimento global a pandemia.

Nesse cenario, a DC precisa ser compreendida como dimensdo constitutiva da funcao
social do conhecimento, ndo como apéndice posterior a pesquisa, mas como mediagao que torna
processos, linguagens e resultados compreensiveis, debativeis e apropridveis socialmente. Essa
perspectiva se articula 8 BNCC, ao orientar que a escola desenvolva competéncias ligadas ao
uso critico de informacgdes, a analise de fontes e a participagdo em debates sobre temas
cientifico-tecnolodgicos, valorizando praticas de leitura e produgdo que aproximem ciéncia,
cultura e vida social (Brasil, 2018). Em convergéncia, estudos no campo da Educagdo em
Ciéncias ressaltam que a circulagdo publica do conhecimento ocorre por diferentes formas de
textualizagdo e mediacao, afetando o que pode ser compreendido e reconhecido como ciéncia
no espago social (Fioresi; Silva, 2022). Além disso, a analise documental da BNCC realizada
por Carvalho et al., (2025) sugere que o documento abre oportunidades concretas para integrar
a DC ao curriculo, fortalecendo vinculos entre escola, universidade e sociedade, sobretudo
quando associada a agdes extensionistas.

E a partir desse enquadramento que articula BNCC, crise de credibilidade ¢ DC como
funcdo social que a se¢do 8.7 examina como, apds a vivéncia no projeto CQF, os docentes
(re)constroem suas visdes de como a ciéncia € construida, por quem ¢ feita no Brasil e como
ciéncia e sociedade se relacionam hoje, especialmente diante de disputas publicas por evidéncia,

autoridade e confianga.
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8.7.1 Ciéncia no brasil, divulga¢do e funcao social, mediacdes entre universidade e escola

As respostas dos docentes a questdo “A vivéncia com o projeto trouxe alguma reflexao
sobre como a ciéncia ¢ construida e por quem ela ¢ feita no Brasil?” (Q4) permitem ampliar o
foco da anélise, que em 8.5 estava mais centrado em mudangas individuais, para considerar
também como a ciéncia € percebida em seu funcionamento no pais. Em vez de definir ciéncia
apenas por conteudo ou por um lugar fisico, como laboratorio e universidade, os relatos passam
a descrevé-la como pratica humana e processual. Ao mesmo tempo, a ciéncia ¢ apresentada
como atividade organizada por institui¢des e condi¢des concretas, como financiamento, bolsas
e infraestrutura, ¢ por mecanismos de legitimagdao que influenciam quem publica, quem ¢
reconhecido como autor e quais canais t€ém maior aceitabilidade. Nesse enquadramento, o
projeto CQF aparece como uma mediacao entre universidade e escola que torna esses processos
e agentes mais visiveis, ampliando referéncias sobre quem faz ciéncia e onde ela acontece e, ao
mesmo tempo, evidenciando barreiras e assimetrias tipicas da ciéncia no Brasil.

Para fins de organizagdo, as unidades de registro foram agrupadas em duas categorias,
A primeira ¢ a mudanga do Lugar da Ciéncia, quando a ciéncia passa a ser compreendida como
pratica humana, plural e discutivel no espago escolar. A segunda ¢ condi¢des materiais e
mecanismos de Legitimagdo da Ciéncia no Brasil, quando os docentes evidenciam entraves de
fomento e reconhecimento institucional que influenciam quem produz, publica e faz circular
conhecimento.

Essa mudanca se ancora em experiéncias concretas vividas nos encontros do projeto
CQF, especialmente no encontro mediado pela série de HQs. Para Leucipo, esse foi o encontro
analisado. Para Temple, o encontro ocorreu, mas nao foi acompanhado diretamente na etapa de
observagdo. Ainda assim, a mediacdo com HQs, ao apresentar pesquisadores de dreas como
sociologia da educagdo e satde publica, amplia as referéncias de pesquisa para além do
imaginario do laboratdrio e do jaleco. O encontro tornou visivel que produzir ciéncia envolve
perguntas, hipoteses, interpretacdo e comunicagao, inclusive em investigagoes de carater social.
Por isso, ao discutir a mudanca do “lugar” da ciéncia, articulamos os depoimentos as descri¢cdes
registradas nos mapas de eventos de Leucipo e Temple.

Nesse recorte, exploramos as unidades de registro a seguir foram selecionadas no
Evento 07 do mapa de eventos de Leucipo e no Evento 08 do mapa de eventos de Temple,

organizadas na categoria Mudanca do Lugar da Ciéncia.

Leucipo: “Quem faz a ciéncia sou eu, quem faz a ciéncia é vocé, e quem faz a ciéncia
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somos nos... o fazer cientifico... esta no nosso cotidiano. E qualquer mera pergunta pode

>

virar... objeto de pesquisa...’

Temple: “mostrar o quanto sdo pessoas humanas e quanta ciéncia ndo é estar so num
laboratorio... as vezes, na rua, fazendo alguma questdo social... [estudante] ‘entdo vocé ndo

fica de jaleco...?’... isso teve sim uma aproximagdo.”

Na experiéncia relatada por Leucipo, a ciéncia deixa de ser restrita ao laboratorio e passa
a ser associada a agdes e operagdes como perguntar, investigar, formular hipdteses, interpretar
e comunicar, que podem emergir do cotidiano e ser discutidas no espaco escolar. Leucipo
formula isso ao mudar o sujeito da ciéncia do “especialista distante” para um “nos” coletivo,
afirmando que o cotidiano pode ser tomado como ponto de partida para praticas de pensamento
cientifico. Isso inclui levantar questdes, explorar possibilidades e justificar explicagdes, o que
favorece a compreensdo da ciéncia como pratica humana e situada, ainda que a escola ndo
produza ciéncia no sentido estrito da pesquisa académica.

Essa ampliacdo do “quem faz” é complementada por Temple quando enfatiza que a
ciéncia ndo se reduz ao laboratorio e pode estar vinculada a questdes sociais e a diferentes areas.
O espanto dos estudantes diante de um pesquisador “da parte social” “entdo vocé ndo fica de
jaleco...?” funciona como indicador de ruptura com o esteredtipo laboratorista e evidencia a
pluralizagdo do que conta como pesquisa. O ponto decisivo, portanto, ndo ¢ apenas a
humanizagdo do pesquisador, mas o alargamento das referéncias de ciéncia disponiveis aos
estudantes, ao mudar énfase do “local” para a “pratica”, os docentes aproximam ciéncia e
escola, tornando a ciéncia interpretavel como atividade socialmente situada e passivel de
problematiza¢@o no cotidiano escolar.

Essa mesma reorganizagdo também aparece no caso da entrevista de Rosalind, quando
a aproximacdo com pesquisadores, mesmo em condi¢des materiais adversas, produz
identificagdo e pertencimento.

Assim, analisamos as unidades de registro a seguir foram selecionadas no Evento 10 do

mapa de eventos de Rosalind, organizada na categoria Mudan¢a do Lugar da Ciéncia.

Rosalind: “pessoas... sem os financiamentos necessarios, mas... disponiveis a
perguntar e a responder ... as hipoteses... os alunos... tém a perspectiva de a ciéncia é feita por

pessoas iguais a eles... e que eles podem... alcan¢ar esse lugar.”
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Aqui, a visibilidade de processos, perguntas, hipoteses e explicacdes opera como
mediacdo que reduz distancias simbolicas entre universidade e escola e abre um horizonte de
possibilidade. A ciéncia deixa de ser percebida como “lugar do outro” e passa a ser
compreendida como campo possivel de insercdo, o que reforca o efeito formativo do projeto
CQF na transformacao do imaginario sobre ciéncia e cientista.

A categoria Barreiras do Conhecimento retine falas que explicitam que “ciéncia no
Brasil” envolve ndo apenas processos cognitivos € metodoldgicos, mas também mecanismos
sociais de validagdo e hierarquias institucionais que regulam quem pode produzir, publicar e
fazer circular conhecimento com reconhecimento. Nesse eixo, o projeto CQF tem um efeito
formativo especifico, ao aproximar escola e universidade, ele torna perceptiveis fronteiras
frequentemente naturalizadas especialmente quando experiéncias e saberes produzidos na
escola encontram dificuldades para acessar canais considerados legitimos de divulgagdo e
publicagdo.

Para avancar na discussdo, consideramos a unidade de registro a seguir foi selecionada
no Evento 09 do mapa de eventos de Rachel e organizada na categoria Barreiras Do

Conhecimento

Rachel: “no Brasil [a ciéncia] é feita mais assim pelas universidades... eu sozinha, eu
ndo posso fazer uma pesquisa... ndo é muito aceito... se eu estiver... com um professor da
universidade, eu vou ter uma aceitabilidade maior... muita coisa legal que acontece dentro da
escola ndo é divulgada... ‘eu sou um professor da escola basica, e quem é vocé para
publicar?’”

Na analise sobre a fala de Rachel, podemos destacar um mecanismo central para
compreender “por quem a ciéncia é feita” no Brasil, ndo basta mobilizar critérios e produzir
um trabalho consistente; é preciso ter reconhecimento e aceitabilidade em canais legitimados.
Seu argumento sugere que a validade publica do conhecimento ¢ condicionada por hierarquias
de afiliagdo institucional, como se o para produzir ciéncia operasse como requisito tacito de
autoria. A consequéncia ¢ direta, experiéncias relevantes realizadas na escola permanecem
invisiveis ndo por inexistir producdo qualificada, mas por ndo encontrarem meios
institucionalmente reconhecidos de registro e circulacdo. Esse ponto muda o foco da analise do
método para a sociologia da validagdo, quem pode falar, publicar e circular conhecimento ¢é
regulado por normas e relagdes de reconhecimento que definem o que conta como publicavel e
quem ¢ reconhecido como produtor legitimo.

Considerando que Rachel possui mestrado profissional, essa énfase na circulagdo e na
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legitimidade pode ser lida também como efeito de um horizonte formativo que valoriza a
reflexdo sistematica sobre a pratica e sua publicagdo. No campo do Ensino de Ciéncias, a
literatura aponta o mestrado profissional como modalidade de formag¢do continuada stricto
sensu voltada a profissionais em exercicio e que busca fortalecer o professor reflexivo,
articulando teoria e pratica e incentivando a revisdo critica do cotidiano escolar (Correio;
Correio, 2018) Ao discutir mestrados profissionais na area da Educagao, Campos ¢ Guérios
(2017) destacam ainda a centralidade das no¢des de autonomia e profissionalidade docente em
propostas formativas que pretendem valorizar a intelectualidade do professor e suas condi¢des
objetivas de trabalho, o que ajuda a compreender por que Rachel percebe com nitidez as
fronteiras institucionais que regulam reconhecimento e circulagdo (Campos; Guérios, 2017).

Essa leitura, contudo, exige prudéncia conceitual como problematiza Fagundes (2016),
os conceitos de professor pesquisador e professor reflexivo s3o polissémicos, e a
investigacdo/sistematizacdo da pratica docente ndo se confunde automaticamente com pesquisa
cientifica académica, embora possa envolver rigor, andlise e producdo de registros
comunicaveis (Fagundes, 2016). Desse modo, a fala de Rachel ndo precisa ser tomada como
reivindicacdo de equivaléncia entre escola e universidade, mas como critica as hierarquias de
validagdo institucional que condiciona a aceitabilidade do conhecimento e dificulta que
experiéncias escolares, muitas vezes robustas e relevantes, ingressem em circuitos reconhecidos
de divulgacao e publicagdo. Assim, a tensdo universidade—escola aparece nao apenas como
distancia simbolica sobre quem ¢ cientista, mas como disputa por direito de autoria, por meios
de circulagdo e por reconhecimento dimensdes decisivas para que o conhecimento cumpra
fungao social.

Um elemento adicional que ajuda a compreender a dificuldade de professores da
educacgdo basica em participar de publicagdes cientificas € o peso das condi¢des de trabalho e
da burocracia escolar, que deslocam tempo ¢ energia para tarefas administrativas e demandas
cotidianas, reduzindo a possibilidade de sistematizar e comunicar experiéncias em formato de
artigo. Em termos de profissionalidade docente, trata-se de uma ocupagdo marcada por
exigéncias educacionais e sociais, por atribuigdes especificas da profissao e por diversidade de
niveis e contextos de ensino o que torna a rotina de trabalho particularmente complexa
(Campos; Guérios, 2017). Nesse cenario, a cultura de publicacdo tende a ser fragil porque
publicar artigos ndo ¢, em geral, uma funcao institucionalmente esperada do professor da escola
basica, nem algo sempre reconhecido/valorizado nas redes de ensino. Assim, mesmo quando
ha iniciativas relevantes, faltam condi¢gdes objetivas e incentivos para transformar a pratica em

registro publicavel. Essa tensdo aparece na propria problematiza¢do feita por Fagundes ao
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perguntar “que condi¢des tem o professor, que atua nas escolas, para fazer pesquisas?” questao
que, no seu caso, se conecta diretamente ao ponto de Rachel sobre “aceitabilidade” e barreiras
de circulagdo Fagundes (2016).

Diante disso, a discussdo sobre “ciéncia no Brasil” ndo se esgota em identificar quem
produz e quais barreiras institucionais regulam reconhecimento e circulacdo. Ela conduz,
necessariamente, ao passo seguinte compreender como esse conhecimento chega (ou nao
chega) ao publico e quais efeitos isso produz na relagdo ciéncia e sociedade. Assim, a secdo
8.7.2 aprofunda a andlise ao mudar o foco para a circulagdo social do conhecimento, para as
disputas contemporaneas em torno da credibilidade da ciéncia e para o papel da divulgagdo
cientifica como mediacao publica especialmente em um cenario marcado por desinformacao,
crise de confianga e tensdes sobre quais saberes passam a contar como “ciéncia” no debate

social.

8.7.2 Ciéncia, sociedade e relevancia social

Nesta subse¢ao, analisamos as respostas a pergunta Q5 “Como vocé percebe a relagdo
entre a ciéncia e a sociedade atualmente? O projeto te levou a repensar essa relagdo?”.
Diferentemente da subsecao anterior (8.7.1), em que a énfase recai sobre como a ciéncia €
produzida e por quem, aqui os relatos permitem concentrar a atengao para a circulacio social
do conhecimento, para as disputas de sentido em torno da credibilidade da ciéncia e para os
efeitos politicos e culturais de aproximar ou afastar a ciéncia da sociedade. Essa mudancga de
énfase ¢ coerente com perspectivas que recusam uma visdo da ciéncia pronta para o publico
leigo de acordo com o modelo do déficit (Fioresi; Silva, 2022; Giordan; Lima, 2020;
Goldenberg, 2016; Irwin; Wynne, 1996; Vogt, 2011). Também tratam a divulgacao cientifica
como parte constitutiva de processos mais amplos de produgao, circulagdo e textualizagao do
conhecimento, em movimentos bidirecionais entre ciéncia e sociedade (Fioresi; Silva, 2022).
Em um cenario recente marcado pela pés-verdade, pelo negacionismo e pelas fake news, os
docentes descrevem nao apenas um problema de informacao, mas uma disputa por critérios de
validacdo, autoridade e confianca publica (Ianni Segatto, 2023; Pivaro; Junior, 2020).

No processo de codificacao, classificamos as unidades de registro em quatro categorias,
construidas a posteriori, em didlogo com discussdes ja desenvolvidas na tese, especialmente
nas se¢des 8.4 e 8.5, a saber, as categorias sdo: Pos-Verdade; Divulgacdo e Fungdo Social;
Instituigdes e Comunicagdo e Valores e Legitimidade.

A primeira categoria analisada retine enunciados em que a relacdo ciéncia e sociedade

¢ descrita como marcada por fragilizacdo da confianga publica na ciéncia, em um contexto no
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qual se disputam critérios de verdade e legitimidade. Incluem-se aqui referéncias a
desinformacao e fake news, negacionismo cientifico, ruidos de mediagao nas redes ¢ na midia,
narrativas conspiratorias, descrédito institucional e dificuldades sociais de reconhecer
procedimentos de validacdo de fontes, evidéncias e coeréncia argumentativa. Também se
inserem trechos que distinguem questionamento critico de descrenga fantasiosa, apontando para
a dimensdo formativa do problema (Ianni Segatto, 2023; Lira; Menezes; Fireman, 2025;
Moreira; Andrade, 2025; Pivaro; Janior, 2020).

Vale lembrar que as entrevistas ocorreram em agosto de 2025. Além disso, Marie-Anne,
Rachel e Perey participaram de um processo formativo oferecido no ambito de um projeto de
mestrado do nosso grupo, no ano de 2023, no qual atuei como formador, o que pode ter
repercutido nas narrativas dessas professoras. Esse processo, intitulado Educar com a Midia,
organizou-se em temas voltados a discutir docéncia, curriculo e circulagdo de informagao
cientifica na escola que incluiu discussdes sobre pensamento docente espontaneo e isolamento
docente; abordou a BNCC e a reforma do Novo Ensino Médio; e, em um segundo bloco, tratou
de algoritmos e seus impactos, desinformagdo/fake news/pos-verdade e pseudociéncia no
contexto da infodemia, divulgacao cientifica e suas contribui¢des para a sociedade, divulgacao
cientifica nas escolas e na BNCC, e habilidades de literacia midiatica, com encontros de
continuidade sobre desinformag¢do e DC na BNCC, culminando na articulacao entre divulgagao
cientifica e literacia midiatica na BNCC (Santos, 2024).

No processo de interpretacao, selecionamos as Unidades de registro dos Eventos 07 dos
mapas de eventos de Leucipo e Marie-Anne, Eventos 09 dos mapas de Bertha e Temple, Evento
10 do mapa de Rosalind, Evento 11 do mapa de Rachel e Evento 12 do mapa de Perey,
organizadas referentes a categoria Pds-Verdade.

Leucipo: “falar de fake news... qual contribuig¢do que a ciéncia pode oferecer... ajudar

a desvendar ... promog¢do humana.”

Bertha: “apropriacdo... mal-intencionada... fake news... abismo... falha de

comunicacdo.”

Marie-Anne: “negacionismo... vacina... sociedade e ciéncia se organizarem para dar

i)

uma resposta.’

Temple: “totalmente desconecto... Covid deu isso na cara... fake news... coisas

’

absurdas.’
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Rosalind: “...a gente fica desacreditado, porque tem todo um complé para falar que a

’

ciéncia ndo é verdade.’

Rachel: “obscurantismo cientifico... vacina... questionavam... fontes... questionar

dentro de algo que seja coerente.”

Perey: “periodo muito tenebroso... fake news sempre prevalece... cobertura vacinal...

Virar jacaré’...”

Nossa analise das falas avanga para um diagnostico em que a relagdo entre ciéncia e
sociedade ¢ percebida como marcada por uma crise de confianga, intensificada pela circulagao
de desinformagdo e fake news e por episddios emblematicos, como a vacinacdo durante a
pandemia (Massarani et al., 2021). No caso de Leucipo, esse cenario ¢ formulado em termos
do papel publico da ciéncia, ndo como instdncia redentora, mas como pratica capaz de
acompanhar processos sociais, intervir criticamente e favorecer “promocao humana”. J4 Bertha
e Temple indicam que as tecnologias e as redes digitais nao produziram, por si, democratizagao;
ao contrario, ampliaram o alcance de distor¢des e expuseram a fragilidade de uma comunicagado
cientifica que nem sempre consegue disputar sentidos no espago publico.

No depoimento de Rosalind, emerge uma dimensao adicional dessa crise. O descrédito
da ciéncia nao se limita a circulag@o de informacodes falsas isoladas, mas envolve a consolidacao
de narrativas conspiratorias, como a referéncia a “compld”, que disputam o estatuto de verdade
e reposicionam a ciéncia como alvo de suspeita. Nesse enquadramento, a fragilizagdo da
confianga publica aparece vinculada a um ambiente em que se corroem critérios compartilhados
de justificacdo e se fortalece a adesdo a explicacdes orientadas por crenga, identidade e
desconfianga institucional, tragco caracteristico de dinamicas associadas a pds-verdade (Ianni
Segatto, 2023). Ao mesmo tempo, essa leitura ¢ compativel com a nogao de “ataque organizado
a ciéncia”, em que, mais do que negar conteudos especificos, podem ser produzidas duvida e
deslegitimag¢do como estratégias de manipulagdo, com efeitos sociais que extrapolam o plano
informacional e atingem a autoridade publica da ciéncia (Pivaro; Junior, 2020).

Esse diagnostico se fortalece quando lido a luz de formulagdes recentes sobre pds-
verdade, negacionismo e fake news. lanni Segatto (2023) destaca que a pos-verdade nao
configura um novo tipo de verdade, mas uma forma de descredibilizar o modo de justificagao

da verdade; e que o negacionismo cientifico tende a negar ndo apenas teses especificas, mas
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sobretudo os proprios procedimentos de investigacao cientifica (Ianni Segatto, 2023). Essa
descrigdo ajuda a interpretar a insisténcia de Rachel e Perey, o problema nado é “questionar”,
mas como se questiona, distinguindo criticidade informada de descrenga fantasiosa, o que
remete diretamente a formacgao para leitura de fontes, argumento e validacdo publica.

Além disso, as falas se aproximam do que Pivaro e Girotto Junior (2020) caracterizam
como ataque organizado a ciéncia, um uso politico do negacionismo e do enfraquecimento da
verdade, frequentemente potencializado por redes sociais e por bolhas ideologicas, no qual a
duvida € produzida como estratégia de manipulagdo (Pivaro; Junior, 2020). Nesse quadro, o
hiato indicado pelos docentes nao ¢ apenas informacional; € epistémico e cultural, pois envolve
critérios do que conta como evidéncia, autoridade e confiabilidade.

Uma camada adicional pode ser construida com leituras que aproximam desinformagao
e processos de constru¢cdo do conhecimento, articulando a discussdo aos critérios de validagdo
do conhecimento. Lira, Menezes e Fireman (2025) analisam fake news como obstaculos
epistemologicos, no sentido bachelardiano, isto €, como barreiras associadas ao senso comum,
a experiéncia primeira e a explicagdes de satisfacdo imediata que dificultam a apropriagcdo do
conhecimento cientifico (Lira; Menezes; Fireman, 2025). Em linha semelhante, Moreira e
Andrade (2025) argumentam que narrativas podem persistir mesmo sem veracidade do fato,
alimentando-se de fragmentos de verdade. Por isso, o enfrentamento da desinformagao ndo se
reduz a correcao de fatos, mas demanda educacgao critica e divulgacao cientifica comprometida
com sua fun¢do social (Moreira; Andrade, 2025). Assim, quando os professores nomeiam
“obscurantismo”, “absurdos” e “fake news”, os relatos sugerem uma disputa publica por
racionalidade e por critérios de validacdo, e ndo apenas uma desigualdade de acesso a
informacao.

Na sequéncia, na categoria seguinte foram reunidos trechos em que a divulgagdo
cientifica ¢ compreendida como condi¢do de circulacao e apropriacao social do conhecimento,
isto ¢, como dimensdo constitutiva de sua funcdo social. Integram esse conjunto enunciados
que defendem a relacdo entre pesquisa e publico, a tradugdo e recontextualizagdo de resultados,
a acessibilidade e a democratizacao do acesso, bem como a ideia de que o conhecimento perde
impacto social quando permanece restrito a circuitos especializados. Essa categoria dialoga
com discussdes ja desenvolvidas na tese, especialmente nas segcdes 8.4 e 8.5, ao reforgar a
divulga¢do como mediagdo que torna o conhecimento comunicavel, debativel e socialmente
significativo, inclusive em processos de circulagdo e textualizagdo.

A seguir, as unidades de registro selecionadas no Evento 09 do mapa de eventos de

Temple, Eventos 10 dos mapas de Bertha e Rosalind, Evento 12 do mapa de Rachel e Evento
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13 do mapa de Perey, organizadas na categoria Divulgacao e Func¢io Social

Bertha: “precisa de ferramentas para fazer essa ponte... talvez o projeto COF seja um

’

dos pilares... repensar alternativas... para além do puro curriculo.’

Temple: “movimento tio grande da divulgagdo cientifica... furar bolha... precisa

’

agregar mais coisas.’

Rosalind: “..esses trabalhos ndo chegam para a comunidade... principalmente as

comunidades mais pobres... ou chegam de formas deturpadas.”

Rachel: “trabalhos ficam na biblioteca... projeto trouxe... de forma mais acessivel...

traduzido ... aproximar a ciéncia das pessoas.”

Perey: “ndo adianta produzir conhecimento e ficar ali... conhecimento tem que ir... é

’

produzido para a sociedade.’

Nesta categoria, retomamos uma ideia ja trabalhada em 8.5, a divulgag¢ao cientifica ndo
como atividade complementar, mas como dimensdao constitutiva da fungdo social do
conhecimento. Bertha descreve o projeto CQF como pilar de mediagdo entre a ciéncia
produzida e sua apropriagdo social e, a0 mesmo tempo, muda a énfase também para a escola ao
mencionar a necessidade de ir “para além do puro curriculo”, sugerindo que a circulagdo do
conhecimento exige mediacdes educativas e comunicacionais. Rachel e Perey retomam a
imagem do conhecimento “francado’ na biblioteca e na universidade, que s6 ganha sentido
publico quando ¢ traduzido, recontextualizado e tornado comunicavel. Nessa direcdo, a
interpretacdo pode ser aproximada com posi¢des de Fleck 2010, pois os depoimentos indicam
que a ciéncia ndo se completa apenas no interior da universidade e que sua efetividade social
depende do transito entre esferas e de formas de enunciagdo capazes de alcancar outros
publicos. Assim, a “ponte” mencionada pelos docentes ndo aparece como mero complemento,
mas como parte do proprio processo de tornar o conhecimento socialmente significativo.

Essa leitura se alinha ao argumento de Fioresi e Silva (2022), a divulga¢do cientifica
deve ser entendida como parte de um processo amplo de producdo e circulagdo, em que
diferentes textualizacdes exercem papéis epistemoldgicos e sociais especificos, e em que

ciéncia e publico se afetam mutuamente em movimentos bidirecionais (Fioresi; Silva, 2022).
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Sob essa chave, as falas de Temple “furar bolha” e Rosalind “chegam deturpados” nao
descrevem apenas ‘‘falta de informagdo”, mas apontam uma disputa por formas de circulagao.
Se a ciéncia ndo ocupa espagos comunicacionais com mediacdes adequadas, ela pode circular
por vias degradadas ou distorcidas, produzindo ruido e fragilizagdo de confianga. Assim, o
projeto CQF ¢ interpretado como mediagdo que ndo apenas divulga a ciéncia, mas atua na
disputa por legitimidade publica, propondo formatos de comunicagdo capazes de reduzir
distancia simbolica, aumentar a compreensao e aproximar a ciéncia do cotidiano.

Essa mudanga abre um desdobramento importante, se por um lado, o projeto CQF
sugere e desenvolve possibilidades de comunicagdo publica com a escola mais efetivas, por
outro, pode evidenciar limites institucionais que ainda sustentam o distanciamento entre ciéncia
e sociedade. Por isso, com o foco nas condi¢des de comunicabilidade e circulagdo do
conhecimento, na sequéncia reunimos os enunciados que atribuem parte desse distanciamento
a condigdes e valores institucionais do campo cientifico, normas de prestigio e reconhecimento,
incentivos voltados a publicacdo especializada, resisténcias a comunicagdo em linguagem
publica, limites na formagdo e tempo para divulgacao e desafios com mediagdes midiaticas
como simplificagdo, distor¢do e ruidos. Também abrange falas que tratam a comunicagdo
publica como responsabilidade institucional, especialmente quando a ciéncia ¢ socialmente
financiada e destacam a necessidade de estratégias e dispositivos de circulagdo para além do
artigo académico.

Para avancar na discussdo, consideramos as unidades de registro dos Eventos 09 dos
mapas de eventos de Bertha e Temple, Evento 11 do mapa de Rosalind e Evento 12 do mapa

de Rachel, organizadas na categoria Instituicées e comunicacio.

Bertha: “pesquisador tem dificuldade de adequar a linguagem... meios simplificam e

distorcem... falha de comunicagdo.”

Temple: “culpa... na academia... ‘ndo da para falar de maneira popular’...

’

descredibiliza... pesquisador basico menos valorizado.’

Rosalind: “na universidade ndo tinha projeto... divulga¢do era artigo... repensar

>

obrigacdo... financiada pelas massas... ndo é ficar dando aula... ndo deixar de divulgar.’

’

Rachel: “tanta coisa boa... fica na universidade... traduzir... para entender.’
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Um aspecto relevante aqui ¢ que os docentes ndo atribuem o distanciamento a apenas
ao publico leigo, ha uma autocritica dirigida as proprias instituigdes cientificas e aos seus
critérios de reconhecimento. Temple descreve uma cultura que, por vezes, trata a comunicacao
em linguagem publica como risco de “descredibilizar”, refor¢gando barreiras simbolicas entre
conhecimento especializado e vida comum. Bertha aponta o mesmo problema por outra via, a
dificuldade de adequar linguagem, somada a dindmicas de circulagdo na midia que simplificam
e, por vezes, distorcem, produzindo ruido. Esse quadro conversa com analises que entendem a
crise contemporanea de confiangca como efeito também de ecossistemas midiaticos e politicos
em que desinformagdo e negacionismo operam estrategicamente para corroer critérios de

validagdo publica (Ianni Segatto, 2023; Pivaro; Girotto Junior, 2020).

Ao mesmo tempo, analisamos a partir das falas que a comunicagdo publica ndo ¢ “etapa
final” da ciéncia, mas dimensao que transfere o conhecimento quando ele passa a circular fora
do circuito especializado. Essa leitura se alinha ao argumento de Fioresi e Silva (2022), para
quem a divulgacdo cientifica integra processos mais amplos de producdo, circulagdo e
textualizagdo, nos quais diferentes géneros e suportes reorganizam a compreensdo € a
legitimidade do conhecimento em movimentos bidirecionais entre ciéncia e sociedade (Fioresi;
Silva, 2022). Nessa direcdo, trechos das falas Bertha e Temple como “dificuldade de
linguagem” ou receio de “popularizar” podem ser lidos como expressdo de uma tensao
institucional. A circulag@o publica da pesquisa cientifica exige tradugdo e reeelaboragdo, mas

tais praticas nem sempre sao valorizadas pelos regimes de prestigio cientifico.

Albagli (1996) ja enfatiza a divulgacdo como forma de socializacdo do conhecimento,
envolvendo escolhas comunicacionais que condicionam o acesso € a apropriacao social, o que
ajuda a interpretar porque a dificuldade de “adequar a linguagem” aparece como obstaculo
central nas falas. Lordélo e Porto (2012), por sua vez, reforcam que a divulgacao se vincula a
constru¢do de cultura cientifica e participagdo publica, mudando-a do lugar de atividade
acessoOria para uma dimensdao com efeitos sociais e politicos. J& Giordan e Lima (2021)
contribuem ao situar a divulgacdo como mediagcdo educativa que se materializa em géneros
discursivos e pode incorporar dimensdes conceituais, metodoldgicas, historicas, filosoficas e
sociais da ciéncia, o que amplia a compreensdo do problema da linguagem para além da
simplificagdo, ou seja, recontextualizar trata-se de produzir compreensdo sem romper com
critérios de explicagdo e responsabilidade publica (Albagli, 1996; Lordélo; Porto, 2012;
Giordan; Lima, 2021).

Ao mesmo tempo, quando Rosalind afirma que a universidade ¢ “financiada pelas
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massas” e, portanto, tem obrigacdo publica de retorno, ela recoloca a divulgacdo como
responsabilidade institucional, sem reduzi-la a “dar aula o tempo todo”. Aqui, o projeto CQF
aparece como dispositivo que tensiona praticas académicas ao demandar a presenca dos
pesquisadores na escola e tradugdo do conhecimento, de maneira que incide sobre valores que
organizam prestigio e reconhecimento da publicagdo especializada contra a comunicacgio
publica. Essa tensdo se articula ao argumento de que a divulgacao cientifica ocupa um lugar
social e, muitas vezes, um estatuto de menor prestigio no campo académico na produgdo e na
circulacdo do conhecimento, podendo ser tratada como atividade marginal ou “extra” em
relacdo as praticas mais valorizadas de pesquisa e publicagdo (Fioresi; Silva, 2022). Esse quadro
se agrava em um cenario no qual a disputa por credibilidade cientifica se intensifica e a ciéncia
se torna alvo de ataques organizados, o que torna ainda mais relevante discutir condigdes
institucionais de reconhecimento e de circulagdo publica do conhecimento (Ianni Segatto, 2023;
Pivaro; Girotto Junior, 2020).

Essa tensdo se articula ao argumento de que a divulgacdo cientifica ocupa um lugar
socialmente relevante, mas frequentemente pouco valorizado no campo académico, o que faz
com que seja tratada como atividade marginal ou “extra” em relag@o as praticas consideradas
centrais de pesquisa e publicagdo (Fioresi; Silva, 2022). Nesse contexto, a comunicacao em
linguagem publica tende a disputar reconhecimento com critérios institucionais de prestigio e
produtividade, ao mesmo tempo em que se torna estratégica para sustentar a credibilidade da
ciéncia em arenas sociais mais amplas. Esse cenario ganha ainda mais peso quando a disputa
por credibilidade cientifica se intensifica e a ciéncia se torna alvo de ataques organizados,
reforcando a necessidade de considerar as condigdes institucionais que regulam quem
comunica, por quais meios e com que legitimidade (Ianni Segatto, 2023; Pivaro; Girotto Junior,
2020).

Desse modo, a articulagdo entre esta categoria ¢ a anterior se torna relevante. Se, na
categoria Divulgacdo e Fungdo Social, a divulgagdo apareceu como condigao para a circulagdo
e a apropriagdo social do conhecimento, aqui os depoimentos evidenciam que essa circulacao
¢ também moldada por condigdes institucionais de comunicabilidade, regimes de prestigio,
incentivos e resisténcias, que regulam o que pode circular, em quais formatos e com que alcance
publico. Essa articulagio encaminha a andlise para a categoria seguinte, Valores e
Legitimidade, construida a partir de falas sobre disputas de legitimidade e desigualdades que
atravessam quem ¢ reconhecido como produtor de conhecimento e quais saberes ganham
visibilidade publica.

A categoria Valores e legitimidade foi construida a partir de unidades de registro que
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sugerem situar a relacdo ciéncia e sociedade no plano de valores e justica social,
problematizando quem ¢ incluido ou excluido da produgao e da circulagao do conhecimento e
quais saberes sdo reconhecidos como legitimos. Também abrange enunciados que apontam
disputas cotidianas por autoridade do saber, entre discursos cientificos e outros regimes de
verdade, indicando que a credibilidade publica envolve pertencimento e relagcdes de poder. Por
isso, os modos de circulagdo e textualiza¢ao participam da disputa sobre o que ¢ reconhecido
como ciéncia no espago publico.

Nesse recorte, exploramos as unidades de registro selecionadas nos Eventos 07 do mapa
de eventos de Leucipo e Marie-Anne, no Evento 10 do mapa de Rosalind, no Evento 13 do

mapa de Perey, organizadas na categoria Valores e legitimidade

Marie-Anne: “qual é a ciéncia que é validada?... saberes populares... povos
origindrios... ndo valorizada... elite produz e exclui.”

’

Leucipo: “ciéncia... ajudar... promogdo humana.’

Rosalind: “os alunos questionam a gente na sala, mas o pastor, o padre... falaram

’

para mim que ndo é assim...".

Perey: “expectativa de vida... exercicio, alimentagcdo, remédio, vacina... gracas a

ciéncia... repensar essas coisas.”

Nesta categoria, analisamos como o problema da comunicacgdo cientifica vai além da
adequacdo da linguagem e passa a envolver o plano em que valores, regimes de legitimidade e
desigualdades estruturam a relacao entre ciéncia e sociedade. Nao se trata apenas de como o
conhecimento circula, mas de quem ¢ reconhecido como produtor legitimo, quais saberes
ganham estatuto de ciéncia e quais permanecem a margem. No caso de Marie-Anne, essa
questao surge de maneira frontal ao problematizar, qual ¢ a ciéncia que ¢ validada, e ao apontar
a invisibilizacao de saberes populares (Nascibem; Viveiro, 2015; Xavier; Flor, 2015) sugerindo
que os regimes de reconhecimento do conhecimento e de seus produtores podem reproduzir
exclusdes sociais e epistémicas. Assim, o argumento converge com abordagens que entendem
a circulacdo publica do conhecimento como um processo atravessado por assimetrias de acesso

e participagdo, no qual a democratizagao do saber ndo se reduz a “transmissao” de informagoes,
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mas envolve disputas por autoridade, por credibilidade e por cidadania cientifica, isto &, pelo
direito de participar da definicdo do que conta como evidéncia, de quem pode falar em nome

da ciéncia e de quais problemas merecem atenc¢ado publica. (Albagli, 1996; Silva Lordélo, 2012).

A andlise do trecho no estudo da unidade de Rosalind explicita como essas disputas de
legitimidade se concretizam no cotidiano escolar. A professora descreve situacdes em que
estudantes contrapdem explicacdes cientificas a palavra de liderangas religiosas, evidenciando
que a credibilidade da ciéncia ndo depende apenas de informacdo veridica, mas de posigdes
sociais de autoridade, vinculos comunitarios e pertencimento. Em termos fleckianos, o que esta
em jogo ¢ a forca de diferentes coletivos de pensamento e seus critérios de aceitabilidade. A
validagdo de um enunciado ndo se define apenas por sua coeréncia interna, mas também por
sua circulacdo em redes de confianga, por estilos de pensamento compartilhados e por
autoridades reconhecidas em cada comunidade (Fleck, 2010). Em contextos marcados por pos-
verdade e negacionismo, esse tipo de disputa tende a se intensificar, pois a confianca publica
pode ser reorganizada por alinhamentos identitarios e por desconfianga institucional, afetando
diretamente o modo como explicacdes cientificas sdo recebidas e avaliadas (Ianni Segatto,
2023; Pivaro; Janior, 2020). Assim, a relagdo ciéncia e sociedade aparecem, aqui, como uma
disputa por legitimidade social do conhecimento, em que valores e relacdoes de poder
condicionam aceitacdo, rejei¢ao e circulagdo do que se apresenta como verdadeiro.

Em paralelo, Perey ancora a relevancia social da ciéncia em impactos concretos como
vacinacao, aumento da expectativa de vida e avangos no cuidado com a saude, reforgando que
a ciéncia tende a ser reconhecida quando se conecta as condigdes de vida das pessoas. Isso
recoloca a pergunta sobre para quem a ciéncia produz beneficios e como esses beneficios sdo
socialmente percebidos e apropriados.

J& Leucipo, ao enfatizar “promogdo humana”, aproxima a discussdo de um critério
normativo de relevancia, considerar a ciéncia ndo apenas como producdo de resultados, mas

como pratica orientada por finalidades publicas e efeitos sobre a vida social.

A partir da categoria valores e legitimidade podemos evidenciar que a relagdo ciéncia e
sociedade ¢ atravessada por regimes de legitimidade, ndo basta que o conhecimento seja
produzido e comunicado, pois sua aceitacdo publica depende de quem pode falar com
autoridade, quais critérios sdo reconhecidos como validos e quais saberes e sujeitos
permanecem a margem. As unidades analisadas mostram, portanto, que credibilidade e
relevancia social ndo se resolvem apenas no plano informacional, mas em disputas de valores,

pertencimento e poder que estruturam a circulagdo do que ¢ reconhecido como “ciéncia” no
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espaco publico.

Em conjunto, as quatro categorias analisadas nos permitem compreender que os
professores percebem a relagdo ciéncia e sociedade como um campo instavel e disputado, no
qual a credibilidade cientifica ¢ continuamente posta a prova por dindmicas contemporaneas de
pos-verdade, desinformacao e negacionismo. Nesse cenario, a divulgagdo cientifica aparece
menos como “complemento” e mais como condicdo de circulagdo e apropria¢do social do
conhecimento, pois € ela que possibilita que resultados, critérios e processos cientificos se
tornem comunicaveis, debativeis e socialmente significativos. Ao mesmo tempo, oS
depoimentos evidenciam que a circulagdo publica da ciéncia ¢ atravessada por condigdes
institucionais como regimes de prestigio, incentivos, resisténcias a linguagem publica,
mediagdes mididticas e por disputas de legitimidade que definem quem ¢ reconhecido como
produtor de conhecimento e quais saberes ganham visibilidade, indicando que confianga

publica envolve também valores, pertencimento e relagcdes de poder.

Nesse formato, o projeto CQF ¢ interpretado pelos docentes como uma mediagao
relevante, porque produz vinculo ao criar espagos de didlogo com a escola; reposiciona a
divulgagdo como responsabilidade publica e ndo apenas como popularizagcdo superficial; e
evidencia que a credibilidade cientifica depende tanto de critérios de validacdo quanto das
formas pelas quais esses critérios circulam socialmente, disputando sentidos em ecossistemas
informacionais complexos.

Na se¢do 8.7 mostramos que os docentes entrevistados apresentam suas concepgdes
sobre a ciéncia e sociedade e da ciéncia no Brasil e sua relagcdo com a sociedade em um quadro
mais amplo do que apenas disseminagao de conteudo ou produtos cientificos. A ciéncia aparece
como pratica social e institucional, atravessada por condi¢des de fomento e reconhecimento,
por formas de circulacdo e textualiza¢do e por disputas contemporaneas de credibilidade em
contextos de pds-verdade, desinformacdo e negacionismo. Ao mesmo tempo, as falas
evidenciam que divulgar ndo ¢ apenas explicar melhor, mas disputar a compreensao publica,
construir mediacdes e enfrentar as disparidades de legitimidade, ¢ também sobre quem pode
falar como autoridade, quais saberes contam e que critérios de validagdo ganham forg¢a no
cotidiano. Assim, a contribui¢do do projeto CQF ¢ dupla, ele aproxima universidade e escola
ao tornar visiveis processos e agentes da ciéncia e, simultaneamente, expoe limites estruturais,
institucionais, comunicacionais e sociopoliticos que condicionam o alcance publico do
conhecimento e a propria confianga na ciéncia, refor¢ando que relevancia social depende de

condi¢des historicas e politicas de circulagdo, comunicabilidade e reconhecimento.
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Assim, consolidamos o argumento de que a relevancia social da ciéncia, na visdo
docente, nao se reduz ao uso do conhecimento, mas envolve as condigdes historicas e politicas
de sua circulacdo, sua comunicabilidade e sua legitimidade publica. Diante desse diagnostico,
0 passo seguinte ¢ compreender como essas visdes se desdobram no cotidiano escolar € no
trabalho docente, visando compreender quais media¢des concretas, condigdes institucionais e
escolhas pedagogicas os professores reconhecem como necessarias para que a ciéncia se torne
significativa para os estudantes, para além do curriculo prescrito, e de que modo a participagao
no projeto CQF reconfigura ou limita esse papel do professor na circulagdo social do

conhecimento cientifico.

8.8 REPERCUSSOES NA PRATICA DOCENTE E NO PAPEL DO PROFESSOR

Nesta se¢do, analisamos as respostas as perguntas (Q8) “A sua pratica docente foi
influenciada por essa experiéncia? Em que aspecto?” e (Q9) “Apos essa vivéncia, como vocé
vé o seu papel na divulgagdo cientifica? Vocé se reconhece como alguém que também
divulga/comunica ciéncia?”. Embora sejam perguntas distintas, elas se articulam porque tratam
do mesmo movimento. Trata-se da mudanca das visoes sobre ciéncia e cientista para modos de

agir e de se posicionar profissionalmente.

8.8.1 Influéncias do projeto a ciéncias que fazemos na pratica docente

Para organizar as respostas a pergunta “E a sua pratica docente, ela foi influenciada, de
alguma forma, por essa experiéncia no projeto?”, as unidades de registro foram agrupadas em
trés categorias, a saber, i) Mudangas Discursivas da Ciéncia, ii) Diversidades de Areas da
Ciéncia e iii) Projeto CQF como Formagao Continuada. Em conjunto, essas categorias ajudam
a compreender a influéncia do projeto CQF, porque a experiéncia oferece repertorios e
exemplos que os professores traduzem para o contexto escolar, aproximando ciéncia, escola e
vida social (Fioresi; Silva, 2022; Lima, 2016; Giordan; Lima, 2021).

Com essa leitura, a primeira categoria, Mudancas Discursivas da Ciéncia, retine
unidades de registro em que os professores sugerem mudangas no modo de enunciar e organizar
sentidos sobre ciéncia na pratica escolar apds a vivéncia no projeto CQF. Incluimos falas que
indicam ajustes de vocabulario, exemplos e énfases, bem como altera¢des de enquadramento,
por exemplo, quando a ciéncia passa a ser apresentada menos como “conteudo pronto” e
distante e mais como pratica humana, historica e discutivel. Também entram mengdes a
humanizagdo do cientista, a ampliacdo do que conta como ciéncia e a problematizacao de

certezas.
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A seguir, as unidades de registro foram selecionadas no Evento 11 do mapa de eventos
de Leucipo ¢ do Evento 16 do mapa de Bertha, organizadas na categoria Mudancas

Discursivas da Ciéncia

Leucipo: ‘fiquei... policiando qual que é a ideia de ciéncia que eu passo... mudei o

vocabulario... ciéncia mais proxima... cientista no cotidiano...”

Bertha: “desconstruir essa imagem estereotipada... fugir do curriculo... historia da

ciéncia... participagdo das mulheres...”

Nesta categoria, sugerimos que a influéncia do projeto CQF aparece como ajuste fino
do discurso didatico e como reconstru¢ao da imagem de ciéncia em sala. Leucipo explicita um
movimento de andlise de sua pratica docente “policiando” e descreve uma mudanga de
vocabulario e de enquadramento, ciéncia passa a ser apresentada como algo proximo e passa a
ser situada no cotidiano, o que afeta diretamente a forma de ensinar temas como tipos de
conhecimento e modos de produgdo da verdade. Bertha, por sua vez, descreve a influéncia do
projeto como esforgo sistematico de desconstrugdo de esteredtipos sobre ciéncia e cientistas, o
que alevaa ‘‘fugir do curriculo” no sentido de incorporar discussdes histdricas e socioculturais,
por exemplo, participacao de mulheres(Hidalgo; Queiroz, 2020; Pinheiro; Londero, 2021) ,
articulando conteudo bioldgico a dimensdes de contexto, produ¢do e reconhecimento.

Essa mudanga é compativel com referéncias que entendem a divulgagdo cientifica e a
educagdo cientifica como praticas de mediagdo cultural, nas quais a ciéncia precisa ser
comunicada com clareza e situada em suas condigOes historicas e sociais, sem reduzir-se a
apresentacao de resultados prontos. Também converge com abordagens que tratam a circulagao
do conhecimento como processo de textualizagdo e reformulacdo, em que o modo de dizer
ciéncia, e quem € mostrado como produtor legitimo, reorganiza o que pode ser apropriado pelos
estudantes (Giordan; Lima, 2021). Assim, a influéncia do projeto CQF aparece menos como
adicao de conteudo e mais como uma reorganizagao do modo de apresentar e discutir ciéncia
na aula, com mudangas no vocabulario, nos exemplos mobilizados e nos critérios de explicagao
acionados pelo professor.

Retomando a categoria Diversidade de Areas da ciéncia (8.5.2), aqui ela ¢ mobilizada
para interpretar as influéncias do projeto CQF na pratica docente, isto €, como a experiéncia
com o projeto amplia o repertorio acionado em sala e torna mais vidveis articulagdes entre

campos e componentes curriculares. Nessa unidade a ideia ¢ mostrar como os professores
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passam a recontextualizar contetidos por textos, problemas e debates publicos, conectando a
ciéncia a dimensdes sociais, culturais e formativas. Embora alguns professores utilizem o termo
“interdisciplinar”, nesta tese 0 movimento ¢ descrito como diversidade de areas, pois o que se
evidencia nas unidades ¢, principalmente, a ampliacdo do que passa a ser reconhecido como
ciéncia no ensino e a incorporagdo de multiplas linguagens, objetos e areas de conhecimento,
articulando, por exemplo, Ciéncias da Natureza com Filosofia, Sociologia, Geografia e
Linguagens. Isso ¢ coerente com leituras que compreendem a divulgacao cientifica na escola
como um trabalho que envolve selecdo, textualizagdo e circulagdo de saberes em diferentes
suportes (Lima, 2016).

Nesse recorte, exploramos as unidades de registro selecionadas no Evento 11 do mapa
de eventos de Marie-Anne, Evento 17 do mapa de Rachel, organizadas na categoria

Diversidade de Areas

Marie-Anne: “dialogar mais... trazer mais textos... questdo ambiental...

negacionismo... ganhar repertorio para conversar com os alunos.”

Rachel: “tentar construir lagos com outras disciplinas... filosofia... sociologia...

geografia...”

Aqui, o projeto CQF aparece como uma experiéncia que amplia o repertério que pode
ser acionado na docéncia e torna mais viaveis articulagdes que integrem diferentes areas de
conhecimentos cotidiano escolar. Marie-Anne explicita esse efeito ao vincular a experiéncia do
projeto a um modo de trabalhar que envolve mais didlogo, incorporacao de textos e organizagao
por temas e géneros, destacando a questdo ambiental e o negacionismo como entradas
produtivas para sustentar conversas com os estudantes. O nucleo do depoimento ¢ a ideia de
repertdrio, a interlocu¢do com pesquisadores e areas distintas fornece argumentos, exemplos e
enquadramentos que retornam a sala de aula como recursos para problematizar ciéncia em
conexao com debates publicos e sociais. Rachel reforga essa leitura ao indicar uma mudanga de

’

visdo sobre a propria disciplina ao “tentar comstruir lacos” com filosofia, sociologia e
geografia. A integracdo entre areas com potencial para desenvolver uma abordagem
interdisciplinar deixa de ser um ideal abstrato e se torna pratica viavel, na medida em que o
professor passa a reconhecer contribui¢des externas como componentes legitimos do ensino.
Esse movimento converge com abordagens que compreendem a divulgacao cientifica

na escola como pratica de selegdo e transformagao do conhecimento em diferentes linguagens
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e suportes, aproximando-o de problemas socialmente relevantes e ampliando a cultura cientifica
(Giordan; Lima, 2021). Do mesmo modo, ao mostrar que o repertorio vem de outras areas e
volta a aula como texto, tema e debate, as falas se alinham a leitura da divulgagdo como
processo produtor de reorganizacdes pedagodgicas € ndo como etapa posterior ou acessoria ao

conhecimento (Fioresi; Silva, 2022; Lima, 2017).

Nesta etapa, tomamos como foco a unidade de registro a seguir, selecionada no Evento

20 do mapa de eventos de Perey, referente a categoria Formac¢ao Continuada

Perey: “vai ampliando a nossa pratica ... encaro o projeto CQF como uma formagdo
continuada... quando os professores [pesquisadores] vdo na escola e eu participo ...é o

momento de aprendizado”

Nesta categoria, Perey nomeia de modo direto o projeto CQF como formagao
continuada. A experiéncia do projeto ¢ descrita como aprendizado que amplia visao e, por isso,
amplia também a pratica; participar dos momentos na escola, junto aos professores
pesquisadores do projeto, funciona como espaco formativo incorporado ao cotidiano
profissional. Com isso, a influéncia do projeto CQF, ndo aparece como evento pontual e passa
a ser interpretada como processo de acumulo de experiéncias e repertorios que alimenta a
docéncia ao longo do tempo.

Essa leitura ¢ coerente com perspectivas que compreendem a formagdo docente como
construcdo continua, atravessada por experiéncias de circula¢do, didlogo e mediagcdo entre
universidade e escola, que produzem desenvolvimento profissional ao reorientar a pratica e
ampliar critérios de leitura do mundo cientifico e social (Medeiros; Lopes, 2024). Assim, o
projeto CQF opera como um dispositivo formativo que atua por dentro da pratica. O professor

aprende ao participar, ao dialogar e ao recontextualizar.

8.8.2 Papel do professor na divulgagdo cientifica apds o projeto “a ciéncia que fazemos”

Para organizar as respostas a pergunta “Apos essa vivéncia, como vocé vé o seu papel
na divulgacdo cientifica? Vocé se reconhece como alguém que também divulga/comunica
ciéncia?”, as unidades de registro foram agrupadas em trés categorias, a saber, 1) Protagonismo
Docente, ii) Pratica Cotidiana de Divulgacao e iii) Linguagem Cientifica. Em conjunto, essas

categorias permitem compreender que, apos a participacdo no projeto CQF, os professores
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tendem a se reconhecer menos como destinatarios de conhecimentos produzidos externamente
€ mais como sujeitos que participam ativamente da circulacdo social da ciéncia no contexto
escolar. Tal movimento envolve tanto o reposicionamento do professor como mediador e agente
de divulgacdo quanto a ampliagdo das formas, suportes e linguagens pelas quais a ciéncia pode
ser tornada publica, compreensivel e socialmente significativa na escola (CUNHA, 2010, 2019;
FLECK, 2010; DUQUE; FERNANDES; LOPES, 2022).

Com essa leitura, a primeira categoria, Protagonismo Docente, retine unidades de
registro em que os professores passam a se perceber como participantes ativos da comunicagao
publica da ciéncia, assumindo um papel de mediagdo entre conhecimento cientifico, escola e
sociedade. Nessa dire¢do, entram falas que sugerem maior reconhecimento da escola como
espago legitimo de circulagao da ciéncia, bem como do professor como agente capaz de
traduzir, contextualizar e sustentar sentidos sobre a ciéncia no cotidiano escolar.

Analisamos a partir das unidades de registro selecionadas no Evento 11 do mapa de
Leucipo, Evento 16 do mapa de Bertha, Evento 20 do mapa de Perey, referente a categoria

Protagonismo Docente.

Leucipo: “assumir um papel... de protagonista... ciéncia ndo é distante... construida

’

no chdo escolar...’

Bertha: “professores do ensino bdasico... mais proximos da populagdo... traduzir

melhor...”

Perey: “ndo consigo conceber fazer ciéncia se ndo for em prol da sociedade...”

A partir da leitura das unidades de registro interpretamos uma mudanga do lugar do
professor na relagdo universidade—escola, pois ele ndo aparece apenas como destinatario do
conhecimento produzido fora, mas como mediador que contribui para tornar a ciéncia
comunicavel, pertinente e socialmente significativa no cotidiano escolar.

No relato de Leucipo, esse reposicionamento ¢ nomeado como “protagonismo” e se
vincula a ideia de que a ciéncia ndo ¢ necessariamente distante ela pode ganhar forma também
“no chdo escolar”, em praticas de conversa, problematizag¢do e construgdo de explicagdes em
linguagem compartilhdvel, nas quais o professor sustenta a circulacao de sentidos e de modos
de dizer ciéncia.

No relato de Bertha, a énfase recai sobre as condigdes pedagogicas dessa mediagdo por
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estar mais proximo da populagdo e das dificuldades concretas de compreensdo dos estudantes,
o professor da educagao basica ocupa uma posicao favoravel para recontextualizar o discurso
cientifico e articuld-lo as experiéncias do publico escolar, movimento que converge com
discussdes sobre a necessidade de vincular conhecimentos de Ciéncias a realidade do aluno e
sobre a centralidade da agdo docente nesse processo (Chagas De Andrade, 2017; Duque;
Fernandes; Lopes, 2022; Lorenzetti; Muenchen; Slongo, 2013).

A categoria, Pratica Cotidiana de Divulgacdo, reune unidades de registro em que a
divulgacdo cientifica aparece vinculada a agdes distribuidas na rotina escolar, em diferentes
tempos, linguagens e suportes. Entram, aqui, falas sobre mural, feira, redes sociais, producao
de materiais e projetos investigativos, sugerindo que divulgar ciéncia, para os professores, ndo
se restringe a eventos pontuais, mas pode compor uma rede continua de praticas de circulacao,
retomada e socializa¢do do conhecimento no espago escolar.

A seguir, exploramos as unidades de registro selecionadas no Evento 17 do mapa de
Bertha, Evento 16 do mapa de Temple, Eventos 18 do mapa Rosalind e Rachel, referentes a

categoria Pratica Cotidiana de Divulgacio

Temple: “mural de novidades... imprimo, coloco ld, a gente discute...”

Rosalind: “feira de ciéncia... material de midias sociais... Instagram da escola...

)

posteres...’

Bertha: “artigos na Ciéncia Hoje... blog... Instagram...”

Rachel: “jornal mural... feira... investiga¢do criminal do DNA...”

A partir da leitura das unidades de registro inferimos que “divulgar ciéncia” aparece,
para os professores, como um conjunto de praticas heterogéneas, distribuidas no tempo e em
diferentes suportes. Assim, divulgacao ¢ descrita como rotina distribuida, e ndo como agao
excepcional.

No caso de Temple, o “mural de novidades” e a discussdo a partir do que € impresso
funcionam como curadoria escolar de temas cientificos, isto ¢, uma selecdo orientada do que
merece circular e ser retomado coletivamente. Na entrevista de Rosalind e Bertha, a referéncia
a feira de ciéncias, producdo de materiais e uso de midias sociais e Instagram indica que a

divulgagdo se articula a linguagens contemporaneas de circulacdo, nas quais ciéncia, escola e
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comunidade se conectam por meio de textos curtos, imagens, pdsteres e postagens, ampliando
publicos e modos de participagao. Na unidade de registro relativo a fala de Rachel, o jornal
mural, a feira e o projeto investigativo (DNA/investigacdo criminal) evidenciam que a
divulgagdo pode se aproximar de formatos investigativos e de projetos, nos quais comunicar
ndo ¢ apenas mostrar um resultado, mas organizar uma narrativa, explicitar procedimentos e
sustentar sentidos para um publico escolar. Em conjunto, essas falas ampliam o entendimento
do que conta como relagdes entre o ensino e a divulgacao cientifica na escola, mudando-a do
evento pontual para uma rede de agdes que sustenta continuidade, circulacdo e memoria, na
medida em que certos materiais permanecem, sdo revisitados e reativam temas em diferentes
momentos do ano letivo (Cunha, 2010; Cunha, 2019; Fioresi; Silva, 2022).

Nesse cenario, o projeto CQF pode ser interpretado menos como uma referéncia
exclusiva para a divulgacdo e mais como um elemento que favorece processos de estimulo e
ampliagdo de possibilidades para serem consideradas e reorganizadas pelos professores no
planejamento e desenvolvimento de estratégias de ensino e de aprendizagem. De fato, em
alguns relatos, o projeto ¢ mencionado como algo que fortalece praticas j& em curso, ao
disponibilizar repertorio, exemplos € uma percep¢ao de respaldo institucional para ampliar
acdes que os professores ja desenvolviam, como mural, curadoria de noticias, feira e midia
escolar. Em outros casos, as falas sugerem abertura de possibilidades, na medida em que o
contato com o projeto apresenta formatos e linguagens de divulgacdo que podem vir a ser
apropriados e recontextualizados na rotina da escola. Essa interpretacdo pode ser qualificada ao
aproximar divulgacdo e circulagdo publica do conhecimento, considerando que comunicar
ciéncia pode envolver tradugdo, adaptacdo e reorganizacao de sentidos para outros coletivos e
interlocutores, e que essa circulagdo pode ser compreendida como dimensdo constitutiva de
como a ciéncia ganha compreensao cultural e social, e ndo somente como algo acrescentado ao
curriculo (Fleck, 2010; Duque; Fernandes; Lopes, 2022).

Dando sequéncia a andlise, examinamos as unidades de registro a seguir, selecionadas
no Evento 17 do mapa de Bertha, Evento 16 do mapa de Temple e do Evento 18 do mapa de
Rosalind, referentes a categoria Linguagem Cientifica

1

Bertha: “a diferenca é... linguagem... diagnostico melhor das confusoes...’

Temple: “queria ser mais... estar na rede social...”

QU

Rosalind: “humildade... simplicidade... conhecimento so ¢é valido se
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)

compartilhado... sem fala paternalista...’

Na categoria Linguagem Cientifica, a divulgacdo cientifica ¢ significada como um
trabalho de mediacdo discursiva que envolve ajustar a linguagem ao interlocutor sem reduzir o
conteudo a uma “simplifica¢do vazia”. O foco ndo recai apenas em ‘‘falar mais facil”’, mas em
tornar comunicavel com rigor, preservando o sentido do que se comunica e reconhecendo as
condigdes concretas de compreensdao do publico escolar. Nesse enquadramento, a
acessibilidade deixa de ser um recurso opcional e passa a funcionar como critério de qualidade
comunicativa, pois € na circulagdo compreensivel que o conhecimento se torna efetivamente
publico e apropridvel no cotidiano da escola (Cunha, 2010; Fleck, 2010).

A analise das unidades de registro torna esse ponto mais nitido ao mostrar que, na leitura
dos docentes, o esfor¢o de comunicar ciéncia de modo acessivel se constrdi tanto no encontro
do projeto quanto na sala de aula, combinando diagndstico didatico e posicionamento ético. No
relato de Bertha, a énfase na “diferenca” de linguagem e no “diagndstico melhor das
confusoes” sugere que o professor, por acompanhar as dificuldades recorrentes dos estudantes,
pode identificar onde a compreensao se rompe e, assim, recontextualizar explicacdes de modo
mais ajustado ao repertorio do grupo. No recorte relativo as falas de Rosalind, a defesa de
“humildade”, “simplicidade” e de uma comunicagdo “sem fala paternalista” explicita uma
dimensao ética do ato de divulgar, na qual o modo de dizer ciéncia importa tanto quanto o
contedo, comunicar sem superioridade e sem hierarquizar o interlocutor aparece como
condicdo para produzir confianga, pertencimento e credibilidade. Na narrativa construida por
Temple, o desejo de “estar na rede social” aponta para a visdo de que a circulagdo
contemporanea da ciéncia passa por novas linguagens e plataformas, a0 mesmo tempo em que
deixa implicitos limites praticos para sustentar essa presenca na rotina docente (Cunha, 2019).

Em conjunto, essas falas ajudam a compreender que o projeto CQF ndo apenas mobiliza
mudan¢as nas imagens de ciéncia e cientista, mas também reorganiza posicionamentos
profissionais, o professor tende a se reconhecer como mediador publico do conhecimento, capaz
de traduzir, selecionar e sustentar espacos de circulagcdo da ciéncia na escola. Ao mesmo tempo,
emergem tensdes que evitam uma leitura linear, porque a divulgacdo ¢ apresentada como
necessaria, porém atravessada por disputas de linguagem, condigdes desiguais de acesso e
limites materiais e temporais do trabalho docente, o que contribui para explicar por que os
efeitos do projeto aparecem como heterogéneos e dependentes das condicdes de participagdo e
continuidade (Duque; Fernandes; Lopes, 2022; Duque; Lopes; Aquino, 2025).

Em sintese, na se¢do 8.8, argumentamos que as repercussoes do projeto CQF ndo se
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restringem a reconstru¢do de visdes sobre ciéncia e cientista, mas se estendem ao modo como
os docentes passam a conceber sua atuagdo profissional e sua participagao na circulagao escolar
do conhecimento. As influéncias na pratica aparecem como mudangas no modo de enunciar e
discutir ciéncia em sala, ampliagcdo de repertdrios e de articulagdes com outras areas, além da
compreensdo do projeto como experiéncia formativa continuada, incorporada ao cotidiano
docente. Ao tratarem da divulgacdo cientifica, os professores ndo a restringem a agdes
extraordinarias, mas a reconhecem como um conjunto de praticas distribuidas em diferentes
suportes e tempos, envolvendo curadoria de temas, reelaboracdo de conteudos e negociagdo de
linguagem com publicos escolares. Nesse movimento, o professor tende a se ver menos como
destinatario da ciéncia “que vem de fora” e mais como mediador que sustenta acessibilidade,
pertinéncia e sentido social do conhecimento na escola, ainda que essa mediacao seja marcada
por condi¢des concretas de trabalho, disputas de linguagem e limites institucionais que ajudam
a explicar por que os efeitos do projeto se apresentam de forma heterogénea entre os
participantes (Fleck, 2010; Cunha, 2010; Duque; Fernandes; Lopes, 2022; Duque; Lopes;
Aquino, 2025).

8.9 TRAJETORIAS DE (RE)CONSTRUCAO E MEDIACOES DO PROJETO “A
CIENCIAS QUE FAZEMOS”.

Ao longo deste capitulo, na se¢@o 8.5 organizamos as falas dos participantes a partir das
respostas diretamente orientadas a visdo de ciéncia, permitindo construir perfis iniciais e
influéncias pos-participagdo. Nesta secdo, propomos um fechamento interpretativo que nado

substitui essa leitura, mas a retoma ao comparar os resultados das secoes 8.6, 8.7 ¢ 8.8.

Observamos que a visdo de ci€ncia ndo se expressa apenas quando o entrevistado é
perguntado sobre ciéncia em termos diretos, mas também quando fala sobre quem ¢ o cientista,
como a ciéncia circula e disputa credibilidade e como o professor se reposiciona como mediador
e comunicador. Essa analise permite descrever um caminho percorrido no qual as contribui¢des
do projeto CQF aparecem como mediacdes que articulam dimensoes epistemoldgicas, culturais

e profissionais, com efeitos modulados por continuidade e condic¢des institucionais.

Em 8.6, a reconstru¢do da imagem do cientista funciona como um indicador sensivel
dessas mudangas. Embora o repertdrio estereotipado (jaleco/laboratorio/excepcionalidade)
permaneca presente e reapareca em diferentes relatos, os dados também permite observar
mudangas consistentes na desmitificagdo e humanizagdo do cientista, além de ampliacao de

pertencimento e de dominios reconhecidos como da ciéncia, incluindo seus artifices, com
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destaque para mulheres e pessoas negras, e ampliando o reconhecimento de diferentes areas do
conhecimento, como Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da
Natureza, mobilizando também diversas linguagens e suportes, como videogames e musica. No
referencial de Fleck, essa passagem pode ser lida como tensionamento de um estilo de
pensamento escolar estabilizado sobre quem faz ciéncia e onde ela acontece, reorientado pela
experiéncia concreta de encontro, didlogo e circulacdo de materiais. Ao mesmo tempo, a
categoria Limites e Desafios em 8.6 funciona como referéncia para evitar generalizagdes, pois
as mudangas ndo decorrem automaticamente da participagdo, mas dependem de continuidade,

condi¢des de realizagdo e oportunidades de retomada didatica.

Em 8.7, ao trazer o foco para ciéncia no Brasil na relacdo entre ciéncia e sociedade, a
analise mostrou que a visdo de ciéncia envolve também circulacdo publica, legitimidade e
disputas por credibilidade. A pds-verdade, a desinformagdo e o negacionismo aparecem nas
falas como crise de confianga na Ciéncia que fragiliza critérios compartilhados de validacao;
nesse cendrio, a divulgagdo cientifica ¢ compreendida como dimensao constitutiva da fungdo
social do conhecimento, e ndo como apéndice posterior a pesquisa. Essa leitura permite um
dialogo produtivo com Popper, ao reforgar ciéncia como pratica publica de critica, justificativa
e mutavel, em vez de adesdo por autoridade, e com Fleck, ao evidenciar circulagdo entre
circulos especializados e publicos escolares. Além disso, as categorias de valores e legitimidade
mostram que aceita¢do publica depende de pertencimento e de relagdes sociais de autoridade,
aspecto explicitado no cotidiano escolar quando explicagdes cientificas sdo contrapostas a
regimes comunitarios de verdade. Dessa forma, 8.7 amplia o alcance interpretativo que o
projeto CQF ndo opera apenas sobre conceitos, mas também sobre as condi¢des e os conflitos

da circulagdo social do conhecimento.

Em 8.8, a andlise evidencia o desdobramento dessas visdes em posicionamentos
profissionais na escola. Os docentes descrevem mudangas discursivas na forma de enunciar
ciéncia em sala, vocabulario, exemplos e enquadramento, ampliam repertérios e viabilizam
articulagdes entre diferentes areas do conhecimento, além de reconhecerem o projeto como
espaco de formacao continuada em certos casos. Quando apresentam caminhos para inovagdes
na pratica docente a partir da relagdo com a divulgagao cientifica, os relatos mostram praticas
distribuidas em mural, feira, materiais, redes sociais, projetos investigativos e reforgam um eixo
decisivo. A linguagem aparece como uma tarefa de tornar a ciéncia compreensivel com rigor,
o que envolve diagnosticar dificuldades de compreensdo e sustentar acessibilidade. Nesse

movimento, o professor tende a se reconhecer menos como destinatéario da ciéncia “que vem de
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fora” e mais como mediador que sustenta pertinéncia e sentido publico do conhecimento na
escola. Ao articular essas trés linhas de analise (8.6 a 8.8) com a avaliagao dos encontros em
8.3 e com os episddios descritos como marcantes em 8.4, torna-se possivel compreender com

maior precisdo como as influéncias do projeto CQF se constituem.

As acdes do projeto funcionam como vivéncias que estabelecem vinculo, reduzem
distancias simbolicas, pluralizam referéncias do que conta como ciéncia e oferecem repertorios
reativaveis no cotidiano escolar. Ao mesmo tempo, o capitulo 8 sustenta uma prudéncia
interpretativa necessaria sobre mudancas que sdo heterogéneas, podem coexistir com tragos
anteriores ¢ dependem de condicdes institucionais de continuidade, tempo e espaco curricular.
Assim, defendemos que o projeto CQF atua como articulagdo universidade—escola com
potencial de reorganizar critérios e sentidos sobre ciéncia, cientista e divulgacdo, mas o faz
como processo situado, atravessado por limites e oportunidades concretas de realizagao,

conforme sintetizado no quadro 8.

Quadro 8 — Sintese integrada das influéncias do projeto CQF (visdes de ciéncia, imagem

do cientista, ciéncia e sociedade e repercussoes na pratica docente)

Docentes Sintese integrada das influéncias pés-projeto CQF

Leucipo  Consolida a ciéncia como pratica investigativa e comunicavel no cotidiano
escolar, valorizando mediagdes (ex.: HQs) e reorientando o modo de enunciar
ciéncia na aula (vocabulario/enquadramento), com €nfase em argumentacao e

circulagao publica frente a desinformagao.

Bertha Reforca a ciéncia como pratica humana, histérica e socialmente situada e
converte essa leitura em estratégia docente de desconstrucdo de estereotipos
(historia da ciéncia, participagdo das mulheres e trabalho de linguagem), ainda

que reconheca que a continuidade modula a consolidagdo desses efeitos.

Marie- Descreve a ampliacdo como processo gradual de formacao e repertério (“outros
anne olhares”), que fortalece articulagdes por textos/temas e sustenta
problematizagdes sobre validagdo e exclusdes de saberes, ampliando

possibilidades de dialogo interdisciplinar na escola.

Temple Mantém énfase pedagogica/vivencial: o projeto CQF aparece como suporte para

tornar a ciéncia mais presente e marcante (materiais, curadoria/mural), a0 mesmo
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tempo em que tensiona barreiras de linguagem e amplia referéncias de ciéncia

para além do laboratdrio, sem explicitar mudanga epistemologica formal.

Rosalind  Reposiciona a divulgacdo como condi¢do constitutiva da fun¢do social do
conhecimento, articulando comunicabilidade, credibilidade e pertencimento;
evidéncia mudancgas na imagem do cientista (humanizacao/representatividade) e

defende uma mediacao linguistica ética em praticas escolares de circulagdo.

Rachel Amplia o que conta como ciéncia ao articular dominios e problemas socialmente
situados (interdisciplinaridade) e explicita barreiras de legitimidade e circulagao
entre escola e universidade, fortalecendo praticas de mediagao e comunicagdo na

rotina escolar (projetos, mural, investigacao).

Perey Intensifica a critica a ciéncia reduzida ao experimento demonstrativo ¢ muda o
foco para explicacdo, argumentacao € comunicagcdo com publicos; reconhece o
projeto CQF como formacao continuada que amplia repertorios e praticas de

divulgagdo, moduladas por espago curricular e continuidade.
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9 CONSIDERACAO FINAIS

Esta tese investigou como a participagdo em acdes do projeto institucional de divulgacao
cientifica A Ciéncia que Fazemos da UFJF pode contribuir para professores da educagao basica
na (re)construgao de suas visoes sobre ci€ncia e cientistas e no estimulo a participagao discente,
em dialogo com referenciais da epistemologia da ciéncia.

Os resultados indicam que o projeto CQF atua como media¢do nas relacdes entre
universidade e escola, sendo capaz de reorganizar sentidos sobre o que ¢ ciéncia, “quem faz
ciéncia”, “onde a ciéncia acontece” e “como ela circula publicamente”, porém de modo
heterogéneo e situado. Portanto, em vez de produzir efeitos automaticos e uniformes, as
mudangas observadas aparecem modulados por condi¢des de continuidade, por oportunidades
de retomada dos encontros e por limites institucionais e materiais que incidem sobre o cotidiano
escolar.

No plano epistemoldgico, as andlises sugerem contribui¢des relevantes para alguns
participantes do grupo, pois a ciéncia deixa de ser significada principalmente como produto
associado ao laboratorio e passa a ser reconhecida como pratica que envolve investigagao,
explicagdo, argumentagdo e revisao, inclusive quando relacionada ao cotidiano e ao espago
escolar. Essa mudanga dialoga com Popper, ao valorizar a ciéncia como pratica publica de
critica e revisao, ¢ com Bachelard, ao mudar a énfase do resultado pronto para a
problematizagdo, para a vigilancia racional e para o papel produtivo do erro e da reconstrucao
do pensamento. Ao mesmo tempo, os resultados ganham densidade quando lidos com Fleck,
pois a (re)construcao de visdes sobre ciéncia ndo se da apenas por mais informacdo, mas pela
circulacao de repertérios, pela tradugdo entre esferas e pela reorganizacao do que passa a ser
reconhecido como aceitavel e legitimo nos discursos escolares e publicos. Em complemento, a
partir de Kuhn ¢ possivel sustentar a compreensao de que critérios de aceitabilidade, modos de
validagdo, imagens de ciéncia e formas de autoridade dependem de padrdes compartilhados
pela comunidade cientifica e de historicidade, aspecto que aparece nas falas sobre validagao,
reconhecimento e legitimidade.

No plano da imagem do cientista, o estudo mostra que a reconstrugdo ndo se resume a
substituir um esteredtipo por outra visdo. Em muitos relatos, o imaginario do trabalho isolado
no laboratorio permanece disponivel como repertorio estabilizado, bem como a presenga do
jaleco, da figura popular de Einstein, exprimindo genialidade. Entretanto, tais representagdes
sdo tensionadas por experiéncias concretas do projeto que favorecem humanizacgao,

aproximacao e ampliacdo de pertencimento.
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Nesse movimento, o cientista tende a ser descrito menos como personagem distante e
mais como sujeito situado, com linguagem e presenga social, o que também se desdobra na
forma como os docentes descrevem a compreensdo dos estudantes. Esse aspecto possui
relevancia especial em escolas publicas, pois amplia referéncias de identificacdo, reduz
distancias e fortalece a percepgao de que a profissionalizagdo para a produgdo cientifica pode
constituir um horizonte formativo possivel.

Ao mesmo tempo, os relatos que destacam limites e desafios funcionam como desafios
introduzem uma ressalva importante na interpretacdo. Mudangas mais robustas dependem de
continuidade, espago para aprofundamento e articulagdo com o cotidiano da escola.

No eixo ciéncia—sociedade, os docentes situam a o debate publico atual sobre ciéncia
como marcada por desinformacao, negacionismo e disputas por credibilidade. Nesse cenario, a
divulgagdo cientifica ¢ compreendida como dimensdo constitutiva da fungdo social do
conhecimento, ndo se trata apenas de popularizar resultados, mas de tornar processos, critérios
e justificativas comunicaveis e debativeis. A andlise também evidencia que o distanciamento
entre ciéncia e sociedade nao ¢ atribuido apenas ao publico ou a academia; uma vez que envolve
condi¢des institucionais de comunicabilidade, regimes de prestigio, resisténcias a linguagem
publica e mediagdes mididticas que podem simplificar ou distorcer o conhecimento cientifico.
Assim, a credibilidade cientifica aparece como questao epistémica e cultural dependendo tanto
de critérios de validacao quanto das formas pelas quais esses critérios circulam socialmente e
competem com outros regimes de verdade e autoridade.

No plano das repercussdes na pratica docente, os resultados indicam que as influéncias
nas visdes sobre ciéncia e cientista se desdobram em reposicionamentos profissionais. Os
docentes relatam mudang¢as no modo de construir o discurso sobre ciéncia em sala, o que
envolve ajustes de vocabulario, exemplos, énfases e enquadramento, ampliacao de repertorios
e maior viabilidade de articulagdes com diferentes areas, além de reconhecerem a experiéncia
como formativa em diferentes intensidades. o que entendem por divulgacdo cientifica no
contexto escolar, os professores nao restringem a divulgacdo a agdes pontuais, eles a associam
a praticas distribuidas no tempo e em multiplos artefatos como mural, feira, materiais, redes
sociais, projetos investigativos, sustentadas por um trabalho decisivo de linguagem visando
diagnosticar confusdes, tornar comunicavel compreensivel com rigor e preservar sentido sem
simplificagdo vazia. Nesse movimento, o professor tende a se reconhecer menos como
destinatario do conhecimento, que vem de fora e mais como mediador que sustenta relevancia
didatica e sentido publico do conhecimento na escola, ainda que essa mediagdo seja marcada

por limitagdes reais de tempo, reconhecimento institucional e condi¢des de trabalho.
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Em sintese, a tese sustenta que o projeto CQF pode colaborar com professores da
educacdao basica ao ampliar repertorios , reposicionar a ciéncia como pratica publica e
comunicavel e fortalecer a mediagdo docente na circulacdo social do conhecimento. Essa
colaboragdo, entretanto, ndo se apresenta como efeito automatico, ela ¢ situada, heterogénea e
modulada por continuidade e por condigdes institucionais de realizagdo. Diante disso, trés
implicagdes se destacam. Para o projeto, evidencia-se a importancia de formatos e sequéncias
que favorecam continuidade dos encontros. Para as escolas e redes, reforcamos a necessidade
de condig¢des institucionais minimas de tempo, calendario, autorizagdo e reconhecimento para
que acdes de divulgagao cientifica ndo se reduzam a eventos recorrentes. Para pesquisas futuras,
indica-se o desenvolvimento de estudos que acompanhem como, ¢ se, essas mudangas se
estabilizam e como repercutem na participacao discente e em praticas escolares de divulgacao
ou influenciadas por ela, especialmente em contextos de disputa publica por credibilidade e na
articulagdo entre divulgagdo cientifica e referenciais epistemoldgicos mobilizados pelos

pesquisadores.
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APENDICE A- Termo de consentimento livre e esclarecido -Entrevista

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de |he convidar a participar como voluntério (a) da pesquisa “CONTRIBUICOES DE UM PROGRAMA DE
DIVULGAGAO CIENTIFICA PARA A (RE)CONSTRUGAO DA VISAO SOBRE CIENCIA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO
BASICA.”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa é devido a grande disseminagdo de fake news e seus impactos nas
escolas, compreender a influéncia de agdes de Divulgacéo Cientifica desenvolvidas em escolas por pesquisadores envolvidos
no programa “A Ciéncia Que Fazemos” para a ampliagdo da compreensao de professores da educagéo basica sobre a ciéncia
e o papel do cientista.

As agbes desenvolvidas nas escolas pelos pesquisadores do projeto serdo registradas em video com o objetivo de
documentar interagbes, abordagens metodoldgicas e o envolvimento dos participantes. Esses registros permitirdao uma analise
mais precisa dos episédios e auxiliardo na interpretagdo dos dados da pesquisa. As filmagens ocorrerao durante as atividades
ja previstas nas escolas, sem interferir em seu andamento. A participagéo na videogravagao sera voluntaria e ocorrerd somente
com o seu consentimento prévio. As imagens serdo usadas exclusivamente para fins académicos e cientificos, ndo sendo
exibidas publicamente nem compartilhadas com terceiros sem sua autorizagéo. Os videos serdo armazenados com seguranga
e sigilo, acessiveis apenas a equipe da pesquisa. Se trechos das gravagdes forem utilizados em apresentagdes académicas,
sua identidade sera preservada sempre que possivel. Caso haja necessidade de exibigdo em que vocé seja identificado(a), sera
solicitado um consentimento adicional.

Nao ha riscos significativos. Porém, caso se sinta desconfortavel, vocé podera interromper a gravagao ou solicitar a
retirada do material a qualquer momento, sem justificativa e sem prejuizo. Nao havera custos nem compensagdes financeiras.
Sua colaboragdo contribuira para o avango de estudos sobre divulgagao cientifica na educagao basica. Os resultados estarao
disponiveis para vocé, se desejar.

Para participar deste estudo, vocé nao tera nenhum custo, tampouco recebera qualquer compensacéo financeira. No
entanto, se houver algum tipo de dano decorrente das atividades da pesquisa, vocé tera direito a buscar indenizagao, conforme
previsto na legislacdo. Sua participagdo é voluntaria e vocé podera desistir a qualquer momento, sem prejuizo algum. O
pesquisador responsavel nao divulgara seu nome, e as informacdes coletadas serdo utilizadas apenas para fins cientificos e
académicos, garantindo seu anonimato e sigilo. Os resultados da pesquisa estaréo a sua disposicéo, caso tenha interesse, e
vocé néo sera identificado(a) em nenhuma publicagéo.

Este termo de consentimento sera impresso em duas vias originais: uma ficara com o pesquisador responsavel e a
outra com vocé. Os dados coletados serdo armazenados de forma segura por um periodo de cinco anos, apoés o qual serdo
descartados de acordo com a legislagéo vigente. Toda a condugéo da pesquisa obedecera aos padrdes éticos estabelecidos
pela Resolugao n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas duvidas.

Juiz de Fora, de dg 2025 .

Assinatura do Participante Paulo Henrique de Carvalho

Pesquisador Responsavel: Paulo Henrique de Carvalho
Campus Universitario da UFJF
Departamento de Quimica

CEP: 36036-900

Fone: 31991562275

E-mail: prof.phcarvalho@gmail.com
|

Rubrica do Participante de pesquiss ou
responsavel;
Rubrica do pesquisador;




APENDICE B- Mapa de eventos do Encontro projeto “A Ciéncia Que Fazemos”: Género e sexualidade

Quadro 8 - Mapa de eventos — Encontro projeto CQF: Género e sexualidade

NO | Inicio | Fim | Natureza do Tema Descricao
do do evento abordado
evento | evento
01 | 00:01 |01:28 | Organizativo | Apresentacdo | O convidado se aproxima da turma, cumprimenta e agradece o convite, destacando
do encontro | que ja esteve outras vezes na escola por vinculos anteriores (inclusive como orientador
de um trabalho realizado ali). Em seguida, apresenta que esta ali pelo projeto CQF,
caracterizando-o como projeto de extensdo e explicando, de forma didatica, que a
extensdo busca aproximar universidade e comunidade, levando para fora da
universidade conhecimentos produzidos dentro dela. Na sequéncia, ele direciona a
atencao para o cartaz do projeto e propde uma leitura rapida e individual do material,
conduzindo a interagao por perguntas para que os estudantes identifiquem, no cartaz,
as agOes/elementos centrais do que esta acontecendo naquele momento.
02 |01:29 | 02:20 | Descritivo Contrato C1 define que o encontro sera um didlogo € ndo uma fala unilateral: ele vai falar e os
comunicativo | estudantes também. Em seguida, anuncia que vai organizar a conversa em etapas,
comegando por quem ele ¢ e de onde vem, e depois como saiu da escola, foi para a
universidade e chegou a pesquisa.
03 | 02:21 | 08:42 | Descritivo Identidade de | C1 introduz “género” como a forma como a pessoa se identifica e provoca a turma ao
género dizer que muita gente ainda acredita que “s6 existem dois géneros”, mas que hoje isso
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¢ problematizado. Para aproximar o tema do cotidiano, ele usa um exemplo hipotético
de gravidez (Rosalind) e pergunta o que as pessoas costumam querer saber primeiro.
Os estudantes respondem “menino ou menina” e “saude”, e C1 aproveita para discutir
que, muitas vezes, a preocupacdo com ‘“‘saude” carrega uma expectativa de
“normalidade”, mostrando que essas ideias sdo atravessadas por valores sociais e nao
sao neutras.

Em seguida, ele liga essa discussao diretamente ao género, explicando que, antes
mesmo do nascimento, a sociedade ja atribui expectativas a crianga (cha revelagdo,
roupas, presentes). Com exemplos de brinquedos e praticas educativas, ele mostra
como meninas sao frequentemente socializadas para o cuidado (bonecas, “ser mae”
€ meninos para outros papéis (bola, carrinho), argumentando que essas diferengas sao
construidas culturalmente. Assim, o género aparece como algo que organiza lugares
sociais e expectativas sobre “o que cabe” a homens e mulheres, e ndo apenas como

uma classificag¢do simples.

04 | 08:43 | 07:20 | Descritivo Género como | Explora como a sociedade atribui expectativas antes mesmo do nascimento (nome,
construcao cores, roupas, comportamentos), mostrando que a “leitura” social do corpo organiza
social papéis e normas; evidencia que essas expectativas moldam vivéncias e podem gerar

exclusoes.

05 |07:20 | 11:30 | Descritivo Género x Diante de duvidas recorrentes, delimita diferencas entre identidade de género e
sexualidade orientagao sexual, apontando que desejar alguém nao altera automaticamente o modo

como a pessoa se reconhece; discute como estereotipos confundem género com
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sexualidade e produzem rotulos.

06 | 11:31 | 13:50 | Descritivo Estereotipos | Retoma exemplos do cotidiano escolar (cores, brincadeiras, esportes € “coisas de
e menino/menina’’) para mostrar como a norma de género opera por vigilancia e puni¢ao
normatizagde | simbolica; enfatiza que a naturalizacdo dessas regras sustenta preconceitos e
s silenciamentos.

07 | 13:50 | 20:10 | Descritivo Por que O pesquisador interrompe o fluxo expositivo para narrar uma experiéncia pessoal
discutir na vivida na adolescéncia, situando sua origem em cidades pequenas e relatando ter
escola sofrido bullying na escola por ser gay. Ele problematiza a escola como espago que

pode produzir sofrimento e destaca a omissdo docente diante das agressdes. A partir
das perguntas dos estudantes e das respostas do grupo, ele transforma a narrativa em
reflexdo coletiva, mostrando como julgamentos e roétulos dependem de visdes
subjetivas. Em seguida, conecta essa vivéncia a sua trajetoria formativa, explicando
que a repeticao desse tipo de situagdo quando voltou a lecionar motivou sua decisao
de pesquisar, defendendo que a produ¢do de conhecimento nasce de inquietacdes e
incdmodos.

09 |20:11 |27:55 | Descritivo Relagdes A discussdo se desloca para formas de controle em relacionamentos (ciume, posse,
afetivas e vigilancia) e sua conexdo com masculinidades e hierarquias de género; o didlogo
controle destaca como certas praticas sao normalizadas e podem evoluir para violéncia.

10 | 27:56 | 31:03 | Descritivo Preconceitos | Em perguntas e comentarios, surgem temas como homofobia, racismo, padrdes
e corporais e bullying; a palestrante sugere estratégias de intervencdo e reforca a
intervengdes | importdncia de nomear preconceitos, acolher estudantes e construir regras de
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convivéncia na escola.

11 | 31:03 |38:00 | Descritivo Valores, O encontro aborda conflitos entre crengas e direitos, incluindo situagdes em que
religido e termos religiosos aparecem como ofensa; discute-se como manter o respeito e evitar
respeito que diferencas de valores legitimem violéncia simbolica, refor¢ando a necessidade de

mediagdo pedagbgica.

12 | 38:00 |46:21 | Descritivo Como Os participantes discutem limites institucionais e possibilidades didaticas; aparecem
trabalhar o sugestoes como caixa de perguntas anonimas, rodas de conversa e articulagdo com
tema projetos, visando reduzir constrangimentos e ampliar participacdo com seguranca.

13 | 46:21 |49:55 | Descritivo Participacdo | A fala problematiza a participacdo desigual dos estudantes (por exemplo, meninos
e género mais silenciosos) e relaciona isso a socializagdo de género; o grupo discute como criar

condigdes para que diferentes vozes aparecam sem exposi¢ao.

13 | 49:55 | 54:21 | Descritivo Vocabulario | A palestrante esclarece termos e distingdes (bissexualidade, pansexualidade,
LGBTQIA+ | transgénero, transsexualidade), respondendo a confusdes comuns e enfatizando que

categorias s30 modos de nomear experi€ncias, nao “rétulos” para atacar pessoas.

14 | 54:21 | 56:00 | Organizativo | Sintese e O encontro ¢ encerrado com refor¢o dos principais pontos (respeito, escuta, criticidade
proximos e cuidado com fontes), abertura para duavidas posteriores e agradecimentos,
passos conectando o debate as a¢des do projeto CQF na escola.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

APENDICE C - Mapa de eventos do Encontro projeto “A Ciéncia Que Fazemos”: sobre o uso de brinquedos cientificos como ferramenta de

aprendizado

Quadro 9 - Mapa de eventos — Encontro projeto CQF sobre o uso de brinquedos cientificos como ferramenta de aprendizado
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NO | Inicio | Fim | Natureza do Tema Descricao

do do evento abordado
evento | evento

1 00:00 | 00:32 | Organizativo | Apresentacao | Apresentagdo da equipe
do encontro

2 00:32 | 01:18 | Descritivo Proposta do | Apresentacao do projeto CQF, explicou a proposta do projeto que ¢ a quebra de
projeto estereodtipo do cientista do cientista maluco de jaleco no laboratério.

3 01:18 | 25:42 | Descritivo Historia de O pesquisador relatou a historia da sua vida, sobre onde nasceu, profissdo dos pais, na
vida regido de Juiz de Fora, regido conhecida pelos alunos, apresentando a origem humilde

e que confeccionava os proprios brinquedos. Apresentando os brinquedos de sua
época de crianga e contando sua trajetdria de vida profissional e mudangas.

4 25:42 | 26:06 | Descritivo Introdugao O pesquisador apresentou as aplicagdes de fisica e matematica durante o tempo de
da pesquisa servico no exército e despertou mais seu interesse pela ciéncia e foi um dos fatores

para se matricular no curso de ciéncias.

5 26:06 | 27:46 | Descritivo Historia do Trabalhou como professor de ciéncias, fisica e matematica no ensino fundamental,
percurso por 18 anos, apds iniciar a trabalhar como professor no ensino superior viu a
académico necessidade de se especializar e fazer o mestrado, contando sua trajetoria até se tornar

professor na UFJF e voltar para sua terra natal.

6 27:46 |28:13 | Descritivo Diferenca Neste momento, o pesquisador explica a diferenga entre o professor da educagdo
entre basica e o professor da universidade, citado na pesquisa, ensino e extensido. Extensdo
professores e explica que extensdo € o que esta ocorrendo no momento do encontro do projeto.
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7 00:28: | 00:31: Metodologia | Agora o pesquisador relata sobre os desafios do processo de metodologia cientifica da
13 42 cientifica pesquisa, usado como o exemplo o projeto “Brinca ciéncia” realizado no centro de
ciéncia. Mostrando a presenca da ciéncia nos brinquedos confeccionados com
materiais alternativos, citou a participac¢ao dos alunos de iniciacao cientifica.
Descritivo

8 31:42 | 36:08 | Descritivo Apresenta os brinquedos confeccionados de forma ludica como se fosse magica,
instigando os alunos a pensarem em qual processo cientifico para explicar os

brinquedos.
9 36:08 | 43:44 | Descritivo Senso Usando o exemplo de jogos de azar na praca que pessoas se aproveitam do senso
comum comum para ganha dinheiro, o professor aborda a metodologia cientifica falando sobre
as hipoteses geradas pelos estudantes sobre o funcionamento do brinquedo Ludido que
¢ utilizado para explicar o principio de Pascal e refor¢a a utilizagdo de materiais

reciclaveis.
10 | 43:44 | 01:02: | Descritivo Explicagdes | Usando o brinquedo palhaco equilibrista, explica sobre o centro de gravidade,
10 cientificas novamente usado para hipdteses geradas pelos estudantes. O professor exemplifica o
dos centro de gravidade usando o equilibrio do préprio corpo e o brinquedo joaninha
brinquedos teimosa. Com a joaninha teimosa, o pesquisador abre espago para os alunos criarem

hipdteses sobre o mecanismo do brinquedo.
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11 | 01:02: | 01:12: | Descritivo Explicagdes | O pesquisador apresentou brinquedos confeccionados com eldstico.
10 36 cientificas
dos
brinquedos
12 | 01:12: | 01:18: | Descritivo Explicagdes | Disco de newton e forca de atrito.
36 04 cientificas
dos
brinquedos
13 | 01:18: Organizativo Apresentou as publicacdes de livros realizadas sobre o projeto apresentado. Abriu para
04 perguntas sobre a universidade, sobre o projeto e sobre os brinquedos

APENDICE D — Mapa de eventos do encontro com os pesquisadores da HQs.

Quadro 10- Mapa de eventos — Encontro projeto CQF sobre HQS.

NO | Inicio | Fim | Natureza do Tema Descricao
do do evento abordado
evento | evento
01 |00:00 |00:40 | Organizativo | Apresentagdo | O professor que recebeu o encontro no colégio apresenta os professores-pesquisadores
do encontro | visitantes, juntamente com o projeto CQF. Além disso, ressalta que o encontro
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comegou anteriormente através da entrega das histérias em quadrinhos aos estudantes,

em que esses tiveram a oportunidade de 1é-las e discuti-las.

02

00:44

10:00

Descritivo

Historia de

vida - P1

A professora pesquisadora apresenta sua trajetoria de vida, relatando que estudou em
um colégio publico proximo a onde o colégio do encontro se situa. Fala sobre seus
interesses em diferentes cursos ao longo de sua vida e também sobre seu envolvimento
em projetos de extensdo como o projeto Rondon ao longo da graduagdo em
odontologia. Posteriormente, destaca seu envolvimento com o magistério na UFJF,
area na qual desenvolveu maior interesse € permanece enquanto professora da

Faculdade de Medicina.

03

10:00

21:18

Descritivo

Historia de

vida - P2

O professor pesquisador da prosseguimento a fala da primeira pesquisadora,
apresentando sua respectiva trajetoria de vida, destacando fatores como: a influéncia
da familia na escolha da profissao, experi€éncias na adolescéncia, sua vontade de ser
jogador de futebol, sua graduagdo em filosofia e sua chegada a Juiz de Fora quando
foi aprovado em um concurso para professor da Faculdade de Educagdo. Também
destaca experiéncias com projetos de iniciacdo cientifica que o acompanharam ao
longo de toda graduacdo, vinculando essa relagdo com a pesquisa que desenvolve
sobre o impacto da familia na escolha profissional dos filhos. O professor finaliza sua
fala ressaltando que eles estdo ali, também, para auxiliar nessa questdo de escolhas

vocacionais dos estudantes e para ouvi-los.

04

21:18

26:33

Descritivo

Combate a

fake News

Apds P2 abrir espaco para debate com os estudantes, P1 discute questdes acerca do

acesso as informacdes, bem como a importincia do bom direcionamento das
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informagdes para o bem comum das pessoas e para a divulgacdo de projetos sociais
que sao permeados pelas diferentes linhas de pesquisa. Nesse periodo, os professores
discutem entre si questdes sobre a validade das informag¢des divulgadas na internet,
afirmando a importancia do pensamento critico para avaliar as noticias, utilizando

artigos ou outras fontes de validagao.

05 |26:33 | 34:51 | Descritivo Discussao Estudantes fazem perguntas sobre o mercado de trabalho. Os pesquisadores discutem
sobre a importancia de os estudantes estarem abertos as oportunidades e se atentarem a
mercado de diferentes possibilidades das profissdes que podem aparecer ao longo da formacao.
trabalho e Além disso, reforcam que as informagdes t€ém de ser absorvidas de maneira critica,
oportunidade | entendendo as fontes, os autores, bem como a pertinéncia daquilo que os estudantes
s de recebem nas diferentes midias sociais.
formagao

06 | 34:51 |42:51 | Descritivo Pergunta Um estudante direciona uma pergunta aos pesquisadores sobre como se desenvolver
sobre o pensamento cientifico. P2 responde dizendo que ¢ importante ndo tomar as
pensamento | informagdes como verdade, questiona-las e se debrugar sobre a veracidade de noticias
cientifico que trazem muitos beneficios com baixo risco e/ou a curto prazo. Ademais, P2 retoma

a discussdo proposta por P1 em que muitas noticias falsas sdo veiculadas com um
intuito de arrecadacdo, tanto de aten¢do, quanto de dinheiro. Finaliza dizendo que ¢
importante passar no vestibular, mas que ¢ mais importante desenvolver o método

cientifico de questionamento e de critica desde cedo.
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07 | 42:51 | 0I:11: | Descritivo Perguntas Neste momento os estudantes perguntam sobre pds-graduacao (Como ingressar? Do
37 sobre que se trata? Compensa?). Os pesquisadores apresentam pontos importantes para o
formagdaona | desenvolvimento de um projeto de pesquisa e sobre o processo de se tornar
universidade | pesquisador em uma Universidade. Além disso, alguns estudantes retomam questdes
e mercado de | sobre vontades profissionais que sdo discutidas com os pesquisadores. Ha a retomada
trabalho da conversa sobre as multiplas possibilidades que os estudantes devem estar atentos
ao longo de sua vida. Também, sdo apresentados pelos pesquisadores, historias de
diferentes profissionais para que os estudantes possam entender esses diferentes
caminhos possiveis que a Universidade pode proporcionar.
08 | O1:11: | 01:21: | Descritivo Explicagao Ao questionar sobre como funciona melhor o projeto CQF, P1 o responde afirmando
37 21 sobre o que ¢ um projeto que visa popularizar a ciéncia para os estudantes com diferentes
projeto CQF | pesquisadores. Para isso, P1 menciona pessoas que participam do projeto CQF e
com os ressalta que a principal fungdo ¢ a de divulgar as pesquisas desenvolvidas na
estudantes Universidade, principalmente através dos encontros com pesquisadores de diferentes
areas em colégios.
09 | 01:21: | 01:21: | Descritivo Finalizagao O professor que recebeu o encontro agradece a presenca do projeto CQF, em especial
21 39 do encontro aos pesquisadores que se dispuseram a narrar suas trajetorias e finaliza o encontro.

APENDICE E - Mapa de eventos da entrevista com a professor de educagdo bésica, Leucipo

Quadro 11 — Mapa de eventos entrevista com a professora de educacdo basica, Leucipo
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NO | Inicio | Fim | Natureza do Tema Descricao

do do evento abordado
evento | evento

1 00:00 | 00:40 | Organizativo Introducao

2 00:40 | 02:29 | Descritivo Como foi Leucipo relata que participar do projeto foi uma experiéncia muito positiva. Ele
para vocé destaca que o primeiro contato ocorreu por meio das HQs, que despertaram grande
participar do | curiosidade e interesse nos alunos antes da visita dos professores do projeto CQF.
projeto CQF | Durante o encontro presencial, os estudantes ficaram motivados ao perceber que os
? cientistas apresentados eram pessoas comuns com trajetorias reais, o que aproximou

a ciéncia do cotidiano escolar. Para Leucipo, o projeto levou algo diferente a rotina da
escola e gerou forte engajamento dos alunos.

3 02:29 | 04:08 | Descritivo Compreensdo | Leucipo relata que, antes de participar do projeto, via a ciéncia como algo distante da
da ciéncia realidade dos estudantes, especialmente na educacdo basica, e associada a ambientes
antes do académicos como graduacdo e mestrado. Apesar de ter vivenciado a pesquisa e se
projeto. reconhecer como cientista em certos momentos de sua trajetoria, ele afirma que, ao

assumir a rotina escolar, passou a entender seu trabalho como mera transmissdo de
conhecimento, nao o percebendo como parte do fazer cientifico. Essa visdo reforcava
a ideia de que a ciéncia estava fora da escola e distante do cotidiano.

4 04:08 | 04:30 | Descritivo Influéncia do | Leucipo afirma que o projeto provocou uma “virada de chave” em sua compreensao,

projeto na

levando-o a reconhecer que a ciéncia ndo estd restrita a universidade, mas também

acontece na escola, no cotidiano e nas situagdes simples. Ele passou a perceber a
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visao da ciéncia como algo presente em diferentes espacgos e praticas, aproximando o fazer
ciéncia. cientifico da realidade escolar e da vida diaria.

04:30 | 05:58 | Descritivo Imagem do Leucipo relata que antes associava o cientista ao esteredtipo do jaleco e do laboratorio,
cientista ligado as ciéncias da natureza. Com o projeto, essa imagem foi substituida pela de um
durante os cientista “comum”, alguém de calga jeans, com rotina cotidiana, que circula entre
encontros. escola e universidade. Ele destaca que o projeto desconstruiu a figura idealizada do

cientista e refor¢ou a ideia de que pessoas comuns, em diferentes contextos, também
produzem ciéncia.

05:58 | 07:04 | Descritivo Influéncia do | Leucipo afirma que o projeto aprofundou sua compreensao sobre o fazer cientifico,
projeto em levando-o a reconhecer que a ciéncia ¢ construida por pessoas comuns e pode surgir
como ciéncia | de questdes simples do cotidiano. Ele destaca que qualquer pergunta pode se
¢ feita no transformar em objeto de investigacdo e que o projeto reforgou a ideia de que a ciéncia
Brasil? estd presente em multiplos contextos, ndo restrita a ambientes complexos ou altamente

especializados.

07:04 | 09:15 | Descritivo Ciéncia e Leucipo entende que a relagdo entre ciéncia e sociedade hoje envolve multiplas
sociedade dimensoes, especialmente diante dos avangos tecnoldgicos e da circulagdo acelerada

de informagdes. Embora reconhega progressos significativos da ciéncia, ele acredita
que seu papel atual deve ser mais incisivo, ajudando a esclarecer temas complexos e
a enfrentar fendmenos como fake news. Para Leucipo, a ciéncia deve atuar
acompanhando processos sociais e contribuindo para esclarecer questdes que

permanecem obscuras, tendo como finalidade central promover o bem-estar humano.
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09:15

11:01

Descritivo

Visao do
cientista

pelos alunos

. Leucipo relata que os alunos também passaram por uma “virada de chave” apos o
projeto, demonstrando interesse continuo pelas HQs e retomando o tema em conversas
dentro e fora da sala de aula. Ele percebeu que os estudantes desenvolveram uma
compreensdo mais ampla do que ¢ ser cientista, reconhecendo o cientista como alguém
inserido no cotidiano, que questiona, investiga e busca conhecimento. Mesmo sendo
mais imaturos academicamente, os alunos conseguiram assimilar essa nova visao

sobre o papel do cientista e sobre como a ciéncia ¢ construida.

11:01

12:57

Descritivo

Interesse

pelas HQs

pelos alunos.

Leucipo relata que os alunos demonstraram grande interesse pelas HQs apos o
encontro com o projeto, chegando a perguntar se haveria novas historias ou uma
“segunda temporada”. Esse entusiasmo se estendeu para outras turmas que nao
participaram da atividade, mas que, ao saberem das HQs, passaram também a solicita-
las. Diante da procura, Leucipo distribuiu exemplares adicionais para estudantes que
o procuraram ¢ manteve algumas HQs guardadas em seu armario na escola,
entregando-as em momentos oportunos, como apos o término de atividades ou em
periodos livres. Ele observa que os alunos buscavam espontaneamente as HQs para
leitura, sinalizando que o material despertou interesse e engajamento continuos,

mesmo fora do contexto imediato do projeto.

10

12:57

15:03

Descritivo

ideias sobre
ciéncia na

formacao e

Leucipo explica que, em sua formagdo, predominava uma visdo estereotipada de
ciéncia ligada a figuras excepcionais, como Einstein e a “galera da NASA”. Com o
tempo, essa visao mudou: sua trajetdria académica e sua formagdo em filosofia,

especialmente a referéncia a davida metddica de René Descartes, ajudaram-no a
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ambiente

escolar

compreender a ciéncia como uma pratica de questionamento constante, busca por
explicacdes mais profundas e investigagdao orientada pelo método. Essa ampliagao

levou-o a reconhecer-se também como parte do fazer cientifico.

11 | 15:03 | 16:48 | Descritivo Influéncia do | Leucipo afirma que o projeto influenciou sua pratica ao leva-lo a rever o vocabulario
projeto na ¢ a forma como apresenta a ciéncia aos alunos. Ele passou a evitar uma visao distante
pratica do cientista e a enfatizar a ciéncia como pratica cotidiana, especialmente nas aulas de
docente filosofia e sociologia. Destaca ainda que o interesse dos alunos pelas HQs refor¢ou

essa necessidade de comunicar a ciéncia de modo mais proximo e acessivel.

12 | 16:48 | 18:33 | Descritivo Qual seu Leucipo afirma que o projeto o levou a reconhecer-se como protagonista na
papel da divulgac¢do cientifica, percebendo o impacto que o professor pode ter na compreensao
divulgagao dos estudantes sobre a ciéncia. Ele destaca que seu papel vai além de transmitir
cientifica? conteudos: envolve mostrar que a ciéncia ¢ construida no cotidiano e que tanto

docentes quanto alunos podem participar desse processo. Para Leucipo, a ciéncia ndo
¢ algo distante, mas presente na escola, na vida diaria e até nos dispositivos
tecnoldgicos usados pelos alunos.

13 | 18:33 | 19:59 | Descritivo Ciéncia, Leucipo destaca que ¢ essencial mostrar aos alunos que a ciéncia nao oferece certezas,
incerteza e mas se apoia na divida, na investigagdo e em seu carater sempre inacabado. Ele relata
fundamentos | que essa concep¢do tem sido trabalhada também em outra escola onde atua,
epistemologi | especialmente em aulas sobre teoria do conhecimento, nas quais discute dogmatismo,
cos ceticismo, racionalismo e empirismo. Para Leucipo, essas reflexdes dialogam

diretamente com o que foi estimulado pelo projeto: compreender a ciéncia como
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constru¢ao humana, situada no “chao” da realidade e aberta a revisao, e ndo como

verdade pronta ou intocavel.

14

19:59

22:56

Organizativo

Agradecimen

tos

Além dos agradecimentos o entrevistar explicou como ocorrem os encontros do
projeto CQF sem as HQs, pois o Leucipo, s6 havia participado de um encontro com

os pesquisadores das Hgs.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

APENDICE F - Mapa de eventos da entrevista com a professora de educacio bésica, Bertha

Quadro 12 - Mapa de eventos entrevista com a professora de educacao basica, Bertha

NO | Inicio | Fim | Natureza do Tema Descricao
do do evento abordado
evento | evento
1 |00:00 |00:13 | Organizativo Introdugao
2 00:13 | 01:23 | Descritivo Perfil A professora Bertha apresenta sua formacdo em Ciéncias Biologicas, com
profissional | especializacdo e mestrado em ensino de Biologia. Possui longa experiéncia na
educacdo basica, atuando ha 18 anos no Estado e mais de 12 anos no municipio.
Leciona Biologia no Ensino Médio e Ciéncias no Ensino Fundamental.
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01:23 | 02:55 | Descritivo Como foi A professora Bertha considera o projeto CQF uma parceria importante que aproxima
para vocé os alunos da universidade e da pesquisa cientifica. Ela destaca que o projeto torna
participar do | visivel a relevancia social da ciéncia e beneficia mesmo aqueles que nao pretendem
projeto CQF | seguir carreira académica. Enfatiza ainda que o projeto CQF inspira os estudantes e
? refor¢a a ideia de que a universidade publica € acessivel a todos, fortalecendo a relagdo

entre escola e universidade.

02:55 | 04:00 | Descritivo Qual o Bertha destaca como experiéncia marcante o concurso de redacao de 2019, sobre o
encontro foi | papel do cientista, e a condig¢do era ter participado de pelo menos um encontro do
mais projeto CQF, seus alunos conquistaram o primeiro e o terceiro lugares. Ela realca o
marcante? impacto emocional e formativo da premiagdo na universidade, especialmente para

estudantes de origem humilde, que vivenciaram reconhecimento e valorizagao.

04:00 | 04:19 | Descritivo Compreensdo | O professor relata que, antes do projeto, entendia a ciéncia de forma mais técnica e
da ciéncia aplicada.
antes do
projeto.

04:19 | 05:01 | Descritivo Influéncia do | Apds a participacdo, passou a percebé-la como uma pratica social e contextualizada,

projeto na
visdo da

ciéncia.

produzida por pessoas (e ndo por “maquinas’), marcada por subjetividades e pelo

“espirito da época”. Ele destaca que essa mudanga ocorreu ao conhecer cientistas da
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universidade como sujeitos com historias, sonhos e trajetérias, o que humanizou sua

visdo sobre quem faz ciéncia e como ela ¢ construida.

05:01 | 06:00 | Descritivo Imagem do Bertha descreve que passou a enxergar os cientistas como um espelho de si mesma,
cientista percebendo semelhangas entre suas histérias e as deles. Ela destaca identificacao
durante os especialmente com a curiosidade e a inquietagdo que marcaram tanto sua trajetoria
encontros. quanto a dos pesquisadores, refor¢ando a ideia de que cientistas sdo pessoas comuns,

com vivéncias proximas as suas.

06:00 | 07:30 | Descritivo Influéncia do | Bertha relata que, embora ja refletisse sobre a ciéncia a partir do mestrado, o contato
projeto em com os pesquisadores do projeto CQF aprofundou sua compreensdo sobre as
como ciéncia | dificuldades da ciéncia no Brasil, como falta de verbas, bolsas e entraves das agéncias
¢ feita no de fomento, visdes reforcadas tanto nas palestras quanto nos didlogos informais com
Brasil? 0s cientistas.

07:30 | 09:30 | Descritivo Ciéncia e Bertha avalia que existe atualmente um grande distanciamento entre ciéncia e
sociedade sociedade, ampliado pela disseminagdo de fake news e pela apropriacdo nociva das

redes sociais. Ela aponta que dificuldades de comunicagdo, tanto por parte dos
pesquisadores ao adaptar a linguagem quanto dos meios de comunicagdo ao
simplificar de forma distorcida, contribuem para esse abismo. Destaca que ha falhas
na mediagdo entre academia e publico e considera que o projeto CQF atua como uma

ponte importante para aproximar ciéncia e sociedade.
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10 [ 09:30 | 10:32 | Descritivo O projeto te | Bertha afirma que o projeto a fez repensar formas de diminuir a distancia entre ciéncia
fez repensar | e sociedade, destacando a responsabilidade social da universidade e o papel da escola
essa relagdo? | e dos professores em levar esse conhecimento aos alunos para além do curriculo.

11 | 10:32 | 11:38 | Organizativo | Interrupgao
externa

12 | 11:38 | 13:22 | Descritivo Visao do Bertha afirma que os alunos ainda mantém uma visdo estereotipada do cientista,
cientista embora o projeto tenha ajudado a reduzir um pouco essa visdo. Ela explica que
pelos alunos | interrupgdes do projeto CQF como a pandemia e afastamentos de Bertha fizeram com

que as turmas atuais tivessem contato limitado, enquanto estudantes de anos
anteriores, que participaram de mais encontros, demonstraram mudangas mais claras
de entendimento, observadas inclusive em questionarios aplicados na escola.

13 | 13:22 | 14:34 | Descritivo Retoma a Bertha afirma que, em sua formagao e no ambiente escolar, sempre predominou uma
visao de visdo de ciéncia restrita ao laboratdrio e a experimentacdo, reproduzida em praticas

ciéncia no
ambiente
escolar e de

trabalho.

como feiras de ciéncias focadas apenas em experimentos, revelando dificuldade em

compreender a ciéncia de forma mais ampla.
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14 | 14:34 | 15:15 | Descritivo Influéncia do | Bertha afirma que o projeto provoca reflexdo nos alunos ao apresentar pesquisadores
projeto na de areas diversas, como psicologia e historia, ampliando sua no¢ao de quem pode ser
vida considerado cientista. Ela observa que, ao ver profissionais de diferentes campos se

apresentando como cientistas, os estudantes passam a questionar a visdo limitada de
ciéncia restrita ao laboratorio e as ciéncias naturais.

15 | 15:15 | 16:00 | Descritivo E para Bertha | Bertha afirma que ja compreendia a ciéncia de forma ampla antes do projeto,
também reconhecendo areas como historia e psicologia como parte do campo cientifico.
houve essa Explica que essa mudanga ocorreu gradualmente ao longo de sua trajetoria
mudanca? profissional, abandonando a visdo estereotipada da graduacdo, embora ndo saiba

precisar quando essa reformulagdo aconteceu.

16 | 16:00 | 16:42 | Descritivo Influéncia do | Bertha afirma que o projeto influenciou sua pratica ao reforcar a necessidade de
projeto na desconstruir a visdo estereotipada de ciéncia entre os alunos. Explica que passou a
pratica incorporar discussdes sobre a histéria da ciéncia, a participagdo das mulheres e outros
docente temas que ampliam o entendimento dos estudantes, mesmo que ndo estejam

explicitados no curriculo de Biologia.

17 [16:42 | 17:40 | Descritivo Qual seu Bertha considera que os professores desempenham um papel fundamental na
papel da divulgac¢do cientifica, pois estdo mais proximos da populagdo do que os pesquisadores

universitarios. Ela destaca que docentes do ensino basico conseguem traduzir achados
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divulgacao cientificos para os alunos e suas familias de forma mais acessivel, atuando como
cientifica? mediadores entre academia e sociedade nos espagos de convivéncia escolar.

18 [ 17:40 | 19:07 | Descritivo Bertha se Bertha afirma que se reconhece como divulgadora cientifica, mencionando
considera um | experiéncias prévias com artigos na Ciéncia Hoje, blog, perfil no Instagram e praticas
divulgador de sala de aula. Ao comparar seu papel ao dos pesquisadores universitarios, destaca
cientifico? que a principal diferenca estd na linguagem: por conviver diariamente com os alunos,

ela compreende melhor suas duvidas, dificuldades e lacunas conceituais, o que lhe
permite comunicar a ciéncia de forma mais acessivel do que os professores da
universidade.

19 | 19:07 | 19:27 | Organizativo | Agradecimen
tos

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

APENDICE G - Mapa de eventos da entrevista com a professora de educagio basica, Marie-Anne

Quadro 13 - Mapa de eventos entrevista com a professora de educagdo basica, Marie-Anne
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00:00 | 00:28 | Organizativo Introducao

00:29 | 04:47 Perfil Marie-Anne € professora de Lingua Portuguesa com mais de 30 anos de atuagdo no
profissional ensino fundamental II e médio. Formada em Letras pela UFJF, realizou pods-
graduacdo, o mestrado profissional PROFLETRAS e atualmente ¢ doutoranda em
Linguistica Aplicada Interdisciplinar, sempre orientada pelo referencial de Bakhtin.
Sua pesquisa envolve praticas dialdgicas e pesquisa-acdo em sala de aula. Também
atua como voluntaria em uma ONG no projeto Mutirdo da Meninada do Vale Verde,

voltada ao trabalho social com criangas.

04:48 | 05:57 | Descritivo Como foi Marie-Anne afirma que aprecia propostas inovadoras e vé€ o projeto como uma
para vocé oportunidade de trazer novos olhares para a pratica educativa. Destaca que, por
participar do | compreender a linguagem como eixo que atravessa todas as areas, sempre buscou
projeto CQF | dialogar com outros campos do conhecimento, valorizando acdes interdisciplinares

? que fortalecem o ensino.

05:58 | 06:14 Qual o Marie-Anne afirma que nao se lembra de nenhum encontro especifico do projeto que
encontro foi | a tenha marcado ou chamado mais a atengao
mais

marcante?
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06:15 | 07:28 | Descritivo Influéncia do | Marie-Anne ndo reportou a compreensdo da ciéncia antes do projeto, Marie-Anne
projeto na afirma que sua compreensao sobre ciéncia se amplia a medida que conhece novas
visdo da perspectivas e dialoga com outras areas. Para ela, estudar, envolver-se e trocar saberes
ciéncia provoca transformagdes continuas, despertando novos olhares e a ampliagdo da

bagagem cultural impulsiona mudangas na forma de pensar.

07:29 | 09:15 | Descritivo Imagem do Marie-Anne relata que antes via o cientista como alguém pertencente as areas mais
cientista valorizadas, especialmente as exatas, colocado num pedestal, distante, inalcancavel e
durante os associado a prestigio e privilégio. Com o projeto, essa visdo mudou: ela passou a
encontros. compreender que o saber cientifico pode ser produzido por qualquer pessoa e que o

cientista ¢ alguém proximo, inserido no cotidiano. A experiéncia contribuiu para
popularizar essa imagem, aproximando a ciéncia da vida diéria.

09:16 | 10:48 | Descritivo Influéncia do | Marie-Anne afirma que a experiéncia reforgou a ideia de que a ciéncia é construida
projeto em por pessoas comuns e que deve ser estimulada dentro das escolas, pois ali também
como ciéncia | podem surgir cientistas. Entretanto, observa que, no Brasil, a produg¢ao cientifica ainda
¢ feita no ¢ restrita a poucos, devido as desigualdades sociais e a falta de um projeto consistente
Brasil? de educagdo, o que limita o acesso as informagdes e aos estimulos necessarios para

que mais pessoas participem da constru¢do da ciéncia.

10:49 | 12:35 | Descritivo Ciéncia e Marie-Anne percebe a relagdo entre ciéncia e sociedade como marcada pelo avango
sociedade do negacionismo, que ameaca a confianga publica em temas como vacinagdo e

evidéncias cientificas. Para ela, a ci€ncia precisa se organizar para reafirmar sua




197

importancia e validade diante desse cenario. Também destaca que certos saberes,
como conhecimentos indigenas, saberes populares e ciéncias historicamente
marginalizadas, continuam desvalorizados, pois apenas uma elite define o que ¢

reconhecido como ciéncia, excluindo praticas e conhecimentos de outros grupos

sociais.

8 12:36 | 14:58 | Descritivo Visao do Marie-Anne observa que os alunos se interessam por ciéncia, mas ainda a veem como
cientista algo restrito as aulas, sem relagdo com o cotidiano. Para ela, essa visdo limitada reflete
pelos alunos | o distanciamento geral da escola em relagdo a vida real dos estudantes.

9 14:59 | 16:01 | Descritivo ideias sobre | Marie-Anne afirma que, por ser de uma area fora das ciéncias, sempre teve uma visao
ciéncia na de ciéncia semelhante a de muitos estudantes: algo que existe para trazer beneficios
formagdo e concretos a vida, como melhorias na qualidade de vida e desenvolvimento de remédios
ambiente que curam doencas. Sua concepgao inicial de ciéncia estava associada, portanto, a
escolar ideia de progresso e solucdo de problemas praticos.

10 | 16:02 | 17:25 | Descritivo Influéncia do | Marie-Anne afirma que o projeto influenciou sua forma de pensar, mas que manteve

projeto nas
ideias sobre
ciéncia na

formacao e

a ideia central de que a ciéncia produz melhorias para a vida e gera beneficios sociais.
Ela reconhece que o acesso a ciéncia ndo ¢ igual para todos, mas continua vendo a
atividade cientifica de maneira positiva, como algo que tende a produzir avangos e

resultados que sao “levados a sério”.
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ambiente
escolar.

11 | 17:26 | 19:42 | Descritivo Influéncia do | Marie-Anne afirma que o projeto influenciou sua pratica pedagogica ao ampliar seu
projeto na repertorio para dialogar com os alunos sobre temas cientificos. Ela explica que passou
pratica a incorporar mais textos e contetdos relacionados a ciéncia e a0 negacionismo nos
docente géneros textuais trabalhados em sala, especialmente em temas como meio ambiente.

Destaca que o contato com profissionais de outras areas fornece novos conhecimentos
e referéncias, enriquecendo suas aulas e fortalecendo sua capacidade de discutir
ciéncia com os estudantes.

12 | 19:43 | 20:41 | Descritivo reconhecime | Marie-Anne afirma que se reconhece como divulgadora cientifica, explicando que
nto como todos os professores, de alguma forma, desempenham esse papel ao longo de sua
divulgadora | trajetoria. Ela reforca que sua propria area, a linguagem, também € uma ciéncia, o que
cientifica a coloca naturalmente dentro do processo de comunicar saberes cientificos. Assim,

entende que sua atuacdo docente envolve divulgar ciéncia tanto por meio dos
conteudos quanto da formagdo que vai construindo ao longo da vida.

13 | 20:43 | 21:32 | Organizativo | Agradecimen
tos

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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APENDICE H - Mapa de eventos da entrevista com a professora de educagio basica, Temple

Quadro 14 - Mapa de eventos entrevista com a professora de educacao basica, Temple

NO | Inicio | Fim Natureza do Tema Descricao
do do evento abordado
evento | evento

1 |00:00 |00:19 | Organizativo Introdugao
2 100:20 | 03:45 | Descritivo Perfil Temple, Ana Caroline, ¢ licenciada em Ciéncias Biologicas e atua hd 10 anos como
profissional professora do Ensino Fundamental I na rede municipal e estadual, lecionando em
trés escolas e com carga horaria intensa. Sua formagao inclui técnico em Zootecnia,
graduacdo em Biologia, especializacdo na USP e mestrado e doutorado na UFMG,
ambos na area de nutrigdo animal. Ela destaca sua paixao pela ciéncia e pela

articulacdo entre o mundo académico e a pratica escolar.

3 03:46 | 06:32 | Descritivo Como foi para | Temple afirma que sempre foi apaixonada por divulgacdo cientifica e sente
vocé participar | incodmodo com a distancia entre escola e universidade. Por isso, entende como seu
do projeto CQF | papel levar o conhecimento académico para os alunos. Ao conhecer o projeto CQF,
? estabeleceu uma parceria continua, levando-o para as escolas que trabalha. Ela

acredita que o projeto ajuda a desestigmatizar a profissao de cientista e que a
integracdo entre academia e escola ¢ fundamental para a educagao.
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06:32

08:00

Qual o encontro
foi mais

marcante?

Temple relata que todas as visitas do projeto CQF foram marcantes para ela,
dificultando a escolha de uma experiéncia especifica. Explica que cada encontro
mobiliza vivéncias pessoais e desperta identificacdo ao apresentar a trajetoria dos
pesquisadores de modo humano, enfatizando que eles também ja foram estudantes
desmotivados, entediados ou inseguros, como os proprios alunos. Essa abordagem
biografica, segundo Temple, gera forte impacto emocional e aproxima os
pesquisadores da realidade dos estudantes. Ela destaca a visita recente da
pesquisadora C4, da Odontologia, cuja historia escolar simples € comum ressoou
profundamente entre os alunos, provocando reconhecimento e motivagdo. Temple
confirma que as HQs acompanharam essa visita, reforcando o envolvimento dos

estudantes com a narrativa dos pesquisadores.

08:01

08:55

Descritivo

Compreensao
da ciéncia antes

do projeto.

Temple relata que, antes de participar do projeto, compreendia a ci€éncia como uma
forca capaz de transformar e salvar vidas, iluminando os problemas do mundo e
oferecendo explicagdes fundamentadas para diferentes fenomenos. Para ela, ciéncia
¢ sindnimo de conhecimento e clareza, sobretudo em um contexto social marcado
pela desinformagdo. Enfatiza que a ciéncia ndo se limita a resolver questdes
pontuais, mas desempenha um papel essencial na producdo de entendimento sobre
qualquer vivéncia humana, funcionando como um instrumento para “colocar luz”

em situagdes obscuras ou mal compreendidas.
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08:56 | 10:45 Influéncia do Temple afirma que o projeto CQF ampliou significativamente sua compreensao de
projeto na visdo | ciéncia. Ela destaca que cada convidado levado a escola contribui com vivéncias,
da ciéncia pesquisas ¢ exemplos que ajudam a aproximar a realidade da universidade do

cotidiano da escola publica, algo frequentemente perdido na rotina acelerada e na
pressdo por contetido. Menciona, como exemplo marcante, a visita de um professor
de Matematica que presenteou os alunos com livros e realizou uma demonstragao
pratica montando uma pilha em sala — experiéncia que, segundo ela, permanece
na memoria dos estudantes. Para Temple, essas visitas tornam a ciéncia mais
concreta e acessivel, especialmente em um contexto de infraestrutura limitada,
reforcando a importancia do projeto na constru¢do de uma visdo mais ampla e
dinamica da pratica cientifica.

10:46 | 12:03 | Descritivo Imagem do Temple relata que o projeto transformou significativamente a imagem que ela e seus
cientista alunos tinham do cientista, revelando-o como uma pessoa comum, real e proxima
durante os do cotidiano. Ela destaca a forca dos estereotipos entre os estudantes, que ainda
encontros. associam o cientista ao homem de jaleco, cabelos arrepiados e experiéncias

explosivas. Uma situacdo marcante ocorreu na visita uma pesquisadora, ao vé-la
chegar, os alunos presumiram que ela fosse funcionaria da limpeza, sem imaginar
que pudesse ser uma cientista. Para Temple, esses momentos evidenciam o quanto

a representacgao tradicional da ciéncia ainda € rigida e limitada, e o quanto o projeto
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contribui para desconstruir essas imagens, mostrando cientistas diversos, acessiveis

e humanos.

12:04 | 13:20 | Descritivo Influéncia do Temple afirma que o projeto a ajudou a refletir sobre como a ciéncia ¢ produzida
projeto em no Brasil e, sobretudo, por quem ela ¢ feita. Segundo ela, o projeto CQF mostra
como a ciéncia | com clareza que os cientistas s3o pessoas comuns € que a pesquisa nao se restringe
¢ feita no ao laboratorio, podendo envolver agdes sociais, trabalhos de campo e praticas
Brasil? voltadas para a comunidade. Temple lembra que j& recebeu pesquisadores de areas

diversas, como Quimica, Matematica e Fisica, além de C3, cuja atuagdo ¢ voltada
para projetos sociais. A fala dele impressionou os alunos, que descobriram que o
cientista ndo vive continuamente de jaleco em ambientes laboratoriais. Para
Temple, essas visitas ampliam o entendimento dos estudantes sobre a diversidade
das praticas cientificas e aproximam a ciéncia da realidade cotidiana.

13:21 | 16:11 | Descritivo Ciéncia e Temple avalia que a relagdo entre ciéncia e sociedade estd profundamente
sociedade desconectada. Para ela, esse distanciamento nao ¢ apenas resultado de

desinformacgao publica, mas também de praticas historicas da propria academia, que
tende a tratar o conhecimento cientifico como algo inacessivel e de dificil
comunicagdo. Temple relata que, enquanto esteve na universidade, era comum
ouvir que simplificar uma pesquisa para torna-la compreensivel ao publico
“descredibilizaria” o trabalho, o que contribuia para afastar ainda mais a populacao

da ciéncia. Ela também aponta a supervalorizagdo das grandes descobertas, em
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detrimento da pesquisa basica, como outro fator que obscurece o entendimento da
ciéncia pela sociedade. A pandemia de Covid-19, segundo Temple, evidenciou esse
abismo ao expor o impacto das fake news e o choque dos pesquisadores diante da
rejeicdo publica ao conhecimento cientifico. Hoje, ela percebe um movimento
crescente em defesa da divulgacdo cientifica, reconhecendo sua importancia para
aproximar a comunidade académica do cotidiano das pessoas, uma vez que assuntos

da academia raramente chegam as conversas comuns ou aos espagos informais de

socializagdo.
10 | 16:12 | 17:52 O projeto te Temple afirma que o projeto refor¢ou sua compreensio da importancia de
ajudou a aproximar ciéncia e sociedade. A experiéncia a motiva a atuar de forma militante
repensar? dentro da escola, defendendo a abertura de espaco para pesquisadores e
sensibilizando dire¢des e colegas sobre o valor dessas agdes. Ela observa que
muitos pesquisadores ainda ndo reconhecem a relevancia de dialogar com alunos e
que o tema costuma ficar restrito aos professores de Ciéncias, quando deveria ser
transversal. O projeto — especialmente com o apoio das HQs — ajudou a ampliar
essa discussio, embora ainda de forma limitada.
11 | 17:53 | 20:17 Impacto da Hq | Temple afirma que a HQ agregou enormemente ao projeto, destacando que a
no projeto. aceitagdo entre os alunos foi muito alta. Segundo ela, o formato instigou curiosidade

ao apresentar os pesquisadores como pessoas reais, com duvidas, medos e




204

vulnerabilidades — elementos que dialogam diretamente com a experiéncia

adolescente. A historia da pesquisadora C4, em particular, gerou forte identificagao.

Temple relata, porém, que houve uma lacuna entre o trabalho com a HQ e a visita
presencial da pesquisadora, o que quebrou um pouco o fluxo planejado, pois os
alunos esperavam encontra-la logo apds a leitura. Mesmo assim, a chegada
posterior de C4 foi muito celebrada: as estudantes levaram as revistas, queriam
autdgrafos e demonstraram grande entusiasmo. A professora reforca que a HQ
potencializa o alcance da visita, ampliando o impacto educativo e emocional do
projeto. Para ela, palestras isoladas sdo importantes, mas a combinagdo de
diferentes materiais e estratégias — como a HQ — torna o processo mais completo

e significativo no esforgo de “furar bolhas” e aproximar ciéncia e escola.

12

20:17

23:20

Descritivo

Visdo do
cientista pelos

alunos

Temple avalia que seus alunos s6 comecam a compreender o trabalho dos cientistas
quando tém contato direto com esse universo, pois esse tema raramente ¢
apresentado a eles ao longo da escolarizagdo. Ela destaca que muitos adolescentes
chegam ao 6° ano sem nunca terem ouvido falar sobre quem produz o conhecimento
que estudam, nem terem sido expostos a figura de um cientista, seja em historias,
quadrinhos ou materiais didaticos. Ao possibilitar que questionem, conhegcam
trajetorias reais e entendam que por tras dos contetidos existem pessoas, pesquisas
e decisdes, Temple afirma que os estudantes passam por uma espécie de “abertura

de portal”, ampliando suas possibilidades de imaginar o que a ciéncia ¢ ¢ quem
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pode ocupa-la. Ela acrescenta que a divulgagdo cientifica ainda precisa romper
barreiras e alcangar de forma sistematica o publico infantil e juvenil, que permanece

pouco contemplado por agdes desse tipo, apesar do crescimento nas redes sociais.

13 [23:21 | 220 Descritivo ideias sobre Temple reconhece que, em sua formagao docente e no ambiente escolar, predomina
ciéncia na uma visdo de ciéncia distante e estereotipada. Ela explica que a maioria dos
formacao e professores possui apenas a graduagdo e, por isso, nao vivenciou a pesquisa
ambiente cientifica de forma mais profunda, nem discutiu seu papel formativo ou seu impacto
escolar na pratica docente. Essa lacuna na formacao inicial e continuada, segundo Temple,

contribui para refor¢ar o distanciamento entre escola e ciéncia, perpetuando uma
compreensao limitada sobre como o conhecimento ¢ produzido e sobre a relevancia
da pesquisa para o trabalho do professor.

14 | 23:21 |27:22 | Descritivo Influéncia do Temple explica que, em sua formagao e no ambiente escolar, sempre predominou

projeto nas
1deias sobre
ciéncia na
formacao e
ambiente

escolar.

uma visdo distante e estereotipada da ciéncia, refor¢ada pelo fato de muitos
professores terem apenas a graduacdo e ndo terem vivenciado a pesquisa cientifica.
Ela observa que a importancia da investigagdo, seu papel formativo e seu impacto
na docéncia raramente sdo discutidos, o que contribui para ampliar o

distanciamento entre ciéncia € escola.

Segundo Temple, o projeto CQF provoca didlogo e questionamento sobre essas
concepgoes, mas sua implementagdo na escola encontra resisténcias. Ela relata que

demandas burocraticas, sobrecarga de trabalho e dificuldades de organizagdo dos
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horarios tornam complexo trazer algo diferente para o ambiente escolar. Além
disso, alguns colegas ndo reconhecem o valor dessas agdes, considerando-as apenas
como “mais uma palestra”. Para Temple, embora o projeto tenha potencial para
transformar visdes, ele enfrenta barreiras institucionais que limitam sua

continuidade e impacto mais amplo.

15 |27:23 | 28:57 | Descritivo Influéncia do Temple afirma que o projeto influenciou sua pratica ao reforgar seu compromisso
projeto na de ir além do contetudo de Ciéncias, promovendo reflexdes sobre a vida e o futuro
pratica docente | dos alunos. Ela busca ampliar horizontes, mostrar possibilidades académicas e

ajuda-los a lidar criticamente com a desinformacao das redes sociais. Para Temple,
seu papel ¢ constantemente “furar a bolha” dos estudantes, estimulando
questionamento e ampliagdo de repertorio.

16 |28:58 |30:41 | Descritivo reconhecimento | Temple descreve seu papel na divulgagdo cientifica como um “trabalho de
como formiguinha”, realizado diariamente por meio de conversas, retomadas e estimulos
divulgadora constantes aos alunos. Embora deseje atuar mais ativamente nas redes sociais,
cientifica reconhecendo que esse ¢ o principal espago de circulagdo de seus estudantes, ela

afirma que ja desenvolve praticas de divulgagdo dentro da sala de aula. Entre essas
agoes, cita a criagdo de murais com novidades cientificas, a discussao de

descobertas recentes e o incentivo a que os alunos pesquisem temas apresentados.
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Temple reconhece-se como divulgadora cientifica, especialmente no ambiente

escolar, embora manifeste o desejo de ampliar esse papel para além da escola.

17

31:58

32:57

Organizativo

Agradecimentos

No encerramento, o entrevistador agradece a participacdo de Temple. Ele ressalta
que, diferentemente de outros docentes que recebem o projeto de forma pontual,
Temple incorpora suas agdes e principios de divulgacdo cientifica de maneira

continua em sua pratica pedagogica.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

APENDICE I - Mapa de eventos da entrevista com a professora de educagio basica, Rosalind

Quadro 15 - Mapa de eventos entrevista com a professora de educagdo basica, Rosalind

NO | Inicio | Fim Natureza do | Tema abordado | Descricao
do do evento
evento | evento
1 |00:00 |00:19 | Organizativo Introdugado
2 100:21 | 02:38 | Descritivo Perfil Rosalind relata possuir licenciatura e bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, além
profissional de mestrado e doutorado em Genética e Biotecnologia. Apds ingressar por

concurso na rede municipal, buscou especializagdes em areas emergentes e

socialmente relevantes (ensino étnico-racial, género e sexualidade), alinhadas as
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demandas da escola onde trabalha. A docente tem 11 anos de experiéncia na rede
municipal, com atuag¢do anterior como substituta tanto na prefeitura quanto na
universidade federal. Atualmente, divide-se entre o ensino basico e a docéncia no
ensino superior em uma institui¢ao particular (Uniacademia). Sua formacao ¢
voltada majoritariamente a pesquisa, € ndo ao ensino, o que complementa seu

perfil hibrido entre academia e escola.

02:39 | 04:19 | Descritivo Como foi para Rosalind considera o projeto CQF significativo por aproximar os estudantes da
vocé participar | universidade e ajuda-los a se reconhecer como sujeitos capazes de ingressar no
do projeto CQF | ensino superior. Ela destaca que muitos alunos da escola publica, especialmente
? de areas periféricas, nao projetam continuidade dos estudos — visao evidenciada
pelo relato de uma aluna que se via na universidade apenas como funcionaria da
limpeza. Para a docente, ao apresentar pesquisadores com trajetorias proximas a
realidade dos alunos, o projeto CQF rompe barreiras simbdlicas, fortalece o

sentimento de pertencimento e amplia horizontes formativos.

04:20 | 06:31 | Descritivo Qual o encontro | Rosalind destaca duas experiéncias marcantes com o projeto CQF. A primeira foi
foi mais a atividade de fototipia realizada por uma professora de Quimica, na qual os
marcante? alunos revelaram a imagem de uma folha por meio de uma reagao simples, o que
Fotopia despertou encantamento e enorme envolvimento da turma. A segunda ocorreu

durante a pandemia: ao surgir a divida dos alunos sobre Terra plana, Rosalind

enviou a questdo ao projeto CQF, que articulou uma resposta fundamentada por
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um professor do Centro de Ciéncias. Para ela, essas experiéncias mostram como
intervengoes externas ampliam o interesse e qualificam o entendimento cientifico

dos estudantes.

06:32 | 07:29 | Descritivo Autoridade Rosalind comenta que, por acompanhar os alunos do 6° ao 9° ano, sua fala se
externa e torna cotidiana e, com o tempo, perde impacto diante deles. Ela observa que,
recepcao dos mesmo possuindo doutorado e experiéncia no ensino superior, sua autoridade
alunos discursiva ¢ frequentemente menor do que a de um professor convidado. Quando

alguém externo a escola chega para falar, a mensagem ¢ recebida com mais
interesse e credibilidade pelos estudantes. Rosalind considera isso positivo, pois
amplia as vozes que circulam na escola e reforca o valor da ciéncia. Ela relata
ainda que até profissionais da UBS, pelo simples fato de estarem de jaleco,
recebem maior atencdo e respeito dos alunos, demonstrando como elementos

simbolicos influenciam a visdo de autoridade cientifica.

07:30 | 09:26 | Descritivo Compreensao da | Rosalind relata que, por ter formagdo na 4rea de pesquisa, j& compreendia a
ciéncia antes do | ciéncia como um processo continuo, coletivo e fundamentado em perguntas. Ela
projeto. afirma sempre ter trabalhado com seus alunos a ideia de que a ciéncia ¢ movida
pela curiosidade, pelo espirito critico e pelo acimulo de conhecimentos ao longo
do tempo. Em suas explicacdes, rejeita a visdo romantizada da ciéncia como
resultado de um momento “eureca”, refor¢ando que o processo cientifico envolve

erros, tentativas sucessivas e trabalho incremental.
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Para Rosalind, a ciéncia nasce de perguntas simples do cotidiano, o que permite
aproxima-la da realidade dos estudantes. Ela comenta que, ao apresentar essa
perspectiva, os proprios alunos passam a se enxergar como possiveis cientistas,
uma vez que observar fenomenos e tentar explica-los ja constitui um modo de
pensar cientifico. Assim, sua compreensdo prévia da ciéncia ja possuia forte
carater socioconstrutivista, ancorado em praticas criticas e na valorizagdo da

investigacao.

09:27 | 11:24 Influéncia do Rosalind relata que o projeto CQF ampliou sua visdo sobre ciéncia,
projeto na visdo | especialmente ao evidenciar a necessidade de aproximar a pesquisa académica
da ciéncia da comunidade escolar. Mesmo tendo vivido intensamente o ambiente
universitario e grupos de pesquisa, ela reconhece que a ciéncia produzida na
academia frequentemente permanece distante do publico ndo especializado. Essa
constatagdo emergiu de forma marcante quando, durante seu mestrado, percebeu
que apenas a banca entendia sua apresentacao, enquanto o publico externo
compreendia apenas a palavra “goiaba”, tema central da pesquisa, mas nao seus

fundamentos.

A participacido no projeto CQF reforcou a importancia de traduzir o
conhecimento cientifico para uma linguagem acessivel, capaz de ser
compreendida até por alunos do sexto ano. Para Rosalind, essa dimensdo

comunicativa ¢ essencial para combater o distanciamento simbolico entre ciéncia
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e sociedade, que contribui para fendmenos como negacionismo e desconfianca
em relacdo a producdo cientifica. Ela afirma que, ao ver pesquisadores
explicando ciéncia de maneira clara para criangas e adolescentes, passou a
reconsiderar sua propria pratica e a reconhecer que o valor da ciéncia depende

também de sua capacidade de ser entendida.

11:25 | 13:01 | Descritivo Imagem do Rosalind relata que, ao iniciar o trabalho com turmas do sexto ano, sempre
cientista durante | solicita que os alunos facam um desenho de “quem faz ciéncia”, sem utilizar a
0s encontros. palavra cientista. Ela observa um padrio recorrente ao longo de seus 11 anos de
docéncia: cerca de 70% dos estudantes representam um homem branco, de jaleco,
cabelo arrepiado ao estilo Einstein, em um laboratério. Raramente aparecem
mulheres, pessoas negras, ou representagdes fora do ambiente laboratorial,

revelando a forga do esteredtipo do cientista nas concepgoes dos alunos.

Apos arealizacdo das atividades do projeto CQF no ano anterior, Rosalind repetiu
a mesma atividade de desenho e constatou uma mudanga expressiva nas
representacdes. Os novos desenhos mostravam pessoas comuns, em situagdes
cotidianas como passear com cachorro, ler um livro, fazer compras ou estudar.
Para Rosalind, essa mudanga demonstra que os estudantes passaram a
compreender que a ciéncia pode ser feita por qualquer pessoa e que o cientista
ndo ¢ uma figura distante ou extraordinaria. O projeto CQF, ao apresentar

pesquisadores diversos e suas trajetorias de vida, rompeu a imagem estereotipada
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e ampliou a visdo dos alunos sobre quem pode ocupar o lugar de produtor de

conhecimento cientifico.

12:04 | 14:19 | Descritivo O projeto trouxe | Rosalind relata que, ao iniciar o trabalho com turmas do sexto ano, sempre
alguma reflexdo | solicita que os alunos fagam um desenho de “quem faz ciéncia”, sem utilizar a
de como a palavra cientista. Ela observa um padrio recorrente ao longo de seus 11 anos de
ciéncia docéncia: cerca de 70% dos estudantes representam um homem branco, de jaleco,
construida e por | cabelo arrepiado ao estilo Einstein, em um laboratério. Raramente aparecem
quem ela ¢ feita | mulheres, pessoas negras, ou representagdes fora do ambiente laboratorial,

no Brasil? revelando a forga do esteredtipo do cientista nas concepgdes dos alunos.

Ap6s arealizagdo das atividades do projeto CQF no ano anterior, Rosalind repetiu
a mesma atividade de desenho e constatou uma mudanga expressiva nas
representagdes. Os novos desenhos mostravam pessoas comuns, em situagdes
cotidianas como passear com cachorro, ler um livro, fazer compras ou estudar.
Para Rosalind, essa mudanca demonstra que os estudantes passaram a
compreender que a ciéncia pode ser feita por qualquer pessoa e que o cientista
ndo ¢ uma figura distante ou extraordinaria. O projeto CQF, ao apresentar
pesquisadores diversos e suas trajetorias de vida, rompeu a imagem estereotipada
e ampliou a visdo dos alunos sobre quem pode ocupar o lugar de produtor de

conhecimento cientifico.
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10

14:20

19:16

Descritivo

Ciéncia e

sociedade

Rosalind avalia que ainda existe grande distanciamento entre ciéncia e sociedade.
Embora a ciéncia avance e esteja presente no cotidiano, muitas pessoas
desconhecem seus fundamentos e recebem informagdes cientificas de forma
distorcida, especialmente nas camadas mais pobres. Isso contribui para perda de
confianca nas universidades e desvalorizagdo da pesquisa. A docente observa que
jovens tendem a aspirar profissdes midiaticas sem reconhecer que essas areas
também exigem estudo. Ela destaca ainda que esse afastamento permite que
outros discursos, como certos discursos religiosos, ocupem o lugar da ciéncia na
explicacao do mundo. Para Rosalind, ¢ urgente aproximar a divulga¢ao cientifica

da populacao para preservar o valor social da ciéncia e combater o negacionismo.

11

19:17

21:27

Descritivo

O projeto te
ajudou a

repensar?

Rosalind afirma que o projeto CQF a levou a repensar o papel social do
pesquisador e do professor na divulgagdo cientifica. Ela compara sua formacao
universitaria, marcada por uma divulgacdo restrita a artigos e eventos
académicos, com a necessidade de aproximar a ciéncia da comunidade. A docente
reconhece que a propria ciéncia ndo € neutra nem isenta de interesses, admitindo
a presenca de disputas, egos e relagdes de poder no campo cientifico. Ainda
assim, defende que divulgar conhecimento cientifico ¢ distinto de disseminar

medo, dominagao ou desinformacao, sendo fundamental manter a ciéncia em
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circulacdo no cotidiano, especialmente junto as camadas mais simples da

populagdo, para evitar que outros discursos ocupem esse espago.

12

21:28

22:29

Descritivo

Visao do
cientista pelos

alunos

Rosalind avalia que os alunos ainda apresentam uma visdo dualista sobre os
cientistas. Por um lado, persistem elementos do imagindrio que associam a
ciéncia a pessoas geniais e distantes de sua realidade. Por outro, o contato com
pesquisadores por meio do projeto CQF possibilita que os estudantes passem a

enxergar a ciéncia como algo acessivel e realizavel.

A docente exemplifica essa mudanca ao relatar a fala de um aluno do sétimo ano
que expressou o desejo de ser astronauta e de viajar a Marte, mobilizando
conceitos cientificos como buracos de minhoca. Para Rosalind, esse tipo de
manifestagdo indica ndo apenas entusiasmo, mas também ampliagdo do
repertorio conceitual e simbolico dos estudantes. Ela conclui que, embora a visao
estereotipada ndo tenha sido totalmente superada, hda um deslocamento
importante na forma como os alunos passam a imaginar a ciéncia e o cientista,

sinalizando uma transformagdo progressiva de perspectivas.

13

22:30

23:55

organizativo

Interferéncia

externa
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14 |23:56 |25:41 | Descritivo Influéncia do Rosalind afirma que o projeto CQF foi decisivo para aproximar os alunos da
projeto na visdo | ciéncia e da universidade, tornando os pesquisadores figuras reais e acessiveis. O
dos alunos. contato com cientistas, as visitas a espacos universitarios ¢ a apresentagao de

trajetorias pessoais € experimentos simples ampliaram a compreensdo dos
estudantes sobre a viabilidade da ciéncia. Como resultado, a docente observa um
aumento no interesse por carreiras cientificas, especialmente entre as meninas, €
uma amplia¢dao dos sonhos e expectativas profissionais dos alunos.

15 |25:42 |27:25 | Descritivo ideias sobre Rosalind descreve que, durante o ensino fundamental, a ciéncia era apresentada

ciéncia na
formacao e
ambiente

escolar

de forma repetitiva, predominantemente tedrica e distante da realidade dos
estudantes, baseada na reproduc¢do de conhecimentos considerados prontos e
acabados e marcada por uma perspectiva eurocéntrica. Essa abordagem pouco
favorecia a experimentagdo ou a problematiza¢do. No ensino médio, ao estudar
no Colégio Jodao XXIII e cursar o magistério, Rosalind vivenciou uma mudanga
significativa, passando a ter contato com uma ciéncia mais aplicada, pratica e
proxima do ambiente universitario. Essa experiéncia consolidou a compreensao
de que atividades experimentais, mesmo simples, sdo mais formativas do que o
ensino exclusivamente tedrico. Essa trajetéria influenciou diretamente sua
atuacdo docente e sua busca por propostas pedagogicas como o projeto CQF, que
valorizam praticas acessiveis e a aproximagdo entre ciéncia, escola e

universidade.
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16 |27:26 |29:03 | Descritivo Influéncia do Rosalind avalia que o projeto CQF ndo provocou tensdes com suas concepgdes
projeto nas prévias sobre ciéncia, mas atuou como um elemento de reforco e aprofundamento
ideias sobre de ideias que ja orientavam sua pratica docente. Para a professora, o projeto
ciéncia na contribui ao aproximar o pesquisador universitario da comunidade escolar e ao
formacao e apresentar a ciéncia como um processo acessivel, possivel e construido
ambiente coletivamente. Ela destaca que o projeto CQF fortalece a compreensao de que a
escolar. ciéncia ndo ¢ feita por sujeitos excepcionalmente brilhantes, mas por pessoas

persistentes, que lidam com erros recorrentes antes de alcangar resultados. Ao
mobilizar essa perspectiva em sala de aula, especialmente em atividades
experimentais e feiras de ciéncias, Rosalind enfatiza o valor didatico do erro e da
continuidade do processo investigativo. Assim, o projeto dialoga com sua
concepgdo de ciéncia como pratica nao linear, formativa e marcada pela
aprendizagem a partir das tentativas, consolidando uma visdo de ciéncia como
construcdao humana e cotidiana.

17 129:04 |33:04 | Descritivo Influéncia do Rosalind afirma que sua pratica docente foi diretamente influenciada pela

projeto na

pratica docente

experiéncia com o projeto, sobretudo no modo como concebe a relagdo entre
conhecimento, autoridade e postura docente. A professora destaca que o contato
com pesquisadores do projeto refor¢ou a importdncia da humildade e da
acessibilidade na mediacao do saber cientifico, contrapondo a ideia de que o
reconhecimento académico exige distanciamento ou hierarquizagao. Ao relatar a

convivéncia com pesquisadoras de trajetoria cientifica consolidada, como no
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caso citado da Fisica, Rosalind evidencia que a simplicidade na comunicagao e a
abertura ao didlogo fortalecem o processo educativo. Para ela, o projeto reafirma
que o conhecimento ndo pertence individualmente ao pesquisador, mas so
adquire sentido quando € compartilhado, o que impacta diretamente sua forma de

ensinar e de se posicionar em sala de aula.

18 |33:05 |32:57 | Descritivo Reconhecimento | Rosalind reconhece-se como divulgadora cientifica, destacando que essa atuagao
como ocorre em diferentes niveis e formatos. Ela cita a organizagdo de feiras de
divulgadora ciéncias como estratégia de divulgagdo voltada a comunidade escolar e as
cientifica familias, além da producdo de contetidos de divulgacdo cientifica em midias

sociais, desenvolvidos com os alunos a partir de pesquisas sobre temas como
megafauna brasileira e pintura rupestre. A professora também menciona sua
atuacdo no ensino superior, na elaboragdo de posteres de projetos de extensao,
pesquisa e grupos de pesquisa, reforcando que a divulgacao cientifica faz parte
de sua pratica docente de forma transversal e continua.

19 | 34:04 | 34:29 | Organizativo Agradecimentos

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

APENDICE J - Mapa de eventos da entrevista com a professora de educacio bésica, Rachel

Quadro 16 - Mapa de eventos entrevista com a professora de educacgdo basica, Rachel
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NO | Inicio | Fim Natureza do Tema Descricao
do do evento abordado
evento | evento
1 |00:00 |00:02 | Organizativo Introducao
2 100:03 |01:17 | Descritivo Perfil Rachel apresenta-se como professora de Biologia atuante em duas escolas
profissional estaduais de Juiz de Fora, com formacao inicial em Ciéncias Bioldgicas pela
UFJF e mestrado profissional em Educagdo (ProfBio) pela UFJF. Possui uma
trajetoria docente consolidada, com 27 anos de experiéncia em sala de aula,
atuando majoritariamente no Ensino Médio e, mais recentemente, também no
Ensino Fundamental. A professora encontra-se em fase final de carreira, com
aposentadoria prevista para o ano seguinte, o que confere a sua fala um carater
retrospectivo e reflexivo sobre a docéncia e o ensino de Ciéncias ao longo do
tempo.
3 01:18 | 03:01 | Descritivo Como foi para | Rachel caracteriza sua participagao no projeto CQF como enriquecedora, tanto

voce participar
do projeto CQF
?

para si quanto para os estudantes. A professora destaca que os conteudos
abordados pelo projeto dialogam diretamente com o cotidiano, aproximando o
conhecimento cientifico da realidade vivida na escola. Segundo seu relato, o
projeto contribui para romper com a visao de que o cientista ¢ uma figura distante,
associada a instituigdes estrangeiras ou a espacos inacessiveis, como grandes

centros de pesquisa fora do pais. Ao trazer pesquisadores para o ambiente escolar
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e apresentar o que eles efetivamente fazem, o projeto CQF promove uma
aproximacao entre escola e pesquisa cientifica, favorecendo a identificacdo dos
alunos com o fazer cientifico e ampliando a compreensdo sobre quem produz

ciéncia e onde ela acontece.

03:02 | 04:23 | Descritivo Qual o encontro | Rachel relata como experiéncia marcante a aula conduzida pelo professor Fabio
foi mais Prezoto, centrada no estudo dos insetos € em suas aplicacdes cientificas. O
marcante? encontro despertou o interesse dos alunos ao abordar a entomologia forense,
tematica ja presente no imaginario dos estudantes por meio de filmes e séries,

Estudo dos

insetos mas ganhou maior relevancia ao ser ampliado para outras 4reas, como o controle
de qualidade na industria alimenticia. A atividade contribuiu para ressignificar a
imagem dos insetos, deslocando-os da associagdo exclusiva com doengas para a
compreensdo de sua importancia em questdes de saude publica, seguranca e
producdo de alimentos, evidenciando o potencial do projeto em ampliar a nogdo
de ciéncia como pratica aplicada e socialmente relevante.

04:24 | 06:45 Qual o encontro | Rachel também destaca como marcante uma aula conduzida por um professor da

foi mais
marcante?

Psicologia e

Artes

Psicologia, realizada no periodo noturno com uma turma da EJA, na qual a
organizag¢do em roda favoreceu o didlogo sobre vivéncias e relagdes cotidianas,
estimulando os alunos a compartilharem experiéncias pessoais. Outro momento
significativo foi a atividade desenvolvida por Leticia Perani, da area de Artes,

que trabalhou com desenhos e criagdo de personagens. Alunos que habitualmente
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participavam pouco das aulas demonstraram grande envolvimento ao terem suas
habilidades artisticas valorizadas, especialmente ao verem seus desenhos
transformados em personagens de um videogame. Segundo Rachel, essa
experiéncia permitiu que esses estudantes se reconhecessem como capazes e
importantes, promovendo um novo olhar sobre a disciplina e sobre si mesmos no

processo educativo.

06:46 | 08:00 | Descritivo Compreensao Antes de participar do projeto CQF, Rachel compreendia a ciéncia de forma mais
da ciéncia antes | restrita e associada predominantemente ao espago do laboratério. Em seu relato,
do projeto. a producdo cientifica aparecia vinculada sobretudo as areas da Fisica e da
Quimica, envolvendo experimentos, instrumentos especificos e processos de
descoberta realizados em ambientes controlados. Mesmo com formacao
universitaria, a professora reconhece que sua concep¢ao inicial de ciéncia ainda
estava centrada nessa imagem classica, marcada por praticas laboratoriais e pelo
uso de equipamentos como microscopios € tubos de ensaio. A ciéncia, portanto,
era vista como uma atividade localizada e especializada, pouco conectada a

outros espagos, contextos ou dimensdes do cotidiano.

08:01 | 09:11 Influéncia do Ao ser questionada sobre os impactos do projeto CQF em sua forma de
projeto na visdo | compreender a ciéncia, Rachel afirma que sua concepcdo foi claramente
da ciéncia ampliada. A professora destaca que, apds a experiéncia, passou a adotar uma

postura mais interdisciplinar em sua pratica docente. A biologia deixa de ser
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entendida como um campo isolado e passa a ser articulada com outras areas do
conhecimento. Como exemplo, Rachel menciona trabalhos desenvolvidos em
didlogo com a Sociologia, especialmente ao abordar temas como o racismo
ambiental, evidenciando uma compreensdo de ciéncia vinculada a questdes
sociais, historicas e politicas. Ela reconhece que, anteriormente, sua articulacao
interdisciplinar se restringia quase exclusivamente a Fisica e a Quimica, enquanto
hoje percebe que outras disciplinas também produzem ciéncia e integram esse

conceito de forma legitima.

09:12 | 11:19 | Descritivo Imagem do Ao refletir sobre a imagem do cientista evocada pela experiéncia no projeto CQF,
cientista Rachel afirma que a vivéncia contribuiu para romper com o esteredtipo
durante os tradicional do cientista associado exclusivamente ao uso de jaleco e ao trabalho
encontros. em laboratorio. A professora reconhece que essa imagem ainda ¢ fortemente

difundida, inclusive em livros didaticos e representagdes visuais, mas destaca que
o contato com os pesquisadores do projeto permitiu perceber o cientista como
uma pessoa comum, inserida em diferentes contextos de atuacao. Rachel enfatiza
que o a pratica cientifica pode ocorrer em multiplos espagos, inclusive dentro da
escola, e ndo apenas em ambientes laboratoriais. Um ponto central de sua fala ¢
a desmistificagdo da ideia de que apenas pesquisadores universitirios sao
cientistas, ressaltando que professores da educacao basica também produzem
conhecimento e podem ser reconhecidos como cientistas. Segundo a entrevistada,

os alunos costumam identificar o cientista como alguém distante, pertencente a




222

livros ou ao passado historico, e dificilmente associam seus proprios professores

a essa identidade, o que o projeto ajuda a problematizar.

9 11:20 | 13:20 | Descritivo O projeto Rachel aponta que a produgdo cientifica permanece fortemente centralizada nas
trouxe alguma | universidades. A professora reconhece a importdncia dessas instituicdes, mas
reflexdo de problematiza o fato de que outros espacos, como a escola basica, raramente sao
como a ciéncia | reconhecidos como locais legitimos de producao de conhecimento cientifico. Em
construida e por | sua fala, Rachel evidencia a visdo de que pesquisas desenvolvidas de forma
quem ela ¢ feita | autbnoma por professores da educacdo bdsica enfrentam dificuldades de
no Brasil? reconhecimento e validacdo, especialmente no que se refere a publicagcdo e

circulacdo desses trabalhos. Segundo a entrevistada, mesmo quando uma
pesquisa escolar segue rigorosamente os critérios cientificos, sua aceitabilidade
tende a ser maior quando realizada em parceria com professores universitarios.
Essa hierarquizagdo acaba invisibilizando praticas investigativas relevantes
desenvolvidas no cotidiano escolar, desestimulando professores da educagdo
basica a divulgar experiéncias e pesquisas pedagogicas. Rachel destaca que essa
logica reforga a ideia de que o professor da escola ndo é um sujeito legitimo da
ciéncia, o que contribui para o apagamento de produgdes locais e para a restricao
dos espacos de circulagdo do conhecimento cientifico no pais.

10 | 13:21 | 14:51 Invisibilizagdo | O entrevistador e Rachel convergem na problematizagdo da invisibilidade de

das praticas

praticas pedagogicas e investigativas desenvolvidas na escola basica. O
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escolares para
publicacao de
artigos

entrevistador destaca que inumeras atividades realizadas no contexto escolar
possuem potencial para publicagdo académica, especialmente na area de ensino,
mas acabam ndo sendo registradas ou divulgadas. Como consequéncia, praticas
ja consolidadas nas escolas reaparecem posteriormente na literatura cientifica
como “novidades”, sem o reconhecimento de que essas experiéncias vinham
sendo realizadas hé anos no cotidiano escolar. Rachel concorda com essa andlise
e aprofunda a critica ao questionar os critérios de validacao da producao cientifica
no Brasil. A professora ressalta que hd docentes da educagdo basica com
formagdo académica avangada, incluindo doutorado e pds-doutorado,
plenamente capazes de planejar, executar e redigir pesquisas de forma rigorosa.
Ainda assim, essas producdes tendem a ser deslegitimadas quando ndo contam
com a chancela institucional de uma universidade. Para Rachel, essa exigéncia
refor¢a uma hierarquia simbolica que subordina a escola basica a universidade,
limitando a circulagdo de saberes produzidos no chio da escola e contribuindo
para a perda de experiéncias pedagogicas relevantes que poderiam inspirar outros

professores e contextos educativos.

11

14:52

18:05

Descritivo

Ciéncia e

sociedade

Ao refletir sobre a relagdo entre ciéncia e sociedade na atualidade, Rachel aponta
que essa relagdo passou recentemente por um periodo critico, marcado por
desconfianga e questionamentos intensos, especialmente durante a pandemia de

COVID-19. A professora identifica esse momento como um tipo de
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“obscurantismo cientifico”, no qual praticas antes naturalizadas como a
vacinacdo passaram a ser amplamente questionadas. Segundo seu relato,
diferentemente de periodos anteriores, em que a populagdo aceitava a vacinagao
sem grandes duvidas, a pandemia evidenciou uma crise de confianga, na qual a
eficécia, a seguranca e a propria legitimidade da ciéncia foram colocadas em
xeque. Rachel destaca que, em seu trabalho didatico, buscou explicar aos alunos
que a producdo cientifica ¢ um processo continuo e cumulativo: o répido
desenvolvimento da vacina contra a COVID-19 s6 foi possivel devido a décadas
de pesquisas anteriores, tecnologias ja consolidadas e conhecimento acumulado.
Além disso, a professora menciona o enfrentamento das fake news como um
elemento central desse periodo, ressaltando a necessidade de discutir com os
estudantes a verificacdo de fontes e a confiabilidade das informagdes. Apesar
desse cenario de crise, Rachel avalia que atualmente ha sinais de retomada da
credibilidade da ciéncia. Para ela, ¢ legitimo e necessario questionar o
conhecimento cientifico, mas esse questionamento deve ocorrer de forma critica
¢ fundamentada, e ndo baseada em informagdes fantasiosas ou desinformacao.
Assim, a relagdo entre ciéncia e sociedade estaria passando por um processo de
reconstrucdo, no qual a educacdo cientifica e a alfabetizagdo informacional

desempenham papel central.
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12

18:06

21:30

Descritivo

O projeto te
ajudou a

repensar?

Rachel afirma que especialmente ao reconhecer o potencial social de pesquisas
académicas que costumam permanecer restritas a universidade e pouco
conhecidas por professores da educacao basica. A experiéncia evidenciou, para a
docente, a diversidade de temas investigados e sua capacidade de contribuir para
a resolucdo de problemas concretos, como no caso de pesquisas com insetos

aplicadas a avaliacao da qualidade de alimentos.

A professora também critica o que os trabalhos ficam na biblioteca do
conhecimento cientifico em teses e dissertagdes pouco acessiveis ao publico.
Nesse sentido, ela valoriza o projeto CQF por promover a mediagdo e a tradugao
da ciéncia em linguagem acessivel, ampliando a circulagdo do conhecimento e
aproximando universidade e sociedade, embora destaque que esse movimento

ainda poderia ser mais amplo.

13

21:31

22:55

Descritivo

Visao do
cientista pelos

alunos

Ao comentar sobre como seus alunos compreendem o trabalho do cientista,
Rachel demonstra inicialmente certa hesitacao, indicando que essa compreensao
ndo era clara antes da participagdo no projeto. Segundo a professora, os
estudantes passaram a compreender melhor o papel do cientista a partir do
momento em que tiveram contato direto com pesquisadores, puderam conversar,
trocar ideias e conhecer concretamente o que esses profissionais fazem. Um
exemplo marcante citado por Rachel ¢ a surpresa dos alunos ao descobrir que um

cientista poderia trabalhar com videogames, o que inicialmente causou
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estranhamento, pois essa atividade ndo se encaixava na imagem tradicional que
possuiam da ciéncia. Esse estranhamento evidencia que, antes do projeto, os
alunos concebiam o cientista como uma figura distante, restrita aos livros
didaticos e associada a atividades consideradas “mirabolantes” ou muito
complexas. A vivéncia proporcionada pelo contato direto permitiu aos estudantes
reconhecer que a ciéncia também se manifesta em praticas proximas do cotidiano,
como a criagdo de personagens para jogos digitais, ampliando assim sua

compreensdo sobre o que ¢ fazer ciéncia e quem pode fazé-la.

14 | 22:56 | 23:55 | organizativo Interferéncia
externa
15 |23:56 |25:03 | Descritivo ideias sobre Rachel relata que, durante o ensino fundamental e médio, a ciéncia era
ciéncia na compreendida principalmente como uma disciplina escolar, sem reflexdes sobre
formacao e sua construcao ou sobre quem produz o conhecimento cientifico. Afirma que essa
ambiente compreensdao comegou a se ampliar apenas na universidade, com o contato com
escolar a pesquisa e com debates mais tedricos sobre ciéncia. Destaca que, em
determinados momentos da formacdo académica, a ciéncia chegou a ser
percebida como excessivamente complexa e distante, dificultando até mesmo sua
propria compreensao do conceito.
16 | 25:04 |25:53 | Descritivo Influéncia do Rachel relata nao ter refletido inicialmente sobre possiveis tensdes, mas

projeto nas

reconhece que o projeto promoveu um deslocamento em sua compreensao sobre
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ideias sobre

ciéncia na

ciéncia e cientista, ampliando a visdo de que a produgdo cientifica ocorre nao

apenas na universidade, mas também na escola e em outros contextos sociais.

formacao e
ambiente
escolar.

17 | 25:54 |26:47 | Descritivo Influéncia do Rachel afirma que sua pratica docente foi influenciada pela participacdo no
projeto na projeto, especialmente no fortalecimento de propostas interdisciplinares. Relata
pratica docente | que, a partir dessa experiéncia, passou a construir articulagdes mais frequentes

entre a Biologia e outras areas do conhecimento, como Filosofia, Sociologia e
Geografia, reconhecendo a contribui¢do dessas disciplinas para a compreensao
dos fendmenos cientificos.

18 | 26:48 | 28:10 | Descritivo reconhecimento | Rachel reconhece a importancia da divulgagdo cientifica, mas avalia que sua
como atuagdo ainda ¢ limitada. Relata experiéncias pontuais, como a criagdo de um
divulgadora jornal mural e o uso das redes sociais das escolas, porém destaca que essas
cientifica iniciativas tém foco mais institucional e escolar do que propriamente na

divulgagdo de conteudos cientificos. A professora expressa o desejo de ampliar
esse papel no futuro, indicando uma consciéncia critica sobre a necessidade de
tornar a ciéncia mais visivel e acessivel.

19 | 28:11 | 25:44 | Descritivo E vocé se Rachel demonstra hesitagdo ao se reconhecer como divulgadora cientifica,

reconhece como

indicando que nunca havia refletido explicitamente sobre esse papel. Ainda
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alguém também
que divulga

ciéncia?

assim, reconhece que, ao trabalhar continuamente com temas cientificos em sala
de aula, acaba promovendo a divulgacdo da ciéncia. A professora menciona
atividades como feiras de ci€ncias e propostas investigativas, como trabalhos
sobre DNA ¢ investigagdo criminal, além da participacao de convidados externos,
como exemplos de praticas que aproximam os alunos do fazer cientifico. Apesar
disso, ressalta que essa dimensdo da divulgagao nem sempre foi consciente em

sua atua¢ao docente.

20

34:04

34:29

Organizativo

Agradecimentos

Fechamento da entrevista

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

APENDICE K- Mapa de eventos da entrevista com a professora de educacio bésica, Perey

Quadro 17 - Mapa de eventos entrevista com a professora de educacao basica, Perey

NO | Inicio | Fim Natureza do Tema Descricao
do do evento abordado
evento | evento
1 |00:00 |00:37 | Organizativo Introducao
2 ]100:38 | 03:39 | Descritivo Perfil Perey apresenta seu perfil profissional: atua na Escola Estadual Duque de Caxias,
profissional com cargo de 16 aulas, e em 2025 também exerce fungao de coordenagao do
ensino médio e participagdao no projeto “Ser Docente”, apos sele¢do interna da
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Secretaria de Educacdo, optando por redugdo de carga. Relata que mantém
turmas de 2° ano do ensino médio (turno noturno). Completara 24 anos de
docéncia e leciona exclusivamente Quimica. Sobre a formagdo, descreve
trajetdria ndo linear: iniciou com bacharelado em Quimica na UFJF, retornou 16
anos depois para concluir a licenciatura (disciplinas da Faculdade de Educagdo),
passou no concurso do estado em 2001 e realizou mestrado em Educagdao em

Petropolis em 2008, antes da existéncia do mestrado local em Educag¢ao Quimica.

03:40 | 04:38 | Descritivo Como foi para | Perey relata participagdo positiva no projeto CQF desde o inicio, associando seu
vocé participar | primeiro contato ao grupo em uma reunido inicial (aprox. 2017). Conta que,
do projeto CQF | quando o projeto precisava de escolas parceiras, levou a proposta para sua escola
? e avalia a experiéncia como muito bem-sucedida, destacando o interesse dos
estudantes. Enfatiza que o conhecimento produzido na universidade ndo deve
permanecer “trancado”, defendendo sua circulacdo e compartilhamento com a

comunidade escolar.

04:39 | 08:22 | Descritivo Qual o encontro | Perey relata como experiéncia marcante do projeto CQF uma agdo em 2018 com
foi mais uma professora do curso de Artes e Design, que apresentou aos estudantes a ideia
marcante? de que também ha pesquisa nessa area, incluindo a relagdo com outros

conhecimentos (como principios de fisica para movimentagao de personagens em
jogos). A pesquisadora propds uma atividade em que cada aluno

criaria/idealizaria um personagem, por desenho ou descricdo. O material foi
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levado a universidade e transformado por seus alunos de pesquisa, em
personagens digitais, que depois retornaram a escola para mostrar o “antes e
depois”. Perey destaca o impacto formativo e afetivo dessa devolutiva,
especialmente no caso de uma aluna muito timida, que teve seu desenho
transformado no personagem mais elogiado pela turma, vivendo um “divisor de
aguas” em sua postura e participagao escolar. A produgdo também gerou uma
exposicao no Centro de Ciéncias da UFJF, com visita organizada pelo projeto
com presenca de alunos e pais, reforcando a relevancia da experiéncia para os

estudantes e suas familias.

08:23 | 10:34 | Descritivo Compreensao Perey afirma que sempre teve uma visao “ndo muito fechada” de ciéncia,
da ciéncia antes | explicando que essa visao foi construida antes do projeto, por experiéncias
do projeto. Eixo | familiares e escolares. Ela menciona a mae, professora de francés, com uma
familiar pratica pedagdgica ndo tradicional, baseada em atividades concretas (ex.:
cozinhar panqueca para ensinar conteidos em francés), o que a leva a associar
conhecimento escolar a situagdes praticas e significativas. Perey também relata a
presenga da ciéncia no ambiente familiar por meio do irmao, cuja trajetdria
académica e profissional ¢ ligada diretamente a pesquisa, reforcando a ideia de

ciéncia como algo préximo e valorizado em sua vida.

10:35 | 12:17 | Descritivo Compreensao Perey amplia a narrativa com memorias do ensino fundamental, quando teve

da ciéncia antes | aulas de ciéncias organizadas com uso de laboratorio e trabalho em grupo,
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do projeto Eixo | descrevendo uma atividade pratica marcante: um experimento com osso de coxa
escolar de galinha, em que substancias retiravam o célcio e alteravam a rigidez do osso,
permitindo até “dar um n6”. Ela indica que esse episodio foi decisivo para seu
interesse pela quimica, funcionando como experiéncia motivadora e fundadora
de identidade. Perey explicita uma concep¢do de ciéncia como ndo fixa e
mutavel, em que resultados sdo aceitos “até que se prove o contrario”. Para
exemplificar, cita mudangas em recomendagdes cientificas do cotidiano como
consumo de ovos e avaliacdes sobre gordura animal que no passado as
recomendagdes era de consumir pouco, mas hoje ja sdo outras recomendagoes,

refor¢ando a ideia de ciéncia como processo em constante atualizacao e revisao.

12:18 | 13:37 | Descritivo Influéncia do Perey responde que a experiéncia com o projeto CQF nao modificou sua forma
projeto na visdo | pessoal de pensar a ciéncia, pois essa visdo ja estava construida anteriormente.
da ciéncia. Contudo, ela afirma que o projeto “criou muitas oportunidades”, sobretudo no
sentido de levar aos alunos vivéncias que hoje se perderam na educagao basica.
Nesse ponto, Perey destaca o papel do projeto CQF em desconstruir esteredtipos:
para os estudantes, o cientista ndo precisa ser “maluco”, “de jaleco”, “homem”,
associado a explosdes e laboratdrio. Ela amplia o conceito afirmando que existem
outras formas de ciéncia, citando que filosofia ¢ ciéncia ¢ que outras areas
também podem produzir conhecimento cientifico ela menciona sua experiencia

de vida como exemplo de ciéncia para além das ciéncias naturais.
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13:38 | 15:08 | Descritivo Influéncia do Perey faz uma critica a forma tradicional como a escola organiza a feira de
projeto na visdo | ciéncias. Ela relata ter resisténcia a esse modelo porque, geralmente, a atividade
da ciéncia. fica concentrada em Fisica, Quimica e Biologia, enquanto professores de outras
Critica a feira areas nao participam. Para ela, quando ndo ha envolvimento coletivo, a feira
de ciéncias perde sentido, vira um evento restrito e dificil de sustentar; como consequéncia,
ela afirma que ndo ha mais feira de ciéncias na Escola Estadual Duque de Caxias.
O entrevistador sintetiza a critica dizendo que, desse jeito, a feira vira apenas uma
“feira de experimentos”. Perey concorda e exemplifica com atividades
estereotipadas e repetitivas (como “vulcaozinho”, “maisena”), reforcando a ideia
de que isso empobrece o conceito de ciéncia. Em contraponto, ela aponta que o
projeto CQF abre possibilidades mais amplas de participagdo e compreensao
publica da ciéncia, citando uma experiéncia em que um pesquisador de outra area
Magrone, mencionado como sendo da economia (na verdade filosofia)
apresentou aos alunos como a pesquisa pode produzir impactos, funcionando
como exemplo de popularizagdao da ciéncia e de ampliagao do que conta como

“fazer cientifico”.

15:09 | 16:43 | Descritivo Imagem do Perey afirma que o projeto CQF ndo provocou uma mudang¢a radical em sua
cientista imagem do cientista, pois ela ja possuia uma visdo ndo estereotipada, construida
durante os ao longo de sua trajetoria familiar e social. Ainda assim, reconhece que o projeto
encontros. amplia sua aprendizagem ao revelar a diversidade da ciéncia e suas aplicagdes

concretas, como no exemplo do uso de insetos para solucionar crimes. Para a
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professora, essas experiéncias reforcam o afastamento da imagem caricata do
“cientista tipo Einstein”, consolidando uma concepg¢ao mais ampla e plural da

atividade cientifica.

10 | 16:44 | 18:31 | Descritivo O projeto Perey afirma que sim e diz que o projeto reforca a visdo de que a ciéncia ¢ central
trouxe alguma | para melhorar a sociedade. Ela avalia que iniciativas como o projeto CQF sdo
reflexao de importantes, mas ainda precisam crescer, tornando-se mais difundidas e com
como a ciéncia | maior participacao de professores, inclusive no ambito da UFJF. A professora
construida e por | defende que o projeto CQF deveria chegar com mais forca as escolas e aos
quem ela ¢ feita | estudantes, pois, quando a ac¢do alcanga o aluno, ela se expande para além da
no Brasil? escola, chegando as familias e ampliando a circulagdao social do conhecimento.

Para ela, o projeto “clareia” e confirma a necessidade de aproximar ciéncia e
populacao, funcionando como via de popularizacio e fortalecimento da ciéncia
no cotidiano.

11 | 18:32 | 19:55 | Descritivo Questionamento | Ao ser perguntada sobre a experiéncia com as HQs do projeto CQF, Perey afirma
sobre 0 que nao chegou a receber essa etapa do projeto. Ela explica que, quando as

encontro com as

HQ:s.

revistinhas ficaram prontas, estava ha cerca de dois anos afastada da escola,
atuando em um projeto na Secretaria de Educacao/SRE, o que dificultou sua
participag@o nesse formato especifico. O entrevistador complementa que as HQs
funcionam como uma extensao do projeto para além do encontro presencial, pois

podem circular no ambiente familiar (pais, irmaos, avos), mesmo que, em alguns
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casos, fiquem apenas guardadas. Essa observagdo reforca o potencial das
histérias em quadrinhos como estratégia de continuidade e ampliacdo da

divulgacao cientifica no cotidiano.

12

19:56

22:48

Descritivo

Ciéncia e

sociedade

Perey avalia que a relagdo entre ciéncia e sociedade ainda ¢ marcada por grande
distanciamento. Embora reconheca avangos recentes, ela lembra um periodo de
forte descrédito da ciéncia, em que a desinformacao e as fakes news exigiam um
esfor¢o diario de “desmentir mentiras”, criando um cenario hostil para quem
trabalha com conhecimento cientifico. Para ela, houve melhora depois desse
momento, mas ainda existe um caminho longo para reconstruir confianca e

aproximar universidade, pesquisa e populagao.

Como exemplo concreto desse afastamento, Perey cita a queda da cobertura
vacinal no Brasil e compara com um passado de campanhas mais eficazes e
amplamente aceitas. Na sua leitura, hoje a recusa a vacinagao ¢ alimentada por
boatos e medos infundados, o que evidencia a fragilidade do didlogo publico com
a ciéncia. Mesmo reconhecendo que a ciéncia ndo ¢ “verdade absoluta” e esta
sempre em revisdo, Perey defende que o questionamento precisa ser coerente €

baseado em evidéncias, ¢ ndo em narrativas fantasiosas.
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13

22:49

25:05

Descritivo

O projeto te
ajudou a

repensar?

Perey afirma que a relacdo entre ciéncia e sociedade ao reforcar que o
conhecimento produzido nos centros de pesquisa nao pode “ficar ali”, pois ¢
destinado a sociedade e precisa circular. Embora reconhega que existem trabalhos
académicos que parecem pouco relevantes, citando titulos de teses e dissertagdes
que, para ela, “ndo acrescentariam em nada”, considera que a producdo cientifica,
em geral, tem impacto significativo na vida social. Como evidéncia desse
impacto, menciona o aumento da expectativa de vida e mudangas no que se
entende por “velhice”, relacionando essa transformacao a avangos cientificos em
saude e prevencao como exercicio, alimentagdo, medicamentos e vacinas, além
de citar a ampliacdo de possibilidades de tratamento em doencas graves, como

cancer e leucemia, ainda que nem sempre haja cura.

14

25:06

29:03

Descritivo

Visao do
cientista pelos

alunos

Perey relata que, em geral, os alunos ainda compreendem o trabalho dos cientistas
de forma estereotipada, associando o cientista a alguém “maluco”, que “faz
bomba”, “cria e mata ratos” ou realiza transformac¢des “mirabolantes”. Para ela,
isso evidencia a importancia do projeto CQF como acdo capaz de mudar essa
visdo e fortalecer a confianca no conhecimento cientifico como por exemplo
adesdo as vacinas. Cita que em diferentes contextos escolares: diz que, na escola
privada, apesar de ter trabalhado anos nesse setor, havia pouco espaco para

discutir ciéncia para além do conteudo, devido a pressao por cumprir apostilas e

cronogramas rigidos. Ja na escola publica, afirma ter mais autonomia e liberdade
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pedagogica para realizar experimentos e propor atividades diferentes, o que

poderia favorecer debates sobre ciéncia e cientistas.

Por fim, Perey menciona uma tentativa de ampliar a divulgacdo do projeto via
instancias administrativas (reunido com diretor de ensino), mas aponta que a
iniciativa ndo avangou, e critica a falta de continuidade de politicas e projetos
educacionais no estado, que mudam conforme as gestdes (ex.: troca constante de

programas e reformas), dificultando ac¢des sustentadas como o projeto CQF.

15 |29:04 |31:56 | organizativo Interferéncia
externa
16 | 31:57 | 34:00 | Descritivo Influéncia do Perey afirma que o projeto CQF ajuda a transformar a visdo dos alunos, ainda

projeto na visao

dos alunos

que reconheca que nem todos mudam, mas que a maioria se envolve e se
interessa. Para exemplificar, relata uma experiéncia marcante: a escola recebeu o
coral da universidade como acdo vinculada ao projeto CQF. O anfiteatro ficou
lotado e o maestro, entre as musicas, explicava aspectos historicos e contextuais,
mostrando relagdes entre musica, historia e conhecimento. Perey destaca o
engajamento incomum dos estudantes, evidenciado pelo fato de que ninguém
estava no celular durante a apresentacdo. Ela também menciona que os alunos
foram convidados a reger, reforcando a ideia de participagdo e de que “tudo ¢é
ciéncia”. O episddio ¢ interpretado por Perey como impactante porque amplia

repertorios culturais e provoca curiosidade, levando os alunos a perguntar mais e
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a reconhecer ciéncia para além de imagens estereotipadas e de um Unico tipo de

referéncia cultural.

17

34:01

34:00

Descritivo

ideias sobre
ciéncia na
formacao e
ambiente

escolar

Perey demonstra dificuldade inicial para compreender/organizar a pergunta e
pede repeticdo, indicando que o tema exige reflexdo. Em seguida, ela reconstroi
sua resposta a partir da propria trajetoria formativa: relata que, durante sua
graduacdo, havia pouca pesquisa na regido e que a estrutura laboratorial ¢ a
cultura de pesquisa foram se consolidando somente ao final do periodo em que
estudava. Como exemplo, menciona o TCC com tema de
isolamento/identificacdo de principio ativo, mas afirma que se formou sem
conseguir realizar plenamente essas etapas, sugerindo limitagdes materiais e
institucionais daquele contexto. Ela atribui a ampliagdao da pesquisa e do “fazer
ciéncia” a um movimento posterior, quando pesquisadores retornaram do exterior
e a pesquisa comegou a ganhar for¢a localmente. Perey acrescenta que divulgacao
cientifica na educacdo basica nao atravessou sua formac¢ao: nao era um tema
presente nem na graduagdo nem no percurso formativo inicial, e s6 mais tarde
teve contato com discussdes ligadas ao ensino de ciéncias quando retornou para
fazer licenciatura. Finaliza contextualizando temporalmente (formou-se em
1986; retorno em 2000) e comenta mudangas curriculares: antes era possivel
obter dois diplomas (bacharelado e licenciatura) dentro do curso, enquanto hoje

ha maior separacao/necessidade de escolha.
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18

34:01

37:31

Descritivo

Influéncia do
projeto nas
ideias sobre
ciéncia na
formacao e
ambiente

escolar.

Perey demonstra dificuldade inicial para compreender/organizar a pergunta e
pede repeticao, indicando que o tema exige reflexdo. Em seguida, ela reconstroi
sua resposta a partir da propria trajetoria formativa: relata que, durante sua
graduagdo, havia pouca pesquisa na regido e que a estrutura laboratorial e a
cultura de pesquisa foram se consolidando somente ao final do periodo em que
estudava. Como exemplo, menciona o TCC com tema de
1solamento/identificagdo de principio ativo, mas afirma que se formou sem
conseguir realizar plenamente essas etapas, sugerindo limitagdes materiais e
institucionais daquele contexto. Ela atribui a ampliagcdo da pesquisa e do “fazer
ciéncia” a um movimento posterior, quando pesquisadores retornaram do exterior
e a pesquisa comecou a ganhar forga localmente. Perey acrescenta que divulgagdo
cientifica na educacdo basica nao atravessou sua formac¢ao: ndo era um tema
presente nem na graduagcdo nem no percurso formativo inicial, e s6 mais tarde
teve contato com discussdes ligadas ao ensino de ciéncias quando retornou para
fazer licenciatura. Finaliza contextualizando temporalmente formou-se em 1986
no bacharelado; retornou em 2000 para finalizar a licenciatura e comenta
mudangas curriculares: antes era possivel obter dois diplomas (bacharelado e
licenciatura) dentro do curso, enquanto hoje hd maior separagdo/necessidade de

escolha.

19

37:42

38:41

mudanca na

norma de

O entrevistador introduz a ideia de que pode haver uma mudanga normativa na

formacao, indicando o possivel fim do modelo “graduagdo 3 por 17 (trés anos +
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formacgao (fim
do “3 por1”)e
diferenciagdo
entre
bacharelado e

licenciatura.

um ano adicional) ¢ a tendéncia de cursos separados ¢ com diferencas mais
marcadas entre bacharelado e licenciatura. Perey responde retomando como era
em sua experiéncia: afirma que, em seu contexto, quase todos cursavam as
disciplinas do bacharelado, e a licenciatura aparecia como um complemento feito
em paralelo, com deslocamentos pontuais para a Faculdade de Educacao. Ela cita
colegas que seguiram esse percurso € contrasta com o proprio caso, indicando

que nao fez o mesmo por ter assumido um estagio que exigia cumprimento de

carga/rotina.

20 | 38:42 |39:55 | Descritivo Influéncia do Perey afirma que o projeto influencia sua pratica docente ao ampliar sua visdo e
projeto na agregar conhecimento que “incrementa” o trabalho didatico. Ela interpreta o
pratica docente | projeto CQF como uma forma de formagao continuada, destacando que nao

apenas os alunos se beneficiam: quando os pesquisadores/professores vao a
escola e ela participa do encontro, isso se torna também um momento de
aprendizado profissional para ela. O entrevistador reforga a importancia dessa
formulagao (“formagao continuada) e Perey conclui explicitando: o projeto ¢
“uma formagao de professores”.

21 | 39:56 |42:09 | Descritivo reconhecimento | Perey afirma que a experiéncia, somada ao contexto da pandemia, confirmou a
como importancia da divulga¢ao cientifica. Ela critica que muitos cursos e professores
divulgadora “se omitem” nesse aspecto € menciona a postura de docentes universitarios que
cientifica se colocariam num lugar distante (“professor universitario”, “levitar”), sem se
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comprometer com a comunicagdo publica da ciéncia. Defende que todos os
cursos da universidade deveriam incluir um contetido/formagao sobre divulgacao
cientifica, pois quem produz ciéncia precisa compreender sua relevancia social.
Para Perey, ndo faz sentido fazer ciéncia sem ser “em prol da sociedade”;
investimento e valorizagdo da ciéncia s6 se justificam quando ha retorno social e
contribuicdo para ‘“um mundo melhor”. Ela reforca esse argumento com a
preocupacao com fake news e desinformacgdo, citando exemplos como ‘“terra

plana”, indicando a urgéncia da DC no enfrentamento do negacionismo

22 | 42:10 |43:43 | Descritivo E vocé se Perey afirma que se reconhece como divulgadora cientifica, mas faz uma
reconhece como | autocritica, dizendo ter consciéncia de que “deveria fazer mais”. Em seguida, cita
alguém também | um exemplo concreto de recurso/acao possivel: comenta que participou de um
que divulga curso/formacgdo com Barbara e com Thalita Rocha, que mantém um blog de
ciéncia? divulgacdo cientifica, e relata ter recebido um material por e-mail, conheca o

Desinforma”, que ela considera “muito legal”. Perey destaca que ainda ndo
conseguiu apresentar esse material aos colegas, mas demonstra intengao de
articular a divulgagdo cientifica na escola de forma interdisciplinar, mencionando
especialmente professores de Lingua Portuguesa como publico estratégico para
conhecer ¢ trabalhar o recurso.

23 | 43:44 | 44:54 | Descritivo atividades além | Perey afirma que tem pensado em desenvolver a¢des relacionadas a divulgagao

do curriculo

cientifica no contexto de sua fun¢ao como coordenadora do Novo Ensino Médio.
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como Contudo, ela enfatiza que a escola/Estado vive uma sobrecarga continua de
divulgacao demandas, com cobrangas semanais e tarefas sucessivas que dificultam planejar
cientifica e sustentar iniciativas “extras” ao curriculo. Ela exemplifica essa rotina com uma
sequéncia de obrigagdes: semana de simulado, organizacao de alunos, reunido
pedagogica, preenchimento de plataformas e outras exigéncias, caracterizando
um cenario de pressao constante, cada semana uma cobranca diferente.
24 | 44:55 | 49:02 | Descritivo Avaliagdes O entrevistador menciona acdes universitarias de aproximagdo, na UFV,
externas “universidade de portas abertas” e relata que algumas escolas precisaram
(SAEB) como contornar restricdes para levar alunos. Perey confirma que, em sua realidade, ndo

barreira para
atividades
formativas e

ndo formais

conseguem levar os alunos e atribui a dificuldade a uma ldgica institucional
centrada em avaliagdes externas, especialmente o Sistema de avaliacdo da
educacdo basica (SAEB). Ela afirma que todas as atividades passam a ser
subordinado ao foco da avaliagdo, com normas e cobrangas que impedem
palestras, cursos, atividades extracurriculares, visitas e projetos, inclusive visitas

previamente organizadas que precisaram ser canceladas.

Perey amplia o diagndstico dizendo que isso ndo ¢ exclusivo de Minas,
percebendo o fendmeno como nacional. Ela descreve a consequéncia pratica: a
escola vive sob monitoramento e cobranga intensa quando ndo atinge metas como
exigéncia de minimo de 80% de participacdo no SAEB, o que leva a presenca

frequente da Superintendéncia na escola e aumenta a pressdo cotidiana. No
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mesmo sentido, ela relata que a rotina escolar ¢ fragmentada por agdes
preparatérias redacdo ENEM, simulados, reduzindo tempo de aula e até

comprometendo contetidos por exemplo “ndo vou conseguir dar termoquimica”.

O entrevistador acrescenta um contraponto didatico: experiéncias fora da sala de
visitas, espacos como Sala Centro de Ciéncias marcam mais e ajudam a retomar

conceitos depois; Perey concorda: “a experiéncia fica”

25 149:03 |50:03 | Descritivo Condicdes O entrevistador aponta que a escola precisa ter mais projetos, mas também
institucionais € | precisa estar aberta para recebé-los, enfatizando que ndo se trata apenas da
materiais que “escola em si”, e sim do processo institucional como um todo. Perey concorda e
inviabilizam afirma que, no contexto atual, ela ndo consegue levar ninguém do projeto CQF
receber o para a escola, por falta de condi¢des. Em contraste, ela relata que na escola que
projeto CQF na | trabalha era mais viavel porque conseguiam organizar a participacdo do
escola convidado em dois horarios, atendendo sete turmas (quatro turmas em um horario
e trés em outro). Perey acrescenta uma barreira material concreta: o anfiteatro o
espaco da escola que poderia apoiar agdes estd parcialmente ocupado por livros
e por cadeiras velhas que ndo podem ser descartadas ou reutilizadas facilmente,
exigindo processos como leildo que ndo funcionam na pratica. Isso compde um
cenario em que a infraestrutura e a burocracia dificultam a realizacao de projetos.
26 | 50:04 |51:35 | Organizativo Agradecimentos | Agradecimentos e finalizagdo da entrevista.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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ANEXOS

Anexo 1- Volume 1 da Histéria em Quadrinhos referente ao pesquisador C3

Criado e conduzido pelo nicleo de Divulgacao Cientifica da

Diretoria de Imagem Institucional da UFJF, o projeto de ex- C A .
tensdo “A ciéncia que fazemos” possibilita a aproximacao r\ A Ienc,a
entre cientistas e estudantes da formacao de base, levando &
para dentro das escolas uma fragao dos estudos desenvolvi- %

dos na Universidade, para mostrar aos alunos que a ciéncia
esta mais proxima do que imaginam. 1 VOLUME

Nesta primeira edigdo, vocé conhece a histéria do Eduardo
Magrone - e ja comeca a entender o que vocés tém em co-
mum...

Ufjf

Universioane
Feoteat vt Joiz or For
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Coloque seu nome ou apelido abaixo!

que fazemos —

Essa historia ja foi lida por...
( A ClenC|a . F

I' VOLUME

ufif RACNPg



A VIDA F O FRINCFIC B SABEFORTA

EU TENHS A MINMHA SPINLAD
ATE MUBAR OF IGEIA

VENCER A Si PRIPRIO
E A MAICR DAS VITORIAS

COMO SERA QUE NASCEM FESSOAS ASSIMT COMO DEVE SER A SENSACAD DE SER LW GENIOT E, MAIS
IMFORTANTE, © QUE VOCE TEM 4 VER COM 15507

2

J4 POSS0 TE DIZER GUE VOCE TEM TUDD A VER NOS ANDS 1950, EDUARDC AINPA
COM ESSA HISTORIA - E PARA COMECAR A TE t‘(PLI,\aFg MNAG SAEI.CI GUE VIRARA L, {IENTlé’.d I
PRECIS0 GONTINUA: FALANDS PO EDUAR NEG POR FAL VCRITALH
TENHA PAZIENCIA COMIGO, Mﬁs GI.M WJE E E MEM snsw
FORGLE EU J4 TIVE MUITA CONTIGO.. ERA FOSSIVEL.

GQUANDO ELE AINDA ESTAVA EM UMA SALA DE ALLA PARECIDA COM A SUA, ELE IMAGINAVA GUE ENTRAR EM
UMA LUNIVERSIDADE SERVIA APEMNAS PARA SAIR CE LA E IR DIRETO PARA O MERCADO DE TRABALHO.

Q e ELE POUERIA SER MEUICO, ENSENHEIRD, DENTISTA, AWVOGADD, ARGUITETD, JORNALISTA..

MAS CIENTISTA NLUNCA PASSOU PELA CASECA DELEl
TIPS & EINSTEIN, AGUELE CARA CUIA FOTO MAIS
JA PASSOU PELA SUAT (—fw FAMCSA FAZ PARECER GWE, PARA SER CIENTISTA,

ALEM DE GENIO, VOCE FRECISA SER MEIG POIDG.

NAD TE CLLPG S5E NAD TIVER PASSARD.
DEVE SER PORGUE CIENTISTA MAD £ MISTRADO
COMO WM PROFISSAD, FARECE ALGO GME SAIL
CE LM FILME, OU UM JEITE UE CHAMAR PESSOAS
GUE 580 GENIAIS OU DESCOBREM COI5AS MWR'mMEs

3
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GUANDC & EDUARDD ﬂHEGCM.i HA FACULPADE, VI GUE A UNICA €015A QUE TINKA EM COMLM COM 05 COLEZAS
KA O CLURSC GL.E ESLOLHERAM FﬁZER: A TaL F!LOSOFW

COM & TENPD, ELE VI QUE HAC IMPORTAVAM SE ERAM IGLAIS OU DIFERENTES, O GLE IMFORTAVA ERA OLTRA
COISA: ESTAREM JUNTOS. O QUE NAD SIGNIFICAVA CONCORDAR EM TUDO - PARTE DA GRAGA
E DISCORDAR PARS, JUNTDS, AVANCAR.

GUANDD EDUARDG SE DEU CONTA DISSO, OUTRA FICHA CAILE
ML-ELES FAMOEOS PESQUIGATORES NAD CHEGARAM Li SOTINHOS.
TOGOS CONTARAM LOM O TRABA-HD DE VARIOS COLEGAS.

SEM AQUELES GLIE VIERAM ANTES, NAD EXISTIRIA O HOJE.

ﬂED‘ETL\DS m‘é HDJE pu.fzo,
ARISTGTELES E SOCRATES.

UM FO| "PROFESSOR" DO OUTRO: SOCRATES ENSINGU PLATAD E DEPOIS PLATAS
E.ISIhDI.I ARIS“G‘FEI.ES OS TRES S0 CONHECIDOS ATE H:J.J"’ PORGUE CONTARAM COM & TRABALMG LM DO CUTRO,

AHH\'{fTELEé FELO AMOR TE uus
SENTA PIRETO MESSA FEDRA

CEL SABIA QUE A £OI54 ESTAVA FEIQ GUANDO FLATAD FALAVA TE ZEIJS Jd GUE ELE MEM ACREDITAVA GLE 05
DELISES SRESOS EXISTIAM.Y

4

ELE 57 AFRENDEL SOBRE ECSES Ms

»

GUELES GRECOS MESMG TENGO IVEIAS ENSINADAS: G COMIN, 1AM 0 MUNDD

s e | e i I s
» NGLA L

CONSEGUIRAM GLARDAR MUTTA Coise POR FILISOFIA, HEL AMIGO ERA APAIONADS PELCS MISTERIDS 0O CoU!

L4 FOUE NOS .ﬂ_u:‘ﬁﬂ A
EGAR MAKS PERTS DA SOLUCAO.

PR FHEMPLD, sdmrss ﬂmﬂ UMs FORMA DE E
ELE ACREPITAVA QUE O ZON| VINHA DE PERGf.MaR COIBAS

FOR GUE O CEL E ATLL?

SUANDSD SE FERGLUNTA SCOBRE TUDD, & ROSSWEL IR ELIMMANDS OPCOES E, LADA VET Mo\ls
BE APROAINAR PAGLILO OLE ESTA MAIE PERTC DO CERTS OU PO VERDADE!

£ A BASE PARA AQUILO QUE 05 CIENTISTAS FAZEM HOUJE. Dr.w\erMals a&wlsms
EOPE r.auwmswmrammcumssn
05 TES"FS GLE DA ERRADD TAMEEM INGICAM GUAL € O CAMINHZ GUE NAC WWMS S!MR

I PENSE NOS PECQUICADORES GUE ESTAD BUSCANDO A4 £URA PARA LMA DOENCA. .. TE LEMBRA ALEUMA ,’Dié&'?l

5
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AFCRA, NOBEA PEGUENA VIAGEM NO TEMPC
émummsmm CES REVOLLICOES N& METICINA.
GUEANDC, NUM D18 GUALGUER EM 1925, LM CIENTISTA
SGUE ESTUDAVA BACTERIAS RESOLVEU SAIR DE FERIAS E
ESQUECEL ALEFLNS MdTED'J.né DE ESTUDO EM CUMA TA SUA MESA]

SHANEC EI.E vam mOTE ﬂlnﬁ BUAS COBAS EBTAVAM
MOFADAS FERENTE...

O MOFD EFRA UM POLICO 1
ﬂLGuNS "ESTES IJEPC‘S. @ GIENTIST-! Vil GLE aG&-ELE
O ERA CAPAT DE DESTRLIR VARIAS BACTER
TMTD PE DOENCAS LEVES, GLANTD GRAVES.

T

A SLUBSTANCLA, Lt ANTIBISTICS, FO! ESTUDARG E RECEBEL O NOME DE PENIZILING MAIS TE DEZ ANDS DEROIS DAS FERIAS B0
CIENTISTA, A DESCOBERTA INUSITADA GUE ELE FEZ AJUDCU A SALVAR MILMARES DE VIDAS DURANTE A SEGUNDA GUERRA
MLNDIAL = E £ UTILIZAZA ATE HOJE.

J&Gﬁ.ﬂ ASS mE SE ELE 'HE’!SSE EM CASS, RENOVADD E
ESFREOCUPATO E HAD LISASSE PARA AGLIELA
W\'.IH#: ’HEIA TE MIFO.

MELHCR LIMPAZ AKTES
G‘U' REPAREM SUE EU
DEIXEl A MESA MOFAR.,.

OU, PIJR AINDA, 5E FOSSE LA PESSOA SEM O CONHECIMENTS

WISG PAR W“EN?F.R GUE, EPAT ESSE MORD TEM UM JEMD

PROMETE., NVES OF DENAR PARA LA ELE HEﬁOLVF.LI
cabmm A an PERGLNTAS E A RESFONDE-LAS, COM O
r.amscwsmc aue EL:F aouaulsm J..INTD cm\ ca.ﬂo\as

@ GulE E ESSE MOFO? POR GUE ELE & DIFERENTET.
SERA QUE ELE FSTA ELMAINANDO AS BACTERLIST
O GUE EU POSS0 FAZER (OM ELET
GUAIS TESTES POSSD COMEGAR A4 PREPARART

VOCE COM CERTEZA SE PERGLINTA SOBRE MUTAS COISAS.
IE20 GLUER DIZER QUE VOLE J4 SEBIA GLE EU ESTAVA n(.'ul
£, MELMCR AINDA: VOCE J4 SABE QUE TEM O GUE £ PRECH

POR ESSAS £ OUTRAS, ESTOU TE APRESEMTANDO

A0 EDUASRO E, DAGUN A POLCO OUTRAS PESE0AS

GLE SA3 ASSIM CONMC VICE E O CIENTISTA GUE
ACABAMOS DE (DNHECEE M l:II.TIM PAGIMA,

ES5E INTERESSE MASCEL QUANDO EMCONTROU
COh PROJETSS ZIENTIFICOS GUE aun\aw A SLia ATE

U PROFESSOR

EPLARDD TENTOLI E, GLANPO CONSEGLILL WA BOLBA TE INCIAGAS
CIENTIFICA PARA PARTICIPAR DE UMA FESGUISA RECEBELL FELA
PRIMEIRA VEZ, DINHEIRG FARS INICIAR A CARREIRA PE PESGLISAZER,

CORRENDO O RISCO UE PARECER LM TIOEAD MO, LA
LUSARES, SEJA NJ BRABIL OU Fi

N FALA CUTRHA 01
Fs\\;’\l’.ﬂ DoR DE CASECA ERA GQUE, FARA \.ONSE;LW Au‘fﬁﬁd‘l PESGI.[IE&S FEITAE MO TEMPOD E MOS LIVESS,

GLE v.nm FARA FAZER A VIAGEM ATE lGI.E-LE Lum E vOLTﬂ‘R‘. Q‘MSE oomo
SE & SENTE TIWESSE NAGUELA EPOCA TOS GRESOS ANTIEDS...

E FOI BEM ALI, ENTRE VIAGENS

QUE AFRENGEMOS LMA COASA
GIUE NOS TROUME ATE VOCE..
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DEFCIS DA FILOSOFIA, O EBUARDO S& ;.mnmucx; FELA (SABMA GUE TOBAS A5 AREAS SONVERGAM ENTRE S| ATE HOUJE, O EJUARDS CUSTA DE COMTAR A HISTERA DE
PELA SOOI IGM: E, £ VOCE DEVE EXPLORA-LAS JUNTAST WA ESEA £ LA ESTUIANTES GLE SA-VARAN, LA ESCOLA, E16 CONHECE b BN ERA R FRECER LA Fhioia R0 PR (ENorR
REGLIMING BASTANTE, ESTLDAN O APIENDIZA0O £ 4 COMJERSA GUE TERENGS DEROIS...3 TALHE SN AGUELES GLE Erafn. COERENGD O NI
PROPRIA SCCIEDADE, RESPECTIVAMENTE. ENCLLIGGS EM SUAS SALAS, SEJA FOR TRANSSRECIREM
5 REGRAS GL PORSLE NAD PASSARAM DE AND.

E 58 ENGANA GLEM FENGA GUE S0 CONGESUEM FATER YAGILI VOCE B MAS®, ERA O GUE FALAVAM NESSA ¢s¢om ASLELES
1650 A5 PESSCAS GUE ESTAD DENTRO OU PASSARAM ESTUPAN"EE ERAM MAIS DO QUE Slts NOTAS OU SUAS DIFICULDARES.
FOR UMA UNIVERSTARE: VIOCE MESMO J4 FAZ IS8C! EXPEWMEI\"’G. MFMM MOSTRAR GUE MAD EJ‘ISTEM ALUNGS

PERDIDCS - GUANDD SA7 COMNSIPERADDS 4

M4 VERDAGE. # A ESCOLA GUE WE

ACCLHIMENTO.
EMWMD

0 FOI CRIADC PARA "SALVER" ALLNDS, MAS FORMM ELES
GHE MéBﬁRAM SALVANGO A ESCOLA. £ NO CAMMNHG, ENSMW W-Ru\s
COISAS PARA PESGUISAPORES, PO‘F. CCMTA DISEC, 05 RE

PESSE‘ S0 FOVEM AJUUAR DUTRAS ESCOLAS ATE m.:e,

Ed FUI PARCEIRA 20 FDUARDO B DOS COLESAS DELE NESSA FESGHISA
:’OCE GuER Gl 4 TRovA P4RS. SER SINER, Pl m{%ﬂ?ﬂags ESTLDANTES DE . BTN e
e e 1S, KEESE G TEURE, ANGA TN THABAL LD A FATER. cEaaraR voct
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Anexo 2- Volume 2 da histéria em quadrinhos referente a pesquisador C4

Chegou o momento de conhecer a Isabel Leite, mais uma
personagem que, ac mesmo tempo, é uma pessoa real - e
que compartilha muita coisa com vocé. Mais o que vocé ima-
gina!

(Criado e conduzido pelo nicleo de Divulgacédo Cientifica

da Diretoria de Imagem Institucional da UFJF, o projeto de
extensdo “A ciéncia que fazemos” possibilita a aproximacado
entre cientistas e estudantes da formacdo de base, levando
para dentro das escolas uma fracao dos estudos desenvolvi-
dos na Universidade, para mostrar aos alunos que a ciéncia
esta mais proxima do que eles pensam.)

ufJf

Usiversioane
Frorear ne Juiz o Fows
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Coloque seu nome ou apelido abaixo!

Essa histéria ja foi lida por...

Y
e —
1



Eu falei que estames numa misslie, certo? A boa noticia € que
temos excelentes companheires ae nosse lade
Jd4 te apresentei ae Eduardo, nde & mesmo?

Ai estd vocé. Sentiu
minha falta?

Agora, veu te levar para espiar um momente que definiu a
vida de outra pessoa que precisa te conhecer,

Chegou a horg de te gpresentar o
mais uma pesseoa essencial para a
nossa misso,

Inicie dos anes 90 I

Vocés estdo
fazendo um curso

de que nivel?

Parece uma O bdsico é

periir;:z :ucul onde vocé
lembramos bl s
i dentro dele,
i " temos a
o sistema de
ensino é 'e?ucggiao
infantil, o
dividido em ensino
dois niveis: fundamental
ensino b_asuco e e 0 ensino
ensino médio.

superior,

de ensino superior sdo oferecidos em universidades.
entro dglos, mos diferentes faculdades.

J4 os cursos
D

laquele anfiteatro, os estudantes eram
do curso de Odontologia, drea dedicada
ao estudo e ao tratamento dos dentes,
da boca e dos ossos do rostoe.

E entdo? Qual é o
nivel do curso que
veces estde fozendo?

.
..lego, a resposta era tde dbvia que parecia
até que estavam caindo numa pegadinha.

Cursos de Odontologia sdo oferecides
em instituigdes de ensino superior...




Superior a quem?

E em que lugar estamos agora?

Entdo, gostaria da resposta de
mais algumas perguntas. Quem
pode me dizer qual é o maior rio
do estado do Piaui?

E uma pegadinha isso?

N

A

Ndo estamos em uma
universidade, gente? Um lugar
de conhecimentos universais?

Ndo era uma’ngadinha. mas sim uma provocacdo. A resposta veio ao
longo dos préximos meses, @ medida que os estudantes avangavam no
curso.

Um deles lembra de tudo, nesses minimos detalhes, até hoje.

Wou

Ndo "um deles”. "Uma", na verdade.

4

O nome dessa estudante € Isabel. Ela me contou a
historia desse diaq, ma_? nuo' ;iClbICl que eu também
estava lal

Durante o curso, ela passou a fazer projetos com
aquela professora, chamada Maria Etigénia.

PRECISO
DA SUA
AJUDA,
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Agora é melhor a prépria Isabel te contar como as coisas aconteceram - & o que vocé e eu
temos a ver com isso.

Foi fruto de ym ho duro
antes nos, e muitas outras gue ai

-

caminho, € iss te ue nos ocupar: pessoas. Foi i minl
esmls !'I‘I’! I!&?I:“mo, um:‘?fsagm ou gl e
semp

e outra, e e isso que a Ciencia me revorga
re.

—_

"Em campo, aprendi a colocar em pratica o
conhecimento cientifico e técnico que aprendia no

A ciéncia & construida em conjunto. Clare, oprendemos com
quem veio antes de nds, mas fambém temos muito a

gprender com quem estd oqui e agora,

6

Quando me levou para o projeto de extensdo, a Tollendal me mostrou, na prdtica, que ndo existe ensino
superior o ninguém. O conhecimento € uma forma de valorizor ndo 86 nossa vida, mos a de todos.
Duronte o projeto, trofomos dos dentes e do boca de vdrios pessoas, em vdrios lugares:
escelos, teatros, quilombos..

T - -
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[Nae foi o primeira vez que
Quando e

uma professora me ;
u_era nova, minha familia me prof “Os d niio sdo mé para serem montadas durante o curso, limitados somente a

in::‘nﬁ:n;:sﬂnﬂ rif-::‘ﬂ‘:!‘ “h'-i g ienci decorar e gndnordﬂf movimentos para depois sé repeti-los para sempre. Nio sé os de
- ntologia: os de qualquer curso, em qualquer nivel de ensino.

ofessora,

Para trater o dente & ﬁ"‘g“‘
entender quem recfimente & o
vem 2 o gq;:su oo Alguém

R

ugis ag candigoes
e moredlas i

Prontinhol
Estd se

reitinhe

Winhe prefessass sotgrdl e
ensinava, I:% G#B mﬂ.

Estoul

Conve| ';cssgnm
LELNIRE

i ar em
contas, nao
S50ra.

%‘f&;@é"’f&’}‘““ ot minice?

que ser dentista.

E facil? Nio. Mgs
JilE Npm. Mz e

Essa histéria_continua...
E conta com vocé para isso!

4080 et e et fopes ok
fazer pesquisa Eraro dgzw?:~wmro ora da

X Eﬂﬁ@:w
porate £ia ueria s aulor plra profissaes
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