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RESUMO

A presente pesquisa € desenvolvida no ambito do Programa de Pos-
Graduacao Profissional em Gestao e Avaliacdo da Educacédo Publica do Centro de
Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacao na Universidade Federal de Juiz de Fora
(PPGP/CAEd/UFJF), e investiga quais os fatores associados ao baixo desempenho
em Matematica de estudantes do 3° ano do Ensino Médio da Escola Futuro
Brilhante. A relevancia do problema é confirmada pela analise historica das
proficiéncias no Proeb/Simave, ao longo do percurso escolar dos estudantes, assim
como leva em consideragao os resultados obtidos por outras escolas na regido e da
Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais. O objetivo geral é analisar quais s&o os
fatores associados ao baixo desempenho em Matematica ao longo do percurso
escolar, com objetivos especificos que incluem descrever o contexto da escola;
apresentar dados de desempenho de 2017 a 2024, analisar as percepg¢des da
equipe pedagodgica, gestdo escolar e estudantes sobre o desempenho escolar em
Matematica; e propor acg¢des que contribuam para elevacdo dos niveis de
desempenho em Matematica dos estudantes do Ensino Médio. A metodologia de
pesquisa envolveu a analise de dados das avaliagbes externas (Proeb/Simave),
entrevistas com professores de Matematica, diretor e especialistas, além de um
questionario aplicado aos estudantes. Os resultados revelaram, principalmente,
problemas em apropriagdo de resultados educacionais, falta de motivacido dos
estudantes diante das avaliagdes externas e lacunas nas aprendizagens. A pesquisa
culminou em um Plano de Ac¢do Educacional, com estratégias para melhorar o
desempenho em Matematica na escola, que contempla a realizagcao de formacoes
sobre apropriagao de resultados e recomposi¢cao de aprendizagens, montagem de
um laboratério de Matematica, maior engajamento dos estudantes com a
Matematica e a sensibilizacdo da comunidade escolar acerca das avaliagdes

externas.

Palavras-chave: avaliagdo em larga escala; gestdo pedagogica; fatores

intraescolares associados ao desempenho; matematica.



ABSTRACT

This research is developed within the scope of the Professional Postgraduate
Program in Management and Evaluation of Public Education at the Center for Public
Policy and Education Evaluation at the Federal University of Juiz de Fora
(PPGP/CAEd/UFJF), and investigates the factors associated with low performance in
mathematics among 3rd-year high school students at the Escola Futuro Brilhante.
The relevance of the problem is confirmed by the historical analysis of proficiencies in
Proeb/Simave throughout the students' school career, as well as considering the
results obtained by other schools in the region and the state education network of
Minas Gerais. The general objective is to analyze the factors associated with low
performance in mathematics throughout the school career, with specific objectives
that include describing the school context, presenting performance data from 2017 to
2024, analyzing the perceptions of the pedagogical team, school management, and
students regarding school performance in mathematics, and proposing actions that
contribute to raising the levels of performance in mathematics among high school
students. The research methodology involved the analysis of data from external
assessments (Proeb/Simave), interviews with mathematics teachers, the principal,
and specialists, as well as a questionnaire administered to students. This revealed,
primarily, problems in the appropriation of educational results, a lack of student
motivation in the face of external assessments, and gaps in learning. The research
culminated in an Educational Action Plan with strategies to improve mathematics
performance at the school, which includes conducting training sessions on the
appropriation of results and the reconstruction of learning, setting up a mathematics
laboratory, increasing student engagement with mathematics, and raising awareness

within the school community about external assessments.

Keywords: large-scale assessment; pedagogical management; intra-school factors

associated with performance; mathematics.
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1 INTRODUGAO

Este caso de gestdo buscou identificar os fatores que estdo associados ao
baixo desempenho dos estudantes do Ensino Médio em Matematica nas avaliagbes
externas e, para tanto, foi realizado um levantamento do desempenho dos
estudantes em suas seis ultimas avaliagdes do Programa de Avaliacdo da Rede
Publica de Educagao Basica (Proeb), que compreende o periodo de 2017 a 2024.
Buscou também abordar as tematicas relacionadas a qualidade da educacgao e que
fundamentam a discussao sobre este estudo, pautadas nos conceitos de curriculo,
avaliacao externa e os fatores intraescolares.

Nesse sentido, € fundamental destacar que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDB), Lei n.° 9.394/1996, estabelece principios, diretrizes e
responsabilidades para os diferentes niveis e modalidades de ensino, descrevendo a
estrutura do sistema educacional, assim como fixa normas para a compreensao e
operacionalizacdo do curriculo como elemento central do processo educativo,
explicitando a importancia deste, porém sem defini-lo com profundidade (Brasil,
1996).

O artigo 26 da LDB (Brasil, 1996) determina que os curriculos destinados a
todos os niveis da Educagédo Basica devem possuir uma base nacional comum e
uma parte diversificada, de acordo com as caracteristicas regionais de cada
localidade, a serem complementadas pelos sistemas de ensino do pais.

O legislador visou contextualizar o curriculo ao unir uma base comum
nacional as particularidades regionais. Nesta perspectiva, o curriculo deixa de ser
uma mera lista de conteudos a serem ministrados nas instituicdes escolares para se
tornar um instrumento de cultura e politica. Sacristdn (2000) defende uma
concepgao de curriculo como a expressdo das intencionalidades educativas,
permeadas por relacdes de poder, culturas e saberes diversos. Portanto, o curriculo
esta presente dentro do sistema educativo como um instrumento de cultura e politica
regido por decisbes que envolvem a selegcdo, a organizagdo e a avaliagdo do
conhecimento escolar, que ira impactar diretamente a formacao dos estudantes.

A LDB (Brasil, 1996), ao instituir a obrigatoriedade de uma base nacional
comum e de uma parte diversificada, visa garantir a equidade e a unidade do ensino
em todo o pais, definindo as competéncias e as habilidades que sejam essenciais

aos estudantes aprenderem ao longo de seu percurso escolar e, no nosso caso de
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estudo, o paragrafo primeiro do artigo 26 traz a obrigatoriedade de ministrar o
componente curricular de Matematica nas instituicdes de ensino nacional.

A partir do dispositivo constitucional, que, em seu artigo 210, estabelece que
sejam “fixados conteudos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a
assegurar formagao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” (Brasil, 1988, recurso online), a LDB, em seu inciso IV do
artigo 9°, estabelece que para se obter uma formag&o basica comum, é necessario
que, em regime de colaborac¢ao entre os entes subnacionais, haja o estabelecimento
de competéncias e diretrizes com foco a nortear os curriculos e os conteudos
minimos a serem aplicados em todos os niveis da Educacéao Basica.

Visando atender as previsdes legais a fim de que todos os entes federados
possam elaborar os seus curriculos, o governo federal institui a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que € um documento de carater normativo, homologado
pela Portaria n.° 1.570/2017, a qual define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacé&o Basica (Brasil, 2017a).

Em consonancia com a LDB (1996), a BNCC estabelece cinco competéncias
especificas para a area de Matematica no Ensino Médio, visando garantir que os
estudantes desenvolvam habilidades essenciais para a vida pessoal, profissional e

cidada, que sao:

1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para
interpretar situagdes em diversos contextos, sejam atividades
cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas, ou
ainda questdes econémicas ou tecnolégicas, divulgados por diferentes
meios, de modo a consolidar uma formagao cientifica geral.

2. Articular conhecimentos matematicos ao propor e/ou participar de
acOes para investigar desafios do mundo contemporéneo e tomar
decisdes éticas e socialmente responsaveis, com base na analise de
problemas de urgéncia social, como os voltados a situagcdes de saude,
sustentabilidade, das implicagdes da tecnologia no mundo do trabalho,
entre outros, recorrendo a conceitos, procedimentos e linguagens
préprios da Matematica.

3. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos, em
seus campos — Aritmética, Algebra, Grandezas e Medidas, Geometria,
Probabilidade e Estatistica —, para interpretar, construir modelos e
resolver problemas em diversos contextos, analisando a plausibilidade
dos resultados e a adequagado das solugdes propostas, de modo a
construir argumentacéo consistente.

4. Compreender e utilizar, com flexibilidade e fluidez, diferentes
registros de representacdo matematicos (algébrico, geomeétrico,
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estatistico, computacional etc.), na busca de solugao e comunicagao
de resultados de problemas, de modo a favorecer a construgao e o
desenvolvimento do raciocinio matematico.

5. Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes
conceitos e propriedades matematicas, empregando recursos e
estratégias como observacdo de padrdes, experimentagdes e
tecnologias digitais, identificando a necessidade, ou nao, de uma
demonstragcdo cada vez mais formal na validagdo das referidas
conjecturas (Brasil, 2017a, recurso online).

Em atendimento aos preceitos da Constituicdo Federal de 1988 e da LDB, o
Estado de Minas Gerais, com o intuito de organizar o seu sistema de educagéo,
instituiu, em 07 de abril de 2005, por meio da Resolugdo n°® 666, os Conteudos
Basicos Comum (CBC), documento este que estabelece os conteudos minimos que
as escolas estaduais devem incluir em seu curriculo (Minas Gerais, 2005). De modo
a garantir que todos os estudantes das escolas estaduais de Minas Gerais recebam
uma formagao basica de qualidade e conforme preceitua no artigo 4 da resolugao

supracitada:

os CBCs deverado ser tomados como matriz de referéncia para as
avaliagdes que ocorrem, a partir de 2005, no contexto do Programa
de Avaliagdo da Rede Publica de Educacao Basica (Proeb) e do
Programa de Avaliagdo de Aprendizagem [...] (Minas Gerais, 2005,
recurso online).

Quando da implantagdo da BNCC, o Estado de Minas Gerais ja possuia um
curriculo normatizado, o CBC, voltado para o desenvolvimento de Competéncias e
Habilidades que eram trabalhadas nas unidades educacionais do estado. Portanto,
com a referida implantagcao, a BNCC fez com que se atualizassem os conceitos € os
termos que eram utilizados no CBC, assim como alterou as sequéncias das
habilidades em cada ano de escolaridade.

Com a homologacao da BNCC em 2017, o Estado de Minas Gerais criou uma
equipe responsavel por adequar o curriculo da Rede Estadual de Ensino,
promovendo debates e consultas publicas, a fim de incorporar os novos conceitos e
a organizagao disciplinar dos conteudos a serem trabalhados em cada etapa de
ensino e em cada ano de escolarizagdo, em conformidade com os critérios
estabelecidos na BNCC. Por meio deste trabalho colaborativo, surgiu o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (CRMG), que, por meio da Resolugdo do Conselho

Estadual de Educacédo (CEE) n.° 470/2019, institui e orienta a implementagéo do
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CRMG nas escolas mineiras, estabelecendo diretrizes para as devidas organizagoes
curriculares, de modo a promover a melhoria da educacao no estado. (Minas Gerais,
2019).

Para que possamos ter um parametro de como se encontra o desempenho
dos nossos estudantes em fungcdo dos curriculos e conteudos trabalhados nas
escolas, € necessario que fagamos uma medicdo e, para isso, temos alguns
instrumentos, entre eles as avaliagdes em larga escala.

Segundo Esteves (2021), a avaliacdo em larga escala € um processo
diagndstico que envolve a produgao de indicadores educacionais, com medigao de
qualidade, equidade e eficiéncia, levantando dados sobre os estudantes ou
instituicbes de ensino, objetivando o aprimoramento das politicas educacionais em
todas as esferas administrativas.

Nesta pesquisa, foram abordados os resultados das avaliagbes em larga
escala produzidas pelo Sistema Mineiro de Avaliagdo e Equidade da Educacéao
Publica (Simave), em seu Proeb da SEE/MG, com o intuito de analisar o
desempenho dos estudantes do Ensino Médio em Matematica. Essas avaliacbes
representam, hoje, uma ferramenta de analise do desempenho dos estudantes bem
como um indicador da qualidade de ensino, que possibilita comparar os resultados
meédios alcangados pelos estudantes da escola, comparando-se com os resultados
meédios alcangados pelos estudantes das escolas da jurisdigdo da Superintendéncia
Regional de Ensino, e em comparagcédo com o desempenho médio alcangado pelos
estudantes da Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais.

Ao analisar os resultados das ultimas seis avaliagdes do Proeb/Simave, da
disciplina de Matematica, realizadas por turmas distintas do terceiro ano do Ensino
Médio, verifica-se que, apesar de uma melhora gradativa dos resultados, grande
parte dos estudantes se encontram no padrdo de baixo desempenho, cujos valores
médios foram: 68,6% em 2017; 55,56% em 2018; 75,47% em 2019; 62,5% em 2022;
63,64% em 2023; e 39,47% em 2024. Essa situagdo nos motivou a investigar quais
sao os fatores que influenciaram esse baixo desempenho em Matematica dos alunos
do Ensino Médio da escola pesquisada nas avaliagdes externas.

O pesquisador mantém uma relacao profissional com a instituicado de ensino
pesquisada, desde o ano 2000, quando ingressou como professor de Matematica,
perpassando pela gestdo da escola no periodo de 2004 a 2010. Atualmente, em

uma nomeagao recente, do ano de 2024, é vice-diretor e também atua em sala de
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aula como professor de Matematica. No entanto, o desempenho insatisfatério em
Matematica, frequentemente observado nas avaliagbes externas, tem se mostrado
uma preocupagao constante no cenario educacional da instituicido e um desconforto
particular deste pesquisador, pois esta diretamente engajado ao processo de ensino
aprendizagem.

Diante do exposto, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar quais sao
os fatores associados ao baixo desempenho em Matematica nas avaliagdes do
Proeb/Simave dos estudantes do Ensino Médio da Escola Futuro Brilhante' ao longo
de seu percurso escolar na Educacdo Basica, e como objetivos especificos: i)
descrever o contexto em que a Escola Futuro Brilhante esta inserida e seus
aspectos administrativos e pedagogicos; ii) apresentar os dados de desempenho
dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio da Escola Futuro Brilhante nas
avaliacbes do Proeb no periodo de 2017 a 2024; iii) analisar as percepgdes da
equipe pedagogica, da gestao escolar, e dos estudantes do Ensino Médio da Escola
Futuro Brilhante sobre os fatores que podem estar influenciando o baixo
desempenho em Matematica nas avaliagbes do Proeb/Simave; e iv) propor um
conjunto de agdes para a gestdo da Escola Futuro Brilhante, visando reduzir o
percentual de estudantes no baixo desempenho e elevar o percentual de estudantes
para o desempenho esperado nos resultados das avaliagbes externas dos
estudantes do 3° ano do Ensino Médio.

A metodologia desta pesquisa tem uma abordagem qualitativa, e foi realizada
por meio de um estudo de caso, com o foco na analise dos resultados educacionais
dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio da Escola Futuro Brilhante. Portanto,
foram analisados os dados das avaliagcbes externas de Matematica do Simave/Proeb
das ultimas seis edigbes, que compreende o periodo de 2017 a 2024 (considerando
que em 2020 e 2021 os estudantes desta escola nado foram avaliados em
decorréncia do periodo pandémico). Os dados referentes as avaliagbes externas dos
anos de 2017 a 2024 foram retirados da plataforma do Simave, analisados e
demonstrados por meio de graficos e tabelas e serviram de parametros para
demonstrar a existéncia de uma situagao problema, que € o baixo desempenho em

Matematica dos estudantes do Ensino Médio nas avaliagdes externas.

' Nome ficticio da escola em que foi desenvolvida a pesquisa.
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Para que a pesquisa tivesse uma amplitude maior, uma das etapas do
trabalho foi a analise documental (Projeto Politico Pedagdgico, Atas de conselhos de
classe, apontamentos e registros de reunides pedagogicas); levantamento dos
projetos que foram desenvolvidos pela escola; e analise da implementagdo do
curriculo de Matematica pelos professores. A analise documental foi realizada na
prépria escola, alvo da pesquisa. A coleta e analise de dados nos documentos foi
realizada a fim de trazer informagdes relevantes a investigagado proposta sobre os
fatores associados ao baixo desempenho dos estudantes. Como os documentos sao
restritos a escola e seus usuarios internos, fez-se necessaria a autorizagdo da
diregcdo da escola para que pudesse ser realizada a analise. O diretor da escola
emitiu uma Declaracao de Infraestrutura, atestando que a Escola Futuro Brilhante
possui infraestrutura necessaria para a realizagao da pesquisa.

Foram realizadas, ainda, entrevistas com os dois professores de Matematica
que atuam no Ensino Médio, com o diretor escolar e dois especialistas da Educacgao
Basica, que atendem exclusivamente o Ensino Médio, a fim de pontuar as suas
percepcdes sobre os fatores que podem estar influenciando o baixo desempenho
em Matematica. A intengao das entrevistas foi apontar juntos aos entrevistados suas
perspectivas sobre como se da o ensino de Matematica na referida escola, como se
dao as relagdes entre professor e equipe pedagodgica, professor e aluno, professor e
equipe gestora. Além disso, proporcionou o levantamento de dados sobre quais os
procedimentos sdo adotados em caso de confirmacdo da nao consolidacido dos
conteudos trabalhados, e sobre como se da a apropriagdo dos resultados
educacionais na escola. A escolha desses profissionais para as entrevistas se deu
em razao de pertencerem a equipe pedagodgica e gestora da instituicdo e também
porque sdo profissionais essenciais para fornecerem informacées que pudessem
responder a questdo norteadora deste trabalho.

Uma outra etapa da pesquisa de campo foi a aplicagdo de um questionario
online, disponibilizado aos estudantes das seis turmas que compdem o Ensino
Médio da instituicdo (trés turmas do Ensino Médio em Tempo Integral e trés turmas
do turno noturno), a fim de compreender suas percepgdes sobre o0 ensino e a
aprendizagem da disciplina de Matematica, as dificuldades enfrentadas, seus
anseios, sua relagao com o(a) professor(a) de Matematica, com o(a) especialista da
educacdo e com a equipe gestora, bem como sua opinido acerca das possiveis

causas do baixo desempenho, além do entendimento desses estudantes em relacao



26

aos objetivos da avaliagao externa e a apropriagdo desses resultados na escola
estudada.

Para embasar este trabalho, foi realizada uma revisao de literatura sobre o
tema, a qual se buscou fontes com estudos que versam sobre avaliacbes e
desempenho em Matematica, gestdo do curriculo, gestao pedagogica e fatores que
influenciem os resultados educacionais. Acreditamos que a compreensao desses
fatores € essencial para a formulagdo de politicas publicas e praticas pedagogicas
mais eficazes, que promovam a melhoria do ensino e da aprendizagem da
Matematica.

O presente trabalho esta organizado em quatro capitulos, a iniciar pela
introdugéo, que traz um panorama geral das principais tratativas a respeito do objeto
de estudo que sio os fatores associados ao baixo desempenho em Matematica dos
estudantes do Ensino Médio de uma escola da regiao Norte do estado de Minas
Gerais nas avaliagdes externas. O segundo capitulo discorre sobre o desempenho
escolar em Matematica dos estudantes do Ensino Médio da escola em estudo,
perpassando pelo histérico das avaliagbes em larga escala, com destaques para o
Simave, encerrando com a descrigao da unidade escolar e apresentagao dos dados
relativos ao caso de gestdo. O terceiro capitulo aborda os fatores associados ao
baixo desempenho em Matematica dos estudantes do Ensino Médio da Escola
Futuro Brilhante nas avaliagbes externas, evidenciando-se a avaliagdo em larga
escala como subsidio de mensuragao do desempenho em Matematica, a gestdo do
curriculo e o ensino da Matematica, assim como os fatores intraescolares
associados ao desempenho dos estudantes em Matematica. O quarto capitulo traz a
proposi¢cao de um Plano de A¢ao Educacional (PAE), tragando agdes e estratégias a
serem implementadas na escola, a fim de contribuir para a elevacao dos resultados
educacionais em Matematica. Por fim, temos as consideracbes finais acerca da
situacdo problema, destacando a importancia da continuidade das acbes propostas
no Plano de A¢ao Educacional, bem como o aprofundamento dos estudos sobre os

fatores associados ao baixo desempenho em Matematica.
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2 DESEMPENHO ESCOLAR EM MATEMATICA DOS ALUNOS DO ENSINO
MEDIO NA ESCOLA FUTURO BRILHANTE

O presente capitulo, que tem carater descritivo, visa apresentar o
desempenho escolar em Matematica dos estudantes do Ensino Médio da Escola
Futuro Brilhante nas avaliagcbes do Proeb, buscando fazer uma contextualizagao do
caso de gestdo. Além disso, busca-se a compreenséo dos sistemas de avaliagdo no
cenario nacional e estadual, visando a necessidade de se pensar em uma gestao de
resultados nas instituicbes de ensino.

Este capitulo esta organizado em cinco segbes, em que a primeira destina-se
a apresentar as avaliagdes em larga escala no Brasil, enfatizando o Sistema de
Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb) descrevendo-o e trazendo seu breve
historico, para que possamos compreender os demais sistemas avaliativos dos
entes federados. No contexto mineiro, apresenta-se o Simave, que é o tema da
nossa segunda sec¢do. A terceira segdo abordara as peculiaridades do Proeb na
jurisdicdo da Superintendéncia Regional de Ensino, na qual a escola esta inserida. A
quarta secéo descrevera a Escola Futuro Brilhante e seus aspectos organizacionais.
Por fim, o capitulo sera encerrado com a analise da participacdo da escola no Proeb

e 0 exame de seus resultados.

2.1 AVALIACOES EM LARGA ESCALA NO BRASIL: CONCEITOS E BREVE
HISTORICO

A avaliagdo em larga escala ocupa lugar importante no contexto educacional
brasileiro ha mais de duas décadas, desde a instituicdo do Saeb, desenvolvendo-se
do nivel federal para os niveis estaduais e municipais, nos quais, a partir dos anos
2000, foram criados varios sistemas proprios de avaliagéo (Fundagédo CAEd, 2024).

As avaliagdes externas em larga escala tém como objetivo subsidiar politicas
publicas na area da educacéao, sendo “[...] um valioso instrumento de controle social,
que contribui para colocar o aprendizado no foco do debate” (Fernandes, 2013, p. 1).
Compreende-se, também, a avaliacdo em larga escala como um termémetro do
sistema educacional, permitindo identificar os pontos fortes e fracos, comparar o
desempenho de diferentes grupos de estudantes e acompanhar a evolugao deles ao

longo do tempo.
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Sobre avaliagédo externa e avaliagcao de larga escala, Werle (2010) nos aponta

que:

Avaliacdo externa pode designar avaliagdo a uma instituicdo,
realizada por um profissional ou firma especializada neste tipo de
consultoria, abrangendo todo o escopo ou apenas parte das agdes
institucionais. Avaliacdo de larga escala € um procedimento amplo e
extensivo, envolvendo diferentes modalidades de avaliagao,
realizado por agéncias reconhecidas pela especializacdo técnica em
testes e medidas, abrangendo um sistema de ensino, ou seja, todas
as escolas de um determinado nivel ou série deste sistema, mesmo
que utilizando procedimentos amostrais, na maior parte das vezes
voltada predominantemente para o foco da aprendizagem dos alunos
e com a finalidade de obter resultados generalizaveis ao sistema
(Werle, 2010, p. 3-4).

A avaliacdo em larga escala traz, entdo, um retrato da educagdo em um dado

momento, e que, segundo Werle (2010):

Em si as avaliagbes nado transformam os procedimentos
pedagdgicos, os técnico-administrativos, nem “melhoram” ou
“pioram” os sistemas educativos. Estas avaliagdes nao expressam o
detalhe e a multiplicidade dos fazeres dos docentes e das escolas e
suas comunidades (Werle, 2010, p.4).

Werle (2010) compara o sistema educacional e a avaliagcdo em larga escala
desse sistema a uma floresta, na qual existem diversas arvores. Ao olharmos a
floresta como um todo, ndo conseguimos identificar os detalhes de uma determinada
arvore. Ela cita, como exemplo, uma laranjeira que, estando em meio a floresta, ndo
permite que enxerguemos se esta produzindo bem, se seus frutos sdo de boa
qualidade, enfim, detalhes mais especificos que ndo se revelam quando observamos
apenas o conjunto. A autora acrescenta que “as avaliagbes em larga escala tém um
foco muito definido” (Werle, 2010, p. 4).

Segundo Werle (2010), os responsaveis por promoverem as avaliagdes em
larga escala tém em mente e defendem a ideia de que a aplicabilidade e as
informacgdes resultantes servem para “aperfeigcoar projetos, a autoavaliagdo de
escolas e sistemas, o diagnodstico de situagbes escolares além de prestagdo de
contas” (Werle, 2010, p. 6), 0 que se contrapbem a ideia da autora, de que os dados

mais profundos e analiticos ndo sao apurados, mas sim os dados genéricos.
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Segundo Horta Neto (2007), para se chegar no atual sistema de avaliagao da
Educacao Basica no Brasil, foi necessario percorrer um longo caminho. Uma das
primeiras medi¢gdes sobre a situagdo educacional do Brasil data de 1906 e fazia
parte do Anuario Estatistico do Brasil, no qual eram apontados os dados sobre os
niveis de ensino publico e privado da época. (Horta Neto, 2007)

A partir da Constituicdo Federal de 1988, foi garantido o direito a educacgéo a
todos os brasileiros e, nessa mesma Carta Magna, destacou-se o termo qualidade
da educagdo, que aparece no capitulo dedicado a educacdo e estabelece a
responsabilidade do Estado de assegurar a qualidade do ensino e de promover sua
avaliagdo, tanto na Rede Publica quanto na Rede Privada, visando a melhoria
continua do sistema educacional (Brasil, 1988).

Na busca por um instrumento de medida que apontasse a qualidade da
educacao brasileira, em 1988, por meio do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o governo federal instituiu o Sistema
de Avaliacdo da Educagao Primaria (SAEP), que tinha por objetivo a identificagéo
dos pontos curriculares criticos, verificar o desempenho cognitivo basico dos
estudantes de 12, 22, 32 52 e 72 séries, e oferecer dados para que os professores
pudessem atuar com maior énfase em certos pontos do curriculo escolar, intervindo
no processo ensino-aprendizagem (Vianna; Gatti, 1988)

Segundo Horta Neto (2007), em 1990 o SAEP foi substituido pelo Saeb, que
tem por objetivo identificar fatores que possam interferir no desempenho dos
estudantes e dar um indicativo da qualidade do ensino.

Segundo Pestana? (1992), em sua implementagdo, teria dois objetivos
principais, o primeiro seria “qualificar os resultados que o sistema educacional vem
obtendo e, com isto, tornando mais claros estes resultados, evidenciar o
desempenho da escola publica no Brasil” (Pestana, 1992, p. 81-82), e o segundo
objetivo seria “criar e consolidar competéncias, em todos os estados brasileiros, para
tratar de questdes relacionadas a avaliagdo do sistema educacional” (Pestana, 1992,
p. 81-82).

Ainda segundo Pestana (1992), o sistema conta com analise em dois niveis
distintos, o primeiro se refere aos indicadores produzidos pelas avaliagbes, em que

permitem realizar uma andlise do sistema educacional de maneira abrangente,

2 Gerente de avaliagdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais —
Inep/MEC.
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apontando dados sobre as “taxas de produtividade do sistema, das perdas com
evasao e repeténcia, dos niveis de escolarizacao real de cada um dos estados e no
pais” (Pestana, 1992, p. 82). Ainda segundo Pestana (1992), no segundo nivel, sdo
levantadas informacdes sobre “as condi¢cdes de trabalho e as questbes da escola”
(Pestana, 1992, p. 82), com a aplicagdo de instrumentos de pesquisa a diretores
escolares e professores, além “do levantamento dos custos reais da escola para
funcionar, isto €, qual o custo efetivo do aluno” (Pestana, 1992, p. 82), objetivando,
desta maneira, a analise das “correlagdes entre questdes relativas a gestao escolar,
competéncia docente, custos e o rendimento do aluno” (Pestana, 1992, p. 82).

Desde a sua criagao, em 1990, o Saeb passou por algumas modificacdes na
tentativa de produzir dados mais refinados a respeito da educacéao brasileira. A partir
de 2005, com a edi¢do da Portaria n.° 931 do Ministério da Educacédo (MEC) (Brasil,
2005), o Saeb recebeu um novo formato, que passou a ser composto por duas
avaliacbes distintas: a Avaliagdo Nacional da Educacdo Basica (Aneb) e pela
Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), mais conhecida como Prova
Brasil.

A Portaria n.° 10, de 8 de janeiro de 2021 do MEC (Brasil, 2021), estabelece
parametros e fixa diretrizes gerais para a implementagcao do Saeb, em que prevé
ajustes técnico-pedagodgicos, visando a implementacdo dos avangos da BNCC
observadas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), da Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) e do novo Ensino Médio, e prevé a conclusdo de suas
inovagdes no ano de 2026.

Em conformidade com a Portaria n.° 267 (Brasil, 2023), é publico-alvo do

Saeb na aplicagao do ano de 2023:

| — Escolas publicas e privadas, localizadas em zonas urbanas e
rurais, que possuam estudantes matriculados no 2° ano, no 5° ano e
no 9° ano do Ensino Fundamental e na 32 série e 42 série do Ensino
Médio;

Il — Instituicbes privadas, publicas e conveniadas com o poder
publico, localizadas em zonas urbanas e rurais, que possuam turmas
de creche ou pré-escola da etapa da Educacéo Infantil. (Brasil, 2023,
recurso online).

A Portaria n.° 267 (Brasil, 2023), em seu artigo 6°, determina a exclusédo de
algumas turmas do processo avaliativo do ano de 2023, desde que sejam:
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| — Escolas com menos de 10 estudantes matriculados nas etapas do
Ensino Fundamental e Médio;

Il — Turmas multisseriadas;

Il = Turmas de correcao de fluxo;

IV — Turmas de Educacgao de Jovens e Adultos;

V — Turmas de Ensino Médio Normal/Magistério;

VI — Classes, escolas ou servigos especializados de Educacgao
Especial ndo integrantes do ensino regular;

VIl — Escolas indigenas que ndo ministrem a Lingua Portuguesa
como primeira lingua; (Brasil, 2023 recurso online).

No ano de 2025, em continuidade ao processo de inovagdao do Saeb, e
segundo as informagdes contidas na pagina do Inep (Brasil, 2025b), a avaliagao foi
realizada de modo censitaria aos estudantes da Rede Publica de Ensino do pais que
cursam o 2° 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio, e de
maneira amostral aos estudantes da Rede Privada de Ensino.

A aplicacdo do Saeb 2025 contou com os instrumentos de testes aplicados
aos estudantes e questionarios em formato digital respondidos por diretores e
professores que atuam na Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio,
aléem dos secretarios municipais de educacdo. Além disso, responderam o0s
questionarios em formato impresso os estudantes do 5° e 9° ano do Ensino
Fundamental e 3° ano do Ensino Médio, além de familiares dos estudantes do 2°
ano do Ensino Fundamental (Brasil, 2025b).

Foram avaliadas as areas de Lingua Portuguesa e Matematica, de maneira
censitaria, aos estudantes do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino
Médio e, de maneira amostral, as areas de Lingua Portuguesa e Matematica, aos
estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental, além das areas de Ciéncias Humanas
e Ciéncias da Natureza aos estudantes do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental.
(Brasil, 2025Db).

A avaliacdo do Saeb é baseada em uma matriz de referéncia alinhada a
BNCC para os estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental, com base na matriz de
referéncia de 2001 e nova matriz da BNCC aos estudantes do 5° e 9° ano do Ensino
Fundamental e 3° ano do Ensino Médio. (Brasil, 2025c).

O Inep pretende, ainda, aplicar, de maneira amostral e experimental,
avaliagdes com itens de multipla escolha e itens de respostas construidas das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica aos estudantes do 5° e 9° ano do
Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio. (Brasil, 2025c).
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Portanto, atualmente, o Saeb se impde como o0 maior e mais utilizado sistema
de avaliacdo da Educacdo Basica do Brasil, realizando, a cada dois anos, o

diagnostico da situacdo educacional das diversas redes de ensino do pais. Segue o

quadro da evolucgédo historica do Saeb:

Quadro 1 - Evolugéo histérica do Saeb: abrangéncia, matriz, publico-alvo, area do

conhecimento avaliada — 1990 a 2025

(continua)
Areas do
Ano | Estratificagcdo |Abrangéncia Matriz Publico-alvo Conhecimento/
Disciplinas
Avaliadas
12e3%sériesdo | Lingua Portuguesa,
1990 | Escolas Publicas | Amostral Curriculos de primeirograu | Matematica
Sistemas 52e72sériesdo | Lingua Portuguesa,
Estaduais primeirograu | Matematica, Redacao,
Ciéncias da
Natureza
12e 3%sériesdo | Lingua Portuguesa,
1993 | Escolas Publicas | Amostral Curriculos de primeirograu | Matematica
Sistemas B2e7?sériesdo | Lingua Portuguesa,
Estaduais primeirograu | Matematica, Redacéao,
Ciéncias da
Natureza
1995 | Escolas Publicas | Amostral Matriz de 42e8%sériesdo | Lingua Portuguesa,
e Escolas Especificagdo | primeirograu | Matematica
Privadas 32série do
segundo grau
Matrizes de 42e82séries | LinguaPortuguesa,
Referéncia do Ensino Matematica, Ciéncias
1997 | Escolas Publicas | Amostral -avalia Fundamental da Natureza
e Escolas competéncias | 3%sériedo Lingua Portuguesa,
Privadas /define Ensino Médio | Matemadtica, Fisica,
descritores Quimica, Biologia
(contetidos
curriculares +
operacgdes
mentais)
Matrizes de 42e8%séries | LinguaPortuguesa,
Escolas Publicas Referéncia do Ensino Matematica, Ciéncias
1999 | e Escolas Amostral -avalia Fundamental da Natureza
Privadas competéncias | 3%sériedo Lingua Portuguesa,
/define Ensino Médio | Matematica, Fisica,
descritores Quimica, Biologia,
(contetidos Histéria, Geografia
curriculares +
operacgdes
mentais)
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Quadro 1 - Evolugéo histérica do Saeb: abrangéncia, matriz, publico-alvo, area do

conhecimento avaliada — 1990 a 2025

(continua)
Areas do
Ano | Estratificagao | Abrangéncia Matriz Publico-alvo | Conhecimento/
Disciplinas
Avaliadas
Matrizes de 43¢ 8?séries
2001 | Escolas Publicas | Amostral Referéncia do Ensino Lingua Portuguesa,
e Escolas -avaliacompeténcias | Fundamental Matematica
Privadas /define descritores | 3?série Do
(contetidos Ensino Médio
curriculares +
operagdes mentais)
Matrizes de 42e 8?séries
Escolas Publicas Referéncia do Ensino Lingua Portuguesa,
2003 | e Escolas Amostral -avaliacompeténcias | Fundamental Matematica
Privadas / define descritores |32sériedo
(contetdos Ensino Médio
curriculares +
operagdes mentais)
Ma 42série/5%°ano e
Publica trizesde Referéncia |8 @ série/9° ano |LinguaPortuguesae
EscolasPublicas |Censitariae |-avaliacompeténcias |do Ensino Matematica
2005 | e Escolas Privada /define descritores | Fundamental
Privadas Amostral (conteudos
Publicae curriculares + 32 sériedo
Privada operac¢des mentais) | Ensino Médio
Amostral
Publica Matrizes de 5°e 9°anodo
EscolasPublicas |Censitariae |Referéncia Ensino Lingua Portuguesa,
2007 |e Escolas Privada -avaliacompeténcias | Fundamental Matematica
Privadas Amostral /define descritores
Publicae (conteudos 32sériedo
Privada curriculares + Ensino Médio
Amostral operagdes mentais)
Publica Matrizes de 5°e 9°anodo
EscolasPublicas |Censitariae |Referéncia Ensino Lingua Portuguesa,
2009 | e Escolas Privada -avalia competéncias | Fundamental Matematica
Privadas Amostral /define descritores
Publica e (conteudos 32sériedo
Privada curriculares + Ensino Médio
Amostral operagdes mentais)
2011 Publica Matrizes de 5°e 9°anodo |LinguaPortuguesa,
Escolas Publicas | Censitaria e Referéncia Ensino Matematica.
e Escolas Privada -avaliacompeténcias | Fundamental
Privadas Amostral /define descritores
Publicae (contetidos 3?sériedo
Privada curriculares + Ensino Médio
Amostral operagdes mentais)
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Quadro 1 - Evolugéo histérica do Saeb: abrangéncia, matriz, publico-alvo, area do

conhecimento avaliada — 1990 a 2025

3% ano Ensino
Médio

(continua)
Areas do
Ano | Estratificagao | Abrangéncia Matriz Publico-alvo | Conhecimento/
Disciplinas
Avaliadas
Matrizes de 3°ano ens. Leitura, escrita e
2013 | EscolasPublicas |Publica Referéncia Fund. Matematica
e Escolas Censitariae |-avaliacompeténcias Lingua
Privadas Privada /define descritores |5° e 9° ano Portuguesa e
Amostral (contetidos Ensino Matematica
Publicae curriculares + Fundamental Ciéncias
Privada operag¢des mentais) | 3° ano Ensino Humanas e
Amostral Médio Ciéncias da
Natureza —
amostral 9° ano
Ensino
Fundamental.
Publica Matrizes de 5°e 9%ano Lingua
2015 | EscolasPublicas |Censitariae | Referéncia Ensino Portuguesa e
e Escolas Privada -avaliacompeténcias | Fundamental Matematica
Privadas Amostral /define descritores |3°ano Ensino
Publicae (contetidos Médio
Privada curriculares +
Amostral operagdes mentais)
Matrizes de 5°e 9°ano Lingua
2017 | Escolas Publicas | Publica Referéncia Ensino Portuguesa e
e Escolas Censitaria e -avaliacompeténcias | Fundamental Matematica
Privadas Privada /define descritores |3°ano Ensino
Amostral (conteudos Médio
curriculares +
operacdes mentais)
Publica Matriz de Creche e Pré Lingua
2019 | EscolasPublicas |Censitariae |referéncia 2018 escola da Portuguesa e
e Escolas Privada Matriz de Educacao Matematica
Privadas Amostral referéncia 2018 Infantil - apenas
Publicae em conformidade |questionario Ciéncias
Privada com a BNCC 2° ano ens. Humanas e
Amostral Matriz de Fund. Ciéncias da
referéncia 2001 5°e 9°ano Natureza —
Ensino amostral 9° ano
Fundamental Ensino

Fundamental
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Quadro 1 - Evolugéo histérica do Saeb: abrangéncia, matriz, publico-alvo, area do

conhecimento avaliada — 1990 a 2025

(conclusdo)
Areas do
Ano | Estratificagiao | Abrangéncia Matriz Publico-alvo Conhecimento/
Disciplinas
Avaliadas
Publica Matriz de Creche e Pré Lingua Portuguesa e
2021 | Escolas Publicas e | Censitaria e referéncia escola da Matematica
Escolas Privadas | Privada 2018 Educagao
Amostral Matriz de Infantil - apenas
Publicae referéncia questionario Ciéncias Humanas e
Privada 2018 em 2°ano ens. Ciéncias da
Amostral conformidade |Fund. Natureza — amostral
com a BNCC |5°e9°ano 9° ano Ensino
Matriz de Ensino Fundamental
referéncia Fundamental
2001 3°ano Ensino
Médio
Publica Matriz de Creche e Pré Lingua Portuguesa e
2023 | Escolas Publicas e | Censitaria e referéncia escola da Matematica
Escolas Privadas | Privada 2018 Educacao
Amostral Matriz de Infantil — apenas
Publicae referéncia questionario Ciéncias Humanas e
Privada 2018 em 2° ano ens. Ciéncias da
Amostral conformidade |Fund. Natureza — amostral
com a BNCC [5°e 9%ano 5° ¢ 9° ano Ensino
Matriz de Ensino Fundamental
referéncia Fundamental
2001 3% ano Ensino
Médio
2° Ano EF: Creche e Pré Censitaria:
Alinhada a escola da Lingua Portuguesa e
2025 | Escolas Publicas e | Publica BNCC Educagao Matematica
EscolasPrivadas | Censitariae | 5° e 9° Ano Infantil — apenas
Privada EF: questionario Amostral:
Amostral Matriz de 2°,5°e 9%ano Ciéncias da
Referéncia de |do Ensino Natureza
2001 e nova |Fundamental = Ciéncias Humanas
matriz BNCC |3°ano do Ensino |= 2° EF Lingua

3° Ano Ensino
Médio:

Matriz de
Referéncia de
2001 e nova
matriz BNCC

Médio

Portuguesa e
Matematica

» Educacgao Infantil
(apenas
questionario)

Fonte: Inep (Brasil, 2025b)
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A LDB (Brasil, 1996) vem reforcar a necessidade de avaliagdo da educagéo,
bem como fortalecer a criagdo e o aprimoramento dos sistemas avaliativos

educacionais, estabelecendo, em seu artigo 9°, que incumbe a Uniao:

V — Coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a educagao;

VI — Assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragio
com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e
a melhoria da qualidade do ensino (Brasil, 1996, recurso online).

Tomando-se como base os dados educacionais referentes ao quantitativo de
estudantes da Educagao Basica em 2023 — cujo numero de matriculas ultrapassa a
marca de 47 milhdes, segundo o Censo Educacional (Brasil, 2025a) —, observa-se a
dimensao do sistema educacional brasileiro. Nesse contexto, a avaliagao externa em
larga escala tem a missao de tracar um retrato da situagdo educacional do pais,
fornecendo dados qualitativos e quantitativos que possam ser utilizados pelas
diferentes redes de ensino. Tais informagdes podem, entdo, ser transformadas em
acdes concretas voltadas a melhoria da qualidade educacional em seus sistemas e,

consequentemente, da qualidade da educacgao nacional.

2.2 O SISTEMA MINEIRO DE AVALIACAO E EQUIDADE DA EDUCACAO
PUBLICA (SIMAVE)

Na perspectiva de evidenciar indicadores que apontassem a qualidade da
educacao no Brasil, tanto o governo federal como os entes federados iniciaram seus
processos de avaliagdo educacional, e o estado de Minas Gerais foi um dos
primeiros a buscar um indicador de qualidade para sua Rede de Ensino.

Segundo Horta Neto (2013), na corrida em busca de dados educacionais que
pudessem comprovar a qualidade do ensino, a partir de 1988, Minas Gerais inicia o
processo para implantacdo de um sistema de avaliagdo educacional, o que se
consolidou em 1992 com o Programa de Avaliagdo do Sistema Estadual de Ensino
de Minas Gerais, sendo substituido no ano de 2000 pelo Simave.

O Simave foi instituido por meio da Resolugao n.° 14, de 03 de fevereiro de
2000 (Minas Gerais, 2000a), e alterado por meio da Resolugéo n° 104 de 14 de julho
de 2000 (Minas Gerais, 2000b), normalizando o fluxo de atividades a serem
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realizadas para aplicagado das avaliagbes educacionais na Rede Publica de Ensino
de Minas Gerais.

De acordo com o Portal Simave (Minas Gerais, 2024a), em parceria tecno-
pedagogica com o CAEd/UFJF, o Simave consolida-se como um importante Sistema
de Avaliacdo da Educacado Basica Estadual. O sistema compila e apresenta os
resultados educacionais, a fim de subsidiar a implementagao de politicas publicas na
rede, bem como de balizar as reflexdes acerca dos resultados alcancados pelas
instituicbes escolares e, consequentemente, o planejamento de a¢des que viabilizem
as intervengdes necessarias.

O Simave se configura como um conjunto de agbes voltadas para
diagnosticar a qualidade da educagdo publica de Minas Gerais, objetivando a
producdo de dados referentes ao nivel de apropriacdo e habilidades adquiridas
pelos estudantes da Rede Publica de Educacao.

Segundo a SEE/MG, por meio do Portal Se liga na Educacgao (Minas Gerais,
2025a), as avaliagbes em larga escala que fazem parte do Simave possuem duas
dimensdes: uma interna ao Governo de Minas Gerais e a SEE e outra externa, na
qual cada tipo possui uma funcao especifica, podendo ser utilizada em diferentes
momentos e objetivos do processo avaliativo.

Ainda segundo a SEE/MG (Minas Gerais, 2025a), as avaliagdes internas ao
Governo sao elaboradas, gerenciadas e validadas pela equipe da SEE/MG.
Recebem a nomenclatura de Avaliagdes Sistémicas da Aprendizagem, objetivando
qualificar e acompanhar o processo de ensino e aprendizagem de cada estudante
da Rede Estadual ao longo do ano letivo, apresentando um carater formativo,
subdividida em avaliacdo diagndstica e avaliagdo intermediaria, que contemplam
todos os estudantes matriculados, estendendo-se a todos os componentes
curriculares.

De acordo com o Portal Se liga na Educagdo (Minas Gerais, 2025d), as
Avaliacbes Externas aplicadas pelo Governo do Estado de Minas Gerais tém um
carater somativo, sendo o objetivo destas avaliagbes aferir habilidades e
competéncias nas quais presume-se terem sido trabalhadas pelos professores e
consolidadas pelos estudantes em determinadas etapas da escolarizagcdo, com
intuito de subsidiar a implementacao de politicas publicas educacionais.

Segundo o Portal Se liga na Educagao (Minas Gerais, 2025a), o publico alvo

das avaliagdes externas aplicadas no ambito do Estado de Minas Gerais sao os
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estudantes matriculados no 2°, 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e estudantes
matriculados no 3° ano do Ensino Médio, sejam pertencentes a Rede Estadual ou
Municipal de educagao em todo o Estado de Minas Gerais, e essas avaliagdes sao
chamadas de Programa de Avaliagdo da Alfabetizacdo (PROALFA), aplicada aos
estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental e o Proeb, destinada aos estudantes
do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio.

Conforme o Portal Se liga na Educacdo (Minas Gerais, 2025a), as avaliagbes
externas de cunho somativas avaliam o desempenho dos estudantes em
procedimentos de Lingua Portuguesa e Matematica e sao aplicadas anualmente por
pessoas de fora da escola ou externas as turmas submetidas a essas avaliagdes.
Ainda em conformidade com o Portal, além da aplicagdo dos testes cognitivos aos
estudantes, sdo aplicados também questionarios contextuais, com o objetivo de
colher informagdes sobre o nivel socioecondmico e a trajetdria escolar dos
estudantes, além do perfil dos professores, a infraestrutura da escola e as
caracteristicas da gestao escolar.

Portanto, de acordo com a SEE/MG, conforme informagdes do Portal Simave
(Minas Gerais, 2024a), o Simave é composto por avaliacées formativas e somativas,
aplicadas mediante testes padronizados de desempenho. As avaliagdes somativas
compreendem as avaliagbes aplicadas ao final de um periodo de aprendizagem e
tém como objetivo medir o conhecimento e as habilidades adquiridas pelos
estudantes ao longo deste periodo escolar. Ja as avaliagbes formativas sdo aquelas
que ocorrem ao longo do processo de aprendizagem com o objetivo de nortear e
melhorar a aprendizagem dos estudantes por meio de feedbacks e (re)planejamento
de acoes.

Conforme informagdes no Portal Simave (Minas Gerais, 2024a), compdem o
Simave, o Proeb, que avalia estudantes do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e
estudantes do 3° ano do Ensino Médio, com a aplicagdo dos testes das disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica, e normalmente aplicaveis no periodo
compreendido entre os meses de outubro e novembro de cada ano letivo; as
avaliagbes intermediarias de cunho formativas, que avaliam os estudantes em todos
0s anos de escolaridades, nos componentes curriculares de Linguagens,
Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, sdo aplicadas ao longo do
ano letivo; e o PROALFA, que avalia os estudantes do 2° ano do Ensino

Fundamental nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica e
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Fluéncia em Leitura; assim como as avaliagbes internas, aquelas formuladas e
aplicadas pelos professores nas instituicbes escolares também agregam o Simave.
(Minas Gerais, 2024a)

Até o ano de 2023, o Simave manteve em seu sistema as avaliagdes do
Proeb e PROALFA como avaliagbes distintas. Porém, a partir de 2024, essas
avaliagcbes passam a ser unificadas e recebem a nomenclatura de Avaliacdo Externa
Somativa do Simave, em conformidade com o Portal Simave (Minas Gerais, 2024a)

De acordo com a SEE/MG, por meio do Portal do Simave (Minas Gerais,
2024a), no contexto do Simave, a proficiéncia de um estudante é o valor estimado
do quanto ele conhece sobre os conhecimentos das habilidades que compdem o
curriculo escolar até o ano em curso do estudante, e estes valores compdem uma

escala de proficiéncia.

a escala de proficiéncia pode ser compreendida como uma espécie
de régua em que sao apresentados os resultados de um teste de
larga escala”. “Nessa régua (escala) os valores obtidos nos testes
sdo ordenados e categorizados em intervalos ou faixas que indicam
o grau de desenvolvimento das habilidades dos estudantes que
alcangaram determinado nivel de desempenho (Minas Gerais,
2024a, recurso online).

De acordo com a SEE/MG, por meio do Portal Simave (Minas Gerais, 2024a),
a escala de proficiéncia de Matematica possui nove niveis diferentes, conforme a
pontuacdo alcancada pelo estudante e as competéncias por ele consolidada, e
segue a seguinte formacgao: de 0 a 250 pontos o estudante é classificado no nivel 1;
de 251 a 275 pontos, o estudante é classificado no nivel 2; de 276 a 300 pontos, o
estudante é classificado no nivel 3; de 301 a 325 pontos, o estudante é classificado
no nivel 4; de 326 a 350 pontos, o estudante é classificado no nivel 5; de 351 a 375
pontos, o estudante é classificado no nivel 6; de 376 a 400 pontos, o estudante é
classificado no nivel 7; de 401 a 425 pontos, o estudante é classificado no nivel 8 e,
acima de 426 pontos, o estudante é classificado no nivel 9 (Minas Gerais, 2024a).

Ja para a distribuicdo dos padrées de desempenho, a organizagao se da em
quatro padrdes distintos: baixo, intermediario, recomendado e avancado; em que 0s
estudantes classificados nos niveis 1 e 2 compdem o padrao de desempenho baixo;
os estudantes dos niveis 3, 4 e 5 o padrao de desempenho intermediario; os

estudantes do nivel 6 o padrao de desempenho recomendado e os estudantes dos
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niveis 7, 8 e 9 o padrao de desempenho avangado, ou seja, de 0 a 275, padrao de
desempenho baixo; de 276 a 350, padrao de desempenho intermediario; de 351 a
375, padrao de desempenho recomendado; e acima de 376 pontos, padrdo de
desempenho avangado. (Minas Gerais, 2024a)

Entdo, diante das pontuagdes alcangadas pelos estudantes, eles s&o
classificados nos padroes de desempenho correspondentes, de acordo com a
escala de proficiéncia e padrdo de desempenho, conforme demonstrado no Quadro
2. (Minas Gerais, 2024a)

Quadro 2 - Padrdes e niveis de desempenho de Matematica em razdo da

proficiéncia
Proficiéncia Padrao de desempenho Niveis de desempenho
0 a 275 pontos BAIXO 1 — Até 250 pontos

2 — De 250 a 275 pontos
3 — De 275 a 300 pontos
276 a 350 pontos INTERMEDIARIO 4 — De 300 a 325 pontos
5 — De 325 a 350 pontos

351 a 375 pontos

RECOMENDADO 6 — De 350 a 375 pontos

Fonte: Adaptado de Minas Gerais (2023b).

De acordo com o Portal Simave (Minas Gerais, 2023b), os padrbes de
desempenhos baixo, intermediario, recomendado e avangado significam faixas de
agrupamento dos alunos segundo as suas proficiéncias médias alcancadas nas
avaliacbes por eles realizadas. Para que seja possivel mensurar e estratificar os
estudantes em padrbes de desempenho, foi criada uma escala de proficiéncia, que
sao pontuacdes atribuidas aos estudantes de acordo com a Teoria de Resposta ao

Item (TRI), conforme consta no quadro 3:
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Quadro 3 - Descri¢cao dos Padrdes de Desempenho — Simave 2023

Padrao de Descrigao do padrao de desempenho
desempenho
Padrao de desempenho muito abaixo do minimo esperado para
0 componente curricular e o ano de escolaridade avaliados.
Os estudantes que se encontram neste padrdo revelam uma
Baixo grande caréncia de aprendizagem. Faz-se necessario, portanto,

acompanha-los individualmente, promovendo acdes
pedagodgicas de recuperacao das aprendizagens.

Intermediario

Padrao considerado basico para o componente curricular € o
ano de escolaridade avaliados.

Os estudantes situados neste padrao caracterizam-se por um
processo de desenvolvimento de competéncias e habilidades
correspondentes ao ano de escolaridade em que estdo
matriculados, demandando estratégias de reforco das
aprendizagens.

Padrdo considerado adequado para o componente curricular e
0 ano de escolaridade avaliados.
Os estudantes que alcancaram este padrao demonstram ter

Recomendado desenvolvido as habilidades essenciais para o ano de
escolaridade em que se encontram. Dessa forma, € preciso
incentiva-los mediante agbdes de aprofundamento das
aprendizagens.

Padrao de desempenho desejavel para o componente curricular
€ 0 ano de escolaridade avaliados.
Avancado Os estudantes alocados neste padrao apresentam um

desempenho além do esperado para o ano de escolaridade em
que estdo situados, necessitando de estimulos para continuar
avangando no processo de aprendizagem.

Fonte: Simave - Revista da Rede (Minas Gerais, 2023b).

As faixas de proficiéncias alcancadas pelos estudantes nas avaliagdes de
Matematica sao estratificadas para os padrboes de desempenho, levando-se em
consideragao o ano de escolarizagao e etapa de ensino do estudante, os quais séao

alocados em quatro padrbes de desempenho: baixo, intermediario, recomendado e

avancgado, conforme demonstra a figura 1:

Figura 1 - Intervalos caracteristicos de padrao de desempenho — Matematica 2023

Etapa
2° ano EF
59 ano EF
9° ano EF
3" ano EM

Padrdes de desempenho em Matemadtica

Baixo Intermediario Recomendado Avangado
Até 400 401a 500 501a 625 626 ou mais
Ate 175 176 0 225 2260275 276 ou mais
Ate 235 2260300 301a 350 351 ou mais
Até 275 276 a 350 351ad5 376 ou mais

Fonte: Simave - Revista da Rede (2023b).
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Segundo Araujo e Silva (2011), o Simave foi um dos primeiros sistemas de
avaliacdo da educacgado publica, quase que simultaneamente com o Saeb, e se
destaca pelo carater gerencial, em que mantém um sistema e canais para tornar
publico os resultados alcancados por escolas, exercendo, neste caso uma certa
pressado as instituicdes escolares e os profissionais que ali atuam. Ainda segundo
Araujo e Silva (2011), a divulgagdo dos resultados faz com que se busque
estratégias de competitividade a fim de melhorarem os resultados educacionais e,

consequentemente, elevagao da qualidade da educacao.

2.3 O PROEB NO CONTEXTO DA JURISDICAO DE ABRANGENCIA DA
SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE ENSINO

O Estado de Minas Gerais organiza administrativamente seu sistema
educacional a partir de seu 6rgao central, que é a SEE, e para que haja uma melhor
administracado do sistema dividiu o estado em 47 Superintendéncias Regionais de
Ensino (SRE), que tem por finalidade exercer, em nivel regional, as ag¢des de
supervisao técnica, orientagdo normativa, cooperagao e de articulagéo e integragao
Estado e Municipio em consonancia com as diretrizes e politicas educacionais
(Minas Gerais, 2024Db).

Abaixo, destacamos o mapa da divisdo organizacional do sistema de
educacao do Estado de Minas Gerais, distribuido entre as 47 Superintendéncias

Regionais de Ensino, demonstrando sua localizagéo e area de abrangéncia.

Figura 2 - Divisao do Estado de Minas Gerais em Superintendéncias Regionais de

Ensino

Fonte: SEE/MG (Minas Gerais, 2024b).
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A SRE de Januaria, da qual a Escola Futuro Brilhante faz parte, esta
localizada na regido Norte do Estado de Minas Gerais e abrange uma area de
jurisdicdo com 19 municipios sob sua coordenacgéo.

Os resultados educacionais alcangados pela regional € um importante
indicador de como esta o ensino e a aprendizagem dos estudantes da regiao de
abrangéncia dessa SRE.

Dentre as avaliagbes externas de larga escala aplicadas as redes de ensino,
na regional de Januaria, destacam-se as avaliagbes do Saeb, aplicadas
bianualmente e que servirdo de base de calculo para o Ideb, assim como a
avaliacdo externa somativa do Simave (nomenclatura atribuida a avaliagdo do
Proeb, por meio da Resolugdo SEE/MG n°® 5.138/2025, de 02 de abril de 2025)
(Minas Gerais, 2025b).

A importancia dos resultados dessas avaliagbes na SRE de Januaria se da
pelo fato de fornecer um retrato de um determinado momento da realidade
educacional dos municipios sob sua jurisdigdo. Ao analisar os resultados das
avaliacbes externas, a SRE, juntamente com as escolas e seus professores,
identificam os conteudos que os estudantes apresentam maiores dificuldades, assim
como aqueles em que eles apresentam melhores resultados, tracando-se desta
maneira um perfil da situagao educacional na regional.

Segundo dados da SRE de Januaria (2025), existem, sob sua jurisdigdo, 90
escolas que ofertam o Ensino Médio, e todas elas pertencentes a Rede Estadual de
Ensino. De acordo com os dados do site Qedu (2025), em termos gerais, em relagao
ao Ideb 2023 do Ensino Médio, entre os 19 municipios da area de abrangéncia da
SRE de Januaria, 6 deles (31,58%) ndo conseguiram atingir a meta proposta para o
Ideb 2023, 4 municipios (21,05%) atingiram o mesmo indice proposto para o Ideb
2023, 7 municipios (36,84%) superaram a meta proposta do Ideb 2023 e 2
municipios (10,53%) n&o constam dados de analise do Ideb 2023.

Apresentamos, na tabela 1, os dados educacionais do ano de 2023,
alcangados pelos 19 municipios que compdéem a jurisdicdo da SRE de Januaria,
relativos a proficiéncia em Matematica na prova do Saeb, na avaliagcdo externa

somativa do Simave, assim como seus valores de Ideb e as metas atingidas.
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Tabela 1 - Resultado médio de desempenho, por municipio, nas avaliagdes externas

das escolas que oferecem Ensino Médio na jurisdicdo da SRE de Januaria

Municipio N° de Escolas de IDEB 2023 Proficiéncia Média de
Ensino Médio Matematica 2023
Meta Alcance Saeb 2023 Proeb 2023

Bonito de Minas 05 245,08 229,39
Chapada Gatucha 03 253,62 239,78
Cénego Marinho 05 238,56 254,67
Ibiracatu 03 257,69 252,78

Icarai de Minas 05 258,3 241,58
Itacarambi 03 257,53 243,37
Januaria 18 251,99 239,69
Juvenilia 03 262,02 246,83
Manga 04 246,92 233,89

Matias Cardoso 03 248,83 239,76
Miravania 01 * 237,31
Montalvania 06 263,18 250,07
Pedras de Maria da Cruz 03 248,71 243,90
Pintépolis 03 265,69 269,64

Sao Francisco 12 255,17 245,46
Sao Joao das Missoes 02 * 255,27
Ubai 03 244,52 236,31

Urucuia 01 254,46 242,76
Varzelandia 07 254,01 244 .16

™ meta IDEB

Il abaixo da meta do IDEB
I acima da meta do IDEB
igual a meta do IDEB

Fonte: Construcdo pelo autor conforme dados retirados do site Qedu (2025) e dados
fornecidos pela SRE de Januaria (2025).
(*) sem valores de referéncia

A proficiéncia média entre os municipios que compdéem a SRE de Januaria,
na avaliagdo de Matematica do Saeb em 2023 foi de 253,31 pontos, 0 que a
classifica no Nivel 2 da escala de desempenho do Saeb (desempenho maior ou
igual a 250 pontos e menor que 275 pontos), o que corresponde ao padrdo de
desempenho Basico, que refere-se ao desempenho considerado o minimo
esperado, mas que ainda existem lacunas no dominio das competéncias para o ano
avaliado.

Em relacdo a avaliacdo externa somativa do Simave 2023, a média de
proficiéncia foi de 244,55 pontos de proficiéncia, o que a enquadra em um padrao
baixo de desempenho. Se tomarmos essa proficiéncia média de 244,55 pontos para
a SRE de Januaria, podemos verificar que, entre os 19 municipios avaliados, 12
deles estdo abaixo da média, ou seja, 63,15% dos municipios possuem um padrao

de desempenho abaixo da média da jurisdicdo de abrangéncia, que ja se encontra
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em um nivel de desempenho baixo, tornando-se um fator bastante preocupante e de
grande importancia para analise e tomada de decisdes a nivel regional.

Percebe-se, também, em conformidade com o grafico 1, que a maioria dos
municipios que compdem a SRE de Januaria (88,23%) possui a proficiéncia em
Matematica do Saeb maior do que a proficiéncia atingida pelos estudantes na
avaliacao externa somativa do Simave, o que pode indicar algumas peculiaridades

das avalia¢gdes, sendo uma em ambito nacional e outra a estadual.

Grafico 1 - Comparativo das proficiéncias médias de Matematica entre a avaliagcao

do Saeb e a avaliagédo externa somativa do Simave em 2023 na SRE de Januaria

COMPARATIVO DAS PROFICIENCIAS MEDIAS DE
MATEMATICA ENTRE A AVALIAGCAO DO SAEBE
DO PROEB 2023 - SRE DE JANUARIA

VARZELANDIA

URUCUIA

UBAI

SAO JOAO DAS MISSOES
SAO FRANCISCO
PINTOPOLIS

PEDRAS DE MARIA DA CRUZ
MONTALVANIA
MIRAVANIA

MATIAS CARDOSO
MANGA

JUVENILIA
JANUARIA

ITACARAMBI

ICARAI DE MINAS
IBIRACATU

CONEGO MARINHO
CHAPADA GAUCHA

BONITO DE MINAS

(6] 50 100 150 200 250 300
EProeb M Saeb

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de dados de Qedu (2025) e SRE de Januaria (2025).

Em termos de participacdo dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio na
avaliacao externa somativa do Simave, na disciplina de Matematica, os municipios
que compdem a SRE de Januaria apresentam, em conjunto, uma taxa média de
participagéo de 76%.

Nesse calculo, considera-se, inclusive, o indice registrado em 2021 (41,20%),
ano atipico em que o pais vivenciava o periodo imediatamente posterior ao

lockdown provocado pela Covid-19. A época, muitas instituicdes escolares ainda ndo
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haviam retomado suas atividades habituais, e diversos municipios ndo autorizaram a
participacao dos estudantes na avaliacao.

A taxa de participacdo dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio, dos 19
municipios que compdem a SRE de Januaria na avaliagdo externa somativa do

Simave na disciplina de Matematica esta evidenciada no grafico 2:

Grafico 2 - Participagao dos estudantes do 3° Ano do Ensino Médio nas avaliagbes

de Matematica do Proeb na SRE de Januaria

PARTICIPACAO DOS ESTUDANTES DO 32 ANO DO ENSINO MEDIO
NA AVALIACAO PROEB DE MATEMATICA NA SRE DE JANUARIA

100,00 80,57 84,12 86,16

78}46 77}14 80,82 79,96 75,61
80,00
60,00 41,20
40,00
20,00

0,00
2015 2016 2017 2018 2019 2021 2022 2023 2024

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de dados de fornecidos pela SEE/MG (Minas Gerais,
2025d).

Os resultados educacionais de Matematica dos estudantes do 3° ano do
Ensino Médio na avaliagdo externa somativa do Simave na jurisdicdo da SRE de
Januaria vem sendo um desafio ano apdés ano, no intuito de aumentar a sua
proficiéncia média.

Em uma série historica de nove avaliagdes, que compreenderam o periodo de
2015 a 2024, considerando que no ano de 2020 nao houve aplicagao da avaliacéo
externa somativa do Simave em virtude da pandemia causada pela Covid-19, a SRE
de Januaria nao conseguiu elevar significativamente as proficiéncias médias dos
estudantes do Ensino Médio, que encontram-se alocados no padrao de baixo
desempenho.

As flutuagdes ocorridas nos resultados educacionais durante o periodo

analisado nao ultrapassam o indice de 2,61% entre a maior e a menor proficiéncia
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registrada, demonstrando estagnagao de seus resultados, n&do conseguindo superar

a proficiéncia alcangada ha nove anos, conforme demonstra o grafico 3.

Grafico 3 - Proficiéncia do Proeb em Matematica dos estudantes do 3° Ano do
Ensino Médio na jurisdicao da SRE de Januaria de 2015 a 2024

PROFICIENCIA EM MATEMATICA 32 ANO ENSINO MEDIO - SRE

251,00
250,00
249,00
248,00
247,00
246,00
245,00
244,00
243,00
242,00
241,00
240,00

250,52

248,66

248,28

DE JANUARIA

249,39

246,98

243,99

247,20

i l

245,61

2015 2016

2017

2018

2019

2021

2022 2023 2024

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de dados de fornecidos pela SEE/MG.

Ao estratificarmos os resultados de Matematica alcangados pelos estudantes

do 3° ano do Ensino Médio na avaliagdo externa somativa do Simave, constatamos

que o percentual de estudantes alocados no padrdo de baixo desempenho ocupam

uma faixa nunca inferior a 73%, chegando a atingir a marca dos 80% em

determinado ano, enquanto o somatoério do percentual de estudantes alocados nos

padrées recomendavel e avangado atinge, juntos, no maximo um percentual de

3,03%, conforme consta do grafico 4.

Grafico 4 - Distribuigdo da proficiéncia por padrdo de desempenho em Matematica

dos estudantes do 3° Ano do Ensino Médio na SRE de Januaria

PADRAO DE DESEMPENHO EM MATEMATICA - 32 ANO
ENSINO MEDIO - SRE DE JANUARIA

100%
20%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
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0%

2015

0,60
1,26
24,75

73,38

2016
0,74
1,06

22,65

75,55

avancado
m recomendavel
m Intermediario

m Baixo

2018
0,43
1,33

24,13

74,00

2019
0,61
1,42

21,32

76,65

2021
0,55
1,04
19,52
78,90

2017
0,84
1,89

22,63

74,64

2022
0,37
1,02
19,69
78,92

2023
0,49
1,18
18,00
80,33

2024
1,26
1,77
19,27
77,69

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de dados de fornecidos pela SEE/MG.
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Esta exposicao dos resultados educacionais da avaliagdo externa somativa
do Simave de Matematica dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio passa a ser
preocupante ndo sé na jurisdicdo da SRE de Januaria, mas em todo o Estado de
Minas Gerais. Isso porque, segundo dados da SEE/MG dentre as 47 SREs que
compdem o sistema de ensino de Minas Gerais, na edigdo do Proeb de 2023 na
disciplina de Matematica, apenas uma SRE apresentou um resultado com padrao de
desempenho intermediario, e as outras 46 SREs apresentaram um padrdo de
desempenho baixo (Minas Gerais, 2023b), conforme verificamos no mapa da figura

3, a sequir.

Figura 3 - Padrdo médio de desempenho em Matematica na avaliagédo do Proeb

2023 nas Superintendéncias Regionais de Ensino do Estado de Minas Gerais

RESULTADO GERAL
REDE ESTADUAL MATEMATICA - 32 ANO DO ENSINO MEDIO
DESEMPENHO PAR"I'ICIPA@O
ProficiénciaMedia. ... .. ... .. ... 257 MN® de estudantes previstos ... ... .. .. 151.502
Padrfio de Desempenho ... ... ... ... Baixo N* de estudantes avaliados ... ... ... .. 129619
Percentual de Participagio ... ... 86
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1 METROFOLITANA B 13 MURIAE 25 UBERABA 37 POUSO ALEGRE
2 METROPOLITANA A H NOVAERA 26 UBERLANDIA 38 CURVELO

3 BARBACEMA 15 OUROD PRETD 2T VARGINHA 39 GUANHAES

4 CARATINGA 16 PARACATU 28 UBA 40 CARANGOLA

5 DIAMANTINA 17 PASS0S 29 AL MEMNARA 4 METROPOLITANA C
& DIVINOPOLIS 18 PATOS DE MIMNAS 30 COROMEL FABRICIAND 42 CAXAMBL

7 GOVERMADOR VALADARES 19 POCOS DE CALDAS 3 CONSELHEIRC LAFAIETE 43 ARACUAJ

B ITAJUBA 20 PONTE NOWVA 32 IMUIUTAEA 44 JANALIBA

9 JANUARIA 21 SAD JOAD DEL REI 33 PATROCINIO 45 PARA DE MINAS
10 JUIZ DE FORA 22 5400 SEBASTIAC DO PARMSO 34 MONTE CARMELOD 46 PIRAPORA

1 MANHUACU 23 SETE LAGODAS 35 CAMPO BELO 47 UMAI

12 MONTES CLARDS 24 TEOFILO OTONI 36 LEOPOLDINA

Fonte: Simave - Revista da Rede (2023b).

A analise dos resultados do Proeb na SRE de Januaria estabelece, ainda, um
panorama importante para a compreensao do contexto em que a Escola Futuro
Brilhante esta inserida. Os resultados e as caracteristicas da regido configuram um
pano de fundo relevante para a andlise dos fatores associados ao baixo
desempenho em Matematica da instituicdo objeto de estudo, uma vez que os dados
das escolas pertencentes a essa SRE refletem o desempenho educacional da area
geografica em questdo, permitindo identificar desigualdades regionais e subsidiar
intervengdes localizadas.

A SRE exerce um papel estratégico na gestdo educacional da regiéo,
podendo usar os dados para monitorar a qualidade do ensino das escolas sob sua
jurisdicao, alocar recursos, apoiar escolas com dificuldades e implementar politicas
publicas especificas.

O desempenho agregado das escolas pertencentes a area de atuagéo da
SRE de Januaria indica o nivel de aprendizado dos estudantes da regiao,
influenciando indicadores sociais como o desenvolvimento econdmico, inclusao
social e oportunidades futuras para os jovens. Portanto, os resultados especificos
alcangados ajudam a direcionar agdes e investimentos pedagdgicos, formagao de
professores e programas de reforgo, visando melhorar o ensino da Matematica,
conforme as demandas locais.

Por fim, destacamos que o desempenho obtido pelas escolas que compdem a
SRE de Januaria € um indicador essencial para a avaliacdo da qualidade da
educacado e também para a formulagdo de estratégias que ajudem a melhorar a
aprendizagem e o desempenho em Matematica dos estudantes do Ensino Médio da
regido como um todo, contribuindo, assim, para a equidade e melhoria da educagao

ofertada.
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Portanto, destacamos a importancia do papel da SRE de Januaria, enquanto
instituicdo coordenadora do sistema estadual de educagéo na regidao, assim como a
relevancia e os impactos causados por suas agdes educacionais, por meio do olhar
e da percepcao de seus técnicos e analistas educacionais a cada unidade escolar
que compdem esta jurisdicdo de atuagao.

Para que haja um aumento nos resultados das avaliagbes externas somativas
do Simave na SRE de Januaria, € necessario que todas as escolas sob sua
jurisdicdo melhorem também seus resultados e, para isso, € essencial que a
cooperagao técnica da SRE as Redes Estaduais e Municipais de Ensino seja
ampliada, reduzindo as desigualdades educacionais, promovendo maior equidade

no processo ensino-aprendizagem.

2.4 ESCOLA FUTURO BRILHANTE: ASPECTOS ORGANIZACIONAIS E
PEDAGOGICOS

A Escola Futuro Brilhante, localizada na regido Norte do estado de Minas
Gerais - MG, possui, em sua estrutura fisica, dez salas de aula; sala de professor;
sala de diretor; sala de vice-diretor; secretaria escolar; biblioteca; cozinha; refeitorio;
duas instalagdes sanitarias para professores; dois modulos sanitarios para alunos
(masculino e feminino); dois banheiros adaptados para pessoas com deficiéncia;
uma sala de servigo pedagdgico; dois laboratérios (fisica e quimica / biologia);
laboratério de informatica (com 24 computadores); sala de recursos multifuncional;
quadra poliesportiva coberta; sendo todas as instalacbes em condi¢gdes de uso. A
infraestrutura da escola possui ainda diversos equipamentos e materiais, tais como:
TVs de 50” em todas as salas de aula; trés telas interativas para uso de professores;
tablets para uso em sala de aula pelos estudantes; projetores multimidia, impressora
3D e impressora braile na sala de recursos multifuncionais; impressoras para uso
dos professores; microscopios, além dos diversos utensilios e eletrodomésticos.
(Secretaria da escola, 2024)

A escola possui, em seu quadro de pessoal, 83 servidores alocados em
variadas funcdes, conforme tabela 2.
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Tabela 2 — Distribuigdo do quantitativo de servidores por fungao - 2024

Fungao Quantitativo

Diretor 01
Vice-Diretor 02
Especialista da Educacao Basica (EEB) 04
Secretario Escolar 01
Professores regentes de turma 05
Professores para uso eventuais 01
Professor para uso da biblioteca (PEUB) 03
Professores regentes de aulas 30
Professores de Apoio a Comunicagdo, Linguagem e Tecnologia Assistiva 12
(ACLTA)

Professores de Apoio a Comunicagao, Linguagem e Tecnologia Assistiva 02
(ACLTA) — Sala de Recursos Multimeios

Tradutor e Intérprete de Libras (TILS) 02
Auxiliar Técnico da Educacao Basica (ATB) 06
Auxiliar de Servigos Basicos (ASB) 14
Total de servidores 83

Fonte: Secretaria da escola (2024).

No ano de 2025 a escola esta atendendo estudantes do 1° Ano do Ensino
Fundamental até o 3° Ano do Ensino Médio, com um total de 15 turmas em trés
turnos diarios, distribuidas da seguinte maneira: cinco turmas de Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, quatro Turmas de Anos Finais em Tempo Integral, trés Turmas
de Ensino Médio em Tempo Integral e trés turmas de Ensino Médio Noturno,

atendendo 360 alunos distribuidos conforme a tabela 3.

Tabela 3 — Numero de alunos por nivel e turno - 2025

Nivel de ensino Quantidade de alunos Turno
Anos Iniciais 52 Matutino
Anos Iniciais 63 Vespertino
Anos Finais do Ensino Fundamental 109 Integral
Ensino Médio 69 Integral
Ensino Médio 67 Noturno

Fonte: Secretaria da escola (2025).

A escola faz parte da implementacao da politica publica do ensino em tempo
integral, tendo iniciado em 2022, apenas com a turma do 6° Ano do Ensino
Fundamental, e o Novo Ensino Médio (6 horarios diarios) com as turmas do 1° Ano
do Ensino Médio. No ano seguinte, 2023, todas as turmas dos Anos Finais Do
Ensino Fundamental foram incluidas no tempo integral, assim como as novas turmas
do 1° ano do Ensino Médio, ficando sua distribuicdo da seguinte maneira: do 6° Ano

do Ensino Fundamental até o 1° Ano do Ensino Médio todos em tempo integral; o 2°
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Ano do Ensino Médio nas regras do Novo Ensino Médio, e o 3° Ano do Ensino
Médio, nas regras do Ensino Médio Regular.

No ano de 2025, com a conclusio das turmas que estavam na transicao entre
as modalidades ofertadas, as turmas da escola passam a ter a seguinte distribui¢ao:
do 6° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio em regime de
Educacdao em Tempo Integral, além da oferta do Ensino Médio Regular as turmas de
1° ao 3° ano do Ensino Médio Noturno.

Na escola s&do desenvolvidos varios projetos que ja incorporaram seu
calendario, a saber: Passaporte Literario; Gincana Literaria; Festa Junina; Gincana
de Matematica; Clube do Xadrez; Clube da Beleza; Feira de Ciéncias e Tecnologia;
Feira do Empreendedor; Noite de Cinderela (Baile de Debutantes), além daqueles
projetos sazonais.

O pesquisador mantém estreito vinculo com o objeto deste estudo, uma vez
que integra a gestao escolar, atuando como vice-diretor no turno matutino e como
professor de Matematica no turno noturno, lecionando para uma turma do 3° ano do
Ensino Médio. Nesse contexto, torna-se de grande relevancia compreender os
fatores associados ao baixo desempenho na disciplina, a fim de realinhar as praticas
pedagdgicas e promover melhores niveis de aprendizagem.

Considerando a estrutura fisica e pedagdgica que compde a escola, a
comunidade escolar e a SEE/MG esperam que os estudantes alcancem padrdes
satisfatérios de desempenho em Matematica, o que, entretanto, ndo tem acontecido
nos ultimos anos.

Essa situacdo causa um certo desconforto para o pesquisador, que esta
inserido neste contexto educacional, e propdéem a investigacdo dos fatores
associados ao baixo desempenho dos estudantes, a fim de que professores e
gestao escolar se apropriem desses dados e, em conjunto, busquem alteragdes ou
melhorias possiveis de modo que o desempenho em Matematica dos estudantes

melhore consideravelmente.

2.5 0 PROEB EM MATEMATICA NO CONTEXTO DA ESCOLA FUTURO
BRILHANTE

Para que possamos ter um parametro de como se encontra o desempenho

dos nossos estudantes, € necessario que fagamos uma medigao e, para isso, temos
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alguns instrumentos, entre eles as avaliagdes em larga escala. No nosso caso de
pesquisa, utilizamos como instrumento para mensuracdo do desempenho dos
estudantes, os resultados das avaliagbes em larga escala produzidas pelo Simave,
em seu Proeb. Essas avaliagbes representam hoje uma ferramenta de analise do
desempenho dos estudantes, de maneira genérica, bem como um indicador da
qualidade de ensino, que possibilita comparar os resultados médios alcangados
pelos estudantes da escola, comparando-se com os resultados médios alcancados
pelos estudantes das escolas da jurisdigcdo da Superintendéncia Regional de Ensino,
e em comparagao com o desempenho meédio alcangado pelos estudantes da Rede
Estadual de Ensino.

Ao analisar os resultados das ultimas seis avaliacbes do Proeb/Simave, da
disciplina de Matematica, que compreende o periodo de 2017 a 2024, realizadas por
turmas distintas do 3° ano do Ensino Médio, verifica-se que grande parte dos
estudantes se encontram no padrdo de baixo desempenho. Essa situacdo nos
motivou a investigar quais sdo os fatores associados ao baixo desempenho em
Matematica dos estudantes do Ensino Médio da Escola Futuro Brilhante nas
avaliagdes externas.

Para evidenciar o desempenho dos estudantes, foi feita uma analise dos
resultados alcancados pelas ultimas seis avaliagbes (trés antes do periodo
pandémico e trés apos o periodo pandémico), realizadas por diferentes turmas do 3°
ano do Ensino Médio na Escola Futuro Brilhante, segundo os dados fornecidos pela
SEE/MG (Minas Gerais, 2025d), na qual deparou-se com a situacao retratada no

grafico 5.

Grafico 5 - Proficiéncia em Matematica do 3° Ano Ensino Médio 2017 a 2024
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Fonte: Minas Gerais (2025d).
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Os resultados obtidos pelos estudantes do 3° ano do Ensino Médio em
Matematica nos anos de 2017 e 2018 ficaram abaixo da média de proficiéncia do
Estado de Minas Gerais e acima da média dos estudantes que compdem a SRE. No
ano de 2019 houve uma queda no resultado em relagcdo ao ano de 2018, ficando
abaixo da meédia estadual e acima da meédia dos estudantes das escolas
pertencentes a mesma Superintendéncia Regional de Ensino. Nos anos 2020 e
2021, em fungao do periodo pandémico provocado pela COVID-19, a Escola Futuro
Brilhante ndo participou das avaliagbes. Ja em 2022, os resultados foram melhores
em relagdo ao Uultimo ano avaliado (2019), em que superou a média da
Superintendéncia Regional de Ensino, mas ficando ainda abaixo da média do
Estado.

Em 2023 e 2024, os resultados alcancados pela Escola Futuro Brilhante
foram melhores dentro da série das ultimas seis avaliagbes realizadas, nas quais as
proficiéncias médias dos estudantes superaram os valores alcangados pela SRE e a
meédia estadual, sendo que no ano de 2024, a proficiéncia dos estudantes da Escola
Futuro Brilhante foi de 283,01 pontos, gerando a mesma terceira colocagdo no
ranking de proficiéncias da SRE, nas quais os primeiros colocados atingiram a
pontuacdo de 293,56 pontos para o primeiro lugar e de 293,26 pontos para o
segundo colocado.

Embora o foco do estudo seja a disciplina de Matematica, € importante
apresentar como os estudantes estdo em relagao a disciplina de Lingua Portuguesa,
que é também a outra disciplina avaliada no Proeb.

E fundamental que o estudante desenvolva as habilidades de leitura e
interpretacao textual em seu percurso escolar, pois a necessidade desta habilidade
ird perpassar por todas as disciplinas e também fora do ambiente escolar. Para que
um estudante tenha um bom desempenho na disciplina de Lingua Portuguesa, é
necessario que ele consiga compreender os textos e interpretar corretamente as
questbes propostas, analogamente. Para que o estudante tenha um bom
desempenho em Matematica nas avaliagdes internas e externas, € necessario que,
alem dos conhecimentos matematicos, ele compreenda os enunciados das
situacdes problemas, ou seja, para que os estudantes tenham sucesso na disciplina
de Matematica, ndo basta apenas ele saber efetuar as operacdes Matematicas, mas

sim compreender a situacdo problema, saber qual a operagao a ser efetuada e o
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que esta sendo solicitado na atividade proposta, e isto requer a habilidade de leitura
e interpretacao.

Diante disso, analisamos também as médias de proficiéncias alcangadas
pelos estudantes do Ensino Médio no periodo de 2017 a 2024, comparando-as aos
resultados obtidos na SRE de Januaria e também na Rede Estadual, conforme

destacamos no grafico 6.

Grafico 6 - Proficiéncia em Lingua Portuguesa do 3° Ano do Ensino Médio
2017/2024
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Fonte: Minas Gerais (2025).

Os resultados em Lingua Portuguesa apresentaram queda nos anos de 2018
e 2019, ficando abaixo das médias da Superintendéncia Regional de Ensino e do
Estado. Em 2022, houve uma boa recuperacdo dos resultados apresentados pela
escola em relagdo aos anos anteriores, superando as médias da Superintendéncia
Regional de Ensino e do Estado de Minas Gerais, porém ainda ficou abaixo do
resultado alcangcado em 2017, enquanto as médias de proficiéncias alcancadas pela
SRE e Rede Estadual obtiveram queda nos resultados. Nos anos de 2023 e 2024 os
resultados em Lingua Portuguesa da Escola Futuro Brilhante continuaram a subir,
superando os resultados médios obtidos pela SRE e pela Rede Estadual nos dois
anos consecutivos, e em contrapartida, os resultados da SRE e da Rede Estadual

tiveram queda no ano de 2023, voltando a subir no ano de 2024.
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Conforme destacado anteriormente, para que o estudante se sobressaia nas
avaliacbes de Matematica, € necessario que ele também consiga bons resultados
em Lingua Portuguesa. Demonstramos, entdo, no grafico 7, o comparativo entre as

duas disciplinas no tocante ao percentual de estudantes no baixo desempenho.

Grafico 7 - Comparativo dos percentuais de estudantes em baixo desempenho nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica do 3° Ano do Ensino Médio no
periodo de 2017 a 2024
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Fonte: Minas Gerais (2025).

O gréfico 7 destaca a correspondéncia entre o percentual de estudantes em
baixo desempenho nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica nas
avaliagbes externas somativas do Simave, indicando a relagédo existente entre essas
duas disciplinas, nas quais notamos que, excluindo-se o ano de 2018, nos demais
anos avaliados, o percentual de estudantes em baixo desempenho em Matematica
revela-se sempre maior do que a faixa de estudantes no baixo desempenho em
Lingua Portuguesa.

Na tabela 4, apresentamos o percentual de estudantes distribuidos por

padrdées de desempenho em Matematica e Lingua Portuguesa.
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Tabela 4 - Percentual de alunos do 3° Ano do Ensino Médio distribuidos por padroes

de desempenho

Ano Baixo Intermediario Recomendado Avancgado
LP MAT LP MAT LP MAT LP MAT
2017 31,43 68,57 45,71 31,43 17,14 0,00 5,71 0,00

2018 59,26 55,56 24,07 42,59 12,96 1,85 3,70 0,00
2019 56,60 75,47 28,30 24,53 15,09 0,00 0,00 0,00
2022 34,38 62,50 50,00 37,50 15,63 0,00 0,00 0,00
2023 51,52 63,64 27,27 24,24 12,12 9,09 9,09 3,03
2024 34,21 39,47 39,47 44,74 23,68 7,89 2,63 7,89

Fonte: Minas Gerais (2025d).

Vale ressaltar que no ano de 2020 nao houve aplicagdo das avaliagbes do
Simave, por se tratar de um periodo pandémico e, em 2021, ndo houve autorizagao
do municipio para aplicagao dessas avaliagbes em sua jurisdigao.

Analisando os dados constantes na tabela 4 e no grafico 8, temos uma visao
mais detalhada do quantitativo dos estudantes no baixo desempenho a cada ano de
aplicagdo da avaliacdo. O percentual de estudantes no baixo desempenho em
Matematica durante o periodo de 2017 a 2023 sempre superou a marca dos 50%,
chegando a atingir um indice de 75,5% de estudantes em baixo desempenho no ano
de 2019, ano que registrou a maior quantidade de estudantes alocados neste padréao
de desempenho.

O padrao de desempenho recomendado em Matematica apresentou
percentuais muito baixo de estudantes que atingiram este padrao de desempenho,
sendo de 1,9% dos estudantes no ano de 2018 e, elevando este indice para 9,1%
dos estudantes no ano de 2023, e atingindo o indice de 7,89% no ano de 2024. O
padrdao de desempenho avangado, dentro do periodo analisado, foi atingido nos
anos de 2023 e 2024 nos indices de 3,03% e 7,89% respectivamente.

No ano de 2024 houve uma mudanca nesse cenario, pois o percentual de
estudantes alocados no padrao de baixo desempenho teve uma queda significativa,
em que reduziu-se de 63,64% para o percentual de 39,47%, fazendo com que a
proficiéncia média dos estudantes aumentasse e, assim, atingisse o padrao de

desempenho intermediario.
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Grafico 8 - Distribuigdo do percentual de estudantes do 3° ano do Ensino Médio por

padrao de desempenho na disciplina de Matematica de 2017 a 2024
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Fonte: Elaboragdo do autor, a partir de dados fornecidos pela SEE/MG (Minas Gerais
2025d).

Mesmo levando-se em consideracado o fato de que, a cada ano, uma nova
turma é avaliada, e, portanto, mudam-se os valores de proficiéncia, assim como a
distribuicdo entre os padroes de desempenho, vemos uma pequena flutuagcao dos
indices do padrdao de baixo desempenho na disciplina de Matematica, mas com
absoluta maioria dos estudantes alocados na faixa de baixo desempenho, o que nos
leva a perceber que o baixo desempenho em Matematica, entre os estudantes da
Escola Futuro Brilhante, vem se arrastando por todo o periodo avaliado, acendendo
um sinal de alerta para que se aprofunde os estudos sobre as razbes que possam
estar envolvidas nestes resultados.

Ao analisar os dados de duas turmas de estudantes avaliadas pelo Proeb em
diferentes etapas da trajetdria escolar — sendo uma avaliada no 9° ano, em 2016, e
no 3° ano do Ensino Médio, em 2019, e a outra avaliada no 7° ano do Ensino
Fundamental, em 2017, no 9° ano do Ensino Fundamental, em 2019, e no 3° ano do
Ensino Médio, em 2022 — observa-se claramente um declinio no desempenho dos
estudantes a medida que avangam nos anos escolares, ao longo de seu percurso

formativo.
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Gréfico 9 - Analise temporal da avaliagdo do Proeb de Matematica na turma do 3°
Ano de 2022

PROFICIENCIA MEDIA CONCLUINTES DE
2019
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Fonte: Elaboracéo do autor, a partir de dados fornecidos pela SEE/MG (Minas

Gerais, 2025d).

Esta turma de estudantes foi avaliada no ano de 2016, quando cursavam o 9°
Ano do Ensino Fundamental, e a proficiéncia da turma a classificava em um padrao
de desempenho intermediario. Apds trés anos, a mesma turma foi avaliada no 3°
Ano do Ensino Médio, atingindo uma proficiéncia de maior pontuagdo, porém
classificada no padrdo de desempenho baixo. No grafico 10, € apresentada a

distribuicao destes estudantes por padrao de desempenho.

Grafico 10 - Distribuicao por padrao de desempenho dos estudantes concluintes do
ano de 2019
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Fonte: Elaboragéo do autor, a partir de dados fornecidos pela SEE/MG (Minas
Gerais, 2025d).
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No grafico 10 vemos claramente que, apesar da turma do 3° Ano Do Ensino
Médio ter aumentado a sua proficiéncia, o percentual de estudantes no padréao de
desempenho baixo teve um aumento bastante consideravel, assim como houve
queda no percentual dos estudantes que se encontravam no padrao de desempenho
intermediario.

No ano de 2016, a escola contava com trés turmas de 9° ano do Ensino
Fundamental, num total de 53 estudantes. Desse total, ao final do ano de 2016, e
apos conclusdo do 9° ano do Ensino Fundamental, 22 estudantes, 41,5%, migraram
para outras escolas ou desistiram de continuar os seus estudos.

No ano de 2019, funcionaram na escola trés turmas de 3° ano do Ensino
Médio: duas no turno matutino e uma no turno noturno, assim constituidas.

A Turma A, no turno matutino, era composta por 26 estudantes, sendo 20
oriundos do préprio percurso escolar da instituicdio — que cursaram o 9° ano em
2016 — e 6 provenientes de outras unidades escolares ou redes de ensino.

A Turma B, também no turno matutino, contou com 20 estudantes, dos quais
7 haviam frequentado o 9° ano na instituicdo em 2016 e 13 eram oriundos de outras
escolas ou redes de ensino.

Ja a Turma C, no turno noturno, possuia 10 estudantes regularmente
matriculados, sendo 4 advindos das turmas de 9° ano de 2016 da propria escola e 6
provenientes de outras instituicbes ou redes de ensino, conforme evidenciado no
Grafico 11.

Grafico 11 - Distribuicdo dos estudantes nas turmas do 3° ano do Ensino Médio em
2019
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Fonte: Elaboracao do autor, a partir de dados fornecidos pela SEE/MG (Minas
Gerais, 2025d).



61

Observamos, portanto que, nessas turmas do 3° ano do Ensino Médio
concluintes no ano de 2019, o percentual de estudantes orindos de outras unidades
escolares €& bastante elevado (44,64%), assim como a movimentagdo dos
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental que foram avaliados em 2016, e que
deixaram de prosseguir seu percurso escolar nessa unidade de ensino também foi
bastante significativa (41,5%), justificando parte da flutuacdo dos resultados
alcancados.

Outra turma cujo percurso estudantil péode ser analisado, com base nos
resultados educacionais mensurados pela avaliagao externa somativa do Simave, foi
a dos estudantes concluintes do Ensino Médio em 2022, conforme apresentado no
Grafico 12.

Grafico 12 - Analise temporal da avaliagdo do Proeb de Matematica na turma do 3°
Ano de 2022
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Fonte: Elaboragéo do autor, a partir de dados fornecidos pela SEE/MG (Minas
Gerais, 2025d).

Percebemos, no grafico 12, os resultados de uma mesma turma de
estudantes que foram avaliados com os mesmos procedimentos em trés momentos
diferentes da vida escolar, demonstrando que o desempenho foi inversamente
proporcional ao prosseguimento das etapas escolares. Os padrbes de desempenho

da turma no percurso estudantil estao representados no grafico 13.
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Grafico 13 - Distribuicao por padrdao de desempenho dos estudantes concluintes do
ano de 2022
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Fonte: Elaboragéo do autor, a partir de dados fornecidos pela SEE/MG (Minas Gerais,
2025d).

Percebemos, aqui, que o percentual de estudantes alocados no padrao de
desempenho baixo vai aumentando a medida em que o estudante avanga em seu
percurso estudantil, chegando a duplicar o aumento percentual de estudantes
alocados no padrao de baixo desempenho, e reduzindo o percentual de estudantes
nos padroes de desempenho intermediario, recomendado e avangado.

Essa turma de estudantes, concluintes do 3° ano do Ensino Médio do ano de
2022 em questao, sao os alunos que ingressaram no 1° Ano do Ensino Fundamental
de 9 nove anos em 2011 e perpassaram por varias mudangas educacionais,
inclusive vivenciaram um periodo pandémico (2020-2021) ao ingressarem no Ensino
Médio.

Analisando os dados acima, pode-se observar que os indices alcangados nas
avaliacoes de Matematica apontam para uma flutuacao nos resultados, do 7° ano do
Ensino Fundamental em 2017 para o 9° ano do Ensino Fundamental em 2019,
houve um crescimento da proficiéncia média da turma em torno de 4,4%, porém, ao
serem avaliados no 3° ano do Ensino Médio, em 2022, essa mesma turma apresenta
uma queda em sua proficiéncia média, em aproximadamente 5,7%, ficando com um

valor de proficiéncia inferior aquela atingida no ano de 2017.
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Ha, ainda, um agravante na analise dos dados desta turma, pois, em 2019,
quando cursavam o 9° ano do Ensino Fundamental, a proficiéncia atingida
estratificava os estudantes em um nivel intermediario de desempenho, ao passo
que, ao serem avaliados no ano de 2022, cursando o 3° ano do Ensino Médio, os
estudantes voltam para o padrdo de desempenho baixo, ocasido na qual se
pressupde que os alunos possuem maior maturidade e maiores niveis de
conhecimento, esperando-se um avango no padrao de desempenho. Isso era o
esperado, porém o que se verifica é que, ao final das etapas da escolarizacéo, boa
parte dos estudantes apresentam defasagens em determinadas habilidades
matematicas. Essa situac&o nos intriga, pois, embora tenha havido aumento no grau
de dificuldade das questdes avaliativas, pressupde-se que o ensino também tenha
se aprofundado por parte dos professores.

Cabe ressaltar que nesta turma na qual se analisa os resultados em uma
linha temporal, dos 27 estudantes que concluiram o 9° ano do Ensino Fundamental
em 2019, 1 estudante nao iniciou o Ensino Médio nesta mesma escola, 1 estudante
cursou apenas o 1° ano do Ensino Médio nesta instituicdo, e 3 estudantes cursaram
até o 2° ano do Ensino Médio nesta escola, e 22 estudantes concluiram o 3° ano do
Ensino Médio.

No ano de 2022 tivemos 39 estudantes concluintes do Ensino Médio,
divididos em 2 turmas, com 20 e 19 estudantes respectivamente em cada turma, e
ambos funcionando no turno matutino, e ndo houve nenhuma turma no periodo
noturno.

Dos concluintes do 3° ano do Ensino Médio do ano de 2022, 17 estudantes ou
43,59% néao cursaram os anos finais do Ensino Fundamental na Escola Futuro
Brilhante, ou seja, vieram de outras instituicdes e redes de ensino e se matricularam
na instituicdo a partir do 1° ano do Ensino Médio no ano de 2020, ano de inicio do
periodo pandémico.

Desta turma, o percentual de alunos de nivel baixo saltou de 13%, no 7° Ano,
para 63% no 3° Ano do Ensino Médio, um aumento do percentual de estudantes no
nivel baixo bastante elevado. Para analisar essa situagao, algumas hipéteses podem
ser levantadas, entre elas, o periodo pandémico que obrigou os estudantes a
cursarem praticamente o 1° e 2° ano do Ensino Médio de forma remota.

O periodo pandémico foi realmente um periodo que trouxe muito prejuizo a

educacdo, de um modo geral e, em se tratando de aprendizado matematico, seus
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efeitos foram arrasadores, pois esta disciplina requer uma abordagem pratica e
interativa para o seu aprendizado.

Com o fechamento inesperado das instituicdes de ensino, e posteriormente as
adequacdes realizadas para exercer o ensino remoto, a distancia, nos mostrou uma
grave situacao de desigualdade, pois nem todos os estudantes detinham as mesmas
condicbes de acompanhar as aulas por falta de equipamentos ou mesmo de
infraestrutura adequada, como € o caso da internet.

Essa falta de estrutura fisica, associada as dificuldades naturais que alguns
estudantes, detém, em relacdo a disciplina de Matematica, s6 fez crescer o
quantitativo de estudantes em defasagem escolar, assim como aumentar
consideravelmente o indice de estudantes no baixo desempenho.

No entanto, precisamos entender mais sobre esse declinio do desempenho,
quais fatores estdo associados a esse cenario, € 0 que a gestdo escolar fez para
que esse quadro se modificasse. Essas respostas € o que fui buscar para
aprofundar no estudo do caso de gestao.

O resultado obtido pela escola revela a média de proficiéncia atingida pelos
estudantes que realizaram a avaliacdo externa somativa do Simave e, em se
tratando do Ensino Médio, a escola oferta esta modalidade em dois turnos distintos:
matutino e vespertino.

A politica de atendimento ao Ensino Médio tem modificado a forma como o
ensino é ofertado pela escola, especialmente no que se refere a carga horaria e a
organizacao das disciplinas, conforme estabelecido pela Lei n°® 13.415/2017, que
instituiu a Reforma do Ensino Médio. Essa legislacdo ampliou a carga horaria
minima anual para 1.000 horas, totalizando 3.000 horas ao longo dos trés anos,
devendo essa meta ser alcangada em até cinco anos apds sua aprovagao, ou seja,
até 2022 (Brasil, 2017b).

Posteriormente, a Lei n° 14.945/2024 consolidou a Politica Nacional de
Ensino Médio, mantendo a carga horaria total minima de 3.000 horas, das quais
2.400 horas destinadas a formacgédo geral basica, sendo o restante voltado as
disciplinas complementares (Brasil, 2024a).

Nesse contexto, verificamos que os estudantes do turno matutino recebem
uma carga horaria maior de estudo do que os estudantes do turno noturno, e isto

certamente traz diferenga no aprendizado do estudante.
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Os graficos 14 e 15 nos revelam as diferencgas de proficiéncias ocorridas entre

os turnos distintos em comparagao com a proficiéncia total da escola.

Grafico 14 - Proficiéncia média atingida pelos estudantes do Ensino Médio por turno

de estudo
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MEDIO
300,00
250,00
200,00
150,00
100,00
50,00
0,00
2015 2016 2017 2018 2019 2022 2023 2024

W Matutino 251,00 272,00 256,26 261,68 247,77 254,99 268,21 283,01

M Noturno 257,30 255,90 255,00 0,00 286,20

m Escola 252,98 264,13 256,26 261,68 247,77 254,99 268,21 283,01

Fonte: Elaboragéo do autor, a partir de dados fornecidos pela SEE/MG (Minas Gerais,
2025d).

O grafico 14 nos revela o comparativo entre as proficiéncias de Matematica
alcangadas pelos estudantes do 3° ano do Ensino Médio nos respectivos turnos de
estudo. O Simave utiliza em seu padrao para o cdmputo da proficiéncia, os fatores
Baixa Participagdo (BP), que ocorre quando a participagdo dos estudantes na
avaliagcdo atinge um patamar menor que 80% dos estudantes previstos; e o Numero
de estudantes previstos inferior a 10 (NP). No caso da baixa participagdo, a nota da
proficiéncia nao é divulgada, e no caso de escolas que apresentam menos de dez
estudantes previstos na turma a ser avaliada, a avaliagdo nesta turma néo sera
aplicada, caso ocorrido no ano de 2023 com a turma do 3° ano do Ensino Médio
Noturno, que contava com apenas nove estudantes previstos. No ano de 2016, a
taxa de participagao dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio Noturno foi de 78%,
0 que inviabilizou a divulgagao do resultado pelo Simave e, nos anos de 2018 e

2022, a escola nao tinha turma de 3° ano no turno noturno.
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Verifica-se que a proficiéncia dos estudantes do Ensino Médio Noturno sé foi
menor que a proficiéncia dos estudantes do Ensino Médio Matutino no ano de 2017,
em que a diferenga atingiu somente 0,6 pontos, e nos demais anos avaliados e
comparados, os estudantes do Ensino Médio Noturno obtiveram uma proficiéncia
maior do que os estudantes do Ensino Médio Matutino.

Quando analisamos a distribuicdo dos estudantes por padréao de
desempenho, nos anos em que foi possivel essa analise, percebemos que o0s
estudantes do Ensino Médio Noturno concentram um menor numero de estudantes
alocados no padrao baixo, se comparado com o padrao de desempenho baixo dos

estudantes do Ensino Médio Matutino, conforme demonstra o grafico 15.

Grafico 15 - Padrao de desempenho entre os estudantes do Ensino Médio Matutino

e Ensino Médio Noturno
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Fonte: Elaboragao do autor, a partir de dados fornecidos pela SEE/MG (Minas Gerais,
2025d).

Conforme ja mencionado, ao analisarmos os resultados de Matematica nas
avaliagbes externas no periodo de 2017 a 2024, verificamos, em todos os anos
considerados, um quantitativo expressivo de estudantes classificados no padrao de

desempenho baixo.
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Ao observarmos os resultados em sua linha temporal — isto €&, ao
acompanharmos o percurso escolar de uma mesma turma em diferentes etapas
avaliativas (5° e 9° anos do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio) —
constatamos que o desempenho tende a decair ao longo dos anos de escolaridade.
Em outras palavras, quanto maior o tempo de escolarizagdo, mais baixos se
mostram os resultados alcangcados nas avaliagdes externas.

Esse movimento se repete em quase todos os periodos analisados, com
excecado de 2024, ano em que os niveis de proficiéncia apresentaram melhora
consideravel, embora ainda se observe um percentual elevado de estudantes no
padrao de desempenho baixo.

Conforme consta no Grafico 14, o comparativo das proficiéncias em
Matematica alcangadas pelos estudantes do 3° ano do Ensino Médio, organizadas
por turno de estudo, torna relevante a apresentacdo e a comparagado da taxa de
participacdo desses estudantes nos diferentes turnos, conforme demonstrado no
Grafico 16. Constata-se que os alunos do turno noturno também apresentam uma

taxa significativa de participacédo nas avalia¢gdes somativas do Simave.

Grafico 16 - Taxa de participagao dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio nas

avaliagbes somativas do Simave de Matematica por turno
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Fonte: Elaboragao do autor, a partir de dados fornecidos pela SEE/MG (Minas Gerais,
2025d).
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Outro ponto importante levantado pela pesquisa refere-se a como os
professores de Matematica foram organizados nas turmas do Ensino Médio neste
periodo de analise dos resultados educacionais, e a importancia deste dado se da
pelo fato de que cada professor tem as suas caracteristicas proprias de ensino, o
uso de diferentes metodologias, a maneira de abordagem aos conteudos e as suas
decisdes diante do plano de curso, assim como contribuem para que resultados
diferentes acontecam em cada turma.

Na tabela 5, podemos ver a movimentacdo entre os professores de
Matematica que atuaram nas turmas de Ensino Médio no periodo de 2015 a 2025,
em que cada letra representa o nome de um professor, e as cores serve apenas

para destacar visualmente o professor e a sua alocagéo na respectiva turma.

Tabela 5 - Distribuicdo de professores e atuagao nas turmas do Ensino Médio

Ano MATUTINO NOTURNO
1°A 1°B 1°C 2°A 2°B 2°C 3°A 3°B 3°C 1°D 2°D 3°D
2015 A A - A D - E - - - - A
2016 A A - A E - C C - E E A
2017 A A - A A - A - - E E A
2018 A C - A A C A A C - - -
2019 A C - A C - A C - - A A
2020 A A - A o] - A C - - - -
2021 A A - A - - A - - - - -
2022 _ - A A - A A - - - -
2023 A A - A - - A - - A A A
2024 - - - G G - - - - D A A
2025 = D - - D - - D - - H H A

Fonte: Elaborado pelo autor com dados cedidos pela secretaria da escola (2025).

No periodo de 2015 a 2025, passaram pela escola um total de oito
professores de Matematica com atuagao no Ensino Médio e, neste ano de 2025, ha
trés professores de Matematica que atendem ao Ensino Médio. Os professores “A”,
‘B” e “C” sdo professores com vinculo efetivo na escola, e os demais séao
professores que possuem um vinculo contratual com a escola, ou seja, sao

professores contratados pela SEE/MG para atuarem como professor em carater
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temporario, para substituicdo de professores efetivos que gozam de afastamentos
legais, ou contrato visando cobrir o cargo de professor que encontra-se vago.

Ao compararmos os resultados de proficiéncia dos estudantes do 3° ano do
Ensino Médio em uma linha temporal, e ao identificar os professores que atuaram
nas referidas turmas, temos o resultado de proficiéncia das turmas do Ensino Médio
noturno melhores que as turmas do Ensino Médio Matutino, conforme demonstra o
grafico 14.

Percebemos, por meio da tabela 5, que o0 mesmo professor atuou nas turmas
do Ensino Médio Noturno durante o periodo analisado, com excec¢éo do ano de 2020
em que o ensino foi realizado remotamente em virtude do periodo pandémico. No
periodo de 2015 a 2025, foram aplicadas na escola oito avaliagdes somativas do
Simave, desconsiderando os anos de 2020 e 2021, que foi um periodo pandémico,
e, desse total de oito avaliagbes, os estudantes do 3° ano do Ensino Médio Matutino
participaram de todas elas, enquanto os estudantes do 3° ano Ensino Médio Noturno
participaram de apenas quatro avaliacdes, considerando que em 2018 e 2022 nao
funcionaram turmas no Ensino Médio Noturno na escola. No ano de 2016 houve
baixa participagdo dos estudantes na avaliagdo (78%), que é a participagédo do
estudantes abaixo de 80%, raz&o pela qual a nota de proficiéncia n&o é divulgada e,
no ano de 2023, o nimero de estudantes matriculados no 3° ano do Ensino Médio
Noturno foi de nove estudantes, fato que impediu a turma de realizar a avaliagao
somativa do Simave por motivo do numero de estudantes previstos ser inferior a
dez, que € o numero minimo de estudantes em uma turma para que seja aplicada a
avaliagao.

Portanto, a performance das turmas do 3° ano do Ensino Médio Noturno se
sobressaiu em relacdo as turmas do 3° ano do Ensino Médio Matutino, em que
foram conduzidas por um outro professor. Este fato de que o professor conseguiu
realizar diferenca nas turmas avaliadas se reforca quando analisamos o ano de
2017, conforme consta no grafico 14: o professor “A” ministrou aula para os
estudantes do 3° ano do Ensino Médio Matutino e também do 3° ano do Ensino
Médio Noturno, e os resultados de proficiéncia ficaram praticamente iguais, com uma
diferenca de apenas 0,36 pontos, chamando-nos atencido para o fato de que a
atuacao do professor podera interferir no resultado final da turma.

Diante de todo esse cenario referente aos resultados obtidos pelos

estudantes do Ensino Médio nas avaliagbes externas, € que surgiu o interesse em
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investigar com mais profundidade os fatores associados aos resultados educacionais
dos estudantes deste nivel de ensino.

Nesse sentido, algumas hipdteses sdo levantadas para analisar o baixo
desempenho em Matematica dos estudantes da Escola Futuro Brilhante nas
avaliagdes externas somativas do Simave, sendo uma delas o desinteresse dos
alunos em resolver ou responder as questdes da avaliagao externa com dedicagao e
empenho. Segundo Silva, Wendt e Argimon (2010), ha uma relagdo bastante forte
entre a motivagdo dos estudantes e o seu envolvimento com determinadas
atividades, fazendo com que isso interfira no resultado final.

E exatamente nisto que se baseia esta primeira hipétese, ao fato do
estudante responder aos itens da avaliagdo sem nenhum interesse, pois nesse tipo
de situacao ele ndo vé algum tipo de recompensa para o seu éxito, ele ndo recebera
uma nota que o ajudara na aprovagao da disciplina, por exemplo. Segundo Silva
Wendt e Argimon (2010), em avaliagbes externas, que muitas vezes nao tém
impacto direto na nota final do aluno ou ndo séo percebidas como um reflexo de seu
aprendizado, esses fatores podem minar a motivagdo, resultando em respostas
displicentes e, consequentemente, em um desempenho aquém de sua capacidade
real.

Outra hipétese a ser levantada é o fator de as lacunas de aprendizagens dos
estudantes que foram gerando defasagens importantes, ano a ano, no processo de
ensino aprendizagem, e que servem de conhecimento prévio para a aprendizagem
dos conteudos seguintes, podendo também estar associadas ao baixo desempenho
escolar. Para a compreensao dessa hipotese, segundo Moreira (1999), a fim de que
haja aprendizagem significativa, € necessario que o estudante disponha de uma
organizagédo e de uma integragdo do material a ser compreendido, de modo que a
assimilagao de conteudos mais complexos se realize a partir de seus conhecimentos
prévios. Portanto, para que o estudante possa seguir em um fluxo continuo e
progressivo de aprendizagens, é fundamental que detenha o conhecimento prévio
que servira de base para a construcdo de novos saberes.

A terceira hipdtese esta relacionada a utilizagdo de meétodos de ensino
tradicionais, que nao estimulam a participacao ativa dos estudantes, podendo tornar
a disciplina de Matematica desinteressante e dificil de ser compreendida pelos
estudantes. Um dos pilares para sustentar essa hipotese reside nas criticas as

abordagens que promovem o ensino bancario, citado por Freire (1987). Segundo
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Freire (1987), no ensino bancario, o professor € o detentor do saber e deposita o
conhecimento nos alunos, que sao vistos como meros receptores passivos.

Em disciplinas como a Matematica, na qual a compreensao conceitual e a
resolucdo de problemas demandam atividade mental e interagdo, essa passividade
se mostra extremamente prejudicial. Métodos tradicionais, com aulas expositivas
centradas no professor e pouca oportunidade para o questionamento, a
experimentagdo e a colaboragdo transformam a Matematica em um conjunto de
regras e formulas a serem memorizadas, sem significado para o aluno. Esse
processo pode desestimular o pensamento critico e a capacidade de aplicar o
conhecimento em diferentes contextos, essenciais para o sucesso em avaliagbes
externas.

Esta pesquisa buscou se aprofundar na investigagdo dessas hipéteses para
analisar os fatores associados ao baixo desempenho em Matematica, a fim de que a
partir deles, haja uma proposicdo de agbes e estratégias para que sejam

minimizados seus impactos no resultado educacional dos estudantes desta escola.



72

3 FATORES ASSOCIADOS AO BAIXO DESEMPENHO EM MATEMATICA NAS
AVALIAGOES EXTERNAS

No capitulo 2 foi apresentado um breve histérico das avaliagbes em larga
escala no Brasil, perpassando pelo Simave e um de seus programas de avaliagéao
que € o Proeb, assim como o enfoque dos resultados educacionais alcangados a
nivel da unidade escolar como da SRE da jurisdicdo, o que nos mostrou que os
resultados obtidos por grande parte dos estudantes do Ensino Médio avaliados
obtiveram um desempenho insatisfatério.

Neste capitulo, damos énfase a anadlise dos fatores associados ao baixo
desempenho em Matematica nas avaliacbes externas da escola estudada. Para
melhor organizagao, o capitulo subdivide-se em cinco se¢des: a primeira aborda a
avaliagdo em larga escala como subsidio de mensuragdo do desempenho em
Matematica, que nos leva a conhecer as potencialidades deste tipo de avaliagao no
tocante a revelacdo que traz em seus resultados dos itens em que os estudantes
nao demonstraram consolidagao; a seg¢ao 2 aborda a gestdo do curriculo e o ensino
da Matematica, fator essencial para a construgao do processo ensino aprendizagem;
a secao 3 aborda os fatores intraescolares associados ao desempenho em
Matematica; a secdo 4 nos leva a conhecer a metodologia aplicada no
desenvolvimento da pesquisa; por fim, a secao 5 traz a analise e apresentacao dos

dados pesquisados.

3.1 AVALIACAO EM LARGA ESCALA COMO SUBSIDIO DE MENSURAGAO DO
DESEMPENHO EM MATEMATICA

Segundo Luckesi (2011), o Brasil lida com avaliagdo da aprendizagem desde
o final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970 e, até entao, falava-se tdo somente em
exames escolares, conforme previsto na Lei n°® 4.024/1961, conhecida como LDB de
1961 (Brasil, 1961), e que a Lei n.° 5.692/1971 (Brasil, 1971), que redefiniu o
sistema de ensino, deixou de utilizar a expressao “exames escolares” para usar a
expressao “afericdo do aproveitamento” (Luckesi, 2011, p.29).

Ainda segundo Luckesi (2011), a LDB de 1996 (Brasil, 1996) — incorporou o
termo “avaliagdo da aprendizagem”, mas, segundo o autor a “nossa pratica escolar,

ainda esta bastante longe de consegui-la” (Luckesi, 2011, p.29).
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Luckesi (2011) distingue o termo examinar e avaliar, segundo o qual o
examinar tem um carater classificatério e seletivo do estudante, enquanto o termo
avaliar se refere ao ato de diagnosticar e incluir.

Perrenoud (1999) destaca que, nas instituicbes escolares, as avaliagcdes
geram “hierarquias de exceléncia” (Perrenoud, 1999 p.11), em que os estudantes
“sdo comparados e depois classificados em virtude de uma norma de exceléncia”
(Perrenoud, 1999 p.11).

Segundo Perrenoud:

Uma hierarquia de exceléncia jamais é o puro e simples reflexo da
‘realidade” das variagbes. Elas existem realmente, mas a avaliagao
escolhe, em um momento definido, segundo critérios definidos, dar-
Ihe uma imagem publica; as mesmas variagdes podem ser
dramatizadas ou banalizadas conforme a légica de agdo em
andamento, pois ndo se avalia por avaliar, mas para fundamentar
uma decisao (Perrenoud, 1999, p.13).

A avaliacdo em larga escala €&, segundo Esteves (2021), o processo
diagnostico capaz de produzir indicadores educacionais, com medi¢des que
apresentam qualidade, equidade e eficiéncia, por meio do levantamento de dados
sobre os estudantes ou instituicbes escolares, com o objetivo de aprimorar as
politicas educacionais e fornecerem informacdes da qualidade de ensino nas
escolas.

Werle (2010) afirma que a avaliacdo em larga escala constitui um processo
amplo e extensivo, que envolve diferentes modalidades avaliativas. Segundo a
autora, esse tipo de avaliacdo é realizado por agéncias com reconhecimento e
especializagdo técnica na area e abrange todo um sistema de ensino, em seus
diversos niveis, ainda que se trate de um procedimento amostral. Ainda de acordo
com a autora, a avaliagdo em larga escala tem um foco predominantemente voltado
para a aprendizagem dos estudantes, com a finalidade de obter resultados
generalizaveis ao sistema educacional como um todo.

Werle (2010) também esclarece que as avaliagdes em larga escala, de modo
geral, possuem um foco muito definido implicando em metodologias variadas, tendo
os seus dados interpretados e divulgados por agéncias externas, que visam a
avaliagao dos sistemas escolares, as escolas, as redes de escolas das diferentes

entidades mantenedoras, em que consideram “os resultados de aprendizagem, néo
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0s processos de aprendizagem, os recursos disponiveis e as condi¢des de trabalho
dos professores” (Werle, 2010 p.5).

Dentro de um cenario nacional da avaliagcdo em larga escala, esta autora
destaca que essas avaliacbes produzem dados e, diante destes dados “as escolas
sao chamadas a realizarem estudos interpretativos e a darem sentido para os dados
das avaliagbes em larga escala” (Werle, 2010, p. 13). Dessa foram, segundo Werle
(2010), a realizagdo dessas analises interpretativas leva a escola a enxergar com
profundidade para a situagédo de desempenho de cada estudante, em que consegue-
se ver as fraquezas, mas também as potencialidades que o estudante possui,
identificando caracteristicas especificas de contexto, fazendo relagdes com os
resultados obtidos, dando, assim, um significado a estes.

As avaliagbes em larga escala nédo oferecem apenas um diagnostico do
desempenho de Matematica dos estudantes da Escola Futuro Brilhante, mas
também servem como um importante ponto de partida para as investigagbes dos
fatores associados a esse desempenho. A andlise dos dados do Proeb, em conjunto
com a investigacdo das praticas pedagdgicas e outros fatores relevantes, podera
fornecer uma compreensdo mais aprofundada dos fatores associados ao baixo
desempenho em Matematica e, consequentemente, subsidiar a proposicado das
intervencgdes mais eficazes.

Acredito que as avaliagbes, sejam elas internas ou externas, constituem
instrumentos essenciais que garantam o direito a aprendizagem de nossas criangas,
jovens e adultos. Cada avaliagao tem o seu objetivo e ndo podemos perder de vista
a finalidade primordial de detectar aquilo que os nossos estudantes ainda nao
consolidaram.

Vejo a avaliagao externa em larga escala como uma avaliagao voltada para
auxiliar a escola a reduzir as diferengas educacionais existentes entre seus
estudantes, os estudantes de uma regido e também entre os estudantes do pais. A
quantidade de informacdes que podemos retirar por meio da analise dessas
avaliagbes sao realmente magnificas, porém acredito que deva haver mais agilidade
na liberagdo dos resultados, assim como uma maior transparéncia dos dados
apurados, ou seja, que todos os dados relativos a avaliagao sejam de fato publicos e
com acessos liberados, o que nao se viu no decorrer desta pesquisa.

Vejo que, devido os dados das avaliagbes externas serem apresentados em

graficos e tabelas de forma quantitativa, com a devida segmentacao regional e de
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maneiras generalizaveis, possibilita a comparagdo entres escolas de modo a
ranquea-las. Consideramos que isso € valido, em alguns termos, pois concordo com
Werle (2010) quando destaca que o resultado da avaliagdo, de modo geral e
generalizavel, ndo expde a que condi¢cdes a instituicdo A ou B obtiveram seus
resultados. Nao podemos exigir que escolas com diferengas gritantes em seus
indices socioeconémicos, e indices de desenvolvimento humano, tenham os
mesmos resultados. Em contrapartida, n&o é justo, também, que aqueles estudantes
em desfavorecimentos sociais sejam privados de atingir bons resultados, entao, vejo
nas avaliagbes externas um dos objetivos que é a reducao das desigualdades, e que
esses resultados sejam utilizados para desenvolvimento de acgbes voltadas a
equidade na educacéao.

Portanto, cabe a escola analisar mais detalhadamente seus resultados,
refletindo sobre eles para que possa identificar quais sdo os pontos de destaque da

instituicao e quais os desafios que possui pela frente.

3.2 A GESTAO DO CURRICULO E O ENSINO DA MATEMATICA

Conforme definido na LDB/1996 (Brasil, 1996) os curriculos da Educacao
Basica devem ser compostos por uma base nacional comum e complementada por
uma parte diversificada, em cada um dos sistemas educacionais existentes,
respeitando-se as mais diversas caracteristicas regionais e locais existentes.

Segundo Sacristan (2000), dentro do contexto educacional, entende-se por
curriculo:

algo que adquire forma e significado educativo @ medida que sofre
uma série de processos de transformagdo dentro das atividades
praticas que o tem mais diretamente por objeto. As condigbes de
desenvolvimento e realidade curricular ndo podem ser entendidas
senao em conjunto (Sacristam, 2000 p.9).

Conforme Sacristan (2000), a qualidade da educagao e do ensino depende
muito do tipo de «cultura em que esta estd sendo desenvolvida, e,
consequentemente, ganhando significado educativo por meio das praticas e dos
cédigos que sao repassadas pelos processos de aprendizagem aos estudantes.
Ainda segundo Sacristan (2000), dentro deste contexto, ndo faz sentido a
atualizacéo de conteudos sem que haja mudangas de procedimentos, bem como a

consolidacido dos processos educativos sem a existéncia de conteudo e cultura.
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Segundo Sacristan (2000), a pratica escolar é influenciada pelas tradigoes,
pelas técnicas utilizadas no processo educativo e pelas perspectivas construidas em
relacdo a realidade do curriculo no interior do sistema educacional. Quando esses
elementos se encontram desenvolvidos e estabilizados, observa-se uma tendéncia
de atribuir ao curriculo a possibilidade de promover mudangas e melhorias na
qualidade da educagdo, uma vez que essa qualidade esta fortemente relacionada
aos conteudos e as formas de sua aplicabilidade.

Sacristan (2000) argumenta que:

o curriculo faz parte, na realidade, de multiplos tipos de praticas que
nao podem reduzir-se unicamente a pratica pedagdgica de ensino;
acgdes que sao de ordem politica, administrativa, de supervisdo, de
producdo de meios, de criagdo intelectual, de avaliagao, etc., e que,
enquanto sdo subsistemas em parte autbnomos e em parte
interdependentes, geram forcas diversas que incidem na agéo
pedagdgica. Ambitos que evoluem historicamente, de um sistema
politico e social a outro, de um sistema educativo a outro diferente.
Todos esses usos geram mecanismos de decisdo, tradigbes,
crencgas, conceitualizacdes, etc. que, de uma forma mais ou menos
coerente, vdo penetrando nos usos pedagogicos e podem ser
apreciados com maior clareza em momentos de mudanga (Sacristan,
2000, p. 22).

O percurso educacional do aluno, portanto, € moldado por uma complexa
interacdo de fatores e, neste contexto do processo de ensino-aprendizagem do
componente curricular de Matematica, a gestao curricular e as praticas pedagdgicas
empregadas sdo elementos essenciais para o sucesso do processo educacional.

Segundo Bauer, Alavarse e Oliveira (2015), € necessario que se tenha muita
atencdo ao gerir 0 curriculo nas instituigbes escolares, quando o foco sédo as
avaliagdes em larga escala, com olhos voltados para o ranqueamento, pois essa
pratica podera gerar o empobrecimento curricular, uma vez que a escola prioriza 0s
conteudos da matriz de referéncia, e deixa de trabalhar varios outros conteudos que
sao fundamentais para a Educacgao Basica.

Segundo Paro (2016), a gestdo do curriculo nao se resume a mera aplicagao
de diretrizes oficiais, ela envolve um processo dindmico de interpretacédo, adaptacao
e contextualizagédo do que é previsto para a realidade regional e local.

Segundo Sacristan (2000), por ser o curriculo uma area de conhecimento
unica, ela requer um tratamento diferenciado de outras areas, pois as diversas

situacdes envolvendo o curriculo ndo podem ser resolvidas apenas com uma
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determinada metodologia ou a realizagdo de algumas poucas mudangas praticas,
diferentemente com o que acontece em outras areas do conhecimento, mas sim ser
tratada como uma tarefa de gestdo administrativa, algo de quem tem a devida
competéncia e responsabilidade para organizar e governar.

Na visao de Sacristan (2000), o curriculo constitui uma das areas prioritarias
da educagao. No entanto, observa-se um contraste entre a importancia atribuida a
esse campo e certa despreocupacado do pensamento pedagodgico em direcionar um
olhar mais atento a realidade local. Ao contrario, frequentemente reproduzem-se
modelos e esquemas oriundos de outros contextos, orientados por pressupostos e
necessidades distintas.

Sacristan (2000) tece algumas criticas a respeito de como se formularam
alguns curriculos, ou sobre o entendimento que se tinham sobre, pois, destaca que
“o curriculo tem sido mais um campo de decisbes do politico e do administrador,
confundidos muitas vezes numa mesma figura, que pouco necessitavam do técnico
e do discurso tedrico para suas gestdes numa primeira etapa” (Sacristan, 2000, p.
33).

Sacristan (2000) acrescenta que varias decisdes sobre o curriculo, tais como
a sua elaboragao e reforma, foram realizadas fora do sistema escolar, e muitas
vezes sem a presenca daqueles que as colocariam em pratica, os professores.
Segundo Sacristan (2000), recentemente os politicos e administradores perceberam
a necessidade de chamar para a discussao a parte técnica, pois estes saberiam dar
ao curriculo a linguagem especializada, os requisitos minimos que deveriam compor,
assim como o proprio formato técnico.

Segundo Sacristdn  (2000), os sistemas escolares modernos se
conscientizaram da importancia dos curriculos para as instituicdes educativas, sendo
um instrumento dos mais decisivos na organizacdo e no funcionamento dos
sistemas educacionais, interferindo em varios aspectos da gestao educacional, como
o nivel da educacao, o corpo docente e também nas aprovacdes dos estudantes,
entre tantos outros fatores importantes, tornando-se parte da estrutura escolar.

Para Sacristan (2000, p.34), “o curriculo € uma opg¢ao cultural’, pois quer
tornar-se uma cultura de conteudos tanto para o sistema educativo quanto para a
escola de maneira concreta e, pensando-se nesta concretizagdo do significado,
Sacristan (2000, p.34), propde definir curriculo “como o projeto seletivo de cultura,

cultural, social, politica e administrativamente condicionado, que preenche a
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atividade escolar e que se torna realidade dentro das condi¢gbes da escola tal como
se acha configurada”.

Dentro dessa perspectiva, Sacristan (2000) enaltece a importancia do
curriculo, bem como a analise de sua complexidade com a qual se produz a
qualidade da aprendizagem pedagogica nas escolas, visto que estas se nutrem dos
conteudos que os curriculos compdem.

Muitas vezes vemos nas escolas o estrangulamento do curriculo em virtude
de buscar atender as demandas das avaliagbes externas, ou seja, escola e
professores abrem méao do curriculo para treinarem os estudantes a realizarem as
avaliagdes externas.

A busca desenfreada por resultados nas avaliagdes externas visto o
reconhecimento e visibilidade que esta da a instituicdo escolar, faz com que
professores fiquem limitados a priorizarem as matrizes de referéncia destas
avaliagdes, empobrecendo o processo de desenvolvimento integral do estudante,
quando deixa de executar o respectivo curriculo programado para aquela instituicéo.

Concordo com o posicionamento de Bauer, Alavarse e Oliveira (2015),
quando citam o empobrecimento da escola, uma vez que pode acontecer essa
priorizacao das matrizes de referéncias das avaliagcbes externas nas escolas em
busca de um posicionamento no ranking das instituigbes e rebaixam o nivel e a

qualidade do ensino que ofertam.

3.3 FATORES INTRAESCOLARES ASSOCIADOS AO DESEMPENHO EM
MATEMATICA

As avaliagcbes em larga escala, além de produzirem dados sobre o
desempenho dos estudantes de uma determinada unidade escolar, possibilitam que
esses resultados sejam interpretados, discutidos e refletidos dentro da escola, assim
como podem ser comparados os seus resultados com outras instituicbes préoximas
ou de mesmo porte.

Os resultados aferidos pelas avaliagcbes em larga escala aos estudantes ou a
escola refletem o desempenho educacional em determinados conteudos e, por meio
desses dados gerados pela avaliagdo, pode-se verificar se existem ou néo

desigualdades envolvendo o processo ensino aprendizagem e, de acordo com
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Soares (2004, p.1), “os fatores extraescolares explicam mais as desigualdades
observadas no desempenho dos alunos do que fatores intraescolares”.

Conforme Soares (2004), o desempenho cognitivo dos estudantes esta
associado a trés categorias: a estrutura da escola, a familia e o préprio aluno. Os
fatores intraescolares encontram-se agrupados na categoria estrutura da escola,
ambito no qual a instituicdo pode exercer influéncia e gerenciar determinadas
situacdes. Ja as categorias familia e aluno dizem respeito, em maior medida, a
fatores extraescolares que também impactam o desempenho dos estudantes,
embora a escola disponha de meios mais limitados para intervir e promover
alteragbes nessas dimensdes.

Soares (2004) nos apresenta um modelo conceitual dos fatores que estdo
associados ao desempenho cognitivo dos estudantes, conforme demonstra na figura
4.

Figura 4 - Modelo conceitual dos fatores extra e intraescolares
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Fonte: Soares (2004, p. 4)

Pode-se observar que a figura é dividida em 3 blocos: o primeiro bloco,
localizado na parte superior, diz respeito a familia e, conforme destacamos acima,
nao faremos uma analise mais detida acerca da familia por se tratar de um fator

externo a escola, embora seja de extrema importancia no desempenho do
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estudante. O terceiro bloco também se refere a fatores externos a escola, regida por
leis e regulamentos e a esta deve se adequar, ndo podendo agir sem o amparo
legal. O segundo bloco é o que trataremos nesta pesquisa, uma vez que se
relaciona aos fatores que estdo imbuidos dentro do ambiente escolar e fazem parte
de todo o processo ensino aprendizagem. Com relagdo aos fatores intraescolares,
aos quais a escola tem influéncia, Soares (2004) destaca os seguintes
agrupamentos: (i) caracteristicas estruturais da escola, (ii) relagbes sociais na
escola, (iii) os professores e (iv) projeto pedagogico.

Ainda segundo Soares (2004), no tocante as caracteristicas estruturais da
escola, estdo presentes os fatores relacionados a recursos, gestao, corpo discente e
relagdo com a comunidade. O fator projeto pedagdgico diz respeito ao tamanho da
classe, alocacdo de alunos as turmas, o uso do tempo escolar, o curriculo e a
avaliagao.

Segundo Soares (2004), entende-se por recursos financeiros o dinheiro
propriamente dito e tudo o que se pode comprar com ele, “de livros a tijolos”
(Soares, 2004, p. 6). Por administragdo, entende-se os cargos de chefia, lideranga e
coordenacao existente no educandario e, conforme o modelo conceitual
apresentado, esses recursos produzem somente efeitos indiretos no desempenho
dos estudantes.

Soares (2004) afirma que o prédio da escola € o principal recurso fisico,
englobando os equipamentos ali presentes, em boas condigdes de uso, no qual a
manutencgao destes recursos representa o funcionamento da administragao escolar,
dizendo ainda que “se deve visitar o banheiro da escola para se conhecer a
qualidade de sua administragao” (Soares, 2004, p. 6).

A boa estrutura fisica e material existente na escola é realmente um atrativo
para os estudantes, assim como proporciona aos professores opgdes de utilizagao
destes espacos e materiais de modo a melhorar a qualidade do ensino.

A escola que é bem cuidada e conscientiza os seus estudantes a
preservarem suas estruturas fisicas e materiais ja tem pontos bastante positivos
para melhoria do processo ensino aprendizagem.

Soares (2004) destaca que os recursos didaticos ou materiais que se
destinam a atividade do processo de ensino aprendizagem devem manter um
padrao de qualidade e quantidade suficientes. Isso porque o tipo de recurso didatico

existente pode refletir na agdo pedagodgica da escola, assim como a formagéo dos



81

professores, pois ndo basta apenas que se tenha o material, mas também que se dé
o devido acesso a eles.

Soares (2004) chama atengéo para um grande recurso pedagdgico que sao
os livros didaticos, merecedores de uma atencdo especial, com a devida
incorporagao pelos professores tanto na sala de aula como no seu uso para as
atividades extra classe, os quais exercem uma grande influéncia no resultado
educacional.

Em concordancia com o autor, que destaca a importancia e a contribuicdo
que os livros didaticos realizam no processo educativo, percebemos que todos os
estudantes da escola sdo contemplados com livros didaticos, e seu uso é mais
comum nos anos finais do Ensino Fundamental. No Ensino Médio, principalmente na
disciplina de Matematica, o livro didatico ndo € tdo explorado, deixando lugar ao
material préprio organizado pela SEE/MG. Considero que o livro didatico deveria ser
utilizado pelo menos para que o estudante realizasse as atividades extraclasse, o
que traria um crescimento no desenvolvimento educacional dos estudantes.

Soares (2004) ainda destaca a importancia do professor neste contexto dos
recursos humanos, identificando-os como o mais importante deles, em virtude de
seus conhecimentos e envolvimento na condugcdo do processo ensino
aprendizagem.

Em relagado a gestdo da escola, Soares (2004) enfatiza a importancia do papel
gestor que, entre tantas atividades administrativas, deve apoiar o trabalho docente,
mantendo-se informado sobre os resultados educacionais, o que ira demonstrar a
qualidade do processo de ensino aprendizagem desta escola.

Dentre os fatores intraescolares, ndo podemos deixar de evidenciar o projeto
pedagogico da escola, elemento crucial na organizagado da unidade escolar. Soares
(2004) destaca a importancia de um projeto pedagogico consistente, que servira de
embasamento para a tomada de decisdes importantes para a escola e todos os que
ali frequentam. Reafirma que o projeto pedagogico deve favorecer a criagdo de um
clima favoravel em todas as estruturas da escola, estendendo-se os seus efeitos em

favor do desempenho e sucesso dos estudantes.
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3.4 METODOLOGIA UTILIZADA PARA COLETA DE DADOS

A presente pesquisa, realizada no ambito do PPGP da UFJF, tem o objetivo
de analisar os possiveis fatores associados ao baixo desempenho em Matematica
dos estudantes do Ensino Médio de uma escola da regido norte do estado de Minas
Gerais nas avaliacbes externas.

A metodologia desta pesquisa tem uma abordagem qualitativa, e foi realizada
por meio de um estudo de caso, com o foco na analise dos resultados educacionais
dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio da Escola Futuro Brilhante. Portanto,
foram analisados os dados das avaliacbes externas de Matematica do Simave/
Proeb das ultimas seis edigdes, que compreende o periodo de 2017 a 2024
(considerando que em 2021 e 2022 os estudantes desta escola nédo foram avaliados
em decorréncia do periodo pandémico). Os dados referentes as avaliagbes externas
dos anos de 2017 a 2024 foram retirados da plataforma do Simave. Os dados
levantados foram analisados e demonstrados por meio de graficos e tabelas, que
serviram de parametros para demonstrar a existéncia de uma situacao problema que
€ 0 baixo desempenho em Matematica dos estudantes do Ensino Médio nas
avaliagdes externas, conforme visto no capitulo 2 desta dissertacao.

Para embasar este trabalho, foi realizada a pesquisa bibliografica com revisao
de literatura sobre o tema, por meio da qual se buscou fontes com estudos que
versam sobre avaliagdes e desempenho em Matematica, gestéo do curriculo, gestéao
pedagdgica e fatores que influenciem os resultados educacionais.

Para que esta pesquisa se tornasse mais ampla, uma das etapas do trabalho
foi a andlise documental (Projeto Politico Pedagodgico, Atas de conselhos de classe,
apontamentos e registros de reunides pedagdgicas), levantamento dos projetos que
foram desenvolvidos pela escola, analise da implementacdo do curriculo de
Matematica pelos professores. Esta analise documental foi realizada na propria
escola alvo da pesquisa. A coleta e analise de dados nos documentos foi realizada a
fim de que possam trazer informagdes relevantes a investigagéo proposta sobre os
fatores associados ao baixo desempenho dos estudantes. Como os documentos séo
restritos a escola e seus usuarios internos, fez-se necessaria a autorizagdo da
direcdo da escola para que fosse realizada a analise. O diretor da escola emitiu a

Declaracdo de Infraestrutura, atestando que a Escola Futuro Brilhante possui
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infraestrutura necessaria para a realizagado da pesquisa, assim como foi solicitado
termo de anuéncia junto a SEE/MG, a qual foi satisfatoriamente concedido.

Este projeto de pesquisa tramitou pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e,
de acordo com as atribuicbes definidas na Resolugdo CNS n° 510, de 2016, e
Norma Operacional n® 001, de 2013, do CNS, e na Lei 14.874 de 28 de maio de
2024, foi devidamente analisado e aprovado, conforme parecer n°® 7.539.832 do CEP
de 30 de abril de 2025.

Para que os objetivos desta pesquisa fossem alcangados, utilizamos como
instrumentos de coleta de dados entrevistas semiestruturadas, questionarios e
analise documental, a fim de obter o maior numero de informagdes possiveis que
possam embasar esta investigagdo sobre fatores que interferem no baixo
desempenho em Matematica dos estudantes deste educandario.

Foram realizadas um total de cinco entrevistas, que contou com a
participacdo de um gestor da escola, dois especialistas da Educacdo Basica que
atuam exclusivamente no Ensino Médio, sendo um do turno matutino e outro do
turno noturno, além de dois professores que lecionam a disciplina de Matematica no
Ensino Médio.

O critério de escolha foi exclusivamente o fato dessas pessoas atuarem no
ensino do Ensino Médio, tanto os especialistas quanto os professores de
Matematica, além do gestor escolar, que €& a figura central da gestdo. Estes
profissionais sdo essenciais para fornecerem informacdes que possam responder a
questao norteadora deste trabalho.

Aos entrevistados foi apresentado um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para leitura e consentimento, conforme previséo legal do Comité
de Etica em Pesquisa.

As entrevistas aconteceram presencialmente nas dependéncias da propria
escola, entre os dias 26/09/2025 a 09/10/2025, e foram previamente agendadas,
conforme a disponibilidade de dia e horario de cada um dos participantes,
convidados formalmente por meio de oficio pelo pesquisador.

A entrevista com o gestor, a primeira a acontecer, foi realizada no dia
26/09/2025, na sala diregao da escola, durante o periodo matutino, e foi dividida em
quatro blocos distintos: a) perfil do entrevistado, b) gestdo de resultados, c) outros

fatores e d) consideracdes finais.
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A entrevista com uma das EEB ocorreu no dia 01/10/2025, periodo noturno,
na biblioteca da escola, e a entrevista com a outra EEB foi realizada no dia
03/10/2025, no periodo da manha, na sala da vice direcdo da escola. Essas
entrevistas foram divididas em cinco blocos: a) perfil do entrevistado, b) gestdo do
curriculo, c) apropriagcao de resultados, d) outros fatores e e) consideracgdes finais.

As entrevistas com os professores de Matematica que atuam no Ensino
Médio, se deram uma no dia 07/10/2025, no periodo da manha, na biblioteca da
escola, e outra foi realizada no dia 09/10/2025, no periodo da noite, na sala da vice
diregcdo da escola. Foram divididas em seis blocos: a) perfil do entrevistado, b)
pratica docente, c) gestdo do curriculo, d) apropriagdo dos resultados, €) outros
fatores e f) consideragdes finais.

Para que o anonimato dos participantes nas entrevistas fosse preservado,
seus nomes foram substituidos por diretor, quando se referir a fala do diretor escolar,
especialista 1 e especialista 2, quando se referirem ao posicionamento dos EEB, e
os professores serdo tratados como professor 1 e professor 2, conforme demonstra

0 quadro 4.

Quadro 4 - Nome dos participantes para preservar o anonimato

Cargo/Fungao do entrevistado | Nome de referéncia Data da entrevista
Diretor Diretor 26/09/2025
EEB Especialista 1 01/10/2025
EEB Especialista 2 03/10/2025
Professor de Matematica Professor 1 07/10/2025
Professor de Matematica Professor 2 09/10/2025

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os roteiros das entrevistas realizadas com cada segmento encontram-se nos
apéndices desta dissertagao.

Os entrevistados tiveram a oportunidade de descreverem suas perspectivas
sobre como se da o ensino de Matematica na referida escola. Além disso, a
pesquisa levantou dados sobre quais os procedimentos sdo adotados em caso de
confirmagao da néo consolidagdo dos conteudos trabalhados e sobre como se da a
apropriacao dos resultados educacionais na escola.

Todas as entrevistas foram gravadas em audio com o gravador de voz do

celular do pesquisador, com o consentimento dos participantes e, posteriormente,
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foram transcritas na integra pelo aplicativo TurboScribe.ai e enviadas copias aos
mesmos.

Uma outra etapa da pesquisa de campo para compreender os fatores
associados ao baixo desempenho dos estudantes na disciplina de Matematica nas
avaliacbes externas foi a aplicagdo de um questionario online, por meio do google
forms, disponibilizado aos estudantes das seis turmas que compdem o Ensino Médio
da instituicdo (trés turmas do Ensino Médio em Tempo Integral e trés turmas do
Ensino Médio Regular Noturno). A decisdo de inserir os estudantes do Ensino Médio
na pesquisa se deu pelo fato de que sao esses sujeitos que participam das
avaliacbes externas. Seria, portanto, de grande valia conhecer como pensam e
como se da o ensino de Matematica segundo a o6tica desses atores. Portanto, o
objetivo foi compreender suas percepgdes sobre o ensino e a aprendizagem da
disciplina de Matematica, as dificuldades enfrentadas, seus anseios, sua relagao
com o(a) professor(a) de Matematica, com o(a) especialista da educagao, e com a
equipe gestora.

Inicialmente, o pesquisador, com autorizacédo da direcdo da escola, visitou as
turmas de estudantes do Ensino Médio e explicou a eles sobre a intengdo de
realizagao da pesquisa, nas quais os estudantes do Ensino Médio seriam o publico-
alvo.

Foi entregue e lido o TCLE — Responsaveis aos estudantes, no periodo de
25/08/2025 a 05/09/2025 (Esse periodo foi necessario em virtude da auséncia de
estudantes as aulas e, para que todos fossem contemplados, o pesquisador utilizou
o intervalo mencionado), para que levassem para casa e explicassem ao
responsavel pelo estudante menor de idade e colhesse a sua assinatura,
consentindo com a participagdo do estudante na pesquisa. No total foram entregues
136 TCLEs.

Foi aberto um prazo de devolugdo dos TCLEs no periodo de 08/09/2025 a
19/10/2025, e retornaram, durante este periodo, 134 TCLEs, autorizando esses
estudantes a participarem da pesquisa. Portanto, apenas dois estudantes néo
tiveram autorizagao dos pais para participar da pesquisa.

No periodo de 20/10/2025 a 24/10/2025 foram aplicados os questionarios aos
estudantes que tiveram o consentimento do responsavel para participar da pesquisa.
Os links para responderem aos questionarios foram enviados pelo pesquisador para

0 e-maiil institucional de cada estudante.
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Os estudantes foram encaminhados, pelo pesquisador, ao laboratério de
informatica da escola, organizados por turma, para acessarem seus e-mails
institucionais a fim de responderem o questionario. Aqueles estudantes que tiveram
dificuldades de acessarem o e-mail, seja por razdo de esquecimento de senha, ou
seja, por problemas técnicos apresentados no laboratério de informatica, tiveram
acesso ao link do questionario disponibilizado na area de trabalho de um dos
computadores disponiveis no laboratério de informatica da escola para este fim.

No inicio do questionario, encontra-se o termo de concordancia do aluno em
participar ou ndo da pesquisa e, com isso, foram preenchidos 134 questionarios
pelos estudantes, atingindo um percentual de 98,53% do total de estudantes
matriculados no Ensino Médio desta escola, e 100% de respostas em relagao ao
TCLE devolvidos.

Abaixo do termo de concordancia do estudante a pesquisa, 0 respondente
tinha a opgao de concordar em responder ao questionario, no qual essa opgao dava
a ele o acesso ao questionario, assim como tinha a op¢ao de ndao concordar em
responder ao questionario e, caso assinalado essa opg¢do, o questionario era

imediatamente encerrado, registrando-se a opgao de n&o concordancia.

3.5 ANALISE DOS DADOS PESQUISADOS

Esta secéo apresenta a analise dos dados produzidos na pesquisa de campo,
realizada com o diretor da escola, dois especialistas da Educacao Basica, que atuam
no Ensino Médio e dois professores de Matematica, que ministram suas aulas para
os estudantes do Ensino Médio, assim como os proprios estudantes deste nivel de
ensino.

As informacdes foram coletadas por meio de entrevistas semiestruturadas e
questionarios, conforme descrito na secao 3.4, que se refere a metodologia utilizada
para coleta de dados, e tém o objetivo de levantar dados referentes aos fatores
associados ao baixo desempenho em Matematica dos estudantes do Ensino Médio
nas avaliagbes somativas do Simave, por meio da percepcado dos entrevistados e
respondentes dos questionarios.

As entrevistas realizadas foram divididas em blocos, conforme os referenciais

tedricos abordados nas seg¢des anteriores, assim como os questionarios aplicados



87

aos estudantes foram organizados por categorias, gerando graficos e tabelas,

possibilitando uma melhor analise dos dados, expondo a percepg¢ao dos estudantes.

3.5.1 Perfil dos participantes da pesquisa

Na analise do perfil dos participantes desta pesquisa, e conforme o
apontamento dos dados obtidos, verificamos que o diretor escolar possui mais de
vinte anos de experiéncia na area educacional, estando na gestdo da escola por 13
anos consecutivos, fato que representa pontos positivos e pontos desafiadores.
Destacamos que, com esse tempo a frente da gestdo, o diretor conhece bem as
rotinas da escola, o perfil dos estudantes, assim como seus dados educacionais, o
que facilita o apoio as intervengdes necessarias. Por outro lado, devido ao longo
periodo sem alternancia da gestdo, podem ocorrer resisténcias para inovagdes e a
inviabilidade do surgimento de novas liderancgas.

Embora o diretor tenha bastante tempo de vinculo institucional, a equipe
pedagogica que atua com o Ensino Médio, formada pelos especialistas da Educagao
Basica, esta atuando nessa escola pela primeira vez, sendo que a especialista 2
conta com oito anos de tempo de servico em escolas da Rede Estadual de Ensino
de Minas Gerais, e a especialista 1 esta atuando na funcdo de especialista pela
primeira vez, ambas com vinculo de contratacdo temporaria pela SEE/MG para o
ano de 2025.

Em relacdo ao tempo de atuacao dos professores de Matematica que hoje
ministram aulas no Ensino Médio, os dois participantes possuem mais de 16 anos de
atuacado como professor, sendo que o professor 1 ja trabalhou nesta escola por 12
anos de maneira alternada, com o maior tempo de servigo atuando nos anos finais
do Ensino Fundamental. Este professor conhece bem a rotina da escola e os
projetos existentes, e o professor 2 esta na instituicio ha 8 meses, e ambos
possuem vinculo institucional realizado por meio de contrato temporario de trabalho
pela SEE/MG.

Em relagdo aos estudantes respondentes do questionario, estes totalizam 134
estudantes, sendo que 68 estdo cursando o Ensino Médio em Tempo Integral e 66
frequentam o Ensino Médio Noturno. Do total dos 134 estudantes, estes se

subdividem em 69 do sexo masculino e 65 do sexo feminino.
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Na secao seguinte analisamos os dados levantados pela pesquisa referente
ao eixo fatores associados ao desempenho dos estudantes, na percepgao do diretor
escolar, das especialistas da Educacdo Basica, dos professores e dos proprios

estudantes participantes da pesquisa.

3.5.2 Analise do eixo fatores associados ao desempenho

Nesta secdo, sao abordados os dados levantados pela pesquisa sobre os
fatores associados ao desempenho em Matematica dos estudantes do Ensino Médio
na visao de especialistas da Educacao Basica, professores, gestdao escolar e dos
proprios estudantes.

Em relacdo ao aprendizado de Matematica, o diretor da escola percebe a
desmotivacdo em parte dos estudantes e, ao ser perguntado como ele descreveria o
nivel de motivacao e interesse dos estudantes para aprender Matematica, ele nos

descreve o seguinte:

Descreveria o nivel de motivacdo dos estudantes em aprender
Matematica como moderado. Alguns estudantes demonstram
interesse e entusiasmo, enquanto outros parecem desmotivados ou
desinteressados (Diretor, entrevistado em 26/09/2025).

A equipe pedagodgica, formada pelas especialistas da Educagao Basica,
percebe também um certo desinteresse dos estudantes em aprender Matematica. A
especialista 1 relata: “eu vejo que os alunos ndo tém interesse em aprender
Matematica, ndo gostam, é mais por obrigacdo, vem mesmo por obrigacéo, porque
precisa estudar Matematica, mas eles ndo tém interesse mesmo” (entrevistada em
01/10/2025). A especialista 2 acrescenta: “eu os descreveria como desmotivados.
Eles s&o alunos que tem a capacidade, mas estdo desmotivados” (entrevistada em
03/10/2025).

Os professores que atuam no Ensino Médio percebem que a maioria dos
estudantes estdo desmotivados e desinteressados em aprender Matematica. Nesse
sentido, a baixa autoestima é um fator predominante para levar para baixo o

desempenho. Segundo o Professor 1:

Eu vejo na instituicdo que eles tém um nivel de motivagao e interesse
muito baixo. Mesmo porque eles ja vém com a mentalidade de que é



89

dificil e que eles nao vao conseguir aprender. Entdo, a gente vé que
eles nao tém tanto interesse no conteudo. Por uma boa parte dos
alunos, outros ja tém bastante interesse. Mas a maioria € o
desinteresse mesmo nesse sentido (Professor 1, entrevistado em
07/10/2025).

O Professor 2 reconhece que ha mesmo a desmotivagdo por parte dos

estudantes, assim como reconhece o0 seu papel de tentar motivar os estudantes e

mostrar para eles a importancia da Matematica n&do s6 na escola, mas na vida,

conforme destaca:

Eu vejo que é pouco o nivel de motivagdo, né? Na verdade, somos
ndés os professores que tém que trazer essa motivacao, né? Que
procura meios para motiva-los, né? Mostrando a importancia da
Matematica ali no dia a dia, nos negocios. Entdo, a motivagdo é
baixa em relacdo a Matematica (Professor 2, entrevistado em
09/10/2025).

Os estudantes expressaram as suas opinides quando perguntados a respeito

de sentir-se motivado para estudar Matematica e, conforme os dados analisados,

12,68% deles disseram que se sentem motivados para estudar Matematica; 44%

disseram concordar mais que discordar da afirmativa que se sentem motivados para

aprender Matematica; 33,58% declararam que discordam mais do que concordam

com a afirmativa de que se sentem motivados para aprender Matematica; e 9,74%

dos estudantes disseram n&o estarem motivados para estudar Matematica,

conforme demonstra o grafico 17, com o devido quantitativo de respostas.

Grafico 17 - Me sinto motivado para estudar Matematica (n = 134)3
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nas respostas dos estudantes (2025).

3 “n” representa o tamanho da amostra ou respondentes.
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O gréfico 17 demonstra que, se somarmos a quantidade de estudantes que
concordam totalmente aos estudantes que concordam mais do que discordam,
teremos um percentual de 56,7% (76 estudantes) dos estudantes do Ensino Médio
com alguma motivagdo para o estudo da Matematica. Em contrapartida, 43,3% (58
estudantes) representa o somatério dos estudantes que discordam mais do que
concordam que se sentem motivados para estudar Matematica com os estudantes
que discordam totalmente da afirmativa.

Percebemos que ha um consenso nas respostas dadas pelo diretor,
especialistas e professores em relagdo ao fato de a maioria dos estudantes se
sentirem desmotivados para o estudo da Matematica. Porém, em contrapartida,
56,7% dos estudantes se posicionam com alguma motivagdo para o estudo do
conteudo de Matematica, o que gera uma certa divergéncia nas informagdes, que
podem se justificar conforme as motivagbes que descremos a seguir.

A SEE/MG langou, em 28/08/2025, o programa “Aprendizagem em
Movimento” (Minas Gerais, 2025¢c) com a distribuigdo de materiais pedagdgicos
voltados a recomposigdo das aprendizagens e preparagdo dos estudantes para a
avaliacdo do Saeb. Isso compreendeu na distribuigdo de um caderno contendo
algumas habilidades basicas do conteudo de Matematica, no formato da avaliagcao
do Saeb, para ser trabalhado pelo professor em sala de aula, a fim de que o
estudante recomponha e recupere as aprendizagens de alguns conteudos
prioritarios da Matematica e se sobressaia na referida avaliagao.

Diante dessa situacéo, a escola se organizou para um melhor atendimento
aos estudantes, intensificando os momentos de acolhida, retomada dos conteudos ja
trabalhados em anos de escolaridades anteriores, e que sao essenciais para o
conhecimento de novos conteudos, assim como buscou envolver os pais e
sensibilizar os estudantes da importancia deste momento, fazendo com que o
estimulo e a motivagdo para o estudo da Matematica aumentassem entre os
estudantes.

Como as entrevistas ocorreram entre os dias 26/09/2025 e 09/10/2025,
periodo em que a escola estava iniciando os trabalhos com os Cadernos de
Aprendizagem da SEE/MG, os entrevistados apresentaram suas percepgdes a partir
da forma como observavam, naquele momento, a maioria dos estudantes, marcada

por certa desmotivagao em relagao ao estudo da Matematica.
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Por outro lado, os estudantes responderam aos questionarios no periodo de
20/10/2025 a 24/10/2025, apés participarem de atividades de acolhimento, de
recomposicdo de aprendizagens e diante da perspectiva de serem recompensados
pelos resultados a serem alcancados na avaliacdo do Saeb. Esse contexto pode ter
contribuido para que parte deles se sentisse mais motivada a estudar Matematica e,
consequentemente, expressasse essa percepgao nas respostas ao questionario, o
que se refletiu no indice de 56,7% de estudantes que declararam sentir algum nivel
de motivagao para a disciplina naquele momento.

Um dos fatores que contribuem para que haja motivagao dos estudantes em
aprender Matematica relaciona-se ao fato de o estudante gostar de estudar

Matematica. O grafico 18 traz a opinido desses estudantes acerca desta afirmativa.
Grafico 18 - Eu gosto de estudar Matematica (n = 134)
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nas respostas dos estudantes (2025).

Diante deste questionamento, 20% (27 estudantes) dos estudantes disseram
que gostam de estudar Matematica. Sobre a afirmativa, eu gosto de estudar
Matematica, 47% (63 estudantes) disseram concordar mais do que discordar, 21,6%
(29 estudantes) disseram discordar mais que concordar e 11,4% (15 estudantes)
disseram discordar totalmente da afirmativa.

Deparamo-nos, portanto, com um percentual expressivo em relacdo ao
posicionamento de estudantes que apontaram uma tendéncia a gostar de estudar
Matematica, ou seja, pelo menos 67% dos estudantes disseram concordar

totalmente ou concordar mais do que discordar da afirmativa posta, que é: “gosto de
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estudar Matematica”, contra os 33% dos estudantes que disseram discordar mais do
que concordar da afirmativa ou discordar totalmente.

Quando analisado estatisticamente, verificamos que existe uma correlagao*
forte e positiva entre o fato do estudante se sentir motivado para estudar Matematica
e o fato de ele gostar de Matematica e, nessa situagao, encontramos uma correlagéao
positiva de 0,86. Isso significa que quanto mais estudantes afirmarem gostar de
estudar Matematica, a motivagdo para estudar Matematica também cresce, ou seja,
uma correlagdo positiva significa que se o conjunto de valores de uma variavel
estiver aumentando, o conjunto de valores da outra variavel também aumenta, e
quanto mais préximo de 1 for o indice de correlagao, maior ela sera.

Para que o estudante encontre motivacdo em estudar Matematica, também é
necessario que este perceba a utilidade dessa disciplina em sua vida, pois somente
assim o estudo da Matematica fara sentido para o estudante. Diante deste cenario,
foi disponibilizado no questionario dos estudantes para que ele registrasse a sua
opinido sobre a afirmativa: “acho a disciplina de Matematica pouco util”. As respostas

dos estudantes encontram-se no grafico 19.

Grafico 19 - A utilidade da Matematica para o estudante (n = 134)
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Fonte: Elaborado pelo autor, a partir das respostas dos estudantes (2025).

4 O método de correlagao linear é utilizado para estudar o comportamento conjunto de duas
variaveis. Esta correlacdo nao indica necessariamente uma causa, mas sim um dado
estatistico de analise entre as variaveis, quantificando a for¢a e a dire¢do da relagao linear.
Um resultado de +1 representa uma correlagao positiva perfeita, significando que as
variaveis aumentam juntas de forma linear. Por outro lado, -1, indica correlagédo negativa
perfeita, com uma varidvel aumentando enquanto a outra diminui proporcionalmente.
Valores entre 0,7 e 1 (ou -0,7 e -1) geralmente apontam para correlagdes fortes. O calculo
desta correlagao foi feito por meio do aplicativo Excel, e para encontrar o valor da correlagéo
foi utilizada a seguinte férmula:

Correl(X.Y) = 2 -y -»)

VG- 0L -7 , onde “X” e “y” representam respectivamente aos valores
obtido por meio dos dados do questionario dos estudantes aos itens “sentir-se motivado” e
“‘gostar de Matematica”.
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Diante das respostas emitidas pelos estudantes, percebemos que a grande
maioria, 76% dos estudantes, veem utilidade na Matematica, e esse fato pode
contribuir para o aumento da motivacado em estudar esta disciplina.

De acordo com Silva, Wendt e Argimon (2010, p. 357), “motivacéo é a forga
que mobiliza a pessoa a interagir no ambiente”, e, conforme os relatos dos
entrevistados, ha uma percepcdo destes com relagdo a desmotivagdo dos
estudantes no aprendizado da Matematica, um fator perceptivel pelos entrevistados,
que impacta diretamente o resultado educacional do estudante e da escola. Porém,
uma grande parte dos estudantes se declaram com alguma motivagao para o estudo
da Matematica, gostam de estudar Matematica e até veem alguma utilidade da
Matematica. Entdo, o que os impede de aprender Matematica e apresentar bons
resultados nas avaliagdes externas?

De acordo com Bzuneck e Boruchovitch (2016), as atividades que resultam no
aprendizado tanto no ambito educacional quanto ao longo da vida do individuo, tém
caracteristicas que exigem certos esfor¢gos do aprendente, tais como esforgo mental,
persisténcia ao processo e o0 uso de variados recursos, assim como estratégias
eficazes. Ainda conforme Bzuneck e Boruchovitch (2016, p. 74), “dai se deduz que,
para aprender, € imprescindivel que os alunos estejam motivados, uma vez que,
pelos processos motivacionais, atividades s&o iniciadas e mantidas”.

Bzuneck e Boruchovitch (2016) ainda acrescentam:

a motivacdo do aluno nao consiste numa variavel simples,
representada por um unico fator, de modo que, para efeitos praticos,
bastaria considera-la apenas como presente ou ausente, apenas
com variagdes em grau. Pelo contrario, motivacdo € um constructo
multidimensional e complexo. Assim, a questdo do que motiva os
alunos, abre-se uma lista de diversos fatores identificados pelos
tedricos, de modo que o propédsito de motivar alunos para aprender
dependera da consideragdo de todos esses fatores (Bzuneck;
Boruchovitch, 2016, p. 74).

Portanto, percebemos que a falta de motivacédo é também um dos fatores que
pode contribuir para 0 aumento de lacunas na aprendizagem, acarretando em
defasagem escolar que muitas vezes vai passando de ano a ano sem uma
recomposi¢cao de aprendizagem adequada para sanar as dificuldades. A percepgao

do professor 1, foi a seguinte:
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Bom, normalmente, os alunos, o que eles tém apresentado, eles tém
chegado nas turmas nono ano, oitavo ano, com um déficit muito
grande de séries anteriores. Entdo, o conhecimento basico, aquele
conhecimento basico das quatro operacgdes, eles tém chegado com
muita dificuldade. E até nessa situacdo, para nés, demanda um
pouco mais de trabalho, porque a gente tem que estar voltando muito
conteudo para tentar sanar essa dificuldade deles da base (Professor
1, entrevistado em 07/10/2025).

O relato do professor 2 que atua no Ensino Médio revela a sua percepgao:

A Matematica eu vejo que é um grande tabu, né? Posso dizer que
uns 60%, né? Entdo nesse tabu é muita dificuldade ali na questao da
divisdo, né? Tenho trabalhado com turma de 6° ao 9° ano, de 1° ao
3° ano do Ensino Médio, e até mesmo assim no 1° ao 3° ano do
Ensino Médio vocé acaba lidando com alunos que tém muita
dificuldade na divisdo, né? Mesmo ali no basico das quatro
operacdes basicas, né? E chega no Ensino Médio ali com dificuldade
na divisdo, divisdo e multiplicacdo. Eu vejo que eles tém muita
dificuldade na multiplicagdo e na divisdo (Professor 2, entrevistado
em 09/10/2025).

Os estudantes reconhecem que possuem dificuldades em varios topicos ou
conteudos basicos da Matematica que foram trabalhadas em algum ano do percurso
escolar. Esses conteudos sao base para o prosseguimento e aprofundamento da
disciplina no decorrer da Educacao Basica, conforme demonstra o grafico 20, em
que, ao responder o questionario os estudantes poderiam assinalar mais de uma
alternativa, assim como inserir outros conteudos que nao estavam elencados.

O Grafico 20 mostra que os estudantes trazem, de anos anteriores,
dificuldades em determinados conteudos que ja foram trabalhados e que se
esperava estarem consolidados, para que pudessem progredir com sucesso na
aprendizagem de novos conteudos. Nesse sentido, as habilidades desenvolvidas
anteriormente deveriam servir de base para a compreensao e a assimilacido de
novos conhecimentos, possibilitando ao estudante seguir seu percurso escolar de

maneira satisfatoria.
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Grafico 20 - Conteudos com maiores dificuldades apresentadas pelos estudantes (n

= 134)
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Fonte: Elaborado pelo autor, a partir das respostas dos estudantes (2025).

Porém, diante das respostas dadas pelos estudantes, vimos que eles
possuem dificuldades trazidas até mesmo das séries iniciais do Ensino
Fundamental, como é o caso da tabuada, em relacdo a qual cerca de 31% dos
estudantes declaram ter dificuldade, confirmando, desta maneira, a fala dos
professores que apontam as dificuldades dos estudantes em lidar com as quatro
operacoes basicas.

Mesmo levando em consideracdo o periodo pandémico, periodo em que
houve uma perda muito grande em relagcdo a aprendizagem, temos que salientar
que houve também uma certa falha no processo de ensino aprendizagem destes
estudantes, tanto no periodo que antecedeu a pandemia quanto no periodo pos

pandémico.
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Os estudantes que hoje estao cursando o 1° ano do Ensino Médio conviveram
com a pandemia de Covid-19 quando cursavam o 5° e 6° ano do Ensino
Fundamental (2020 e 2021), o que nao justifica as lacunas de aprendizagem
deixadas em certos conteudos até o dia de hoje, como, por exemplo, a propria
tabuada.

Esses mesmos estudantes permaneceram na escola apos o periodo
pandémico, por praticamente quatro anos (2022 a 2025), para que a apropriagao
dos conteudos e habilidades que geraram essas lacunas de aprendizagem fossem
totalmente sanadas.

Para aqueles estudantes que sinalizaram maiores dificuldades em conteudos
basicos, é necessario que participem de estratégias voltadas a recomposi¢céo das
aprendizagens, pois, de acordo com Lacerda, Lacerda e Galvao (2023, s.p.), ela
“‘busca reduzir as disparidades educacionais e promover o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e competéncias apropriados para cada fase do ensino”.
Dessa maneira, pode ser proporcionada uma aprendizagem significativa dos
conteudos que nao foram completamente consolidados pelos estudantes e, assim,
torne-os mais motivados para suas atividades escolares.

Além dos pontos destacados anteriormente, que incorporam os fatores
ligados ao desempenho dos estudantes em Matematica, cabe-nos ressaltar suas
motivagbes em relagcédo a realizagdo das avaliagdes externas. Segundo o ponto de
vista da gestdo e da equipe pedagdgica, a maior parte dos estudantes também né&o
possuem motivagcao para a realizagao destas avaliagdes, os quais muitas vezes nao

entendem a sua importancia. A fala do diretor na entrevista demonstra essa visao:

Percebo que os estudantes do 3° ano do Ensino Médio tém um
interesse moderado em realizar as avaliacbes externas. No entanto,
€ importante notar que alguns estudantes podem sentir-se ansiosos
ou desmotivados. Para melhorar isso, estamos implementando ac¢bes
de motivacao e apoio (Diretor, entrevistado em 26/09/2025).

O diretor descreve sobre o nivel de motivagcdo dos estudantes para a

realizagao da avaliagao:

Descreveria o nivel de motivagédo e empenho dos estudantes do 3°
ano do Ensino Médio para realizar a avaliacdo externa de
Matematica do Proeb como baixo. Muitos estudantes parecem nao
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entender a importancia da avaliagdao ou nao se sentem preparados
(Diretor, entrevistado em 26/09/2025).

De acordo com a visdo da especialista 2:

Assim, eles estdo bem... ndo vou falar de todos, porque la tem quem
quer e tem os que nao querem. E tem os que estdo ali para cumprir
tabela, entdo, assim, a sala em si € uma sala boa, ndo é uma sala
ruim nao, ela € uma sala, uma turma boa. S¢ falta aquela motivagao
mesmo deles quererem mesmo realizar as coisas. Falta mais, assim,
o pulso firme deles, eles querer mesmo, entendeu, eu acho que falta
isso na maioria la da sala, porque a outra metade a gente sabe que
querem alguma coisa, querem formar o terceiro ano e seguir uma
faculdade, conquistar um emprego (Especialista 2, entrevistada em
03/10/21025).

O diretor, juntamente com a especialista da educagao, percebem uma certa
desmotivacédo advinda por parte dos estudantes em realizar a avaliagcdo somativa do
Simave. A falta de motivagdo € um dos fatores que influenciam diretamente no
resultado das proficiéncias alcangadas e, conforme demonstrado no capitulo 2,
secdo 2.5, os resultados obtidos, apesar de estar em uma linha crescente, ainda
estao abaixo do esperado.

Talvez a percepcgado de desmotivacdo que o diretor e o especialistas declaram
advém do fato de os estudantes reconhecerem suas dificuldades em certos
conteudos da Matematica, e com isso se mantenham com medo do que pode ser
cobrado na avaliacdo somativa do Simave. Entdo, diretor e especialistas
possivelmente associam o medo dos estudantes a desmotivacao na realizacdo da
avaliagao.

O professor 1, que atua no Ensino Médio, também percebe o desinteresse
dos estudantes em realizarem as avaliagbes externas, pois quando perguntado
quais seriam os motivos da grande quantidade de estudantes no nivel de

desempenho baixo nas avaliagdes externas, ele respondeu:

Porque, por ser uma avaliacdo externa, o que eu vejo € que 0s
alunos nédo tém tanto interesse em fazer uma avaliagdo externa
numa escola publica quanto as avaliagbes internas ou quanto uma
outra avaliagédo de interesse deles. Eles meio que ndo tém um
interesse nessas avaliagcbes. Um motivo muito grande € o
desinteresse deles. Por ser uma avaliacdo externa, eles ndo tém
compromisso, eles nao tém esse foco, na mentalidade deles o
resultado é pra escola, é para o professor e ndo deles. Entdo, muitas



98

vezes eles resolvem a avaliagdo sem sequer ler as questdes
(Professor 1, entrevistado em 07/10/2025).

O professor 1 nos revela um dado importante, pois tem a percepg¢ao de que o
desinteresse dos estudantes se da pelo fato de eles terem a ideia de que o resultado
dessa avaliagao externa so interessa a escola, e que nao altera em nada a sua vida
escolar.

Segundo o professor 1, o estudante da mais atencdo e desperta maior
interesse nas avaliagbes que resultam em notas para ele, que ele seja
recompensado com uma certa pontuacdo que no final do bimestre ou do ano fara
diferenga no seu percurso escolar, o que, na visdo do estudante, isso ndo acontece
com a avaliagao externa.

No grafico 21, temos a apuragdo das respostas dadas pelos estudantes a
respeito do nivel de motivagdo deles para a realizagédo da avaliagdo somativa do

Simave.

Grafico 21 - Nivel de motivacao dos estudantes do Ensino Médio em realizar a

Avaliagdo Somativa do Simave (n = 134)
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Fonte: Elaborado pelo autor, a partir das respostas dos estudantes (2025).

As respostas dadas pelos estudantes nos indicam um percentual de 32,8% de
estudantes (44 estudantes) que se sentem muito motivados ou motivados para
realizar a avaliagdo somativa do Simave, enquanto 67,2% (90 estudantes) dos
estudantes se sentem pouco motivados ou nada motivados para a realizagao dessa

avaliagao. Tal fato requer da instituicdo de ensino a realizagdo de um trabalho de
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conscientizacdo e motivacido aos estudantes do Ensino Médio, com intencdo de
mudar seus pensamentos em relagcao a participagao nas avaliagbes externas.

Para que possamos expandir um pouco mais sobre a percep¢ao dos nossos
estudantes acerca de seus niveis de motivacdo para realizagdo da avaliacédo
somativa do Simave, o grafico 22 nos mostra esse nivel de motivagao separado por

turmas do Ensino Médio.

Grafico 22 - Nivel de motivacado dos estudantes para realizarem a Avaliagcéo

Somativa do Simave separada por turma do Ensino Médio.
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Fonte: Elaborado pelo autor, a partir das respostas dos estudantes (2025).

Conforme os dados apresentados no Grafico 22, constata-se que todas as
turmas do Ensino Médio apresentam baixo nivel de motivagao para a realizacdo da
avaliagao somativa do Simave. Ao somarmos o quantitativo de estudantes que
afirmaram sentir-se pouco motivados com aqueles que declararam nao se sentir
motivados, obtém-se os seguintes percentuais em relagao ao total de cada turma: 1°
ano integral: 57,1%; 2° ano integral: 82,6%; 3° ano integral: 62,5%; 1° ano noturno:
57,8%; 2° ano noturno: 50%; e 3° ano noturno: 85,1%.

Nota-se que, apesar de a turma do 3° ano do Ensino Médio Noturno possuir o
maior percentual de estudantes que se declaram pouco motivado ou nada motivado,
ao analisarmos o resultado geral entre os turnos matutinos, integral e noturno, temos
uma equiparacdo dos numeros. Isso requer a atencdo da escola nos dois turnos

igualmente, pois o baixo grau de engajamento dos estudantes para realizagdo da
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avaliacao somativa do Simave podera trazer uma influéncia negativa nos resultados
educacionais.

Aprofundando um pouco mais a pesquisa, buscamos compreender o que
mais influencia o desempenho dos estudantes nas avaliagbes externas, a partir das
respostas obtidas por meio do questionario. Nesse instrumento, foram
disponibilizadas algumas opg¢des de resposta, permitindo que os estudantes
marcassem mais de uma alternativa, bem como descrevessem outros fatores que
julgassem pertinentes e que nao constavam entre as opgdes propostas.
Ressaltamos que esta € a unica pergunta em que o estudante poderia marcar mais
de uma alternativa. O tratamento das respostas foi realizado de forma
individualizada para cada opgéo assinalada, ou seja, em cada alternativa analisamos
quantos estudantes a escolheram. O mesmo procedimento foi adotado para todas
as demais opgdes, inclusive para as respostas espontdneas que os estudantes

puderam acrescentar. Os resultados encontram-se apresentados no Grafico 23.

Grafico 23 - Fatores que influenciam no desempenho dos estudantes nas avaliagdes

externas na percepgao dos estudantes (n = 134)
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Fonte: Elaborado pelo autor, a partir das respostas dos estudantes (2025).

Dessa maneira, foi assinalado por 50 estudantes (37%) que o que mais
influencia seu desempenho nas avaliagbes externas seria a falta de interesse para
responder a prova, 45 estudantes (33,5%) disseram ndo entender o conteudo de

Matematica, outros 45 estudantes (33,5%) responderam que € por falta de estudo,
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27 estudantes (20%) responderam que ndo tém interesse pela disciplina de
Matematica, 15 estudantes (11%) alegaram a falta de acesso aos materiais de
estudo, 2 estudantes (1,5%) disseram que o professor ndo explica direito o
conteudo e 1 estudante (0,7%), espontaneamente, disse que a preguica € o que
influencia em seu desempenho nas avaliagdes externas Em contrapartida, 39
estudantes (29%) disseram que o fato de estudarem muito influenciou o seu
desempenho em Matematica e 25 estudantes (18,6%) disseram que possuem
interesse pela Matematica e isso influenciou o seu desempenho nas avaliacbes
externas.

Nossa pesquisa mostrou que o desinteresse em responder a avaliagcédo
somativa do Simave € um dos motivos que interfere no baixo desempenho dos
estudantes, pois, conforme bem disse o professor 1 (2025), os alunos respondem as
questdes da avaliacdo sem sequer ler.

O fato de alguns estudantes nao terem interesse em participar ativamente,
respondendo com seriedade a avaliacdo, demonstra desconhecimento da
importancia dos resultados desta avaliagdo somativa do Simave.

Este € um ponto que requer da escola uma mudanga de postura diante das
avaliagdes externas. Nesse sentido, a sensibilizagcdo de estudantes, pais e
professores torna-se imprescindivel, para que todos se sintam protagonistas de um
sistema avaliativo no qual o que importa ndo seja apenas um numero ou uma
proficiéncia, mas também a consciéncia do estudante ao realizar a avaliagdo com
seriedade, mobilizando nela toda a aprendizagem construida ao longo de seu
percurso escolar. Dessa forma, ele se reconhece como sujeito integrante do
processo, bem como demonstra autonomia diante das avaliagdes.

Casassus (2002) reforca a ideia do compromisso e comprometimento dos

estudantes na realizagcédo das avaliagbes, destacando que:

A eficacia de um sistema de avaliagao depende da legitimidade que
lhe conferem os atores do processo educativo. E indispensavel que
professores, pais e, fundamentalmente, os alunos compreendam que
a realizagao das provas externas nao é uma fiscalizagdo, mas um ato
de responsabilidade com a aprendizagem, sem o qual a escola perde
sua bussola de qualidade (Casassus, 2002, p. 68).

Portanto, repassar aos estudantes o senso da responsabilidade com as

avaliagdes, em que estes compreendam o porqué e o para que destas, faz com que
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os resultados por ela alcangados seja um norteador para a melhoria da educagao do
proprio estudante e, consequentemente, a melhoria de todo um sistema.

Finalizando esta secdo apresentamos as respostas sobre a influéncia da
pandemia de Covid-19 no desempenho de Matematica. Conforme descrito no
capitulo 2, o periodo pandémico afetou o desempenho dos estudantes do mundo
inteiro, trazendo lacunas no processo ensino aprendizagem dos estudantes. Por isso
foi perguntado aos estudantes o quanto o periodo pandémico influenciou em seu
desempenho em Matematica, eles deveriam sinalizar em uma escala de 1 a 10, em
que 1 representa pouca influéncia negativa no desempenho e 10 representa muita

influéncia negativa no desempenho em Matematica, conforme consta no grafico 24.

Grafico 24 - Influéncia da pandemia de Covid-19 no desempenho de Matematica (n
= 134)
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Fonte: Elaborado pelo autor, a partir das respostas dos estudantes (2025).

Pelas respostas dadas pelos estudantes, percebe-se que muitos se sentiram
impactados negativamente em seu desempenho de Matematica pela pandemia de
Covid-19 e, em média, sinalizaram um valor de 6,94 da influéncia negativa sobre o
desempenho académico.

E notério o impacto deixado pela pandemia, que afetou ndo s6 os estudantes,
principalmente os menos favorecidos em relagdo aos recursos tecnolégicos, mas
também os professores, que tiveram que se reinventar e adaptar-se as tecnologias e

esta nova forma de ensino.
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Aos estudantes foi tirada a oportunidade de contarem com assisténcia
individualizada para sanar suas duvidas como ocorria no ensino presencial,
causando uma lacuna no processo de ensino aprendizagem. Conforme Ferreira
(2024):

Assim, o0 ensino tornou-se menos inclusivo e personalizado,
comprometendo o desempenho escolar em larga escala. Outro ponto
critico foi o impacto emocional sobre estudantes e professores. O
isolamento social, combinado com a inseguranga em relagédo ao
futuro, trouxe estresse e desmotivacao (Ferreira, 2024, p.107).

Os impactos desse periodo proporcionaram um atraso escolar em todos as
disciplinas, porém a Matematica, com suas peculiaridades, fez com que os

estudantes tivessem uma grande perda, pois, de acordo com Ferreira (2024):

os conteudos matematicos especificos exigiram adaptacoes
complexas. O ensino de temas como &algebra e geometria, que
demandam explicacbes detalhadas e visuais, tornou-se mais dificil
no ambiente virtual. Ferramentas digitais muitas vezes nao
conseguiam reproduzir a interacdo e os recursos do ensino
presencial (Ferreira, 2024, p.108).

Portanto, cabe a instituicdo se organizar para que implemente estratégias
educacionais condizentes para que minimize esses impactos que ainda hoje assola
0 processo ensino aprendizagem, comprometendo a qualidade e os resultados

educacionais.

3.5.3 Apropriacao de resultados da escola

Nesta secdo tratamos sobre a apropriacdo dos resultados educacionais dos
estudantes do Ensino Médio, tanto nas avaliagdes externas como nas avaliagcoes
internas, a fim de entendermos como a escola e seus professores se apropriam dos
resultados educacionais, promovem avaliagdo dos estudantes e quais
procedimentos sédo aplicados para resolvem as possiveis dificuldades apresentadas
por eles.

Sobre a divulgagéo e apropriagcéo de resultados educacionais da escola nas
avaliagcbes externas, e, segundo os entrevistados, constatamos que ha o repasse

dos resultados educacionais atingidos pela escola, que se da em reunibes
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pedagogicas com a presenga de todos os professores, assim como os pais também
sdo informados em reunides especificas com este segmento. Segundo o diretor
escolar, “a divulgacéo de resultados das avaliagbes externas € realizada por meio de
reunides com os professores e pais. Além disso, os resultados sdo discutidos em
conselhos de classe e utilizados para planejar agoes de melhoria” (entrevistado em
2025).

A especialista 1 (2025) disse que “ndo ha realizagdo desses resultados”,

porém, a especialista 2 acrescenta:

Assim, a gente apresenta esses resultados nas reunides de médulos,
né? Aquela reunido mensal, a gente apresenta os resultados através
dessas reunides. A gente mostra os resultados das turmas que séo
avaliadas, né? Ai a gente apresenta nessas reunides (Especialista 2,
entrevistada em 03/10/2025).

Os professores expressaram suas percepgdes sobre o processo de
apropriagcdo dos resultados das avaliagbes externas na escola e, segundo o

professor 1,

a divulgacgéao é feita nas reunides, auditérios e especificas também
para nos da area. A gente tem esse resultado em maos e a gente
conversa muito com os colegas de trabalho, com o setor pedagadgico,
com o setor da direcdo também. A gente conversa muito sobre esses
resultados e sempre com a intengao de melhorar os resultados de
anos anteriores (Professor 1, entrevistado em 07/10/2025).

O professor 2 (09/10/2025) destaca como é realizada a divulgagdo e
apropriacdo de resultados das avaliagdes externas na escola, ressaltando que “E
através da reunido que o diretor faz com os professores e ele acaba expondo,
mostrando os graficos... através do diretor.”

Segundo o professor 1 (07/10/2025), ele se apropria dos resultados das
avaliagbes externas da escola quando: “A diregao passa para a gente, a superviséo
também passa através de e-mails, passa nas reunides, tem os livros, as apostilas
que vém também com esses resultados”.

Existe uma grande diferenca entre o simples repasse dos resultados das
avaliagdes externas aos professores, em uma reunido de professores e pais, e a
devida apropriacdo dos resultados educacionais, em que é realizada uma analise

aprofundada para verificar os pontos fortes e as fragilidades existente entre os
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estudantes, mesmo porque as disciplinas avaliadas sdo Lingua Portuguesa e

Matematica, pois, conforme Brooke e Cunha (2011):

A avaliagdo externa sé adquire pleno sentido pedagdgico e social
quando seus resultados s&o apropriados pela escola e pela
comunidade. E o conhecimento desses resultados que permite aos
professores reorientarem sua pratica e aos pais cobrarem uma
educacao de qualidade, transformando o dado estatistico em uma
ferramenta de mobilizacao coletiva (Brooke; Cunha, 2011, p. 17).

Dai a necessidades desses professores se aprofundarem nos resultados que
os estudantes obtiveram, a fim de planejar agdes de intervengdes necessarias e,
segundo algumas narrativas dos entrevistados na instituicdo pesquisada, s6 ha este
momento de repasse € ndo uma analise criteriosa com a devida apropriacao de fato
destes resultados.

A correta apropriacdo dos resultados das avaliacbes externas pelos
professores, gestdo escolar e pedagogica, € um processo de reflexdo sobre o que
os estudantes conseguiram aprender e as habilidades que ainda necessitam
desenvolver.

O professor 2 acrescenta, ainda:

Nas reunides é tracado metas, né? O que deve fazer para melhorar o
desempenho dos alunos naquelas habilidades que eles tiveram
maior deficiéncia. Entao nao fica apenas na exposicao, né? Eu vejo
que tenta melhorar o desempenho dos alunos trabalhando naquelas
habilidades que s&do de defasagem (Professor 2, entrevistado em
09/10/2025).

Na analise e apropriagao dos resultados, nao basta simplesmente repassar os
dados quantitativos, mas sim interpreta-los de modo a entender qual o real
significado destes em relagdo ao processo de ensino aprendizagem, pois isso dara
aos professores, gestao e equipe pedagdgica o subsidio necessario para melhoria
das praticas pedagogicas, correcado de rotas e maior sucesso no processo educativo.

Conforme Gouveia e Gouvéa (2013):

Precisamos saber interpretar estes resultados de modo a poder
intervir de forma eficaz que direcione a uma efetiva melhoria na
qualidade e na promog¢ao da equidade. Sendo assim, independente
do destino que sera tomado, espera-se que tais decisdes propiciem
uma melhoria na qualidade do ensino-aprendizagem; que afetam os
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indicadores educacionais; que modifiquem, positivamente, os atos
nas escolas e nas salas de aula (Gouveia, Gouvéa, 2013, p. 9).

Além dos resultados das avaliagcdes externas que podem ser um norteador de
rotas para os professores, eles podem contar também com o resultado das
avaliagdes internas, que, apos aplicadas e analisadas, podem resultar em planos de
intervengdes pedagogicas aqueles estudantes que ndo obtiveram éxito nos
conteudos cobrados na avaliagao.

Perguntado aos entrevistados sobre como a escola monitora e avalia o
desempenho dos estudantes em Matematica, o diretor escolar (26/09/2025) disse
que “A escola monitora o desempenho dos alunos em Matematica por meio de
avaliagbes internas e externas. Utilizamos indicadores como notas, frequéncia e
participacdo em atividades”.

A especialista 1 (01/10/2025) nos relata que “o processo de avaliacdo de
aprendizagem dos estudantes é feito através de trabalhos em grupos, atividades
dentro da sala de aula e também avaliacbes bimestrais”.

O professor 2 respondeu que, para avaliar os seus estudantes, utiliza os

seguintes instrumentos:

Ai eu uso trabalhos, né? Trabalhos, avaliacdo bimestral, apds os
alunos executarem aqueles trabalhos, aquelas avaliagbes, ai eu fago
a corregao ali junto com eles, né? Tentando sanar aqueles
conteudos, aquelas habilidades que eles ndo conseguiram com éxito.
Entdo é dessa maneira (Professor 2, entrevistado em 09/10/2025).

A partir da aplicagcdo de instrumentos variados para avaliacdo da
aprendizagem dos estudantes, os resultados gerados sao apresentados em
reunides de conselho de classe e reunido de professores com os pais, conforme

afirma o diretor escolar:

As discussbes sobre os resultados das avaliagbes internas e
externas de Matematica sdo realizadas em conselhos de classe e
reunides com os professores e pais. Nessas reunides, analisamos os
resultados e planejamos agbes para melhorar o0 desempenho
(Diretor, entrevistado em 26/09/2025).

A equipe pedagdgica destaca o procedimento de discussao dos resultados
obtidos pelos estudantes nas avalia¢gdes internas. Conforme a especialista1,
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sao realizadas no conselho de classe, bimestralmente é feita a
reunido com os supervisores, o diretor da escola e os professores. Ai
€ realizada essa reunido para discutir como foi o desempenho e
também buscar estratégias para melhorar o desempenho daqueles
que ndo conseguiram alcangar a meta (Especialista 1, entrevistada
em 01/10/2025).

Verifica-se que os resultados das avaliagbes internas dos estudantes s&o
levados a uma discusséao de forma geral em reunides de conselho de classe, na qual
o especialista 1 (01/10/2025) afirma: “E discutido com um todo, ai cada professor
tem a sua vez de opinar, de falar e de buscar estratégia juntamente com a
supervisao para realizar o desempenho desse aluno”.

A especialista 2 (03/10/2025) destaca que posteriormente trata
individualmente com o professor da disciplina de Matematica os resultados

alcancgados pelos estudantes:

Nas reunides, a gente marca as reuniées com o proprio professor, no
particular, né? A gente convoca os professores, mostra os resultados
e, apods isso, a gente apresenta para o restante da escola, né? Os
restantes professores da escola, nas reunides (Especialista 2,
entrevistada em 03/10/2025).

ApoOs a aplicagao dos instrumentos que possam avaliar a aprendizagem dos
estudantes e apresentado seus resultados a professores, pais, gestdo escolar e
gestao pedagogica, ha a mobilizagao para aplicagdo de medidas que possam trazer
reorganizacao do processo de ensino aprendizagem e a efetivagdo da consolidagao
das habilidades necessarias.

Em pesquisas bibliograficas realizadas, encontramos, na dissertacao de
mestrado de Silveira (2024), uma certa similitude em relac&o ao trato dos resultados
das avaliacbes dos estudantes pelos professores, equipe pedagodgica e gestao
escolar. A autora relata que existe entre os atores educacionais um consenso sobre
a apropriagdo dos resultados, porém nao ha a problematizacdo desta, ndo é
realizada uma analise profunda dos dados recebidos como realmente a necessidade
exige.

Também nos achados da dissertagdo de Brum (2025), a situagdo em relagao
aos procedimentos atitudinais diante dos resultados educacionais das avaliagdes se
equipara aos achados de Silveira (2024) e, ao que acontece na Escola Futuro

Brilhante. Verificou-se que, nessas realidades investigadas, a concepg¢ao arraigada e
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equivocada sobre a apropriagao de resultados ser compreendida como um simples
repasse dos resultados, a simples apresentacdo destes e ndo a sua profunda
analise e reflexdo. Em ambos os casos verificados, existe nas escolas a vontade de
se criar trabalhos de intervengdes que venham a nortear as dificuldades dos
estudantes, buscando melhoria nos rendimentos educacionais. Porém, percebe-se
que, nessas pesquisas, o0 que concretamente era feito em relagdo a analise dos
resultados € superficial, o que pode levar a construcdo de um trabalho de
intervencao ineficiente, mantendo-se as lacunas de aprendizagens aos estudantes.
Dessa maneira, a gestdo escolar da Escola Futuro Brilhante se posiciona da

seguinte forma, conforme a fala do diretor:

A gestdo escolar deve tomar agbes para melhorar o desempenho
dos estudantes, incluindo implementar a¢gdes de motivagdo e apoio
aos estudantes; fornecer cada vez mais o apoio aos professores, e
analisar e discutir os resultados com os professores e estudantes
para planejar ag¢des de melhoria (Diretor, entrevistado em
26/09/2025).

Em relagdo aos trabalhos de intervencbdes pedagodgicas voltadas para os
estudantes que ndo consolidaram as habilidades necessarias e propostas no
determinado periodo, foi perguntado a gestdo escolar, gestdo pedagogica e
professores “se havia na escola um trabalho sistematizado de reforgco escolar, ou
recomposicao das aprendizagens aplicado aos estudantes do Ensino Médio”. Os
respondentes se manifestaram a respeito, emitindo as suas percepgdes, conforme
apresentado a seguir.

O diretor (26/09/2025) confirma existir este trabalho: “Sim, ha um trabalho
sistematizado de reforgo escolar na escola. No entanto, € necessario avaliar se os
resultados esperados estdo sendo alcangados, e a forma como esta acontecendo”.

Este mesmo questionamento foi levado as especialistas da Educacao Basica.
A especialista 1 confirma que: “Sim, sim. Através de intervengdes pedagdgicas,
intervengcdes de Matematicas, aulas dindmicas com o professor de Matematica do
Ensino Médio e também através de avaliagbes e trabalhos que o professor propde

para toda a turma”, e a especialista 2 respondeu:

Tem a recomposigédo das aprendizagens, que sao as intervengdes. O
reforco tem, mas os alunos do médio nao participam. E feito o reforgo
em sala de aula mesmo, com o professor, aqueles alunos que estao
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no avancado ja conseguem ajudar aqueles que estdo no
intermediario. Entdo, tem a recomposi¢do de aprendizagem dentro
da sala de aula, com o professor e os alunos avangados. O, tem a
intervengao também, né? Intervencao pedagdgica. A monitoria com
os alunos, né? Aqueles alunos que estdo no avangado. Eles ajudam
aqueles que estdo no médio, no intermediario, la. Entdo, assim, é o
reforco, né? Entre aspas, € um reforco e intervengdo mesmo.
Dividem as equipes, né? Sao divididas as equipes e ai, pelo que eu
pude perceber nas intervengdes passadas, é isso, né? A divisdo das
equipes coloca aqueles alunos que tem, que consegue avangar, que
tem, que tem, que consegue avancar ndo, aquele aluno que ja é
avancgado, ele ajuda aqueles que ainda estdo perrengues, assim, né?
Entdo, é isso. E com a intervencdo, a monitoria com os préprios
alunos (Especialista 2, entrevistada em 03/10/2025).

Percebemos, na fala da Especialista 2, certo nervosismo ao relatar as
atividades e os procedimentos de intervengdes pedagogicas aplicados aos
estudantes, o que demonstra algum desconhecimento acerca das situagdes e agbes
desenvolvidas em sala de aula. Observa-se, ainda, uma certa confusdo entre os
conceitos de recomposicdo das aprendizagens e reforgo escolar, o que nos leva a
refletir sobre de que maneira a gestdo pedagdgica vem acompanhando ou
auxiliando o trabalho docente na reducao das desigualdades de aprendizagem.

Na percepgao dos professores, quando perguntados sobre a existéncia e o
funcionamento de um trabalho sistematizado de reforgo escolar ou de recomposicao
das aprendizagens aplicados aos estudantes do Ensino Médio, eles contribuiram de
acordo com o0s seus envolvimentos neste processo. Desse modo, o professor 1

destacou:

Na verdade, ha o interesse. O problema é que os alunos do Ensino
Médio, como eles estudam no tempo integral, ai ndo tem um tempo
para estar fazendo isso, mas a gente sempre conversa, tenta achar
um meio para fazer esse reforgo, para fazer essa recomposigao,
porque precisa muito, principalmente nas turmas do Ensino Médio.
Bom, essa recomposi¢do normalmente ela teria que ser fora da sala,
no turno extra, mas como nao tem tempo para fazer isso, como n&o
da para fazer, porque eles ja sdo alunos do integral, a gente tenta
fazer essa recomposicdo, esse reforco, dentro da sala de aula,
naqueles conteudos que a gente consegue assimilar mais, a gente
tenta trazer esses alunos com mais dificuldade, para tentar fazer,
recompor essa dificuldade deles (Professor 1, entrevistado em
07/10/2025).

Ja o professor 2 nos relatou da seguinte maneira:
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Comegamos, né? Essa recomposicdo ai de aprendizado esta
acontecendo. E, a gente vai la naqueles gréficos, analisa la quais as
habilidades estdo precisando de uma maior atengdo, a gente pega
aquelas habilidades e comeca a trabalhar com os alunos para tentar
ver que eles compreendam aquele conteudo, né? E eles sanem
aquelas duvidas naquela habilidade (Professor 2, entrevistado em
09/10/2025).

Notamos que, em ambos os turnos, ha a necessidade de realizacdo deste
trabalho sistematizado de recomposi¢cao das aprendizagens ou reforgo escolar, em
virtude dos resultados educacionais alcangados pela escola, além dos relatos de
dificuldades de certos conteudos que sao reveladas pelos préprios estudantes.

Porém, nota-se que ha uma divergéncia entre as declaragdes dos
professores, em virtude de atuarem em turnos diferentes, assim como serem
assistidos por especialistas da Educagao Basica diferentes também. As divergéncias
nas sistematizacbes das acdes nao deveriam acontecer, pois a instituicdo deveria
manter uma mesma postura e organizacado de planejamento para ambos os turnos,
respeitadas as peculiaridades de cada turma.

Verificamos, entdo, que ndo ha na escola um trabalho sistematizado de
recomposi¢do da aprendizagem ou refor¢o escolar. Os professores trabalham as
dificuldades surgidas em sala de aula conforme as suas disponibilidades e a medida
em que elas surgem.

Destacamos a importancia de sistematizar a recomposigao de aprendizagens
ou reforgo escolar aos estudantes, pois as dificuldades de aprendizagens
encontradas por eles, se ndao sanadas a tempo, contribuirdo para o seu fracasso
escolar e, por isso, necessitam de propostas pedagdgicas capazes de suprirem suas
dificuldades e fazer com que todos os estudantes tenham condicbes de acompanhar
a turma.

Conforme Smole e Rocha (2023, p.2). “o acumulo de defasagens € um ciclo
dificil de romper sem acgdes articuladas, planejadas e monitoradas. Quando os
alunos ficam para tras, ndo avangam naturalmente”.

A autora nos revela que o trabalho de buscar sanar as defasagens
educacionais dos estudantes deve ser uma agao bem planejada e acertada entre os
professores e equipe pedagdgica, assim como o seu devido monitoramento, o que,
de acordo com os entrevistados, ndo ocorre na instituicdo, o que agrava mais a

situacao de baixo desempenho e as motivagdes dos estudantes.
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O uso da avaliagdo como um diagndstico para o aprendizado do estudante e
seus resultados para a determinagao de um trabalho interventivo é o que se espera
da instituicdo. Porém, este trabalho tem que ser realizado com consciéncia, com
planejamento e monitoramento. Segundo Haramein (1986, p. 221), “a avaliagado
formativa num ensino diferenciado”, destacando a importancia das intervencoes
sobre os processos educativos, e nos mostra por meio de um esquema, conforme
figura 5, o que representa o caminho a ser percorrido pelas intervengdes a serem

aplicadas no processo ensino aprendizagem:

Figura 5 - Sintese da intervencgao aplicada no processo educacional

Intervencao inicial Conduta inicial
do professor (I,) da crianga (C1)
informagoes
\ 4
Interpretagao e regulacao Regulacao
da intervengao da aprendizagem
\4 v
Intervengao modificada Conduta modificada
do professor -(12) «da crianga (C2)
I

Fonte: Haramein (1986, p. 221).

O autor reforga a ideia da aplicacdao da intervencdo ao processo de ensino
aprendizagem, mas também do monitoramento da intervengéo, o que faz com que
0s ajustes acontegam a medida em que o estudante responde a pratica aplicada,
resultando em maior eficiéncia em sanar as dificuldades apresentadas.

Diante dessa questdo bastante sensivel das intervengdes pedagdgicas,
perguntamos, entdo, a equipe pedagdgica, gestdo escolar e professores se esse
trabalho de intervengcdo pedagdgica aos estudantes, da maneira como esta
acontecendo na escola, esta tendo os resultados esperados. O diretor (26/09/2025)
acredita que: “tem tido resultados positivos, mas sempre ha espacgo para melhorar".

Na percepc¢ao da equipe pedagdgica, a especialista 2 (03/10/2025) nos diz:

‘eu acho que sim. Pelo menos nessa turma, (referindo-se a turma do 3° ano do
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Ensino Médio Integral) nao que eles estao 6timos, excelentes, mas em relagéo do
que era atras, acho que deu uma melhorada. Eu acredito que melhorou um pouco”

Ja a especialista 1 teve a seguinte percepc¢ao:

Sim, tem. Com o terceiro ano do Ensino Médio, sim, ndés temos
resultados. Tanto que do segundo bimestre para o terceiro bimestre
nos tivemos avango de varios alunos que estavam com baixa nota e
que agora no terceiro bimestre a gente pdde ver que eles alcangaram
a média, e até acima da média. Entdo, o trabalho que o professor
esta realizando tem buscado até um pouco mais de interesse nos
alunos em aprender Matematica (Especialista 1, entrevistada em
01/10/2025).

Notamos que a especialista 1 deixar claro que este posicionamento se refere
apenas a turma do terceiro ano do Ensino Médio Noturno e, entdo, a questionamos

em relagao as outras turmas, e ela nos descreve o seguinte:

Nao, ndo acontece. O professor ele leva muito a rotina s6 de sala de
aula, s6 a matéria mesmo do planejamento, ndo tem aquela aula
dindmica, uma aula mais apropriada de acordo com o que o aluno
precisa, porque eu acho que nao € so o quadro, ndo € so a lousa e o
caderno, eu acho que o aluno precisa de mais aulas dinamicas,
umas aulas diferenciadas de reforco e sé acontece isso no terceiro
ano (Especialista 1, entrevistada em 01/10/2025).

Diante da situacdo exposta, percebemos que ha diferenciacdo dos trabalhos
de intervencao pedagdgica entre os professores que trabalham em turmas distintas,
nao havendo, portanto, uma coordenagao efetiva da equipe pedagdgica em relagao
a este trabalho tao importante.

Na percepcao dos professores a respeito dos resultados da intervencéao
pedagdgica, da maneira como ela esta acontecendo na escola, o professor 1
(07/10/2025) comenta que, “da forma como estd acontecendo, néao
necessariamente. Da para melhorar, da para tentar de uma outra forma, tentar fazer
melhor, né?”. Ja o professor 2 (09/10/2025) nos diz que, “é, acredito que tem
melhorado. Tem melhorado. Pouco, mas tem melhorado, né? Tem melhorado”.

Percebe-se que os professores dividem opinides. Um acredita que o trabalho
realizado tem melhorado o aprendizado dos estudantes e outro acredita que néo
esta dando resultados essa forma de intervengao e, nesse caso, o proprio professor

sugere tentar uma outra forma de realizar as intervengoes.
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Como os professores trabalham em turmas distintas e cada um a sua
maneira, chamamos mais uma vez a atencao para a falta de alinhamento entre
professores e equipe pedagdgica no tocante ao trabalho de intervengao pedagogica.

Conforme Allal, Cardinet e Perrenoud (1986), a avaliagdo constitui um
instrumento necessario para o posicionamento do estudante diante do que foi
ensinado pelo professor e daquilo de que ele conseguiu se apropriar em termos de

conhecimento, funcionando também como um instrumento de observacéao:

Com efeito, ja ndo se trata de avaliar para classificar, selecionar ou
punir, trata-se de avaliar para melhor ajudar a crianga no seu
percurso escolar e melhor controlar a acdo pedagdgica ao nivel do
material apresentado aos alunos, da relacdo docente-discente, do
coletivo turma numa perspectiva dinamica (Allal; Cardinet;
Perrenoud, 1986, p. 259).

Portanto, para que o estudante obtenha sucesso em sua trajetoria escolar, a
retomada dos conteudos que ndo foram devidamente consolidados pelos estudantes
devera ser realizada a intervengcdo pedagogica pelos professores de modo

responsavel. Conforme apontam Allal, Cardinet e Perrenoud (1986):

O que é essencial neste tipo de estratégia é inventar situagdes de
ensino que constituam um caminho seguro de aprendizagem e
sucesso e, no mesmo processo dindmico, analisando, interpretando,
intervindo, encontrar e ler as operagbes e processos em jogo. Isto
nao se improvisa, sejam quais forem o talento e o génio pedagdgico
com que efetivamente foram bafejados certos educadores das
nossas escolas (Allal; Cardinet; Perrenoud, 1986, p. 260).

Fica claro que a escola precisa realizar um trabalho de replanejamento de
suas acgbes a partir dos resultados alcangados pelos estudantes nas avaliagdes
realizadas pelos professores. Esse processo deve ocorrer de maneira uniforme e
extensivel a todos os estudantes, independentemente da turma ou do turno em que
estudam, de forma sistematizada e com o envolvimento e o engajamento dos
docentes. Dessa forma, busca-se dar sentido ao processo de ensino-aprendizagem
e, sobretudo, responder a questao: “avaliar para qué?”.

Portanto, cabe aos especialistas da Educagdo Basica, juntamente com os
professores, organizarem-se para que os estudantes ndo sofram perdas em seus
aprendizados, respeitando-se o direito integral ao curriculo, conforme destaca
Ribeiro, Macarini e Loss (2024):
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Para isso, € necessario que o professor desenvolva agdes para
resgatar e dar sentido a conceitos matematicos que ndo foram
assimilados pelos estudantes, promovendo espacos de formacéo e
propostas pedagogicas direcionadas a recomposicdo das
aprendizagens de Matematica. Nessa busca formativa, é
imprescindivel se apropriar do Curriculo de Matematica para
fundamentar e elaborar propostas pedagdgicas que impliquem no
reestabelecimento dessas aprendizagens (Ribeiro; Macarini; Loss,
2024, p. 76).

Em relagdo aos estudantes, quando perguntados sobre quais recursos eles

gostariam de ter para melhorar seu estudo em Matematica — nesse caso, eles

poderiam responder mais de uma alternativa, assim como poderiam assinalar e

indicar outros recursos que nao constavam da lista — apenas 25,37% (34

estudantes) das respostas foram para a disponibilizagao de professor de reforgo, e a

maior quantidade de respostas foi direcionada a oferta de videoaulas, com 43,28%

(58 estudantes) de escolha dos estudantes, conforme demonstra o grafico 25.

Gréfico 25 - Quais recursos os estudantes gostariam de ter para melhorar seus
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Fonte: Elaborado pelo autor, a partir das respostas dos estudantes (2025).

De acordo com os apontamentos, 41 % (55 estudantes) dos estudantes sao

favoraveis a producdo de uma apostila feita pelo professor para que auxiliasse em

seus estudos e, entre as respostas na opcado “outros recursos”, um estudante

sinalizou que “o professor perguntasse mais se o aluno tem duvidas”, e a outra
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resposta foi a de que tivesse “atividade oral — treinar a tabuada”, demonstrando certa
caréncia educacional de alguns estudantes.

Percebemos que os estudantes sentem falta de algum material para
complementar seu processo de aprendizagem, pois entre as respostas dadas pelos
estudantes, apenas 5,9% (8) delas disseram ndo optaram por escolha de materiais

que pudessem melhorar seu desempenho em Matematica.

3.5.4 Gestao de curriculo da Matematica

Esta secdo analisa a forma de organizagao curricular na escola, assim como
mostra a percepgao da equipe de professores, equipe pedagdgica e gestdo escolar
acerca dos desdobramentos oriundos deste curriculo.

Na escola esta implementado o CRMG, que é o documento que orienta a
elaboracgao dos planos e agcdes educacionais para o Ensino Médio em Minas Gerais,
norteando o trabalho pedagadgico.

E disponibilizado pela SEE/MG, a cada ano, o Plano de curso® de cada
disciplina para serem trabalhados pelos professores, que tem como objetivo orientar
o trabalho dos professores no desenvolvimento das competéncias e habilidades
previstas na BNCC.

O diretor comenta que:

A implementacgao do curriculo de Matematica € realizada por meio de
planejamento e execugdao de aulas que seguem o0s parametros
curriculares nacionais. Além disso, os professores recebem apoio
pedagdgico, materiais e cursos virtuais para melhorar suas praticas
pedagdgicas (Diretor, entrevistado em 26/09/2025).

Para que os estudantes obtenham um bom desempenho nas avaliagcdes
externas, é necessario que os itens constantes na matriz de referéncia da avaliagao
somativa do Simave seja trabalhada, porém sem perder de vista o foco nas

aprendizagens constantes no plano de curso. Perguntamos, entdo, a equipe

5 De acordo com a SEE/MG, o plano de curso serve como um guia que oferece orientagdes
didatico-metodoldgicas detalhadas e alinhadas com as diretrizes curriculares do Estado de
Minas Gerais, voltadas ao desenvolvimento de habilidades essenciais, sendo organizado
por area de conhecimento, componentes curriculares, ano de escolaridade e por bimestre,
apresentando uma abordagem progressiva e continua das habilidades, considerando o
desenvolvimento cognitivo e emocional dos estudantes ao longo de cada etapa escolar.
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pedagogica como é feito esse alinhamento entre o plano de curso e a Matriz de
Referéncia do Simave, e a especialista 1 (01/10/2025) diz que “o alinhamento é feito
através do material do Saeb que foi entregue aos alunos e também de atividades
que o professor traz para intervencido dos mesmos”.

A especialista 2 acrescenta que:

E, a gente alinha com o professor, né? A gente faz aquelas reunides,
€, mostra o material, né? A gente apresenta o material e faz o
acompanhamento. O alinhamento € o acompanhamento em sala de
aula mesmo, né? A gente assiste as aulas, é, conversa, né? Assim,
tem muita conversa, onde vocé parou? Ta em qual pagina? Ta em
qual semana? Entdo, é feita essa conversa diaria com eles, né?
(Especialista 2, entrevistada em 03/10/2025).

Percebe-se que ndo ha um alinhamento entre o plano de curso de
Matematica do Ensino Médio e a Matriz de Referéncia do Simave. Observa-se,
entretanto, uma preocupacdo maior com a realizacdo da prova do Saeb. Nesse
sentido, no ano de 2025, o Governo do Estado de Minas Gerais disponibilizou um
material préprio de nivelamento destinado as turmas avaliadas — 5° e 9° anos do
Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio — com o objetivo de preparar os
estudantes para a realizagdo da avaliagao.

A fala da especialista 2 reforga a ideia da falta de alinhamento entre o plano
de curso e a matriz de referéncia do Simave, quando evidencia que “o alinhamento é
0 acompanhamento em sala de aula mesmo” (especialista 2, 03/10/2025). Na fala,
fica notdria a confusao entre alinhamento e acompanhamento.

Verificamos, entdo, como se da o desenvolvimento do plano de curso pelos
professores de Matematica e como € realizado o acompanhamento deste pela
equipe pedagogica, perguntando aos especialistas da Educagdo Basica como é
realizado esse trabalho com professor de Matematica para garantir o cumprimento
do plano de curso. A especialista 1 destaca que “o acompanhamento é feito através
dos registros que o professor faz no DED [Diario Digital Eletrénico], a gente
acompanha através do DED e também do planejamento que o professor nos passa
(entrevista realizada em (01/10/2025)".

A especialista 2 nos relata seu acompanhamento da seguinte maneira:

A gente faz o acompanhamento em sala de aula, das aulas.
Fazemos, é... Conferimos o plano de planejamento quinzenal, né? E
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através do planejamento quinzenal a gente confere também o plano
de curso, né? O plano de curso do Estado, né? Entdo, assim, é
assistir as aulas, é conferir também o material dos alunos e os
planejamentos” (Especialista 2, entrevistada em 03/10/2025).

Compreendemos que, no acompanhamento do planejamento do professor de
Matematica, em um dos turnos da escola, é feito um confronto dos dados que o
professor destacou em seu planejamento quinzenal, que € entregue ao servigo
pedagogico, com os langamentos efetuados pelo professor no DED. Em outro turno
da escola, sdo conferidos os planejamentos quinzenais com a observagao das aulas
e o0 material do aluno.

Diante das lacunas de aprendizagens existentes nos percursos escolares dos
estudantes, assim como os baixos desempenhos apresentados na secdo 2.5,
procuramos, entdo, saber o quanto dos planos de curso dos anos de escolaridade
do Ensino Médio sdo cumpridos pelos professores, estendendo esta indagacao a

equipe pedagdgica. Foi respondido pela especialista 1:

Nos temos dois professores. Nos temos um professor de Matematica
com a série do primeiro ano do Ensino Médio e do segundo ano e
nos temos um professor que é do terceiro ano do Ensino Médio. O
professor do primeiro e segundo ano, ele consegue apenas 70% do
planejamento que é lhe proposto. Ja o professor do terceiro ano, ele
é 100% com o planejamento (Especialista 1, entrevistada em
01/10/2025).

Na percepcao da especialista 2:

Olha, é assim, vai, varia muito de cada bimestre. Eu, eu, nesse
bimestre eu vou falar do terceiro bimestre, né? E, paramos por causa
do Saeb. Paramos, é, veio também, &, no outro bimestre, é, algumas
acgdes de intervencado que também parou um pouco, assim, ndao que
parou total o curriculo, né? Mas teve aquelas pausas que teve que
parar pra fazer intervengao, ai, para agora pro Saeb, né? Ai, entéo,
vamos colocar ai que agora esse bimestre ai uns 80%, 85%.
(Especialista 2, entrevistada em 03/10/2025).

Quando questionado ao professor 1 sobre o percentual de cumprimento do
plano de curso de Matematica nas turmas em que atua, sendo que este professor ja
atuava na escola no ano de 2024, e acerca do plano de curso trabalhado no ano de
2024, esse professor (01/10/2025) responde que “nas turmas do Ensino Médio,
porque eu também peguei o Ensino Médio ano passado, no final, eu creio que uns
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60% do conteudo foi trabalhado”, e, em relagédo ao ano em curso de 2025, 0 mesmo
professor (01/10/2025) respondeu que “em 2025, eu creio que até o momento, ele
gira em torno de uns 70%, 80%, ja trabalhado todo o conteudo”.

Em relacdo ao desenvolvimento do seu plano de curso, o professor 2
(09/10/2025) disse que “devido, né, teve muitos projetos que vieram né? Muitas
avaliagbes externas e eu acredito que eu consegui executar uns 70% apenas. Nao
venceu o ano ainda também, né? Mas, acredito que uns 70% por ai ja consegui
executar”.

Percebe-se que o cumprimento do plano de curso de Matematica possui uma
variacdo entre os turnos de trabalho e entre os professores que ministram o
conteudo de Matematica, variando entre 80 a 85% de cumprimento do plano de
curso de Matematica nas turmas do Ensino Médio Matutino. Nas turmas do 1° e 2°
Ano do Ensino Médio Noturno, o percentual de cumprimento do plano de curso gira
em torno dos 70%, e na turma do 3° ano do Ensino Médio Noturno o plano de curso
€ cumprido integralmente em 100%, na percepc¢ao da especialista da educacgao.

Entre os professores que atuam no Ensino Médio, percebe-se que possuem
algumas dificuldades em cumprir integralmente o plano de curso, chegando a
trabalhar em média 75% de todo plano de curso.

Questionando-se os professores sobre quais seriam os maiores desafios
encontrados para o cumprimento do plano de curso de Matematica. Eles
contribuiram com este trabalho tecendo suas consideragdes, e aqui vale ressaltar
que o professor que atua no 3° ano do Ensino Médio Noturno nao participou da
entrevista, nao tecendo comentarios, por ser ele o pesquisador. Entdo, o professor

1 respondeu da seguinte forma:

Bom, um desafio muito grande, primeiro estda sendo pelo
desinteresse de alguns alunos, pela dificuldade de alguns alunos
com conteudos da base anteriores, que a gente tem que estar
retornando muito, voltando muito, e nesse voltar, a gente perde muito
o foco, a gente néo tem como acelerar muito o conteudo. As vezes,
um conteudo para ministrar em duas aulas, a gente acaba gastando
até mais, quatro, cinco aulas para ministrar um conteudo que a gente
tem que voltar muito. Por causa da defasagem deles (Professor 1,
entrevistado em 07/10/2025).

O professor 2 contribui, relatando que:
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As vezes, é muita avaliagao, € muito projeto, entendeu? Entao, essa
€ uma das maiores dificuldades, né? Vocé planeja uma aula, depois
vocé ndo consegue executar aquela aula, sempre acontece alguma
coisa inesperada na escola e isso acaba dificultando a execucao das
habilidades do plano de curso (Professor 2, entrevistado em
09/10/2025).

Uma das alegagbes da nado realizagdo integral do plano de curso € a
quantidade de projetos realizados pela escola, além dos dias destinados as
aplicacbes de avaliagbes externas (Diagndsticas e intermediarias do Simave, assim
como as do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada - CNCA/MEC).

Outra razdo pela ndo execugéao integral do Plano de Curso € atribuida ao
desinteresse dos estudantes, além das dificuldades oriundas da defasagem de
aprendizagem. Nesse sentido, os professores alegam que terdo de retomar o
conteudo ja trabalhado ou trabalhado em anos anteriores, fazendo com que o
desenvolvimento do plano de curso ndo acontega.

Diante dessas alegagbes nos vimos em um circulo vicioso, em que o
professor ndao consegue desenvolver o seu plano de curso por falta de
conhecimentos basicos dos estudantes. Conhecimentos que sao essenciais para o
prosseguimento das aulas sobre os conteudos presentes, deixando, dessa forma, de
ofertar ou ensinar tudo aquilo que foi prevista para o0 ano em curso. Em
contrapartida, o estudante ndo se apropriara de um conteudo que o professor nao
ministrou por falta de tempo habil, porém, este sera de suma importancia para que
ele consiga prosseguir seu percurso escolar com tranquilidade.

Portanto, em conformidade com os dados apresentados nesta pesquisa, os
quais evidenciamos no quadro 5 com os principais achados, percebemos que a
escola carece de uma organizagao pedagdgica em que haja um alinhamento entre o
curriculo, as atividades de intervengdes com reforco escolar, recuperacdo ou

recomposi¢cao das aprendizagens em consonancia com os tempos escolares.

Quadro 5 - Sintese dos principais achados na pesquisa

(continua)

Eixo: Perfil dos participantes da pesquisa

Dados levantados Percepcbes

Profissionais com pouco tempo de | Falta de conhecimento das rotinas da escola e a real
atuagdo profissional na escola situacao de aprendizagem dos estudantes
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Quadro 5 - Sintese dos principais achados da pesquisa

(continua)

Eixo: Fatores associados ao desempenho

Dados levantados

Percepcoes

Motivacdo dos estudantes para o
aprendizado da Matematica.

Gestéo classifica como moderada, especialistas e
professores classificam como desmotivados e
desinteressados, enquanto 56,68% dos estudantes se
autoavaliam com alguma motivagéo para o
aprendizado da Matematica e 43,32% pouca ou
nenhuma motivagao.

Sobre gostar de estudar

Matematica.

67% dos estudantes manifestaram algum gosto pelo
estudo da Matematica.

Sobre a utilidade da Matematica
para os estudantes.

76% dos estudantes veem alguma utilidade da
Matematica.

Eixo: Fatores associados ao desempenho

Dados levantados

Percepcoes

Conteudos elementares que os
estudantes  disseram  possuir
dificuldades.

- Tabuada: 31,34%

- Adicao de numeros reais: 11,19%

- Subtragao de numeros reais: 10,45%

- Multiplicagdo de numeros reais: 23,13%

- Divisao de numeros reais: 33,58%

- Operagbes com numeros fracionarios: 47%
- Calculo de porcentagem: 35%

Nivel de motivacao e interesse dos

A gestdo escolar, especialistas da educagdo e

estudantes para participar das | professores percebem pouca motivagdo, pouco

avaliacbes externas. empenho e desinteresse dos estudantes em realizar
as avaliacbes externas, enquanto 32,8% dos
estudantes dizem se sentirem motivados ou muito
motivados para realizar as avaliagbes externas.

Fatores que influenciam no | - Falta de interesse em responder a prova: 37,3%

desempenho dos estudantes nas
avaliagdes externas, segundo a
percepcao dos estudantes.

- Nao entender o contelido: 33,5%
- Falta de estudo: 33,5%

- Estudar muito: 29,1%

- Interesse pela Matematica: 18,6%

Influéncia da Pandemia (Covid-19)
no desempenho de Matematica,
segundo a percepgdao dos
estudantes.

Em uma escala de zero a 10, obtivemos uma média
de 6,94 como resposta de influéncia negativa do
periodo pandémico sobre o desempenho dos
estudantes.

Eixo: Apropriacao de resultados da escola

Dados levantados

Percepgoes

Apropriagdo e analise dos
resultados educacionais pelos
professores

Ndo ha um trabalho sistematico de analise de
resultados educacionais, comprometendo a devida
apropriacao dos resultados das avaliagbes externas
pelos professores, impactando em falhas no
planejamento de acdes.

Recomposicao das
aprendizagens, refor¢o escolar e
recuperacao para os estudantes.

Nao ha na escola um trabalho sistematizado de
intervengdes pedagdgicas que visem nortear
recomposi¢cao de aprendizagem ou reforgo escolar
para os estudantes do Ensino Médio, assim como
falhas no acompanhamento do trabalho pedagégico.

Recursos que os estudantes
gostariam de ter para melhorar
seus estudos em Matematica.

41% dos estudantes sao favoraveis a elaboragao de
apostilas pelos professores para melhorarem no
aprendizado da Matematica, e 43% dizem que
aprendem melhor por meio de videos.
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Quadro 5 - Sintese dos principais achados da pesquisa

(conclusao)

Eixo: Gestao de Curriculo da Matematica

Dados levantados

Percepcoes

Execucéo do curriculo

Os professores trabalham com os planos de cursos
que sao as habilidades prioritarias do curriculo
elencadas por periodo (bimestres em 2025), porém
ndo conseguem trabalhar com os estudantes boa
parte destes planos de curso, e como ndo d&o
prosseguimento no ano seguinte, isto acaba
ocasionando lacunas de aprendizagens nos
estudantes.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Diante do cenario apresentado no Capitulo 2, no qual descrevemos o

contexto da escola pesquisada e a analise dos resultados educacionais alcancados

nas ultimas seis avaliagdes externas, bem como das informacdes levantadas por

meio da pesquisa realizada e evidenciadas neste capitulo, e considerando a sintese

dos principais achados destacada no Quadro 5, formulamos um Plano de Acao

Educacional. Esse plano tem como objetivo contribuir para a organizagéo

pedagogica e para a gestdo escolar, visando a melhoria da qualidade da educagao

ofertada aos estudantes dessa instituicao de ensino.
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4 PLANO DE AGAO EDUCACIONAL — PAE: ESTRATEGIAS PARA MELHORAR
O DESEMPENHO EM MATEMATICA

O objetivo desta dissertagdo é analisar quais sdo os fatores associados ao
baixo desempenho em Matematica dos estudantes do Ensino Médio nas avaliagdes
externas, e, portanto, no capitulo introdutério desta dissertacdo trouxemos um
panorama geral das principais tratativas a respeito do objeto de estudo deste
trabalho.

No capitulo 2, organizado em cinco segodes, tratamos do desempenho escolar
em Matematica dos estudantes do Ensino Médio. A primeira segao trouxe o conceito
e um breve histérico das avaliacbes em larga escala no Brasil; a segao 2 destaca o
Simave; na sec¢ao 3 foi descrito o Proeb no contexto da jurisdicdo de abrangéncia da
SRE; a secdo 4 nos mostrou os aspectos organizacionais e pedagodgicos da escola
estudada; e a segdao 5 abordou o Proeb em Matematica no contexto deste
educandario.

No capitulo 3, também organizado em cinco seg¢des, evidenciamos os fatores
associados ao baixo desempenho em Matematica nas avaliagbes externas, tratando,
respectivamente, da avaliagdo em larga escala como subsidio de mensuragao do
desempenho em Matematica; a gestdo do curriculo e o ensino da Matematica; os
fatores intraescolares associados ao desempenho em Matematica; metodologia
aplicada nas pesquisas realizadas, e a analise dos dados levantados.

Diante das informacbes levantadas no decorrer deste trabalho,
compreendemos melhor os potenciais da escola, assim como as suas fragilidades, e
constatamos a necessidade de realizacao de um PAE. Este plano tem como intuito
melhorar as rotinas educacionais existentes na escola estudada, com agdes que
visem ampliar a formacdo dos professores na apropriacdo dos resultados
educacionais, fortalecer a participacdo de pais na vida escolar dos estudantes,
engajar os estudantes no processo educativo, criar um ambiente favoravel ao
aprendizado e criar uma rotina de monitoramento dos resultados e aprendizagens
dos estudantes.

Nesta seg¢ao do trabalho, o objetivo € propor um conjunto de acgbes para a
gestao da Escola Futuro Brilhante, visando reduzir o percentual de estudantes do 3°
ano do Ensino Médio no baixo desempenho em Matematica e elevar o percentual de

estudantes para o desempenho esperado nos resultados das avaliagdes externas.
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4.1 DETALHAMENTO DAS ACOES PROPOSTAS NO PLANO DE AGAO

Conforme destacado no capitulo 2 desta pesquisa, o baixo desempenho dos
estudantes do 3° ano do Ensino Médio nas avaliagdes somativas do Simave foi o
real motivo para a realizagao deste trabalho.

Para nos guiar e embasar na elaboracdo deste PAE, temos os dados que
foram produzidos nesta pesquisa, apontando algumas fragilidades que podem sofrer
intervengdes, assim como serem criadas novas estratégias para que o objetivo geral
do trabalho seja alcangado.

Utilizamos a ferramenta 5W2H, que é um instrumento de gestao utilizado na
execucao de planos de acao, tendo como funcéo definir: o que sera feito; com qual
finalidade; qual o local; por quem sera realizado; quando sera feito; assim qual sera
o custo. Isso facilitara a organizagao do plano, distribuindo as responsabilidades e
marcando prazos para a realizagdo e monitoramento. Nesse sentido, conforme
Campos (2014):

Um plano de agcdo € um conjunto de contra medidas aprovadas e
agendadas para serem executadas por pessoas responsaveis,
visando eliminar as causas fundamentais de um problema. Um
formato comum para o plano de agao é o 5W2H (Campos, 2014, p.
55).

Portanto, o 5W2H norteia o0 nosso plano de agao, permitindo o controle sobre
o andamento dos projetos, definindo as responsabilidades, os prazos e 0s recursos
que precisamos para que O objetivo previsto seja alcancado. No quadro 6,
apresentamos as sete perguntas que definem a execucdo de uma determinada

tarefa em nosso plano de trabalho.

Quadro 6 - Ferramenta 5W2H

(continua)
What (o que) Descreve a agao que sera executada.
Who (quem) Indica quem sera o responsavel por executar a agao.
oW Where (onde) Indica o local que a agao sera realizada.
When (quando) Indica o momento ou periodo que a agao sera
realizada.
Why A justificativa ou motivo pelo qual a acao sera realizada
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(conclusao)

2H

How (como)

Descreve os procedimentos e as etapas de realizagéo
da acao.

How much (quanto custa)

Descreve os custos financeiros para a realizagdo da
acgao.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

As acdes constantes neste PAE visam atender as necessidades da escola

conforme os dados levantados nesta pesquisa. O plano é composto por nove acoes

que deverao ser realizadas ao longo do ano letivo para melhoria do processo de

ensino e aprendizagem dos estudantes.

O quadro 7 traz uma sintese das agdes a serem desenvolvidas na escola,

com o objetivo de mitigar os fatores associados ao baixo desempenho em

Matematica dos estudantes do Ensino Médio nas avaliagdes externas.

Quadro 7 - Detalhamento das agbes do Plano de Agéo Educacional

recomposi¢ao
das
aprendizagens e
processos de
recuperacgao de
estudantes.

consigam analisar
os resultados
educacionais dos
estudantes e, com
isso, se
apropriarem
desses
resultados,
conhecendo a
real situagao de
desempenho dos
estudantes.

Margo/2026
Junho/2026
Agosto/2026
Outubro/2026

Especialistas
da Educacgao
Basica.

formagéo com
professores.

(continua)
O que sera Por que sera Onde | Quando sera Por quem Como sera Quanto
feito? feito? sera feito? sera feito? feito? custa?
feito?
Realizar formagao Para que os Na Diretor, Vice- | Por meio de Sem
5obre apropriagdo | professores escola | Bimestralmente | diretor e encontros para custos
He resultados consigam analisar Margo/2026 Especialistas | estudos de
pducacionais com | os resultados Junho/2026 da Educagédo | literatura que
brofessores de educacionais dos Agosto/2026 Basica tratem do
| ingua Portuguesa | estudantes e, com Outubro/2026 assunto, assim
e Matematica. isso, se como a analise
apropriarem minuciosa dos
desses resultados
resultados, alcangados
conhecendo a pelos estudantes
real situacéo de nas avaliagdes
desempenho dos externas.
estudantes.
Realizar Para que os Na Diretor, Vice- Por meio de Sem
formacgéao sobre professores escola | Bimestralmente | diretor e encontros de custos
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Quadro 7 - Detalhamento das a¢des do Plano de A¢ao Educacional

(continua)
O que sera Por que sera Onde | Quando sera Por quem Como sera Quanto
feito? feito? sera feito? sera feito? feito? custa?
feito?
Sensibilizar pais Para que os pais | Na Bimestralmente | Diretor, Por meio de R$
€ responsaveis participem mais escola | Margo/2026 Especialistas | reunido entre 1.200,00
sobre a da vida escolar Junho/2026 da Educacgéo | pais, professores,
importancia do dos filhos, Agosto/2026 Basica e equipe
apoio familiar na | mostrando a eles Outubro/2026 professores | pedagdgica e
vida escolar do que se importam direcao da
estudante com a trajetoria escola.
escolar do filho,
transmitindo
acolhimento,
seguranga e
incentivo aos
estudos.
Sensibilizar a Para que a Na Semestralmente | Diretor, Por meio de Sem
comunidade comunidade escola | (01/04/2026 e | Especialistas | reunido com os custos
escolar sobre o escolar entenda a 09/09/2026) da Educacgéo | estudantes das
queéea importancia da Basica e turmas a serem
importancia das realizagéo da professores | avaliadas,
avaliagdes avaliagao ressaltando a
externas externa. importancia da
avaliagdo externa
para o processo
educativo.
Monitorar Para acompanhar | Na Durante todo o | Especialistas | Por meio do Sem
bimestralmente o | o escola | ano da Educagado | acompanhamento | custos
desenvolvimento | desenvolvimento Basica entre os
dos estudantes dos estudantes, conteudos
evitando o trabalhados e as
aumento da avaliagdes de
defasagem de aprendizagens
aprendizagem. aplicadas ao
longo do ano.
Aumentar o Para que os Na No decorrer do | Diretor, Durante o ano Sem
engajamento dos | estudantes escola | ano letivo Especialistas | |etivo, custos

estudantes em
Matematica
(gincanas,
olimpiadas,
jogos, desafios
matematicos)

possam colocar
em pratica as
habilidades
adquiridas em
Matematica e
sejam
protagonistas de
Seu sucesso
escolar.

da Educacgao
Basica e
professores
de
Matematica.

respeitando as
datas bases do
dia da
Matematica
(06/05/2026),
més de julho
com
culminancia da
gincana da
Matematica no
ultimo dia de
aula do
semestre letivo,
e datas de
provas das
olimpiadas de
Matematica.
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Quadro 7 - Detalhamento das a¢des do Plano de A¢ao Educacional

(concluséo)

O que sera Por que sera | Onde Quando Por quem Como sera feito? | Quanto
feito? feito? sera sera feito? sera feito? custa?
feito?
Criagéo do Para criagcao Na A partir de Diretor, vice- Montagem de um R$
laboratério de de espacgo escola margo de diretor e espagco fisico que 10.000,00
Matematica atrativo e 2026 professores concentre variados
condicbes de Matematica | materiais que
propicias para visam facilitar o
o aprendizado entendimento e a
de consolidagcao dos
Matematica. conteudos
matematicos.
Implementar Melhorar o Na A partir do Professores, | Por meio de Sem
um programa desempenho | escola, | més de equipe tutorias aplicadas | custos
de tutoria para | em nas margo/2026 | pedagogica | Por professores de
os estudantes | Matematica | salas e estudantes | Matematica em
. horario de
com dos de em nivel L
e atividades extra
dlflculdgdes de estudaptes aula avancado classe a0s
aprendizagem. | do Ensino em estudantes que
Médio. Matematica. apresentarem
baixo desempenho
em Matematica.
Monitorar e Para que as Na Durante todo | Especialistas Por meio do Sem
avaliar o PAE acdes sejam escola o ano de | da Educagao acompanhamento | custos
executadas 2026 Basica das agdes deste
em tempo PAE.
habil, e gerem
os resultados
esperados

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Encontram-se descritas nas secdes subsequentes, as agdes constantes deste

PAE na sequéncia com o devido detalhamento para apresentar como implementar

cada uma das acdes propostas, a fim de resultar em uma realizagao efetiva deste

plano.

4.2 AGAO 1: REALIZAR FORMACAO SOBRE APROPRIACAO DE RESULTADOS

EDUCACIONAIS COM PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESAE

MATEMATICA

Diante dos depoimentos colhidos nas entrevistas, constatamos falhas no

processo de apropriacao de resultados da escola e foi constatada a necessidade de
professores e equipe pedagdgica se aprofundarem na analise dos dados
educacionais dos estudantes, para que, assim, consigam realizar com maior
efetividade o planejamento de ag¢des voltadas para o aumento dos resultados. Faz-
resultados

se necessaria a realizagdo de formacdo sobre apropriacdo de
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educacionais destinado aos professores de Lingua Portuguesa e Matematica,

conforme propde-se no quadro 8:

Quadro 8 - Formacao sobre apropriagao de resultados educacionais

O que sera
feito?

Realizar formagao sobre apropriacao de resultados educacionais com
brofessores de Lingua Portuguesa e Matematica.

Por que sera
feito?

Para que os professores consigam analisar os resultados educacionais
dos estudantes e, com isso, se apropriarem desses resultados,
conhecendo a real situacdo de desempenho dos estudantes, e
consequentemente planejar agdes que possam melhorar a qualidade do
ensino, bem como os seus resultados.

Onde sera feito?

Na escola

Quando sera
feito?

Bimestralmente, com previsdo para os meses de margo/2026,
junho/2026, agosto/2026 e outubro/2026.

Por quem sera
feito?

Diretor, Vice-diretor e Especialistas da Educagao Basica

Como sera
feito?

- Levantamento dos resultados educacionais dos estudantes como o
nivel de desempenho de cada um que participou das avaliagbes
somativas do Simave no ano de 2025, que sdo os estudantes que
cursaram no ano de 2025 o 5° ano e 7° do Ensino Fundamental e o 1°
ano do Ensino Médio.

- Separacao dos professores em dois grupos (Lingua Portuguesa e
Matematica).

- Apresentacao dos resultados obtidos em cada disciplina, bem como as
exposicdes das habilidades onde ocorreu 0 menor numero de acertos.

- Planejamento de aulas que contemplem as habilidades com menor
numero de acertos.

Quanto custa?

Sem custos

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Para que esta acdo seja realizada com éxito, é necessario que haja o

envolvimento da equipe pedagdgica e os professores de Lingua Portuguesa e

Matematica. Para darmos inicio a sua implementacdo, sera necessario agendar

juntamente com o diretor escolar o dia e horario para a realizacdo dos encontros de

formacao sobre

apropriacao de resultados, que serao realizados bimestralmente,

totalizando quatro encontros durante o ano, assim como solicitar a expedicao de

convocagao aos professores de Lingua Portuguesa e Matematica dos Anos Finais

do Ensino Fundamental e do Ensino Médio para participarem.

A equipe pedagogica devera se dedicar ao levantamento minucioso dos

resultados educacionais dos estudantes que participaram das avaliagdes somativas
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do Simave e, também, sobre os dados referente as avaliagbes internas que tenham
sido realizadas. Os dados devem ser compilados e disponibilizados em planilhas e
graficos de modo que possam ser apresentados nos encontros de formagao.

No dia da formacgado, devera ser realizada a apresentacdo do historico de
resultados obtidos pela escola nas avaliagbes somativas do Simave, em pelo menos
trés edic¢des, a fim se criar uma série de dados que possibilitam realizar uma analise
temporal de resultados.

Os resultados deverdo ser explicados pela equipe pedagdgica ou diregao
escolar, de acordo com as flutuagdes ocorridas nos dados, buscando uma discussao
e conscientizagao dos participantes sobre as possiveis alteragdes ocorridas

A equipe pedagdgica devera se atentar para a apresentacdo das habilidades
cobradas nas avaliagdes e seus respectivos percentuais de acerto, levando os
participantes a refletirem sobre cada uma destas, de que maneira elas foram
trabalhadas.

Para que o trabalho possa ser mais dindmico aos participantes e também que
se otimize o tempo da formacao, sugere-se que faca a separagédo dos professores
em dois grupos, um dos professores de Matematica e outro com os professores de
Lingua Portuguesa.

Caso seja possivel, realize a apresentacdo dos resultados individuais,
caracterizando o que cada estudante acertou na avaliacido e quais as habilidades
que ainda nao consolidou, aproveitando o momento para a identificacdo dos
conteudos que necessitam ser recompostos aos estudantes.

Professores e especialistas deverao identificar quais os estudantes que
necessitam participar de intervencdo pedagdgica, tais como reforgco escolar e
recomposicao da aprendizagem, assim como montar o respectivo plano de
intervencao pedagdgica, contendo as informagées da maneira como ira acontecer,
quais estudantes deverao participar, quais os conteudos a serem trabalhados e
quais as habilidades a serem desenvolvidas.

Apos os professores estarem seguros em relagdo aos resultados
educacionais, uma vez que tenham, de fato, se apropriado deles, sugere-se que
compreendam todo o processo de recomposicdo das aprendizagens e de

recuperacgao dos estudantes, conforme evidenciamos na Sec¢éo 4.3 a seguir.



129

4.3 ACAO 2: REALIZAR FORMACAO SOBRE RECOMPOSICAO DAS
APRENDIZAGENS E PROCESSOS DE RECUPERAGAO DOS ESTUDANTES

A defasagem de conteudos foi um dos fatores apontados pela pesquisa como
influenciador no baixo desempenho dos estudantes do Ensino Médio nas avaliagdes
externas.

Os professores relataram a dificuldade de trabalhar os conteudos do ano em
curso com estudantes que ainda ndo haviam consolidado plenamente as habilidades
dos anos anteriores, ou que, em alguns casos, nao foram efetivamente
desenvolvidas quando do cumprimento do plano de curso, 0 que acaba gerando
lacunas na aprendizagem.

Para que os efeitos das defasagens de aprendizagens sejam minimizados, &
proposta, para os professores, uma formagdo sobre recomposicdo das
aprendizagens e processos de recuperagao dos estudantes, e que é sintetizado no

quadro 9 e os desdobramentos das agdes sdo descritas a seguir.

Quadro 9 - Formagéao sobre recomposi¢ao de aprendizagens e processos de

recuperacao de estudantes

(continua)

O que sera feito? Realizar formagado sobre recomposicdo das aprendizagens e
processos de recuperacao dos estudantes.

Por que sera feito? Para que os professores entendam como classificar e organizar os

objetivos educacionais de forma hierarquica, dividindo-os em
dominios (cognitivo, afetivo e psicomotor) a fim de proporcionar o
aprendizado dos estudantes em niveis progressivos, do mais
simples para o mais complexo.

Onde sera feito? Na escola

Quando sera feito? Bimestralmente, com previsdo para os meses de margo/2026,
junho/2026, agosto/2026 e outubro/2026.

Por quem sera feito? Vice-diretor e Especialistas da Educacao Basica

Como sera feito? - Formagéo com os professores de Matematica, tendo em maos
os planejamentos realizados em formagéao de apropriagao de
resultados contendo as habilidades que os estudantes
demonstraram maiores dificuldades na avaliagdo somativa do
Simave em 2025..
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Quadro 9 - Formagéao sobre recomposi¢ao de aprendizagens e processos de

recuperacao de estudantes

(concluséo)

Como sera feito? - Apresentacao da teoria da taxonomia de Bloom.

- Reflexado sobre os aprendizados em Matematica dos estudantes
e as habilidades que encontraram maiores dificuldades.

- Organizacao de planejamento para recomposi¢cao das
aprendizagens

Quanto custa? Sem custo

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

O sucesso escolar dos nossos estudantes depende de diversos fatores que
influenciam no processo ensino aprendizagem, entre eles os dominios cognitivos,
afetivos e psicomotor. A instituicdo de ensino muitas vezes ndo tem como acessar
alguns desses dominios em virtude de fugirem de sua algada, cabendo a familia ou
demais entidades com poderes para tal.

Porém, a escola tem como agir e melhorar os dominios cognitivos de modo
que os estudantes possam ter melhores desempenhos escolares, pois, segundo

Ferraz e Belhot (2010) o dominio cognitivo esta:

relacionado ao aprender, dominar um conhecimento. Envolve a
aquisicdo de um novo conhecimento, do desenvolvimento intelectual,
de habilidade e de atitudes. Inclui reconhecimento de fatos
especificos, procedimentos padrdes e conceitos que estimulam o
desenvolvimento intelectual constantemente. Nesse dominio, os
objetivos foram agrupados em seis categorias e sdo apresentados
numa hierarquia de complexidade e dependéncia (categorias), do
mais simples ao mais complexo. Para ascender a uma nova
categoria, € preciso ter obtido um desempenho adequado na
anterior, pois cada uma utiliza capacidades adquiridas nos niveis
anteriores. As categorias desse dominio sdo: Conhecimento;
Compreensao; Aplicagao; Analise; Sintese; e Avaliagao (Ferraz,
Belhot, 2010, p. 422-423).

E necessario, portanto, ofertar aos professores uma formagéo na qual o foco
seja a recomposicao e procedimentos de recuperagao dos estudantes, de modo que
consigam refletir, pois, conforme Ferraz e Belhot (2010, p. 424), “para adquirir uma
nova habilidade pertencente ao proximo nivel, o aluno deve ter dominado e
adquirido a habilidade do nivel anterior”.

Para a realizagdo desta formagdo, é necessario que a equipe pedagodgica
agende com a direcdo da escola as datas provaveis para a formagao, convocando
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com antecedéncia os professores das disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica da escola.

A equipe pedagdgica cabera a funcéo de preparar o material a ser utilizado na
formacdo, que contemple os processos e procedimentos de intervencdes
pedagogicas, recuperacao de estudantes e recomposigdo de aprendizagens, com
foco na Taxonomia de Bloom®.

Na formacdo, devera ser explanada e estudada a Taxonomia de Bloom,
destacando que, para ocorrer a construcdo do conhecimento dentro dos conteudos
académicos, o0 estudante necessita dos conhecimentos anteriores. Tais
conhecimentos servirdo de base para o novo conhecimento, além de frisar pela
sequéncia estabelecida para que a aprendizagem se consolide: conhecimento,
compreensao, aplicacao, analise, sintese e avaliagao.

A formacéao devera proporcionar um momento para reanalise do planejamento
realizado na formagao anterior destinada a apropriagcdo dos resultados, em que
professores e equipe pedagodgica poderao rever as habilidades ndo consolidadas. O
momento agora n&do é focar no baixo desempenho do estudante, pois isso ja foi
constatado, o foco agora é voltado para os erros que o estudante cometeu na prova.
Vamos analisar por que o estudante errou esta ou aquela questdo. Foi falta de
atencdo, nao conseguiu interpretar ou exigia-se conhecimentos mais elaborados
para a resolucado? Tudo isso tera que ser mapeado e sensibilizado aos professores e
equipe pedagogica.

Conjuntamente, para que nossos estudantes possam se sobressair no
processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, obter bons resultados nas
avaliagdes externas, faz-se necessario que contem com o apoio da familia. Para
tanto, promoveremos momentos de sensibilizacdo com as familias, conforme

descrito na Secgao 4.4.

6 Taxonomia é um termo bastante usado em diferentes areas e é a ciéncia de classificagao,
denominacdo e organizacdo de um sistema pré-determinado e que tem como resultante um
framework conceitual para discussdes, analises e/ou recuperagdo de informagdo. “Taxinomia de
Bloom” porque foi atribuido a Bloom a categorizagao dos objetivos cognitivos (Ferraz; Belhot, 2010).
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4.4 ACAO 3: SENSIBILIZAR PAIS E RESPONSAVEIS SOBRE A IMPORTANCIA
DO APOIO FAMILIAR NA VIDA ESCOLAR DO ESTUDANTE

O envolvimento dos pais na vida escolar dos filhos representa um fator

importante para a qualidade da educagdo. Cabe-nos, aqui, tratar dos fatores

intraescolares; portanto, iremos nos deter na participagao da familia no sentido de

sua interagdo com os dados e as informacgdes escolares, ou seja, na participagdo em

reunides de pais, na busca por informacdes e na compreensao da importancia das

avaliagdes externas e internas no processo educativo.

Quadro 10 - Reunido com pais

O que sera
feito?

Sensibilizar pais e responsaveis sobre a importancia do apoio familiar na
vida escolar do estudante.

Por que sera
feito?

Para que os pais participem mais da vida escolar dos filhos, mostrando
a eles que se importam com a trajetéria escolar do filho, transmitindo
acolhimento, segurancga e incentivo aos estudos.

Onde sera feito?

Na escola

Quando sera
feito?

Bimestralmente, com previsao para os meses de margo/2026,
junho/2026, agosto/2026 e outubro/2026.

Por quem sera
feito?

Diretor, Especialistas da Educacao Basica e professores

Como sera
feito?

- Entregar aos estudantes o bilhete de convocagao dos pais para
participarem de reunido com pais, professores, equipe pedagogica e
direcao da escola.

- Postar nos grupos das salas de aula e também no grupo de pais a
convocagao para participar da reuniao com pais, professores, equipe
pedagdgica e diregao da escola.

- Acolher os pais na escola.

- Apresentar os resultados educacionais atingidos na ultima avaliacao
somativa do Simave, e, também, nas avaliagbes formativas e
trimestrais.

- Conscientizagao do papel dos pais na educacéo dos filhos (fala do
conselho tutelar e psicélogo educacional da Rede Municipal)

- Agradecimentos e compartilhamento de lanche.

Quanto custa?

R$ 1.200,00

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Bimestralmente, a escola ja promove reunido com pais, responsaveis e

professores, conforme apontamentos encontrados nas atas lavradas na escola,

momentos em que os resultados dos estudantes sao repassados, assim como
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debatidas algumas peculiaridades dos mesmos. No entanto, percebe-se que o
quantitativo de pais ou responsaveis que comparecem na escola para esta finalidade

€ bastante baixo, conforme relata a especialista 1:

Eu acredito que se os pais fossem mais presentes na escola, passar
a saber da situacao do aluno na escola, eu acho que motivaria mais,
porque quando o pai é presente na escola, o aluno tem como se
fosse um apoio familiar. E eu acho que a motivagdo nao é so
Matematica, mas de todas as matérias. Se o pai fosse mais presente
e se os alunos também quisessem ver melhor o futuro, uma
diferencga no futuro deles, talvez eles motivariam mais (Especialista 1,
entrevistada em 01/10/2025).

A proposta é que melhoremos essa relagao e que o pai ou responsavel venha
a escola para participar de uma formagao e nao para ouvir mas noticias sobre o seu
filho, como as vezes acontece em algumas reunides. Entdo, apds definicdo do
calendario de encontros de pais junto a diregdo da escola, o diretor definira a equipe
responsavel pela organizagdo dos encontros que tera como uma primeira fungéo a
de divulgacao junto aos estudantes em grupos de whatsapp da escola, assim como
a emissdo de comunicados escritos, informando o dia e horario da reunido com os
pais.

A equipe responsavel devera organizar junto com a dire¢do da escola a pauta
da reunido, o planejamento do espacgo de realizagdo e a maneira de acolhimento aos
pais e servidores da escola. Ja a diregdo da escola se incumbira de preparar o
lanche a ser servido no término de cada encontro e, para isso, reservara recursos
financeiros, provenientes de repasses ao Caixa Escolar, na ordem de R$ 300,00
para cada encontro, a fim de que seja ofertado um lanche ao final de cada encontro.

O diretor escolar devera articular, junto ao Conselho Tutelar do municipio, a
possibilidade de participagdo de representantes desse 6rgdo nas reunides, com
espaco para fala e esclarecimentos sobre a importancia da presenca da familia na
escola, bem como sobre os pontos mais relevantes de sua atuagao, especialmente
no que se refere a promocao da frequéncia dos estudantes e a mitigacao do
abandono escolar.

Cabera ao diretor escolar articular junto a Secretaria Municipal de Educagéao a
liberacdo para que o psicologo educacional e o assistente social da educacédo que
atuam na Rede Municipal de Ensino participem dos encontros, explanando temas

que sejam relevantes e reflexivos aos participantes.
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O objetivo dos encontros sera engajar os pais no processo educacional dos
filhos, mostrando a eles a importancia da participagao na vida escolar, assim como a
relevancia dos dados educacionais para a realizagdo dos planejamentos da escola e
dos professores, a fim de que seja ofertada a melhor educagéao aos estudantes.

Os especialistas da educacao poderdo explanar sobre a rotina de estudos
que acontecem na escola e os resultados educacionais obtidos tanto nas avaliagdes
externas quanto nas avaliagdes internas. Para isso, sera importante que tragam.
Sempre, a reflexdo sobre a importancia dos estudos, os fatores que ocasionam o
baixo desempenho e as ag¢des que podem contribuir para que os estudantes
melhorem o seu aprendizado e consequentemente os resultados educacionais.

Os participantes terdo oportunidade de expressar seus pontos de vista,
levando a discusséo fatores que julgam importantes para a melhoria do processo de
ensino aprendizagem e a construcdo de uma gestdo mais participativa e
democratica. Ao final de cada encontro, havera o compartilhamento de um lanche.

Para que todos possam estar em sintonia com as caracteristicas e
importancia da avaliacdo, precisamos incluir, esclarecer e sensibilizar os nossos
estudantes, que sdo os protagonistas das avaliagdes. Nesse sentido, para que
adentrem nas avaliagbes com maiores responsabilidades, planejamos uma acgao
especifica de sensibilizacdo desses atores, conforme consta em nossa préxima

secao, 4.5.

4.5 ACAO 4: SENSIBILIZAR ESTUDANTES SOBRE O QUE E E A IMPORTANCIA
DAS AVALIACOES EXTERNAS

No processo avaliativo, os estudantes s&o os protagonistas de suma
importancia, a contar de sua presencga no dia da prova, até o empenho com o qual
realiza a avaliagao.

Para que o estudante compareca e realize uma avaliacdo com dedicacao, é
necessario que ele esteja consciente da importancia desta para ele, para a escola e
para o sistema educacional como um todo. E necessario que o estudante esteja
motivado.

O momento de encontro entre os professores, equipe pedagdgica, diregédo e

estudantes servira para sensibilizar os estudantes acerca da importancia das
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avaliagdes no processo educativo, assim como buscar motivar os estudantes,

colocando-os como protagonistas do processo avaliativo.

Quadro 11 - Reuniao de sensibilizagcdo dos estudantes sobre a importancia da

avaliacio externa

O que sera feito?

Sensibilizar estudantes sobre o que é e a importancia das
avaliagbes externas.

Porque sera feito?

Para que o estudante saiba da importancia da realizagdo da
avaliacdo, que além de ser sim um indicador situacional da
educacgao, também é uma ferramenta para que o professor possa
reorganizar o seu plano de curso de modo a atender as dificuldades
encontradas pelo estudante, fazendo com que ele tenha maior
sucesso educacional.

Onde sera feito?

Na escola

Quando sera feito?

Semestralmente: 01/04/2026 e 09/09/2026

Por quem sera feito?

Diretor, Especialistas da Educacéo Basica e professores

Como sera feito?

- Reunir os estudantes das turmas a serem avaliadas (5° 9° do
Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio) para uma reunido
com professores, diregdo escolar e equipe pedagdgica para
esclarecimento sobre o que é e como funciona a aplicagao e os
resultados das avaliagdes externas.

- Ressaltar sobre a importancia dos resultados das avaliagdes
externas, ndo s6 como um resultado da educacgao de Minas Gerais,
mas como um diagndstico do estudante para que o professor possa
realizar um plano de recomposicdo de aprendizagem ou um
processo de reforgo escolar.

Quanto custa?

Sem custo

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Os especialistas da educagao agendardo junto a direcdo da escola as datas

para realizagcao das reunides com as respectivas turmas de estudantes que seréo

avaliadas. Posteriormente, sera informado aos professores que atuam nas turmas do

5° e 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio sobre a programacéao

das referidas reunides, assim como sobre as datas em que elas acontecerao.

A equipe pedagodgica sera responsavel pela organizagao de todo o material a

ser apresentado nas reunides, contendo os resultados obtidos pela escola nas

avaliacoes externas para que estudantes e professores se inteirem acerca desses

dados e, com isso, reflitam sobre a necessidade de melhoria.
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Em duas reunides semestrais, de aproximadamente 2 horas de duragao cada,
a equipe pedagogica aproveitara o momento e explanara sobre o andamento das
avaliagdes formativas e internas que foram realizadas até o momento, que servirdo
de termbmetro para uma projecao de resultados das avaliagdes somativas.

Professores, equipe pedagodgica e dire¢do da escola trarao falas de incentivos
aos estudantes, mostrando-lhes a importancia de sua participagdo no processo
avaliativo, assim como a importancia dos resultados para todo o sistema
educacional.

Os estudantes terdo a oportunidade de se expressar, destacando as
dificuldades enfrentadas em sala de aula e nas avaliagdes, bem como seus anseios
e expectativas, além de propor acdes que possam fazé-los sentir-se mais motivados
e preparados tanto para o cotidiano da sala de aula quanto para a realizacdo das
avaliagdes.

A direcao da escola fara a escuta dos assuntos destacados por estudantes e
professores e levara a uma futura reunido com especialistas da educacgao para que
agdes sejam implementadas a fim de melhorar o processo ensino aprendizagem

Para que a escola possa ter um maior sucesso em seu processo de ensino
aprendizagem, €& necessario que todas as suas agbes educacionais sejam
acompanhadas e avaliadas com frequéncia e, para tanto, propomos a acado de
monitoramento do desenvolvimento dos estudantes, que esta descrita na secéo 4.6,

a segquir.

4.6 ACAO 5: MONITORAR BIMESTRALMENTE O DESENVOLVIMENTO DOS
ESTUDANTES

As pesquisas realizadas nesta escola apontam que os estudantes trazem em
seu percurso escolar, lacunas nas aprendizagens oriundas de diversos fatores.
Possivelmente, isso se deve a falta de monitoramento adequado do que é ensinado
na escola e o que é aprendido pelos estudantes.

Monitorar os avangos e também as falhas existentes no percurso escolar dos
estudantes € de suma importdncia para melhoria do processo de ensino
aprendizagem. Isso permite identificar com antecedéncia as dificuldades de

aprendizagens apresentadas e, assim, modificar ou ajustar as estratégias
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pedagogicas utilizadas, de modo a permitir que as intervengdes sejam pontuais e
assertivas para o alcance de melhores resultados.

O quadro 12 traz uma sintese da acdo para o monitoramento do
desenvolvimento dos estudantes, diante das fragilidades encontradas no processo
educativo da instituicdo as quais geraram defasagens de aprendizagens

devidamente comprovadas.

Quadro 12 - Monitoramento do desenvolvimento dos estudantes

O que sera feito? Monitorar bimestralmente o desenvolvimento dos estudantes

Por que sera feito? Necessidade de ter um acompanhamento do desempenho dos
estudantes, evitando-se o aumento da defasagem de
aprendizagem.

Onde sera feito? Na escola

Quando sera feito? Durante todo o ano

Por quem sera feito? | Especialistas da Educacao Basica

Como sera feito? - Por meio do acompanhamento entre o plano de curso e os
conteudos trabalhados pelo professor mediante o plano de aula
entregue a equipe pedagdgica.

- Analisar os resultados das avaliagbes formativas do Simave e as
avaliacbes bimestrais da escola, verificando quais sido as
habilidades que ainda nao foram consolidadas pelos estudantes.

- Montagem, em conjunto com o professor, de um plano de
intervengdo para reduzir as desigualdades de aprendizagens dos
estudantes.

Quanto custa? Sem custo

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A equipe pedagdgica realizara reunido com os professores de Matematica
dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio para alinhamento das
agdes de monitoramento do desenvolvimento dos estudantes, que se dara a partir
do controle do plano de curso de Matematica e o planejamento do professor.

Sempre apds a aplicagao de avaliagdes formativas do Simave e as avaliagbes
internas da escola, professores e equipe pedagdgica fardo uma reunido para
analisarem os resultados obtidos e mapear as habilidades ndo consolidadas pelos
estudantes.

A especialista da educacao fara com os estudantes um momento de escuta

no qual repassara os resultados das avaliacbes e ouvira deles suas percepgoes
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acerca do desenvolvimento das aulas, das atividades propostas e das avaliagdes,
proporcionando aos estudantes um momento para que eles exponham suas
dificuldades, expectativas e anseios.

Nos horarios de atividades exta classe, a especialista da educagao repassara
aos professores o feedback das escutas realizadas para que possam ser planejados
0s ajustes necessarios ao pleno desenvolvimento do plano de curso com a maior
eficiéncia para se consolidar as habilidades propostas. A partir disso, juntos,
elaborardo um plano de intervengcdo pedagdgica que possa nortear o trabalho do
professor para sanar as dificuldades que os estudantes obtiveram nas avaliagbes
externas ou internas, garantindo, assim, a melhoria dos resultados.

Nossa proxima segao, 4.7, traz uma agao para aumentar o engajamento dos
nossos estudantes no ensino da Matematica, fazendo com que o estudante se sinta
envolvido, motivado e com maior autonomia para o aprendizado e a resolugédo de

situacdes problemas.

4.7 ACAO 6: AUMENTAR O ENGAJAMENTO DOS ESTUDANTES EM
MATEMATICA (GINCANAS, OLIMPIADAS, JOGOS, DESAFIOS
MATEMATICOS)

Para que o estudante possa apresentar bons resultados em Matematica, ele
deve ter interesse pela disciplina e, para que isto aconteca, precisa entender que
aquele conteudo ou a disciplina faz ou vai fazer algum sentido em sua vida. Cabe,
portanto, engajar o estudante no conteudo de Matematica, fazendo com que ele
construa o conhecimento de forma reflexiva e possa enxergar o sentido do que ele
esta aprendendo.

Para que o estudante tenha maior interesse pela Matematica, € que
propomos a agao de engajamento deste com os conteudos trabalhados em sala de
aula. Desse modo, o aprendizado saira da sala de aula para se tornar algo concreto,
em que ele consiga explicar ou apresentar o que entendeu e se sentir valorizado no

processo de ensino aprendizagem.
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Quadro 13 - Engajamento dos estudantes

O que serafeito? | Aumentar o engajamento dos estudantes em Matematica (gincanas,
olimpiadas, jogos, desafios matematicos)

Por que sera Para que os estudantes possam colocar em pratica as habilidades
feito? adquiridas em Matematica, empenhando-os para realizacao das
propostas, sejam protagonistas do desempenho escolar e se sintam
motivados com os seus resultados.

Onde sera feito? Na escola

Quando sera Durante o ano letivo, respeitando as datas bases do dia da Matematica
feito? (06/05/2026), més de julho, com a culminancia da gincana da
Matematica no ultimo dia de aula do semestre letivo, e datas de provas
das olimpiadas de Matematica.

Por quem sera Diretor, Especialistas da Educacdo Basica e professores de
feito? Matematica

Como sera feito? | - Realizacdo de encontros dedicados a apresentacio e exposi¢cao de
trabalhos de Matematica.

- Gincana de Matematica.

- Incentivo a participacdo em olimpiadas de Matematica.

- Promocgao de jogos que incentivem o raciocinio e a concentragao.

Quanto custa? Sem custo

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

ApoOs a apresentacdo do PAE ao diretor escolar e a equipe pedagdgica, sera
definido um cronograma com as datas de realizagdo das atividades desta agéo, que
devera ser apresentado aos professores da escola pela equipe pedagogica em
reunido de atividades extra classe.

Com o objetivo de fazer com que os estudantes consolidem, se apropriem dos
conteudos trabalhados em sala de aula e tenham um maior engajamento com a
disciplina de Matematica, cada professor desta disciplina devera incentivar e
programar com os estudantes a apresentacdo ou exposicdo de um dos conteudos
trabalhado em sala de aula, demostrando a sua aplicabilidade e importancia do
assunto estudado.

A apresentacdo ou exposi¢ao dos trabalhos sera realizada no patio da escola
em datas previamente agendadas, com todas as turmas juntas. Cada turma tera um
tempo determinado para a apresentacdo de seu trabalho, demonstrando a
importancia e a sua aplicabilidade do conteudo estudado aos demais estudantes.

A apresentagcdo acontecera nas datas definidas pelo cronograma de
execucao, sendo que uma delas sera no dia 06/05/2026, que é o dia da Matematica.
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Neste dia, teremos exposicdes e apresentagdes relativas aos conteudos trabalhados
em sala de aula pelos professores, com o objetivo de engajar o estudante no
processo ensino aprendizagem.

Ja consta no planejamento da escola a realizagdo da Gincana de Matematica,
que ocorre bianualmente, com o objetivo de dinamizar o ensino da disciplina,
estimular os estudantes para a aprendizagem da Matematica, tornando-a mais
prazerosa, bem como promover a interacao entre estudantes de diferentes turmas. A
atividade busca explorar os conteudos matematicos em suas mais variadas formas,
por meio de parodias, encenacgdes teatrais e resolugdo de situagbes-problema,
destacando a ludicidade, o trabalho em equipe e o desenvolvimento do raciocinio
l6gico-matematico.

Para que haja um maior engajamento dos estudantes com a referida
disciplina, nos anos em que nao houver a Gincana da Matematica, a escola
promovera, em data especifica, um dia voltado a Matematica para todos. Tal evento
tera como objetivo a interagdo dos estudantes com os conteudos da Matematica, no
qual fardo a exposicao dos trabalhos realizados em sala de aula que envolvam a
Matematica.

A escola incentivara a participagdo dos estudantes nas diversas olimpiadas
de Matematica (OBMEP, Olimpiada Sertaneja de Matematica, Olimpiada Mineira de
Matematica), realizando inscricdo dos estudantes, e buscando meios que
possibilitem a participacdo do maior numero possivel de estudantes.

Como ja existe na escola o Clube do Xadrez, porém, ainda com uma
participacao timida dos estudantes, a instituicdo devera se organizar para incentivar
uma maior participagdo de estudantes, promovendo jogos e torneios, a fim de
melhorar o raciocinio e a concentracido dos estudantes.

Todas essas acgdes para um maior engajamento dos estudantes com a
disciplina de Matematica podem ser ampliadas com a realizagdo de atividades
praticas, ludicas e experimentais e, para tanto, estamos propondo a criacdo de um

espaco dedicado ao ensino da Matematica, conforme segue descrito na se¢ao 4.8.

4.8 ACAO 7: CRIACAO DO LABORATORIO DE MATEMATICA

Para que tenhamos um ensino de Matematica mais efetivo e que melhore os

resultados educacionais dos nossos estudantes, é necessario que criemos situagdes
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de aprendizagens favoraveis e, para tanto, teremos que dispor de espaco, materiais

e metodologias adequadas.

A proposicado de criagdo de um laboratério de Matematica visa melhorar a

qualidade da educagao, uma vez que as aulas contardo com um ambiente adequado

e com diversidade de materiais, proporcionando a professores e estudantes aulas

mais dindmicas nas quais a manipulacado de materiais concretos converge para

motivagéo estudantil e melhoria no aprendizado.
Segundo Oliveira e Kikuchi (2018):

o laboratério de Matematica € um espaco que possui ferramentas
para a aprendizagem de Matematica, como materiais estruturados
(dbacos, blocos légicos, geoplanos, material Cuisinaire, material
dourado, etc.), jogos matematicos (dominés matematicos, torre de
Handi, tangram, pentamind, etc.) e jogos comerciais com
possibilidade de gerar debates e discussbes em torno de conteudos
matematicos (batalha naval, senha, etc.), além de outros materiais
como livros de divulgacdo, didaticos e paradidaticos e filmes
(Oliveira, Kikuchi, 2018, p. 110).

Porém, ndo basta ter um ambiente propicio, com materiais diversificados e

manipulaveis para que o sucesso do processo ensino aprendizagem aconteca, mas

precisamos de professores empenhados e preparados para lidar com os diversos

materiais, instigando a criatividade e a construgédo de conceitos e conhecimento.

Quadro 14 - Laboratério de Matematica

(continua)

O que sera feito?

Criacao do laboratério de Matematica

Por que sera feito?

Para que as aulas de Matematica se tornem mais atrativas e
despertem o interesse dos estudantes, busca-se tornar os conceitos
mais abstratos mais concretos. Pretende-se também favorecer o
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia na
resolucdo de problemas. Com isso, espera-se melhorar o
aprendizado e elevar o desempenho dos estudantes nas avaliagbes
externas. Além disso, busca-se criar um ambiente mais atrativo e
propicio ao aprendizado da Matematica.

Onde sera feito?

Na escola

Quando sera feito?

A partir de margo de 2026 conforme a disponibilidade dos recursos
financeiros ja programados no Plano de Ag¢ao Financeira (PAF) da
escola.
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Quadro 14 - Laboratério de Matematica

(concluséo)

Por quem sera feito? | Diretor, vice-diretor e professores de Matematica

Como sera feito? - Ocupacao de uma sala existente na escola com 48 metros
quadrados que hoje é utilizada como depésito de materiais diversos
da escola em uma sala para o ensino de Matematica.

- Aquisigcao de itens para compor o laboratério de Matematica.

- Confeccéo de materiais destinados ao laboratério de Matematica
pelos estudantes e professores de Matematica, visando a
manipulagao como aprendizado (construindo e aprendendo).

Quanto custa? R$ 10.500,00

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Para que possamos instalar um laboratorio de Matematica na escola, é
necessario que tenhamos um espaco adequado para tal finalidade. Para isso, foi
elaborado um projeto para implantagdo de um espago destinado ao ensino da
Matematica, além da sala de aula, e apresentado ao diretor da escola.

O projeto de implantagdo do laboratério de Matematica prevé um espaco
fisico, compativel com o da sala de aula, que possa acomodar toda uma turma de
estudantes, assim como descreve em uma planilha, os materiais e equipamentos
necessarios para o seu devido funcionamento, com seus respectivos valores para
aquisigao.

O projeto foi apresentado ao diretor escolar, que sinalizou possuir viabilidade
de implantagao, visto que na escola ja existe um laboratério de informatica, de uso
geral, e um Laboratério de Ciéncias, utilizado para o ensino das disciplinas de fisica,
quimica e biologia. Este projeto ira agregar grande potencial ao ensino de
Matematica.

Aproveitando o momento em que a escola passa por algumas reformas,
inclusive com a construcao de salas destinadas ao depdsito de materiais diversos, e
considerando a elaboracédo deste PAE, foi proposto ao diretor escolar um plano de
viabilidade para a disponibilizagdo de uma sala com 48 metros quadrados (6 m x 8
m), destinada ao funcionamento de um laboratério de Matematica. A diregéo escolar
sinalizou a possibilidade de viabilizar a utilizacdo da sala onde atualmente funciona
um depdsito de materiais didaticos, que sera transferido para outro local.

Para que o laboratério de Matematica seja um espacgo atrativo, € necessario

que esse espacgo seja equipado com alguns materiais basicos que possam dar um
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suporte para o ensino da Matematica. Para aquisi¢cao desses materiais, € necessario
dispor de recursos financeiros. Foi apresentada, para isso, uma planilha
orgcamentaria dos materiais apresentada ao diretor da escola (constante no apéndice
J), que sinalizou a possibilidade de dispor de recursos financeiros na ordem de R$
10.500,00 para aquisicdo de materiais e equipamentos, sendo a planilha de
materiais inserida no Plano de Agao Financeira’ (PAF) da escola.

Além dos recursos financeiros que ja se encontram na conta bancaria do
Caixa Escolar para aquisicdo dos materiais e equipamentos necessarios, foi
disponibilizado pela direcdo da escola uma tela interativa de 100 polegadas para
compor os equipamentos do laboratério de Matematica.

ApoOs a aquisicdo dos materiais e equipamentos previstos, assim como a
devida organizacdo destes na sala que abrigara o laboratério de Matematica, sera
feita uma reunido com os especialistas da educacgao e os professores de Matematica
para organizacao e sistematizagcao do uso do laboratorio.

Um dos objetivos € a exploragdo, com professores e estudantes, dos
materiais e equipamentos com énfase no aprimoramento das aulas de Matematica.
Esta previsto, também, a construgéo, com os estudantes, de outros itens que geram
conhecimentos e incentivem a aplicabilidade de conceitos, dinamizando as aulas,
reduzindo as abstracbes e motivando os estudantes, reforcando o processo
educativo.

O laboratério de Matematica sera mais um espago destinado ao ensino da
Matematica e podera ser utilizado por professores e estudantes dos diversos niveis
de ensino. O professor podera constar em seus planejamentos e explorar com seus
estudantes mais esse ambiente da escola.

O uso do laboratério de Matematica podera ser utilizado inclusive para auxiliar
as agdes constantes na secdo 4.9, que sera a nossa proxima secao, que tratara
sobre o programa de tutoria aos estudantes com dificuldades de aprendizagem.

7 O Plano de Agao Financeira (PAF) € um documento que as escolas registram a previsdo
de uso dos valores recebidos por meio do Caixa Escolar, permitindo as escolas estaduais
detalhar como vao usar os recursos financeiros recebidos (do Ministério da Educagéo e da
Cultura - MEC ou do proprio estado), focando na melhoria da infraestrutura, tecnologia e
educacéo, sendo um instrumento obrigatério do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)
para garantir a liberagao e uso adequado das verbas, alinhando o financeiro ao pedagdgico
e envolvendo dimensdes como infraestrutura digital e formagao, na qual se detalham gastos
em custeio (servigos, internet) e capital (equipamentos) para uso em educacao conectada e
outros subprogramas, exigindo adesédo prévia e seguindo regras especificas para cada
verba.
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4.9 AGAO 8: IMPLANTACAO DE PROGRAMA DE TUTORIA PARA ESTUDANTES
COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Conforme dados levantados pela pesquisa realizada, vimos que a escola

possui um indice alto de estudantes com baixo desempenho em Matematica e que

necessitam urgentemente de um plano de intervencdo Matematica. Neste plano esta

prevista uma recomposicdo de aprendizagens basicas, necessarias para que o0

estudante tenha o minimo de condigdes para prosseguir os seus estudos em sala de

aula, aumentando o seu nivel de conhecimento e sua autoestima.

Diante deste cenario, esta sendo proposto um programa de tutoria em

Matematica para que as desigualdades de aprendizagens entre os estudantes

fossem reduzidas, conforme segue o quadro 15.

Quadro 15 - Implementagao de programa de tutoria em Matematica

O que sera
feito?

Implementar um programa de tutoria para os estudantes com
dificuldades de aprendizagem.

Porque sera
feito?

Reduzir as dificuldades em Matematica dos estudantes do Ensino Médio
para que consigam prosseguir seus estudos com maior autonomia,
confianca e predisposi¢cao ao aprendizado.

Onde sera feito?

Na escola, nas salas de aula

Quando sera
feito?

A partir do més de margo/2026

Por quem sera
feito?

Professores, equipe pedagdgica e estudantes em nivel avangado em
Matematica.

Como sera
feito?

- Selecionar os alunos que necessitam de tutoria com base em
avaliacdes e recomendacdes de professores.

- Designar um professor como tutor para cada grupo de 10 estudantes.
- Selecionar estudantes que se encontram em nivel avangado de
Matematica para participar do projeto.

- Estabelecer um cronograma semanal para realizagdo das tutorias.

- Fornecer materiais de apoio, recursos educacionais e ferramentas de
avaliagdo para os professores.

- Realizar reunides regulares com professores e estudantes tutores para
monitorar o andamento do projeto e repassar orientagdes.

- Registrar e analisar o desempenho dos estudantes, avaliando o
projeto.

Quanto custa?

Sem custos

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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A primeira acdo sera apresentar o projeto ao diretor da escola e aos
especialistas da educagao e, em reuniao, definir quais professores de Matematica
poderiam assumir a fungdo de tutor, bem como estabelecer o horario de
funcionamento, de modo a contemplar todos os estudantes que se encontram em
um nivel baixo de desempenho. A sugestdo, para os estudantes do Ensino Médio
em Tempo Integral, é utilizar os horarios de aula de Estudos Orientados — uma das
disciplinas que compdem a carga horaria dos estudantes, voltada para diversas
atividades, dentre elas o auxilio nos diferentes conteudos. O préximo passo sera
agendar uma reunido com os professores para que, em conjunto com todos os
professores, fosse realizado o planejamento e o alinhamento do funcionamento do
projeto, sendo que o professor assumira os horarios de tutoria como sendo
atividades extraclasse. Neste momento, também seriam indicados os estudantes
com baixo desempenho que iriam participar do momento de tutoria, assim como a
indicacdo de alguns estudantes que se encontram em nivel avancado de
Matematica para serem auxiliares de tutoria.

A escola, por meio da diregdo e equipe pedagdgica, providenciara os
materiais e recursos didaticos necessarios para a execugao do projeto, assim como
montara um cronograma de reunides para monitoramento e discussdes sobre o
andamento das atividades realizadas e seus resultados.

A equipe pedagogica fica encarregada de realizar os registros sobre o
desempenho dos estudantes, assim como avaliagdo do projeto.

Para que este PAE tenha realmente os resultados esperados, € necessario
que todas as suas ag¢des sejam monitoradas, avaliadas e replanejadas e, para tanto,

a sec¢ao 4.10 descreve as agdes relativas ao monitoramento do PAE.

4.10 ACAO 9: MONITORAR E AVALIAR O PAE

O PAE estabelece as agdes e seus procedimentos para que as acdes
propostas sejam alcangadas. Portanto, € necessario que se faga o monitoramento
do referido plano, a fim de que as agdes sejam avaliadas e ajustadas em tempo
habil, evitando-se perder o foco da acao, falhas no seu desenvolvimento ou a baixa

qualidade, interferindo no resultado final e nos seus objetivos.
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Para que este PAE seja de fato colocado em pratica e suas agbdes tenham um
acompanhamento efetivo, foi proposta a agdo de monitoramento, conforme consta

no quadro 16.

Quadro 16 - Monitoramento e avaliagao do PAE

O que sera feito? Monitorar e avaliar o PAE

Porque sera feito? | Avaliar o cumprimento das ag¢des propostas e identificar os pontos
positivos e as fragilidades no desenvolvimento das agdes, garantindo
que as estratégias propostas alcancem as metas previstas.

Onde sera feito? Na escola

Quando sera feito? | Durante todo o ano de 2026

Por quem sera Especialistas da Educacao Basica
feito?

Como sera feito? Por meio de observagdes e acompanhamento das acdes
desenvolvidas a equipe pedagdgica emitira relatérios da realizagéo
das agdes e avaliando seus efeitos em relagao ao aprendizado dos
estudantes.

Quanto custa? Sem custo

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

ApOs a apresentacao deste PAE a diregdo da escola e equipe pedagogica, o
diretor escolar distribuira as tarefas contidas neste plano e realizara uma reunido
com professores e equipe pedagdgica para repasse das informagdes e o fluxo de
desenvolvimento do referido plano.

A equipe pedagogica devera elaborar as planilhas de acompanhamento das
acoes, assim com emitir os relatérios e as anotacdes pertinentes, apresentando-as
trimestralmente a gestdo escolar e aos professores em reunido de conselho de
classe, abrindo espacos para as considerag¢des de todos os envolvidos.

Nao podemos assegurar que o PAE apresentado sera concretizado em sua
integra, pois diversos fatores permeiam o ambiente escolar. Proposigdo e execugao
sao coisas distintas.

Durante a execucao deste PAE, é possivel que algumas acgdes encontrem
maiores dificuldades em sua concretizagéo, tais como aquelas que envolvem a
participacado da familia e a comunidade escolar, que estao citadas nas se¢des 4.4 e

4.5, pois a presenca destes foge do campo de agao e atuagao da escola.



147

Outra acédo que requer um certo cuidado € a agao 8, constante na segao 4.9,
que diz respeito a implantagdo de programa de tutoria para estudantes com
dificuldades de aprendizagem. Esta agdo, embora seja de grande importancia,
exigira uma articulagdo intensa da equipe gestora e equipe pedagdgica, pois tem
risco de professores ndo aceitarem participar de um programa de recomposig¢ao de
aprendizagem no qual ele teria que trabalhar com estudantes no seu horario de
atividades extra classe. Da mesma maneira, também representa um desafio
conseguir a disponibilidade de estudantes que estejam em um nivel avangado para
auxiliar com a tutoria daqueles estudantes que necessitam de uma maior atengéo no
ensino da Matematica.

Acredito que todas as agdes constantes neste PAE sédo de grande relevancia
para a melhoria do processo ensino aprendizagem na escola e melhoria dos
resultados educacionais. Como agdes prioritarias, em caso de haver a necessidade
de um replanejamento deste PAE, podemos destacar a acéo 1, que é realizagao de
formacgao sobre apropriagdo de resultados educacionais com professores de Lingua
Portuguesa e Matematica; a agao 2, que diz respeito a realizagdo de formacéo sobre
recomposicao das aprendizagens e processos de recuperacao de estudantes; e a
acao 5, que € monitorar bimestralmente o desenvolvimento dos estudantes.

As acbes citadas como prioritarias dizem respeito a apropriar-se de
resultados, entender o processo de lacunas na aprendizagem, a elaboragdo de
planos para reduzir as desigualdades educacionais e o monitoramento do
desenvolvimento dos estudantes. Tais agbes sao essenciais para que professores
entendam a real situagdo dos estudantes, planejem em consonancia do que
realmente € necessario e que tudo isso seja monitorado e avaliado, para que novas
acoes possam ser planejadas e executas com o intuito de melhoria da aprendizagem
de nossos estudantes.

Esperamos que os gestores realizem os esforgos necessarios para colocarem
em pratica a execucao de PAE que, além de nortear acbes de relevancia para a
redugdo das desigualdades educacionais dos estudantes, traz um maior

envolvimento dos professores e equipe pedagodgica para o bem comum da escola.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta dissertacdo buscou expor os dados levantados em pesquisa realizada na
Escola Futuro Brilhante, com o objetivo de analisar quais sao os fatores associados
ao baixo desempenho em Matematica dos estudantes do Ensino Médio desta escola
nas avaliagbes somativas do Simave. Apos a analise dos dados encontrados,
objetivou a proposigdo de um plano de agdo educacional que minimize os efeitos
dos respectivos fatores que contribuem para a ocorréncia do baixo desempenho em
Matematica dos estudantes do Ensino Médio.

A escolha do tema foi motivada pelos baixos resultados em Matematica dos
estudantes do Ensino Médio apontados nas avaliacdes externas. Para embasar este
trabalho, foi realizada uma pesquisa bibliografica, que ampliou o conhecimento
acerca de fatores relacionados ao baixo desempenho, assim como nos mostrou
alguns diferentes posicionamentos dos autores citados neste trabalho em relagéo as
avaliagcbées. Enquanto Perrenoud (1999) e Luckesi (2011) convergem suas ideias,
priorizando que as avaliagdes formativas e internas sejam aplicadas de modo que os
atores envolvidos reflitam seus processos de ensino aprendizagem, tecendo criticas
a utilizacdo dos resultados das avaliagdes externas, Werle (2010) defende a
avaliacdo externa como ferramenta de diagnostico e monitoramento do sistema
educacional.

Para que a nossa questao de pesquisa fosse respondida, foram realizadas
entrevistas semi estruturadas com diretor escolar, aos Especialistas da Educagao
Basica que atuam no Ensino Médio e professores de Matematica que ministram
aulas neste nivel de ensino. Além disso, foi aplicado um questionario a 134
estudantes do Ensino Médio para que pudéssemos conhecer suas percepgoes
acerca da avaliacdo somativa do Simave, seus comportamentos, suas fragilidades,
anseios e positividades diante da disciplina de matematica.

Diante dos resultados obtidos entre entrevistas e questionarios, conseguimos
evidenciar as percepcgdes sobre os fatores associados ao baixo desempenho em
Matematica dos estudantes do Ensino Médio na escola estudada. Embora a
literatura nos mostre que os fatores externos tém maior influéncia nos resultados
educacionais do que os fatores internos, nos atemos apenas aos fatores

intraescolares. Os achados desta pesquisa possibilitaram conhecer alguns fatores
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associados ao baixo desempenho em Matematica dos estudantes do Ensino Médio
nas avaliagcbes externas, respondendo a nossa questao norteadora.

Evidenciou-se que os resultados educacionais das avaliacbes somativas sao
um ponto de partida para que a escola possa se organizar pedagogicamente em
relacdo a disciplina de Matematica. Isso porque ela nos fornece elementos que sao
basilares para que a gestdo escolar, equipe pedagogica e professores possam
planejar e replanejar agcées que impactam diretamente na melhoria da aprendizagem
e consequentemente na qualidade da educacgao ofertada.

Entre os fatores associados ao baixo desempenho em Matematica dos
estudantes do Ensino Médio, levantados pela pesquisa, destacamos que um deles
sdo as lacunas de aprendizagens deixadas ano a ano aos estudantes, sem uma
pausa para correcdo em seu devido tempo certo. Isso desencadeia outro fator, que é
a desmotivagao do estudante em relagao a disciplina de Matematica, pois o0 que o
professor esta ministrando n&o faz nenhum sentido ao estudante, uma vez que ele
nao tem o embasamento ou as habilidades basicas necessarias para o
desenvolvimento daquela habilidade que esta sendo trabalhada.

Os dois fatores apontados acima tém origem em um outro ponto revelado
pela pesquisa, que € a apropriagao dos resultados das avaliagcbes externas da
escola. Nesse sentido, foi evidenciado que professores e equipe pedagdgica nao
analisam profundamente os resultados obtidos pelos estudantes, deixando de
planejar agdes pontuais e sistematicas diante das informag¢des fornecidas pelas
avaliagdes.

Os dados apontados pela pesquisa possibilitaram esclarecer a questao
norteadora do trabalho. Seus achados também contribuem para a proposicdo de
novas agdes que possam conduzir a uma melhora significativa no desempenho dos
estudantes nas avaliagdes externas.

Além disso, abrem possibilidades para o aprofundamento do tema em
pesquisas posteriores, buscando esclarecer, por exemplo, qual é o real impacto nos
resultados dessas avaliacdes causado pelos estudantes oriundos de outras redes de
ensino que passam a estudar na Escola Futuro Brilhante. Essa questao torna-se
relevante, uma vez que essa € a Unica escola que oferta o Ensino Médio na sede do
municipio, e os professores apontam diferengcas no nivel de aprendizagem desses

estudantes.
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Sugere-se, ainda, que, em futuras pesquisas, o campo de investigagao sobre
os fatores associados ao baixo desempenho dos estudantes do Ensino Médio sejam
ampliados também para os fatores extraescolares, pois novas descobertas seréo
encontradas e certamente contribuirdo para o planejamento de a¢des que culminem
para o sucesso dos estudantes desta institui¢ao.

Para que os fatores associados ao baixo desempenho dos estudantes sejam
minimizados, foi proposto um Plano de Ac¢do Educacional que busca contemplar
agdes que requerem o empenho da gestdo escolar, o realinhamento da equipe
pedagodgica e mudangas nas praticas pedagoégicas dos professores de Matematica.
Além disso, o plano prevé a conscientizagdo de pais e estudantes sobre a
importancia da escola para o futuro dos alunos, bem como sobre a relevancia dos
resultados educacionais para a melhoria da qualidade do ensino ofertado pela
instituigao.

Cabe ressaltar que a busca por identificar os fatores por tras do baixo
desempenho em avaliagcbes externas nao foi apenas um interesse académico, mas
uma responsabilidade profissional e um compromisso pessoal em transformar essa
realidade e oferecer um ensino mais eficaz.

A realizagdo desta dissertacdo proporcionou ao pesquisador, que poOssui
vinculo funcional com a instituicdo, um processo reflexivo sobre sua pratica
profissional. Ao aprofundar-se na analise dos dados coletados, p6de ampliar seu
horizonte pedagdgico e administrativo, com foco na organizagéo e na condugéo de
situacbes de aprendizagem. Esse movimento também possibilitou colocar-se no
lugar do aprendiz e ampliar o0 acompanhamento das progressdes de aprendizagem
dos estudantes.

Por fim, ressaltamos que esta dissertagcdo nos possibilitou adentrar em um
universo de possibilidades para a melhoria da qualidade da educacao ofertada na
Escola Futuro Brilhante. Nesse sentido, destaca-se a relevancia do alinhamento das
agdes entre a gestdo escolar, a equipe pedagdgica e os professores. Esse
movimento conjunto € fundamental para incentivar e motivar os estudantes a se
empenharem na construgdo do conhecimento necessario para a abertura de
oportunidades futuras, atendendo as expectativas que a comunidade escolar

deposita na formacgao de seus estudantes.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(Gestor escolar)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa “Fatores associados ao
baixo desempenho em Matematica dos estudantes do Ensino Médio de uma escola da regido norte do estado de
Minas Gerais nas avaliagbes externas”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa se da pelo fato de que,
nesta escola, por meio das analises dos resultados das avaliagdes externas do Simave/Proeb no periodo de
2017 a 2023, percebe-se que o desempenho da maioria dos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio esta
abaixo do esperado. Sabendo-se que os estudantes avaliados no 3° ano do Ensino Médio sdo aqueles que estao
concluindo a Educacgdo Basica, as dificuldade encontradas por eles em aprender Matematica geram diversas
consequéncias negativas, sejam elas para os estudantes que se sentem desmotivados para prosseguir os seus
estudos, bem como para utilizar a Matematica em operagdes do dia a dia, além de causar uma visédo negativa da
sociedade em relacdo a instituicdo de ensino. Nesta pesquisa pretendemos identificar quais sdo os fatores
associados ao baixo desempenho em Matematica nas avaliagdes do Proeb/Simave dos estudantes do Ensino
Médio desta escola ao longo de seu percurso escolar na Educacéao Basica.

Caso vocé concorde em participar, faremos com vocé uma entrevista semiestruturada a fim de pontuar
as percepgdes sobre os fatores que podem estar associados ao baixo desempenho em Matematica dos
estudantes do Ensino Médio, identificar os pontos fortes e fracos no ensino de Matematica e abordar a
apropriagdo dos resultados educacionais dos estudantes do Ensino Médio. A sua escolha para participar desta
entrevista se da em razdo de que vocé é o gestor da escola e podera fornecer informagdes importantes que
possam contribuir para responder a questao norteadora deste trabalho de pesquisa.

Esta pesquisa apresenta alguns riscos, que sao: exposicdo a identificagdo devido as informagdes
coletadas nas entrevistas; desconforto ao ser questionado sobre determinados assuntos, medo de quebra de
sigilo, vergonha ao se colocar em frente ao entrevistador ou até mesmo cansago ao responder as perguntas.
Para diminuir a chance de esses riscos acontecerem, proporemos a realizagdo das entrevistas em um ambiente
privativo e acolhedor, realizando perguntas de forma objetiva. Vocé tera liberdade para interromper a
participacdo na entrevista e também podera optar por ndo responder a qualquer pergunta que lhe cause
desconforto. Manteremos total sigilo dos dados levantados, bem como utilizaremos nomes ficticios ou outra
forma de manutengdo do anonimato. Asseguraremos a confidencialidade e a privacidade, a protegdo da imagem
e a nao estigmatizagdo, garantindo a ndo utilizacdo das informagbes em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades, utilizando nomes ficticios quando for preciso citar e apresentar trechos das entrevistas, com o
objetivo de preservar seu anonimato. Nao faremos exposicao de imagens que possibilitem a sua identificagao,
assim como omitiremos o nome da instituicdo para que nao se exponham quaisquer pessoas citadas.

A pesquisa pode ajudar a fornecer informacdes valiosas para o desenvolvimento de intervengdes
pedagodgicas e politicas educacionais mais eficazes, identificar as dificuldades especificas que os estudantes
enfrentam na disciplina de Matematica, fornecendo subsidios para o desenvolvimento de estratégias de ensino
mais direcionadas, o que podera resultar em uma melhoria do desempenho dos estudantes nas avaliagbes
externas. A pesquisa podera ainda fornecer informagdes sobre as praticas pedagdgicas mais adequadas para o
ensino de Matematica. A pesquisa podera fornecer informagdes sobre os contelidos e as habilidades em que os

estudantes tém mais dificuldades de aprendizagem, contribuindo para o fortalecimento do curriculo de
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Matematica, garantindo que os estudantes desenvolvam as habilidades necessarias para um maior sucesso
escolar.

Para participar deste estudo vocé nado tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Apesar disso, se vocé tiver algum dano em decorréncia das atividades que realizarmos com vocé nesta
pesquisa, vocé tem direito a buscar indenizagdo. Vocé tera todas as informacdes que desejar sobre esta
pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé aceite participar agora, podera
voltar atras ou parar de participar a qualquer momento. A sua participagdo € voluntaria e o fato de ndo querer
participar ndo trara qualquer penalidade ou mudanga na forma como vocé é atendido(a). O pesquisador ndo
divulgara seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou
qualquer material que indique sua participacdo ndo sera divulgado sem a sua permissdo. Vocé ndo sera
identificado(a) em nenhuma publicagao que possa resultar desta pesquisa.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido esse tempo, o
pesquisador avaliara os documentos para sua destinagdo final, de acordo com a legislagdo vigente. Os
pesquisadores tratardo sua identidade com padrbes profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira
(Resolugdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para fins académicos
e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer

minhas duavidas.

Ibiracatu, de de 2025.

Assinatura do Participante Assinatura do Pesquisador

Nome do Pesquisador Responsavel: Nelson Albuquerque Barros
Campus Universitario da UFJF
Faculdade/Departamento/Instituto: Educagao

CEP: 36036-900

Fone: (38) 99924-8690

E-mail: nelsonab.ppgp2023.see@caed.ufjf.net
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(Especialistas da Educacgao Basica)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario(a) da pesquisa “Fatores associados ao baixo
desempenho em Matematica dos estudantes do Ensino Médio de uma escola da regido norte do estado de
Minas Gerais nas avaliagoes externas”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa se da pelo fato de que,
nesta escola, por meio das analises dos resultados das avaliagdes externas do Simave/Proeb no periodo de
2017 a 2023, percebe-se que o desempenho da maioria dos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio esta
abaixo do esperado. Sabendo-se que os estudantes avaliados no 3° ano do Ensino Médio sédo aqueles que estdo
concluindo a Educacéo Basica, as dificuldades encontradas por eles em aprender Matematica geram diversas
consequéncias negativas, sejam elas para os estudantes, que se sentem desmotivados para prosseguir 0os seus
estudos, bem como para utilizar a Matematica em operagdes do dia a dia, além de causar uma visédo negativa da
sociedade em relagéo a instituicdo de ensino. Nesta pesquisa pretendemos identificar quais sdo os fatores que
estdo associados ao baixo desempenho em Matematica nas avaliagbes do Proeb/Simave dos estudantes do
Ensino Médio desta escola ao longo de seu percurso escolar na Educagéo Basica.

Caso vocé concorde em participar, faremos com vocé uma entrevista semiestruturada a fim de pontuar
as percepgdes sobre os fatores que podem estar associados ao baixo desempenho em Matematica dos
estudantes do Ensino Médio, identificar os pontos fortes e fracos no ensino de Matematica e abordar a
apropriagao dos resultados educacionais dos estudantes do Ensino Médio. A sua escolha para participar desta
entrevista se da em razdo de que vocé é especialista da Educagéo Basica que atua no Ensino Médio e podera
fornecer informagdes importantes que possam contribuir para responder a questdo norteadora deste trabalho de
pesquisa.

Esta pesquisa apresenta alguns riscos, que sdo: exposicdo a identificagdo devido as informagbes
coletadas nas entrevistas; desconforto ao ser questionado sobre determinados assuntos, bem como medo de
quebra de sigilo, vergonha ao se colocar diante do entrevistador ou até mesmo cansaco ao responder as
perguntas. Para diminuir a chance de esses riscos acontecerem, proporemos a realizagdo das entrevistas em um
ambiente privativo e acolhedor, realizando perguntas de forma objetiva. Vocé tera liberdade para interromper sua
participacdo na entrevista e também podera optar por ndo responder a qualquer pergunta que lhe cause
desconforto. Manteremos total sigilo dos dados levantados, bem como utilizaremos nomes ficticios ou outra
forma de manutengdo do anonimato. Asseguraremos a confidencialidade e a privacidade, a protegdo da imagem
e a nao estigmatizagdo, garantindo a ndo utilizacdo das informagbes em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades, utilizando nomes ficticios quando for preciso citar e apresentar trechos das entrevistas, com o
objetivo de preservar seu anonimato. Nao faremos exposigcao de imagens que possibilitem a sua identificagao,
assim como omitiremos o nome da instituicdo para que nao se exponham quaisquer pessoas citadas.

A pesquisa pode ajudar a fornecer informacdes valiosas para o desenvolvimento de intervengdes
pedagdgicas e politicas educacionais mais eficazes, identificar as dificuldades especificas que os estudantes
enfrentam na disciplina de Matematica, fornecendo subsidios para o desenvolvimento de estratégias de ensino
mais direcionadas, o que podera resultar em uma melhoria do desempenho dos estudantes nas avaliagdes
externas. A pesquisa podera ainda fornecer informagdes sobre as praticas pedagdgicas mais adequadas para o
ensino de Matematica. A pesquisa podera fornecer informagdes sobre os contetdos e as habilidades em que os

estudantes tém mais dificuldades de aprendizagem, contribuindo para o fortalecimento do curriculo de
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Matematica, garantindo que os estudantes desenvolvam as habilidades necessarias para um maior sucesso
escolar.

Para participar deste estudo vocé nado tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Apesar disso, se vocé tiver algum dano em decorréncia das atividades que realizarmos com vocé nesta
pesquisa, vocé tem direito a buscar indenizagdo. Vocé terd todas as informacdes que desejar sobre esta
pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé aceite participar agora, podera
voltar atras ou parar de participar a qualquer momento. A sua participagdo € voluntaria e o fato de ndo querer
participar ndo trara qualquer penalidade ou mudanga na forma como vocé é atendido(a). O pesquisador ndo
divulgara seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou
qualquer material que indique sua participacdo ndo sera divulgado sem a sua permissdo. Vocé ndo sera
identificado(a) em nenhuma publicagao que possa resultar desta pesquisa.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido esse tempo, o
pesquisador avaliara os documentos para sua destinagdo final, de acordo com a legislagdo vigente. Os
pesquisadores tratardo sua identidade com padrbes profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira
(Resolugdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para fins académicos
e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer minhas
duvidas.
Ibiracatu, de de 2025.

Assinatura do Participante Assinatura do Pesquisador

Nome do Pesquisador Responsavel: Nelson Albuquerque Barros
Campus Universitario da UFJF
Faculdade/Departamento/Instituto: Educagao

CEP: 36036-900

Fone: (38) 99924-8690

E-mail: nelsonab.ppgp2023.see@caed.ufjf.net
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(Professores)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario(a) da pesquisa “Fatores associados ao baixo
desempenho em Matematica dos estudantes do Ensino Médio de uma escola da regido norte do estado de
Minas Gerais nas avaliagoes externas”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa se da pelo fato de que,
nesta escola, por meio das analises dos resultados das avaliagdes externas do Simave/Proeb no periodo de
2017 a 2023, percebe-se que o desempenho da maioria dos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio esta
abaixo do esperado. Sabendo-se que os estudantes avaliados no 3° ano do Ensino Médio s&o aqueles que estao
concluindo a Educacéo Basica, as dificuldades encontradas por eles em aprender Matematica geram diversas
consequéncias negativas, sejam elas para os estudantes, que se sentem desmotivados para prosseguir 0s seus
estudos, bem como para utilizar a Matematica em operagdes do dia a dia, além de causar uma visédo negativa da
sociedade em relagdo a instituicdo de ensino. Nesta pesquisa pretendemos identificar quais sdo os fatores
associados ao baixo desempenho em Matematica nas avaliagdes do Proeb/Simave dos estudantes do Ensino
Médio desta escola ao longo de seu percurso escolar na Educagéo Basica.

Caso vocé concorde em participar, faremos com vocé uma entrevista semiestruturada a fim de pontuar
as percepgdes sobre os fatores que podem estar associados ao baixo desempenho em Matematica dos
estudantes do Ensino Médio, identificar os pontos fortes e fracos no ensino de Matematica e abordar a
apropriagao dos resultados educacionais dos estudantes do Ensino Médio. A sua escolha para participar desta
entrevista se da em razdo de que vocé é professor(a) de Matematica que atua no Ensino Médio e podera
fornecer informagdes importantes que possam contribuir para responder a questdo norteadora deste trabalho de
pesquisa.

Esta pesquisa apresenta alguns riscos, que sdo: exposicdo a identificacdo devido as informacdes
coletadas nas entrevistas; desconforto ao ser questionado sobre determinados assuntos, bem como medo de
quebra de sigilo, vergonha ao se colocar diante do entrevistador ou até mesmo cansaco ao responder as
perguntas. Para diminuir a chance de esses riscos acontecerem, proporemos a realizagdo das entrevistas em um
ambiente privativo e acolhedor, realizando perguntas de forma objetiva. Vocé tera liberdade para interromper sua
participacdo na entrevista e também podera optar por ndo responder a qualquer pergunta que lhe cause
desconforto. Manteremos total sigilo dos dados levantados, bem como utilizaremos nomes ficticios ou outra
forma de manutengéo do anonimato. Asseguraremos a confidencialidade e a privacidade, a protegdo da imagem
e a nao estigmatizagdo, garantindo a ndo utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades, utilizando nomes ficticios quando for preciso citar e apresentar trechos das entrevistas, com o
objetivo de preservar seu anonimato. Nao faremos exposigcao de imagens que possibilitem a sua identificagao,
assim como omitiremos o nome da instituicdo para que n&o se exponham quaisquer pessoas citadas.

A pesquisa pode ajudar a fornecer informacdes valiosas para o desenvolvimento de intervengdes
pedagdgicas e politicas educacionais mais eficazes, identificar as dificuldades especificas que os estudantes
enfrentam na disciplina de Matematica, fornecendo subsidios para o desenvolvimento de estratégias de ensino
mais direcionadas, o que podera resultar em uma melhoria do desempenho dos estudantes nas avaliagdes
externas. A pesquisa podera ainda fornecer informagdes sobre as praticas pedagdgicas mais adequadas para o
ensino de Matematica. A pesquisa podera fornecer informagdes sobre os contetidos e as habilidades em que os
estudantes tém mais dificuldades de aprendizagem, contribuindo para o fortalecimento do curriculo de
Matematica, garantindo que os estudantes desenvolvam as habilidades necessarias para um maior sucesso

escolar.
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Para participar deste estudo vocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Apesar disso, se vocé tiver algum dano em decorréncia das atividades que realizarmos com vocé nesta
pesquisa, vocé tem direito a buscar indenizagdo. Vocé tera todas as informagdes que desejar sobre esta
pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé aceite participar agora, podera
voltar atras ou parar de participar a qualquer momento. A sua participagdo é voluntaria e o fato de ndo querer
participar ndo trara qualquer penalidade ou mudanga na forma como vocé é atendido(a). O pesquisador ndo
divulgara seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposigdo quando finalizada. Seu nome ou
qualquer material que indique sua participagdo ndo sera divulgado sem a sua permissdo. Vocé ndo sera
identificado(a) em nenhuma publicagao que possa resultar desta pesquisa.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido esse tempo, o
pesquisador avaliara os documentos para sua destinagdo final, de acordo com a legislagdo vigente. Os
pesquisadores tratardo sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira
(Resolugéo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para fins académicos
e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer

minhas duavidas.

Ibiracatu, de de 2025.

Assinatura do Participante Assinatura do Pesquisador

Nome do Pesquisador Responsavel: Nelson Albuquerque Barros
Campus Universitario da UFJF
Faculdade/Departamento/Instituto: Educagao

CEP: 36036-900

Fone: (38) 99924-8690

E-mail: nelsonab.ppgp2023.see@caed.ufjf.net
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(Responsaveis)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/RESPONSAVEIS

A crianga/adolescente , sob sua

responsabilidade, esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “Fatores associados ao
baixo desempenho em Matematica dos estudantes do Ensino Médio de uma escola da regido norte do estado de
Minas Gerais nas avaliagdes externas”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa se da pelo fato de que,
nesta escola, por meio das analises dos resultados das avaliagdes externas do Simave/Proeb no periodo de
2017 a 2023, percebe-se que o desempenho da maioria dos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio esta
abaixo do esperado. Sabendo-se que os estudantes avaliados no 3° ano do Ensino Médio s&o aqueles que estao
concluindo a Educacéo Basica, as dificuldades encontradas por eles em aprender Matematica geram diversas
consequéncias negativas, sejam elas para os estudantes, que se sentem desmotivados para prosseguir 0s seus
estudos, bem como para utilizar a Matematica em operagdes do dia a dia, além de causar uma visédo negativa da
sociedade em relagéo a instituicdo de ensino. Nesta pesquisa pretendemos identificar quais sdo os fatores que
interferem no baixo desempenho em Matematica nas avaliagbes do Proeb/Simave dos estudantes do Ensino
Médio desta escola ao longo de seu percurso escolar na Educagéo Basica.

Caso vocé concorde com a participagao da crianga/adolescente, realizaremos as seguintes atividades
com ele: disponibilizar um questionario online, construido no Google Forms, para ser respondido no laboratério
de informatica da escola. O link de acesso ao questionario sera enviado para o e-mail institucional do aluno, e,
caso ele tenha dificuldades de acesso ao e-mail, o link estara disponivel na area de trabalho dos computadores
do laboratério de informatica da escola. Este questionario objetiva levantar informagdes sobre como ele percebe
o ensino e a aprendizagem da disciplina de Matematica na escola, quais s&o as dificuldades enfrentadas e as
possiveis causas do baixo desempenho nas avaliagées externas nesta disciplina, bem como saber qual é o seu
entendimento sobre a avaliagdo externa (prova que vem do governo) e sobre os resultados dessas avaliagdes.
Daremos oportunidade para ele relatar suas dificuldades, seus anseios e a sua relagdo com o professor de
Matematica, com o especialista da educagao e com o diretor da escola.

Esta pesquisa apresenta alguns riscos, que sao: risco de cansago ao responder as perguntas;
possibilidade de sentir-se constrangido ao responder algumas questdes; medo de quebra de sigilo das respostas
dadas; quebra do anonimato; e desconforto em alguma resposta. Para diminuir a chance de esses riscos
acontecerem, deixaremos o estudante bem a vontade para decidir, com liberdade, se quer ou nao responder,
evitando-se o cansaco, a fadiga ou o desconforto. Manteremos total sigilo dos dados levantados, bem como
utilizaremos nomes ficticios ou outra forma para manter seu anonimato, assegurando a confidencialidade, a
privacidade e a protecdo da imagem, garantindo a néo utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou
das comunidades. N&o faremos exposicdo de imagens que possibilitem a identificagdo do estudante.
Utilizaremos nomes ficticios quando for necessario citar dados envolvendo nomes mencionados nas respostas
que o estudante der, para que possamos manter a confidencialidade das informacgdes.

A pesquisa pode ajudar a fornecer informacdes valiosas para o desenvolvimento de intervengdes
pedagdgicas e politicas educacionais mais eficazes, identificar as dificuldades especificas que os estudantes
enfrentam na disciplina de Matematica, fornecendo subsidios para o desenvolvimento de estratégias de ensino
mais direcionadas, o que podera resultar em uma melhoria do desempenho dos estudantes nas avaliagdes
externas. A pesquisa podera ainda fornecer informagdes sobre as praticas pedagdgicas mais adequadas para o

ensino de Matematica. A pesquisa podera fornecer informagdes sobre os contelidos e as habilidades em que os
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estudantes tém mais dificuldades de aprendizagem, contribuindo para o fortalecimento do curriculo de
Matematica, garantindo que os estudantes desenvolvam as habilidades necessarias para um maior sucesso
escolar.

Para participar desta pesquisa, a crianga/adolescente sob sua responsabilidade e vocé ndo terdo
nenhum custo, nem receberdo qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se a crianga/adolescente tiver algum
dano em decorréncia das atividades que realizarmos com ele nesta pesquisa, ele tem direito a buscar
indenizagéo.

Ele tera todas as informacdes que desejar sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-
se a participar. Vocé, como responsavel pela crianga/adolescente, podera retirar seu consentimento ou
interromper a participacao dele a qualquer momento. Mesmo que vocé aceite sua participacdo agora, podera
voltar atras e interromper a participagdo a qualquer momento. A participagdo dele é voluntaria, e o fato de nédo
permitir sua participagdo ndo trara qualquer penalidade ou mudanga na forma como ele é atendido. Os
resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cdo quando finalizada. O nome ou qualquer material que indique a
participacdo da crianga/adolescente ndo sera divulgado sem a sua permissdo. A crianga/adolescente ndo sera
identificado(a) em nenhuma publicagao.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido esse tempo, o
pesquisador avaliara os documentos para sua destinagdo final, de acordo com a legislagdo vigente. Os
pesquisadores tratardo sua identidade com padrbes profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira
(Resolugdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para fins académicos
e cientificos.

Declaro que concordo em deixa-lo participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer minhas duvidas.

Ibiracatu, de de 2025.

Assinatura do (a) Responsavel Nelson Albuquerque Barros
Pesquisador

Nome do Pesquisador Responsavel: Nelson Albuquerque Barros
Campus Universitario da UFJF
Faculdade/Departamento/Instituto: Educacao
CEP: 36036-900
Fone: (38) 99924-8690
E-mail: nelsonab.ppgp2023.see@caed.ufjf.net



165

APENDICE E - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(Estudante)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario(a) da pesquisa “Fatores associados ao baixo
desempenho em Matematica dos estudantes do Ensino Médio de uma escola da regido norte do estado de
Minas Gerais nas avaliagoes externas”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa se da pelo fato de que,
nesta escola, por meio das analises dos resultados das avaliagdes externas do Simave/Proeb no periodo de
2017 a 2023, percebe-se que o desempenho da maioria dos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio esta
abaixo do esperado. Sabendo-se que os estudantes avaliados no 3° ano do Ensino Médio sédo aqueles que estdo
concluindo a Educagdo Basica, as dificuldades em aprender Matematica geram diversas consequéncias
negativas, tanto para os estudantes, que se sentem desmotivados para prosseguir os seus estudos, bem como
para utilizar a Matemética em operacbes do dia a dia. Isso também pode levar a uma visdo negativa da
instituicdo de ensino por parte da sociedade. Nesta pesquisa, portanto, pretendemos analisar quais sdo os
fatores que interferem no baixo desempenho em Matematica nas avaliagdes do Proeb/Simave dos estudantes do
Ensino Médio desta escola ao longo de seu percurso escolar na Educagéo Basica.

Caso vocé concorde em participar, realizaremos as seguintes atividades com vocé: disponibilizar um
questionario online, construido no Google Forms, para ser respondido no laboratério de informatica da escola. O
link de acesso ao questionario sera enviado para o seu e-mail institucional, e, caso vocé tenha dificuldades de
acesso ao e-mail, o link estara disponivel na area de trabalho dos computadores do laboratério de informatica da
escola. Este questionario objetiva levantar informagdes sobre como vocé percebe o ensino e a aprendizagem da
Matematica, quais sdo as dificuldades enfrentadas e as possiveis causas do baixo desempenho nas avaliagdes
externas (prova que vem do governo).

Esta pesquisa apresenta alguns riscos, que sao: risco de cansago ao responder as perguntas;
possibilidade de sentir-se constrangido ao responder algumas questdes; medo de quebra de sigilo das respostas
dadas; quebra do anonimato; e desconforto em alguma resposta. Para diminuir a chance de esses riscos
acontecerem, deixaremos vocé bem a vontade para decidir, com liberdade, se deseja responder, evitando-se o
cansaco, a fadiga ou o desconforto. Manteremos total sigilo dos dados levantados, bem como utilizaremos
nomes ficticios ou outra forma para manter seu anonimato, assegurando a confidencialidade, a privacidade e a
protecdo da imagem, garantindo a nao utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades. Nao faremos exposigdo de imagens que possibilitem a sua identificagdo, bem como utilizaremos
nomes ficticios quando for necessario citar dados envolvendo nomes mencionados nas respostas que vocé der,
para que possamos manter a confidencialidade das informagdes.

A pesquisa pode ajudar a fornecer informagdes valiosas para o desenvolvimento de intervengdes
pedagdgicas e politicas educacionais mais eficazes, identificar as dificuldades especificas que os estudantes
enfrentam na disciplina de Matematica, fornecendo subsidios para o desenvolvimento de estratégias de ensino
mais direcionadas, o que podera resultar em uma melhoria do desempenho dos estudantes nas avaliagdes
externas. A pesquisa podera ainda fornecer informagdes sobre as praticas pedagdgicas mais adequadas para o
ensino de Matematica, bem como sobre os conteldos e as habilidades em que os estudantes tém mais
dificuldades, contribuindo para o fortalecimento da gestdo do curriculo de Matematica, garantindo que os

estudantes desenvolvam as habilidades necessarias para o sucesso escolar.
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Para participar desta pesquisa, vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano em decorréncia das atividades que realizarmos nesta
pesquisa, vocé tem direito a buscar indenizagao.

Vocé tera todas as informagdes que desejar sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou
recusar-se a participar. Sua participagao é voluntaria, e o fato de n&o participar n&o trara qualquer penalidade ou
mudanga na forma como vocé é atendido. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando
finalizada. O nome ou qualquer material que indique a sua participagao ndo sera divulgado sem a sua permisséo.
Vocé nao sera identificado(a) em nenhuma publicagéo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido esse tempo, o
pesquisador avaliara os documentos para sua destinagdo final, de acordo com a legislagdo vigente. Os
pesquisadores tratardo sua identidade com padrbes profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira
(Resolugéo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para fins académicos
e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer

minhas duavidas.

Ibiracatu, de de 2025.

Assinatura do (a) Responsavel Nelson Albuquerque Barros
Pesquisador

Nome do Pesquisador Responsavel: Nelson Albuquerque Barros
Campus Universitario da UFJF
Faculdade/Departamento/Instituto: Educagao

CEP: 36036-900

Fone: (38) 99924-8690

E-mail: nelsonab.ppgp2023.see@caed.ufjf.net
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APENDICE F — Roteiro de entrevista com gestor escolar

A — Perfil do entrevistado:

1 — Conte-me um pouco sobre a sua trajetéria profissional.

2 — Ha quanto tempo vocé esta na gestao da escola?

3 - Como se deu o seu vinculo contratual com essa escola?

B — Gestao de resultados:

1 — Como ¢é realizada a divulgacdo e a apropriagdo de resultados das avaliagdes

externas nesta escola?

2 — Na realizacdo das avaliagdes externas (Proeb), como vocé percebe o interesse e

o empenho dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio em realiza-las?

3 - Quais agdes a escola realiza com o intuito de melhorar o desempenho dos

estudantes nas avaliagdes externas do Proeb?

4 - Como a escola monitora e avalia o desempenho dos alunos em Matematica?

Quais indicadores sao utilizados?

5 — Como sao realizadas as discussdes sobre os resultados das avaliagdes internas

e externas de Matematica dos estudantes com os professores?

6 — Conte-me um pouco sobre como € a implementagao do curriculo de Matematica

na escola.

7 - Na escola, quais sdo os mecanismos de escuta dos estudantes

8 — Quais agbes a gestdo escolar deve tomar para melhorar o desempenho dos

estudantes em Matematica?
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C — Outros fatores:
1 - Como vocé descreveria o nivel de motivagao e interesse dos estudantes para

aprender Matematica?

2 — O que vocé acredita que influencia a motivagao dos estudantes no aprendizado

de Matematica?

3 — Como vocé descreveria o nivel de motivagcdo e empenho dos estudantes do 3°

ano do Ensino Médio para realizarem a avaliagdo externa de Matematica do Proeb?

4 — Na sua opinido, quais sdo os principais fatores que contribuem para o baixo

desempenho dos alunos em Matematica?

5 — Como a participacdo dos pais e responsaveis pode influenciar o desempenho

dos estudantes em Matematica? Tal participagao dos pais acontece aqui na escola

6 — Ha na escola um trabalho sistematizado de reforco escolar, ou recomposi¢ao das
aprendizagens aplicados aos estudantes do Ensino Médio? Como funciona? Vocé
acha que da forma em que esta acontecendo, tem tido os resultados esperados?
(essa ultima pergunta sera feita se caso a respostas for positiva para a existéncia de

reforgo escolar ou recomposi¢ao das aprendizagens)

7 — Conhecendo a instituicdo e os estudantes, quais acdes poderiam ser colocadas
em praticas para que os efeitos dos fatores que interferem no baixo desempenho

dos estudantes possa ser minimizado?

D- Consideragoes finais
1 — Ha algo que vocé gostaria de acrescentar sobre os fatores associados ao baixo

desempenho em Matematica dos estudantes do Ensino Médio?
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APENDICE G - Roteiro de entrevista com Especialistas da Educacdo Basica

A - Perfil do entrevistado:

1 — Conte-me um pouco sobre a sua trajetéria profissional.

2 — Ha quanto tempo vocé atua como especialista da Educagdo Basica nesta

escola?

3 - Como se deu o seu vinculo contratual com essa escola?

4 — Qual é a sua jornada total de trabalho semanal, somando as horas de atuagéo
como especialista mais as atividades extra classe obrigatorias? (Nado s6 nesta

escola, mas de um modo geral)

B — Gestao do curriculo:
1 — Como é feito o acompanhamento do planejamento do professor de Matematica

para garantir o cumprimento do plano de curso?

2 — De modo geral, quanto em média (em termos percentuais), os professores de

Matematica do Ensino Médio conseguem cumprir o plano de curso de Matematica?

3 — Como é feito o alinhamento entre o plano de curso de Matematica e a Matriz de

Referéncia do Proeb/Simave?

4 — Quais seriam os programas de formagéo continuada ou capacitagéo especifica
que a escola dispde ou recomenda para os professores de Matematica? Como se da

essa realizagao ou indicagao?

C — Apropriagao de resultados:

1 — Como ¢ realizada a divulgacao e a apropriagao de resultados das avaliagdes
externas nesta escola?

2 — Quais agbes a escola realiza com o intuito de melhorar o desempenho dos

estudantes nas avaliagcdes externas do Proeb?
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3 — Como se da o processo de avaliagdo a da aprendizagem dos estudantes em

Matematica? (Quais os instrumentos utilizados?)

4 — Como sdo realizadas as discussdes sobre os resultados das avaliagdes internas

e externas de Matematica dos estudantes com os professores?

5 — Na escola, quais sdo os mecanismos de escuta dos estudantes?

6 - ApOs a equipe pedagdgica realizar a analise dos resultados e a escuta dos
estudantes, ha um feedback com o professor de Matematica? Como se procede

esse feedback?

D — Outros fatores:
1 — Como vocé descreveria o nivel de motivagao e interesse dos estudantes para

aprender Matematica?

2 — O que vocé acredita que influencia a motivagao dos estudantes no aprendizado

de Matematica?

3 — Como vocé descreveria o nivel de motivacdo e empenho dos estudantes do 3°

ano do Ensino Médio para realizarem a avaliagdo externa de Matematica do Proeb?

4 — Na sua opinido, quais sao os principais fatores que contribuem para o baixo

desempenho dos alunos em Matematica?

5 — Como a participacdo dos pais e responsaveis pode influenciar o desempenho
dos estudantes em Matematica? Tal participagao dos pais acontece aqui na escola?

6 — Ha na escola um trabalho sistematizado de reforco escolar, ou recomposi¢ao das
aprendizagens aplicados aos estudantes do Ensino Médio? Como funciona? Vocé
acha que da forma em que esta acontecendo, tem tido os resultados esperados?
(essa ultima pergunta sera feita se caso a respostas for positiva para a existéncia de

reforgo escolar ou recomposi¢ao das aprendizagens)
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7 — Conhecendo a instituicdo e os estudantes, quais agdes poderiam ser colocadas

em praticas para que os efeitos dos fatores que interferem no baixo desempenho
dos estudantes possa ser minimizado?

E- Consideragoes finais

1 — Ha algo que vocé gostaria de acrescentar sobre os fatores associados ao baixo

desempenho em Matematica dos estudantes do Ensino Médio?
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APENDICE H - Roteiro de entrevista com professores de matematica que

atuam no Ensino Médio

A - Perfil do entrevistado:

1 — Conte-me um pouco sobre a sua trajetéria profissional.
2 — Ha quanto vocé atua como professor nesta escola?
3 - Como se deu o seu vinculo contratual com essa escola?

4 — Qual é a sua jornada total de trabalho semanal, somando as horas aulas mais as

atividades extraclasse obrigatorias? (Nao s6 nesta escola, mas de um modo geral)

B - Pratica docente:
1 — Como vocé planeja suas aulas de Matematica? Quais metodologias vocé utiliza

com mais frequéncia?

2 - Como vocé adapta seu ensino para atender as diferentes necessidades dos

alunos?

3 - Quais recursos didaticos vocé utiliza em suas aulas? (livros, tecnologia, jogos,

etc.)

4 - Como vocé avalia o aprendizado dos alunos? Quais instrumentos de avaliagao

voceé utiliza?

5 - Como vocé percebe a relacdo dos alunos com a Matematica? Quais sdo as

maiores dificuldades que eles apresentam?

6 - Como vocé lida com alunos que demonstram desinteresse ou dificuldades em
Matematica?

7 — Como é realizada a preparacido dos estudantes para as avaliagdes externas do
Proeb?
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8 — Vocé costuma receber feedbacks de suas aulas, quer seja de alunos, equipe

pedagdgica ou dire¢ao? Como sao esses feedbacks?

C — Gestao do curriculo:

1 — Nas turmas em que vocé atuou em 2024 (Ensino Médio), quanto do plano
curricular de Matematica, em média, em termos percentuais, conseguiu ser
trabalhado em sala de aula? Vocé se recorda se em anos anteriores esse percentual

foi maior ou menor?

2 — Quais sao os maiores desafios que vocé encontra em cumprir com o seu plano

de curso de Matematica?

D — Apropriagao dos resultados
1 — Como ¢ realizada a divulgacao e a apropriagao de resultados das avaliagdes

externas nesta escola?

2 — Como vocé se apropria dos resultados das avaliagbes externas desta escola?

3 — Segundo os dados da avaliagdo do Proeb de 2022, 63% dos estudantes do 3°
ano do Ensino Médio encontravam-se com baixo desempenho em Matematica. Vocé
acha que esse resultado realmente condiz com o nivel de aprendizagem dos
estudantes? Quais sdo os motivos que vocé acredita que justificariam esse

resultado?

E — Outros fatores:
1 — Como vocé descreveria o nivel de motivacado e interesse dos estudantes em

aprender Matematica?

2— Na sua opinido, quais sao os principais fatores que contribuem para o baixo

desempenho de alunos em Matematica?

3 — Como a participacdo dos pais e responsaveis pode influenciar o desempenho
dos estudantes em Matematica? Essa participagdo dos pais, acontece aqui na

escola?



174

4 — Ha na escola um trabalho sistematizado de reforgo escolar, ou recomposi¢ao das
aprendizagens aplicados aos estudantes do Ensino Médio? Como funciona? Vocé
acha que da forma em que esta acontecendo, tem tido os resultados esperados?
(essa ultima pergunta sera feita se caso a respostas for positiva para a existéncia de

reforgo escolar ou recomposi¢ao das aprendizagens)

5 — Conhecendo a instituicdo e os estudantes, quais acdes poderiam ser colocadas
em praticas para que os efeitos dos fatores que interferem no baixo desempenho

dos estudantes possa ser minimizado?

F- Consideragoées finais
1 — Ha algo que vocé gostaria de acrescentar sobre os fatores associados ao baixo

desempenho em Matematica dos estudantes do Ensino Médio?
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APENDICE | — Questionario aplicado aos estudantes do Ensino Médio

QUESTIONARIO ONLINE PARA ESTUDANTES

Caro estudante,
Meu nome é Nelson Albuquerque Barros, sou estudante do Mestrado Profissional em

Gestao e Avaliagao da Educacao Publica da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).
Este questionario tem como objetivo coletar dados para que possamos compreender suas
percepcdes sobre o ensino e a aprendizagem da disciplina de Matematica, as dificuldades
enfrentadas, seus anseios e sua opinido sobre as possiveis causas do baixo desempenho.
O preenchimento deste questionario leva cerca de 20 minutos. Ressalto que as informacdes
aqui colhidas terao destinagao puramente académica, e suas respostas serdao confidenciais.

Agradeco de forma antecipada sua importante contribuicao.

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa
“Fatores associados ao baixo desempenho em Matematica dos estudantes do Ensino Médio
de uma escola da regido norte do Estado de Minas Gerais nas avalia¢cdes externas”. O
motivo que nos leva a realizar esta pesquisa & descobrir quais fatores estao associados ao
baixo desempenho em Matematica dos estudantes do Ensino Médio nas avaliagbes
externas. Nesta pesquisa pretendemos analisar quais sao os fatores que interferem no baixo
desempenho em Matematica nas avaliagdes do Proeb/Simave dos estudantes do Ensino
Médio desta escola ao longo de seu percurso escolar na Educagéo Basica.

Caso vocé concorde em participar, realizaremos a seguinte atividades com vocé:
disponibilizar um questionario online para que vocé responda no laboratério de informatica
da escola. Este questionario objetiva levantar informagdes sobre como vocé percebe ou
identifica o ensino e a aprendizagem da Matematica, quais sao as dificuldades
enfrentadas, quais sao as possiveis causas do baixo desempenho, bem como saber
qual é o seu entendimento sobre a avaliagdo externa, a avaliagao externa (prova que vem
do governo) e sobre os resultados dessas avaliagdes. Daremos oportunidade para vocé
relatar suas dificuldades, seus anseios e a sua relagao com o professor de Matematica, com
o especialista da educagéo e com o diretor da escola.

Esta pesquisa apresenta alguns riscos, que sao: risco de cansago ao responder as
perguntas; possibilidade de sentir-se constrangido ao responder algumas questdes; medo
de quebra de sigilo das respostas dadas; quebra do anonimato; e desconforto em alguma
resposta. Para diminuir a chance de esses riscos acontecerem, deixaremos vocé bem a
vontade para decidir, com liberdade, em que momento em que quiser parar de responder,
evitando-se o0 cansacgo, a fadiga ou o desconforto. Manteremos total sigilo dos dados
levantados, bem como utilizaremos nomes ficticios ou outra forma para manter seu
anonimato. Assim, asseguraremos a confidencialidade, a privacidade e a protegdo da
imagem, garantindo a nao utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades. Nao faremos exposi¢gao de imagens que possibilitem a sua identificagéo, bem
como utilizaremos nomes ficticios quando for necessario citar dados envolvendo nomes
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mencionados nas respostas que vocé der, para que possamos manter a confidencialidade
das informacgdes.

A pesquisa pode ajudar a fornecer informagdes valiosas para o desenvolvimento de
intervengdes pedagdgicas e politicas educacionais mais eficazes, identificar as dificuldades
especificas que os estudantes enfrentam na disciplina de Matematica, fornecendo subsidios
para o desenvolvimento de estratégias de ensino mais direcionadas e eficazes, o que
podera resultar em melhoria do desempenho dos estudantes nas avaliagcbes externas e
internas. A pesquisa podera ainda fornecer informacgdes sobre as praticas pedagdgicas mais
eficazes para o ensino de Matematica, levando ao aprimoramento das praticas pedagogicas
utilizadas na escola, resultando em um ensino mais eficaz e envolvente. A pesquisa podera
fornecer informacdes sobre os conteudos e as habilidades em que os estudantes tém mais
dificuldades de aprendizagem, contribuindo para o fortalecimento do curriculo de
Matematica, garantindo que os estudantes desenvolvam as habilidades necessarias para
um maior sucesso escolar.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
termo de consentimento. Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano em
decorréncia das atividades que realizarmos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a
buscar indenizacdo. Vocé tera todas as informacgdes que desejar sobre esta pesquisa e
estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé aceite participar
agora, podera voltar atras ou parar de participar a qualquer momento. A sua participacao é
voluntaria, e o fato de ndo querer participar nao trara qualquer penalidade ou mudanca na
forma como vocé é atendido(a). O pesquisador ndo divulgara seu nome. Os resultados da
pesquisa estardo a sua disposi¢cao quando a pesquisa for finalizada. Seu nome ou qualquer
material que indique sua participacao nao sera divulgado sem a permissao do responsavel
por vocé.

Vocé nao serd identificado(a) em nenhuma publicagdo que possa resultar desta
pesquisa. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua
participacao a qualquer momento.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo
que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os
dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido esse tempo, o pesquisador avaliara os documentos
para sua destinagao final, de acordo com a legislagao vigente. Os pesquisadores tratarao
sua identidade com padrbes profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira
(Resolucao n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagbes somente
para fins académicos e cientificos.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacgdes, € 0 meu
responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o
consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar da
pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer minhas duvidas.

"Fatores associados ao baixo desempenho em Matematica dos estudantes do Ensino Médio
de uma escola da regido norte do Estado de Minas Gerais nas avaliagdes externas”

* Indica uma pergunta obrigatéria

1. E-mail*



2.  Marcar apenas um oval *

Concordo em participar pular para a pergunta 3

Nao Concordo em participar
3. QUESTIONARIO DO ALUNO

1 - Ano de escolaridade * Marcar apenas um oval.

1° Ano do Ensino Médio em Tempo Integral
2° Ano do Ensino Médio em Tempo Integral
3° Ano do Ensino Médio em Tempo Integral
1° Ano do Ensino Médio Noturno
2° Ano do Ensino Médio Noturno

3° Ano do Ensino Médio Noturno

B — Expectativas dos alunos

Com base nas suas expectativas, responda as perguntas de 2 a 8:

2 — Pretendo fazer um curso superior no futuro (cursar uma faculdade ou universidade) *
Marcar apenas um oval.
Sim
provavelmente sim
provavelmente nao
nao
3 — Pretendo fazer um curso técnico no futuro. * Marcar apenas um oval.
Sim
provavelmente sim
provavelmente nao
nao
4 — Conseguirei concluir o Ensino Médio. * Marcar apenas um oval.
Sim
provavelmente sim
provavelmente ndo
nao
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5 — Assim que eu concluir o Ensino Médio eu pretendo comecar a trabalhar * Marcar apenas

um oval.
Sim
provavelmente sim
provavelmente nao
nao
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6 — Quando eu terminar o Ensino Médio eu pretendo mudar de cidade. * Marcar apenas um
oval.
Sim
provavelmente sim
provavelmente ndo
nao
7 — Pretendo comecar a trabalhar antes de concluir o Ensino Médio. * Marcar apenas um
oval.
Sim
provavelmente sim
provavelmente ndo
nao
8 — Pretendo mudar de cidade antes de concluir o Ensino Médio. * Marcar apenas um oval.
Sim
provavelmente sim
provavelmente nao
nao

C - Percepgoes sobre a disciplina de Matematica: interesse e atitudes:

9 — Em uma escala de 1 a 10, onde 1 significa muito insatisfatério e 10 significa muito
satisfatério, como vocé avalia o seu desempenho nas avaliagbes externas de Matematica
realizadas pela Secretaria de Estado de Educagao? * Marcar apenas um oval.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

TN NN NN NN Y Y
A N N N N N N N N

10 - Em uma escala de 1 a 10, onde 1 significa muito insatisfatério e 10 significa muito
satisfatério, como vocé avalia o seu desempenho nas avaliagdes bimestrais de Matematica
aplicadas pela escola? * Marcar apenas um oval.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

11 — Eu gosto de estudar Matematica. * Marcar apenas um oval.
Concordo totalmente
Concordo mais que discordo

Discordo mais que concordo

Discordo totalmente
12 - Me sinto motivado para estudar Matematica. * Marcar apenas um oval.

Concordo totalmente
Concordo mais que discordo
Discordo mais que concordo

Discordo totalmente
13 — As aulas de Matematica s&o faceis de entender. * Marcar apenas um oval.
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Concordo totalmente
Concordo mais que discordo
Discordo mais que concordo

Discordo totalmente
14 — Acho as aulas de Matematica interessantes. * Marcar apenas um oval.

Concordo totalmente
Concordo mais que discordo
Discordo mais que concordo

Discordo totalmente
15 — As aulas de Matematica sao as mais chatas. * Marcar apenas um oval.

Concordo totalmente
Concordo mais que discordo
Discordo mais que concordo

Discordo totalmente
16 — Durante as aulas os alunos fazem muita baguncga e atrapalham as aulas. * Marcar

apenas um oval.
Concordo totalmente
Concordo mais que discordo
Discordo mais que concordo
Discordo totalmente
17 — Acho Matematica uma disciplina pouco util. * Marcar apenas um oval.
Concordo totalmente
Concordo mais que discordo
Discordo mais que concordo
Discordo totalmente
18 — Os professores de Matematica explicam os conteldos até todos os alunos aprenderem*
Marcar apenas um oval.
Concordo totalmente
Concordo mais que discordo
Discordo mais que concordo

Discordo totalmente
19 — Nas aulas de Matematica, o professor sempre esclarece minhas duvidas. *  Marcar
apenas um oval.

Concordo totalmente

Concordo mais que discordo
Discordo mais que concordo
Discordo totalmente
20 — Nas aulas de Matematica, eu pergunto quando tenho duvidas. *  Marcar apenas um

oval.
Concordo totalmente

Concordo mais que discordo
Discordo mais que concordo

Discordo totalmente
21 — O professor de Matematica corrige os exercicios que passa como tarefa? *  Marcar

apenas um oval.
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Concordo totalmente

Concordo mais que discordo

Discordo mais que concordo

Discordo totalmente
22 — O professor de Matematica da mais atencao aos alunos com boas notas. *  Marcar
apenas um oval.

Concordo totalmente

Concordo mais que discordo

Discordo mais que concordo

Discordo totalmente
23 — Sinto que posso expor minhas dificuldades em Matematica para a supervisora da
escola. *  Marcar apenas um oval.

Concordo totalmente

Concordo mais que discordo

Discordo mais que concordo

Discordo totalmente

D - Dificuldades e Desafios:

24 - Quais topicos ou conteudos de Matematica, abaixo relacionados, vocé tem dificuldade?
* (vocé pode assinar quantos itens vocé quiser)
Marque todas que se aplicam.

Tabuada

Adicao (somar) numeros reais

Subtragao (diminuir) nUmeros reais
Multiplicagdo de numeros racionais

Divisdo de numeros racionais

Potenciacao

Equacdo do 1° grau

Equagao do 2° grau

Funcéo de 1° grau

Funcéo de 2° grau

Areas de figuras planas

Teorema de Pitagoras

Probabilidade

Estatistica (graficos, tabelas, média, moda e mediana)
Plano cartesiano (coordenadas cartesianas)
Operacgdes envolvendo fragdes

Calculo de porcentagem

Grandezas diretamente proporcionais
Outro:

25 — O que mais dificulta vocé a aprender Matematica? (vocé pode assinar quantos itens
vocé quiser) *  Marque todas que se aplicam.
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O barulho na sala de aula

A falta de interesse

A forma como o professor explica o conteudo

A falta de concentracdo nas aulas

A falta de materiais adequados para estudar

Outro:
26 — De 1 a 10, o quanto a pandemia de Covid-19 influenciou negativamente o meu
desempenho em Matematica: 1 (pouco) e 10 (muito). * Marcar apenas um oval.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

A N S N N N N N S N

27 — As atividades de reforgo escolar que participei apés o retorno das aulas presenciais
(apds a pandemia) me ajudaram a recuperar a aprendizagem. *  Marcar apenas um oval.

Nao participei das atividades de reforco escolar.
Concordo totalmente

Concordo mais que discordo

Discordo mais que concordo

Discordo totalmente

E - Recursos e Materiais:

28 — Quais recursos vocé tem acesso para estudar Matematica? (vocé pode assinar
quantos itens vocé quiser) *  Marque todas que se aplicam.

Livros

Internet

Video aulas

Material produzido pelo professor

N&o tenho acesso a nenhum desses recursos
Outro:

29 - Quais recursos vocé gostaria de ter para melhorar seu estudo de Matematica? * (vocé
pode assinar quantos itens vocé quiser). Marque todas que se aplicam.
livros

internet

video aulas

apostila produzida pelo professor
professor de reforgo

Outro:

F - Avaliagdes Externas somativas do Simave:

30 — As avaliagbes externas somativas do Simave sdo aquelas avaliagdes que a escola
aplica “que vem do governo”. Vocé se sente motivado para realizar esse tipo de avaliagdo?
*  Marcar apenas um oval.
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Muito motivado
Motivado
Pouco motivado
Nada motivado
31 - Quais fatores vocé acredita que mais influenciam seu desempenho nas avaliagbes
externas? (vocé pode assinar quantos itens vocé quiser) * Marque fodas que se aplicam.
O fato de eu estudar muito
Tenho muito interesse pela Matematica
N&o me interesso pela disciplina de Matematica
Falta de interesse para responder a prova
Falta de estudo
Nao entender o conteudo de Matematica
O professor nao explicar direito os conteudos
A falta de acesso a materiais de estudo tais como internet, video aulas, livros...
Outro:
32 — Em sua casa, vocé tem ajuda na realizacdo das tarefas relativas a disciplina de
Matematica? *  Marcar apenas um oval.
Sim. Tenho ajuda de alguém da familia.
Sim. Outros colegas me ajudam.
Sim. Recorro a internet para me auxiliar.
Nao tenho ajuda de nenhuma pessoa da casa.

G - Consideragoes Finais: Comentarios:
33 — Qual seria a sua sugestao ou o que vocé gostaria que fosse feito pela * escola para o

seu aprendizado e consequentemente melhorasse o seu desempenho nas avaliagdes
externas? *

34 - Ha algo mais que vocé gostaria de acrescentar sobre seu desempenho em
Matematica, suas percepgdes ou seus anseios? (Resposta aberta)
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APENDICE J - PLANILHA DE MATERIAIS E EQUIPAMENTOS PARA
COMPOREM IMPLANTAGAO DO LABORATORIO DE MATEMATICA

PLANEJAMENTO DOS PROJETOS EDUCACIONAIS PARA O ANO DE 2026

Disciplina: Matematica
Professor: Nelson Albuquerque Barros

Projeto: Laboratorio de Matematica

Objetivo: Montagem de um espago dedicado ao ensino de Matematica

Materiais e ou equipamentos Qtd Valor Observacgao

Abaco aberto 2 70,00
Aplicador de cola quente 2 30,00
Arame galvanizado 1kg 25,00
Baralho 4 40,00
Calculadoras (cientificas) 25 380,00
Compasso de madeira professor 2 42,00
Compasso escolar 40 400,00
Conjunto proporg¢ao inversa e equagao do 1° grau 1 1.800,00
Cronbmetro 3 120,00
Dados para jogos (aprox. 3 cm) 100 40,00
Esquadro de madeira professor 2 40,00
Esquadro plastico (45° e 60°) 40 120,00
Fio de nylon (fino, médio, grosso) 4 50,00
Fita adesiva scoth 2 60,00
Fita adesiva transparente 5 40,00
Fita métrica 1,5 m 6 18,00
l&minas para plastificagao 100 150,00
Linked Cubes (Cubos de encaixe tipo lego) caixa 300pcs 150,00
Papel — malha quadriculada 0,5 cm 500 80,00
Papel — malha quadriculada 1 cm 500 80,00
Papel cartdo — cores variadas 15 30,00
papel color set — cores variadas 20 40,00
Papel Kraft branco (manilha) com boa gramatura 20 60,00
Papel milimetrado 500 60,00
Prancheta 30 180,00
Quadro Geometria Plana 1 1.100,00
Quadro Produtos Notaveis 1 1.300,00
Quadro Tales 1 1.100,00
Quadro Trigonométrico 1 940,00
Quadro Trigonométrico 1 850,00
Refil de cola quente 30 30,00
Régua de madeira 1 metro 2 42,00
Reégua plastica 30 cm 40 160,00
Solidos geométricos em madeira — solicitar 1¢j 100,00
confeccao

Solidos geométricos planificados (sera 1cj 0,00
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confeccionado)

Tabuleiro de xadrez (jogo) 40x40 cm — Rei 10 cm 5 250,00
Transferido plastico 40 240,00
Transferidor de madeira professor 2 42,00
Trena 10 metros 3 120,00

* projetor - disponivel na escola

* tela - disponivel na escola

Total

10.379,00
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ANEXO A - Escala de Proficiéncia do Saeb do conteido de Matematica do 3°

ano do Ensino Médio

ESCALA DE PROFICIENCIA DE MATEMATICA 3 SERIE DO
ENSINO MEDIO —

Nivel 1 Os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Desempenho maior ou
igual a 225 e menor que  TRATAMENTO DE INFORMAGCOES
250 Associar uma tabela de até duas entradas a informacOes apresentadas
textualmente ou em um grafico de barras ou de linhas.

Nivel 2 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
Desempenho maior ou sao capazes de:
igual a 250 e menor que
275 ESPACO E FORMA
Reconhecer as coordenadas de pontos representados em um plano
cartesiano localizados no primeiro quadrante.

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES
Reconhecer os zeros de uma fungdo dada graficamente.
Determinar o valor de uma fungao a fim, dada sua lei de formagao.

Determinar resultado utilizando o conceito de progressao aritmética.

TRATAMENTO DE INFORMAGOES

Associar um grafico de setores a dados percentuais apresentados
textualmente ou em uma tabela.

Nivel 3 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
Desempenho maior ou sao capazes de:
igual a 275 e menor que

300 NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Reconhecer o valor maximo de uma funcdo quadratica representada
graficamente.

Reconhecer, em um grafico, o intervalo no qual a fungdo assume valor
maximo.

Determinar, por meio de proporcionalidade, o grafico de setores que
representa uma situacdo com dados fornecidos textualmente.

Determinar o quarto valor em uma relacao de proporcionalidade direta a
partir de trés valores fornecidos em uma situagao do cotidiano.

Determinar um valor reajustado de uma quantia a partir de seu valor
inicial e do percentual de reajuste.

Resolver problemas utilizando operagbes fundamentais com numeros
naturais.
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Nivel 4
Desempenho maior ou Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
igual a 300 e menor que sdo capazes de:
325
GRANDEZAS E MEDIDAS

Resolver problemas envolvendo area de uma regidgo composta por
retangulos a partir de medidas fornecidas em texto e figura.

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Reconhecer o grafico de fungdo a partir de valores fornecidos em um texto.
Determinar a lei de formacao de uma funcao linear a partir de dados
fornecidos em uma tabela.

Determinar a solugdo de um sistema de duas equagdes lineares.
Determinar um termo de progressao aritmética, dada sua forma geral.

Determinar a probabilidade da ocorréncia de um evento simples.
Resolver problemas utilizando proporcionalidade direta ou inversa,
cujos valores devem ser obtidos a partir de operacdes simples.

Resolver problemas de contagem usando principio multiplicativo.

Nivel 5 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
Desempenho maior ou sao capazes de:
igual a 325 e menor que
350 GRANDEZAS E MEDIDAS

Determinar medidas de segmentos por meio da semelhanga entre dois
poligonos.
NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Determinar o valor de varidvel dependente ou independente de uma
fungdo exponencial dada.

Determinar o percentual que representa um valor em relagao a outro.
Determinar o valor de uma expressao algébrica.

Determinar a solucdo de um sistema de trés equagbes sendo uma com
uma incognita, outra com duas e a terceira com trés incognitas.

Resolver problema envolvendo divisdo proporcional do lucro em relagao a
dois investimentos iniciais diferentes.

Resolver problema envolvendo operagOes, além das fundamentais, com
nlmeros naturais.

Resolver problema envolvendo a relacdo linear entre duas variaveis para a
determinacdo de uma delas.

Resolver problema envolvendo probabilidade de unido de eventos.

Avaliar o comportamento de uma fungdo representada graficamente,
quanto ao seu crescimento.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sao capazes de:
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ESPACO E FORMA

Reconhecer as coordenadas de pontos representados em um plano
cartesiano e localizados em quadrantes diferentes do primeiro. Associar
um solido geométrico simples a uma planificagao usual dada.

Nivel 6 "
Desempenho maior ou Resolver problemas envolvendo Teorema de Pitagoras, para calcular a

igual a 350 e menor que medida da hipotenusa de um tridngulo pitagorico, a partir de informagoes
375 apresentadas textualmente e em uma figura.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Determinar a razao de semelhanca entre as imagens de um mesmo objeto
em escalas diferentes.

Determinar o volume de um paralelepipedo retangulo, dada sua
representagao espacial.

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Determinar os zeros de uma funcdo quadratica, a partir de sua expressao
algébrica.

Resolver problemas de porcentagem envolvendo nlimeros racionais ndo
inteiros.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente

sao capazes de:
Nivel 7

Desempenho maior ou  ESPACO E FORMA

igual a 375 e menor que . ) . .
400 Determinar a medida de um dos lados de um triangulo retangulo, por

meio de razbes trigonométricas, fornecendo ou ndo as formulas.

Determinar, com o uso de do teorema de Pitagoras, a medida de um
dos catetos de um triangulo retangulo ndo pitagdrico.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Determinar a area de um poligono ndo convexo composto por
retangulos e triangulos, a partir de informagGes fornecidas na figura.

Resolver problemas por meio de semelhanca de triangulos sem apoio de figura.

Resolver problemas envolvendo perimetros de triangulos equilateros que
compdem uma figura.

Nivel7 NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES
Desempenho maior ou

igual a 375 e menor que Reconhecer grafico de fungdo a partir de informagdes sobre sua variagdo
400 descritas em um texto.

Reconhecer os zeros de uma fungdo quadratica em sua forma fatorada.
Reconhecer grafico de fungdo a fim a partir de sua representacdo algébrica.
Reconhecer a equagao de uma reta a partir de dois de seus pontos.
Reconhecer as raizes de um polinémio apresentado na sua forma fatorada.
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Determinar os pontos de maximo ou de minimo a partir do grafico de uma
funcao.

Determinar o valor de uma expressao algébrica envolvendo médulo.
Determinar o ponto de intersecao de duas retas.

Determinar a expressao algébrica que relaciona duas variaveis com valores
dados em tabela ou grafico.

Determinar a maior raiz de um polinémio de 2° grau.

Resolver problemas para obter valor de varidvel dependente ou
independente de uma fungao exponencial dada.

Resolver problemas que envolvam uma equagdo de 1° grau que requeira
manipulacdo algébrica.

Resolver problemas envolvendo um sistema linear, dadas duas equacoes
a duas incdgnitas.

Resolver problemas usando permutacao.

Resolver problemas utilizando probabilidade, envolvendo eventos
independentes.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de:

ESPACO E FORMA
Reconhecer a proporcionalidade dos elementos lineares de figuras

semelhantes.
Nivel 8

Desempenho maior ou Determinar uma das medidas de uma figura tridimensional, utilizando o

igual a 400 e menor que Teorema de Pitagoras.
425 . = . A . .
Determinar a equagao de uma circunferéncia, dados o centro e o raio.

Determinar a quantidade de faces, vértices e arestas de um poliedro por
meio da relacdo de Euler.

Resolver problema envolvendo razbes trigonométricas no triangulo
retangulo, com apoio de figura.

Associar um prisma a uma planificacdao usual dada.
GRANDEZAS E MEDIDAS

Determinar a area da superficie de uma piramide regular.

Determinar o volume de um paralelepipedo, dadas suas dimensdes em
unidades diferentes.

Determinar o volume de cilindros.

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNGOES
Reconhecer o grafico de uma fungdo trigonométrica da forma y=sen(x).
Reconhecer um sistema de equacgdes associado a uma matriz.

Determinar a expressdo algébrica associada a um dos trechos do grafico
de uma funcao definida por partes.
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Determinar o valor maximo de uma fungao quadratica a partir de sua
expressdo algébrica e das expressdes que determinam as coordenadas
do vértice.

Nivel 8 Determinar a distancia entre dois pontos no plano cartesiano.
Desempenho maior ou
igual a 400 e menor que

425 Resolver problema envolvendo a resolucgao de uma equacao do 2° grau
sendo dados seus coeficientes.

Resolver problema usando arranjo.

Interpretar o significado dos coeficientes da equacao de uma reta, a partir
de sua forma reduzida.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sao capazes de:
ESPACO E FORMA

Reconhecer a equagao que representa uma circunferéncia, dentre diversas
equacoes dadas.

Determinar o centro e o raio de uma circunferéncia a partir de sua equagao
geral.

Resolver problemas envolvendo relagdes métricas em um triangulo
retangulo que é parte de uma figura plana dada.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Determinar o volume de piramides regulares.

Resolver problema envolvendo areas de circulos e poligonos.

Nivel 9
Desempenho maior ou Resolver problema envolvendo semelhanga de triangulos com apoio
igual a 425 e menor que  de figura na qual os dois tridngulos apresentam angulos opostos pelos
450 vértices.

Resolver problema envolvendo calculo de volume de cilindro.

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES
Reconhecer o grafico de uma fungdo exponencial do tipo f(x)=10%! .

Reconhecer o grafico de uma funcdo logaritmica dada a expressdo
algébrica da sua funcao inversa e seu grafico.

Determinar a expressdao algébrica correspondente a uma funcdo
exponencial, a partir de dados fornecidos em texto ou grafico.

Determinar a inversa de uma fun¢do exponencial dada, representativa de
uma situagao do cotidiano.

Determinar inclinagdo ou coeficiente angular de retas a partir de suas
equacoes.

Determinar um polindmio na forma fatorada, dadas as suas raizes.
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Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sao capazes de:
Nivel 10

Desemper?h04n;8i0r OU  NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Igual a . ~ . n o n
Determinar a solugao de um sistema de trés equagoOes lineares, a trés
incégnitas, apresentado na forma matricial escalonada.

' A Prova Brasil ndo utilizou itens da 3% série que avaliam as habilidades do Nivel 0. Os
estudantes da 3? série com desempenho menor que 225 requerem atengéo especial, pois ainda
ndo demonstram habilidades muito elementares que deveriam apresentar nessa etapa escolar.



