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RESUMO

A violéncia, enquanto fendmeno estrutural da sociedade brasileira, perpassa as relagdes
sociais dentro das escolas. O ambiente escolar é atingido por diferentes situacdes de
violéncias, como preconceitos e discriminagdes de raca, classe, gé€nero e sexualidade,
tornando-se um espago saturado das contradicdes desta sociedade. H4 um cendrio politico
conservador que enfraquece e retrocede as discussdes sobre diversidade e Direitos Humanos
nas escolas, sendo que, legislacdes educacionais, discursos e narrativas contra a educacao
estdo se acentuando com o crescimento da extrema direita na politica brasileira. Dessa forma,
considera-se a dimensdo socioeducativa do Servico Social uma possibilidade frente a este
contexto desafiador, mas que esbarra nos limites das legislacdes e da precarizacdo do

trabalho.

Palavras chaves: violéncia; escolas; Servico Social; dimensao socioeducativa.



ABSTRACT

The violence, as a structural phenomenon of Brazilian society, permeates social relations
inside schools. The school environment is affected by different situations of violence, such as
prejudice and discrimination based on race, class, gender and sexuality, making it a space
oversaturated with the contradictions of this society. There is a conservative political scenario
that weakens and sets back discussions on diversity and Human Rights in schools, and
educational legislation, discourses and narratives against education are becoming more
pronounced with the growth of the extreme right in Brazilian politics. That way, the socio-
educational dimension of Social Work is considered a possibility forward this challenging

context, but it comes up against the limits of legislation and greater job insecurities.

Key words: violence; schools; Social Work; socio-educational dimension.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa possui o propdsito de compreender as situagdes de violéncia que
alcancam as escolas ao redor do Brasil e as possibilidades da intervencdo socioeducativa
dos/as assistentes sociais no ambito da politica de educagdo, tematizando as estratégias e
acoes relacionadas a promog¢do dos Direitos Humanos e diversidade. Diferentemente de outras
produgdes encontradas sobre o tema, esse trabalho trata-se de uma reflexdo sobre o papel
socioeducativo de assistentes sociais nas escolas frente as diferentes expressdes de violéncia
que ocorrem nesses espacos. Desse modo, constitui-se num trabalho que se propde apresentar
as escolas, enquanto local inserido na sociedade e abarcado por conflitos, como um lugar

atingido por aspectos violentos advindos da estrutura social brasileira.

E importante salientar que, a inquietacdo que d4 origem 2 pesquisa conecta-se com a
necessidade de apresentar para a categoria profissional do Servico Social uma nova dimensao
de trabalho. Os ultimos avangos para a profissdo na politica de educacdo traz consigo a
importancia de construir debates que apresentam as escolas como espagos em que assistentes
sociais possuem diversas atribuicdes, e ndo sé intervengdes voltadas para realizacdo de
encaminhamentos, como muitos pensam. Além disso, a presente pesquisa emerge com O
intuito de ampliar a discussdo, ndo sé para o Servico Social, mas também para profissionais
da licenciatura de maneira a apresentar a dimensao socioeducativa do Servico Social como
uma aliada na formagdo humana e critica dos/as educandos/as. O objetivo é demonstrar as
potencialidades que os/as assistentes sociais oferecem para o processo formativo, com o
aprimoramento das relacdes sociais dentro das escolas e no didlogo entre a institui¢do, familia
e comunidade. Tal fato € direcionado para contribuir na diminuicdo das expressoes violentas

dentro das escolas, que aumentaram substancialmente nos ultimos anos.

A temdtica tornou-se relevante apds os continuos ataques que ganharam proporc¢des
nas escolas nos ultimos anos, totalizando 12 ataques entre os anos de 2022 e primeiro
semestre de 2023, como mostrou a pesquisa Raio-X de 20 anos de ataques a escolas no Brasil
2002-2023. O cenario de aumento expressivo da violéncia bruta nas escolas tomou a cena
publica na conjuntura atual, trazendo para a populacdo o temor e reflexdes sobre as relagdes
sociais que estdo sendo construidas dentro desses espacos. E nesse contexto que discussdes
sobre as problematicas ocorridas nas escolas ganharam lugar no meio politico. Passou-se a

pensar em estratégias de enfrentamento as opressoes e discriminagdes no ambito educacional,

uma vez que, pesquisas constataram que a intencionalidade dos ataques estavam diretamente
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ligados a processos violentos — como ofensas e discriminacdes — que tais alunos vinham

sofrendo no local.

Além disso, € nessa circunstancia de aumento das violéncias brutais nas escolas, que o
processo educativo estava sofrendo significativos ataques por parte da ala conservadora e
reaciondria da politica brasileira. A chegada de Jair Bolsonaro a cadeira presidencial em 2018
representou a vitéria da extrema direita, que destilou cotidianamente 6dio ao processo de
ensino e aos educadores. Planos de enfraquecimento da educacdo bdsica foram langcados no
parlamento, como militarizagcdo das escolas, Escola Sem Partido e Novo Ensino Médio (Corti;
Ricci, 2019). Tais atos impactaram o fundamento da formagcdo humana presente nos objetivos
das legislacdes educacionais, fato que se relaciona diretamente com o aumento dos ataques e
das violéncias simbolicas dentro das escolas, como preconceitos de raga, género, sexualidade

e o bullying.

E sob esse cenario que, em 2019, foi sancionada a Lei n® 13.935, que dispde sobre a
obrigatoriedade da prestacdo de servicos de Psicologia e Servico Social na rede publica de
educagdo, fato que trouxe para o meio académico a necessidade de se pensar melhor sobre
esse espaco socio-ocupacional. Dessa forma, a intencdo da pesquisa tornou-se demonstrar
que, em razao da articulagdo histérica que o Servigo Social possui com a politica de educacao,
tal profissdo entende o processo formativo como um processo social necessdrio para a
formacdo dos sujeitos. Portanto, a dimensdo socioeducativa dos/as assistentes sociais nas
escolas se coloca em uma posicdo de destaque na participagdo da formacdo em Direitos
Humanos e diversidade, auxiliando na diminui¢do de diversas formas de opressio e

discriminag¢ao (Amaro, 2011; Lima, Mioto, 2011; Martins, 2011).

Este trabalho parte da concep¢do da educacdo € importante para o processo de
formacdo humana e para a constru¢do de valores contra hegemodnicos, a partir de uma
perspectiva critica (Freire, 2019; Frigotto, 2023; Gadotti, 2012; Saviani, 2002, 2005, 2013).
Entendendo as contradi¢des que atravessam esse espago, visto que comporta paradoxos dos
interesses da logica hegemoOnica capitalista, ressalta-se seu alto potencial para abordar
tematicas relativas aos Direitos Humanos e de valores emancipatorios e criticos. Dessa forma,
partindo dos Principios Fundamentais do Cédigo de Etica do/a assistente social, é importante
discutir sobre a atuagdo profissional na educagdo bdsica, uma vez que pode ser considerado
um espago que proporciona bases para desconstru¢do de preconceitos, buscando o respeito a

diversidade e a defesa dos Direitos Humanos.
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A principio, a metodologia pensada se voltou para a realizacdo de entrevistas semi-
estruturadas com as seis assistentes sociais que compdem o quadro profissional da
Superintendéncia Regional de Ensino de Juiz de Fora (SRE Juiz de Fora). Tal proposta vinha
com a intencionalidade de, a partir das entrevistas, compreender o contexto de trabalho das
assistentes sociais e quais as possibilidades e desafios enfrentados para o desenvolvimento da
dimensdo socioeducativa. Além disso, com esse movimento, pretendia-se capturar o projeto
de educagdo de cada profissional e a compressdo sobre as particularidades do fenomeno da
violéncia nas escolas. No entanto, ao longo da realizacdo do trabalho alguns impasses

surgiram.

Destaco que, o projeto de pesquisa inicial foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (CEP), da Universidade Federal de Juiz de Fora, e aceito. Para
a realizac@o da submissao foi necessdria a autorizacao da Diretoria de Ensino da SRE de Juiz
de Fora, a qual foi aprovada sem maiores problemas. Apds aprovacao no CEP, o novo diretor
de ensino entrou em contato novamente solicitando a realizacdo de um novo processo no
Sistema Eletronico de Informacdes (SEI) de Minas Gerais. Tal etapa gerou atrasos para a
pesquisa, uma vez que a ideia era iniciar pelas entrevistas. Tais intercorréncias burocraticas
impediram a aproximagao com as assistentes sociais —, aumentando ainda mais a hipdtese de
que essas profissionais se encontram isoladas em seus campos de atuacdo. Além disso, nesse
intervalo, docentes e técnicos das Universidades Federais do Brasil deflagraram greve,

acarretando em mais prejuizos para o desenvolvimento da pesquisa.

Diante desses fatos, foi fundamental redirecionar os objetivos do projeto inicial. Com
isso, através de uma pesquisa fundamentada na abordagem qualitativa, realizei uma pesquisa
bibliografica de materiais — fisicos e online — que dialogam com os aspectos fundamentais do
trabalho, isto é, violéncia nas escolas e dimensdao socioeducativa dos/as assistentes sociais.
Em razdo da dificuldade de fontes que trabalham em conjunto os dois pontos citados, foi
necessario buscar trabalhos na drea do Servico Social, Educacio e Psicologia Escolar. Para
embasar minhas ideias e questionamentos, busquei por pesquisas realizadas na drea
educacional que apresentam dados sobre as expressdes de violéncia dentro das escolas e suas

consequéncias.

Para meios didéticos, o trabalho foi estruturado em trés capitulos, sendo eles: o
primeiro, que buscou contribuir trazendo a trajetdria histérica das lutas politicas em prol da

educacdo brasileira e sua interface com o Servico Social, no que diz respeito a inser¢dao dos/as
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assistentes sociais nessa politica. Realizar esse movimento foi necessario para evidenciar a
ligacao histdrica do Servigo Social com a educagdo, de forma a abater os discursos atuais que
atacam a insercdo dos/as assistentes sociais nas escolas. Dessa forma, foi apresentado as
organizacOes politicas e movimentos sociais que participaram das lutas no periodo de
redemocratizacdo, reivindicando a incorporacdo da educagdo gratuita e de qualidade nas
pautas politicas. Além disso, trazendo para um cendrio mais contemporaneo, foram narradas
as expressoes politicas em torno da educacao nos primeiros anos do século XXI, como forma

demarcar as continuidades e descontinuidades dos governos Lula.

Para compreender as complexidades que envolvem o ambiente escolar, tornou-se
imprescindivel realizar um estudo sobre a violéncia enquanto fendmeno que estrutura as bases
de formacdo da sociedade brasileira, partindo da concepcdo de que, historicamente, as
expressoes de violéncia no Brasil sdo articuladas com distintos aspectos sociais, como raca,
género, sexualidade, classe, entre outros. Ou seja, a sociedade se organiza em torno de
relacdes de poder, em que as opressdes e discriminacdes constroem bases para sua
manutencdo. Neste cendrio de violéncia estrutural, encontramos instituicoes — dentre elas as
escolas — que sao regidas por perspectivas ideopoliticas que as tornam espagos que

reproduzem tal violéncia (Almeida 2019; Chaui 2000, 2013; Gonzalez, 1984; Mott, 2017).

Diante disso, no segundo capitulo apresento o debate sobre a violéncia como
fendOmeno que se apresenta como parte estrutural da formac@o social brasileira e suas
particularidades, principalmente no que tange as discriminacdes e opressdes de raca, género e
sexualidade. Tal recorte foi realizado mediante dados de pesquisas que demonstram essas
violéncias como mais significativas no meio escolar. Simultaneamente, elenquei as principais
expressoes de violéncia dentro das escolas e a importancia de compreendé-las dentro de suas
especificidades, apresentando dados que substancializam o debate. Dentro dessa discussao,
busquei evidenciar as movimentacdes politicas que ocorreram no contexto de ascensdo da
extrema direita brasileira que impactaram significativamente no processo educacional
brasileiro, destacando legislagdes e discursos de ataques ao processo formativo e aos

trabalhadores/as da educacao.

Por fim, no ultimo capitulo, destaco a dimensdo socioeducativa do Servigo Social
como possibilidade de articulagdo com o corpo pedagdgico escolar para atuar sobre as
expressoes dessas violéncias. Essa secdo encerra a pesquisa demonstrando que, para além do

que foi evidenciado na Lei n° 13.935/2019, a presenca do Servigo Social nas escolas ndo se
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resume em acdes focalizadas e no trabalho com programas de transferéncia de renda — como
pensa o senso comum. A dimensdo socioeducativa se torna necessdria diante de tantos ataques
a educacdo que acabam rebatendo nas relagdes sociais das escolas e, também, como forma de
interferir nas expressoes de diferentes violéncias que acometem esses espacos. Tal dimensao
mostra-se estratégica para desconstruir raizes conservadoras que baseiam as relagdes dentro
das escolas e para pensar coletivamente com os demais profissionais da educacdo a

possibilidade de construir uma educacdo emancipadora.
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2 O DIREITO A EDUCACAO: UMA DIRECAO HISTORICA DAS LUTAS E
CONQUISTAS DA POLITICA DE EDUCACAO E A INSERCAO DO/A ASSISTENTE
SOCIAL

Para compreendermos a politica educacional no Brasil, ¢ fundamental realizar uma
breve trajetéria histérica do seu processo de desenvolvimento, abrangendo o movimento do
Estado brasileiro na organizacdo do que hoje € a escola publica. Para isso, Demerval Saviani
(2002) remonta o percurso historico da educagdo brasileira. Partindo do século XX, observa-
se o desenvolvimento industrial e urbano no Brasil, fato que gerou uma preocupag¢do com as
taxas de analfabetismo, uma vez que passou a ser considerada ‘“vergonha nacional” (Saviani,
2002, p. 193). Apdés a Revolugao de 1930, de acordo com Simon Schwartzman (2005),
Getulio Vargas iniciou um processo de centralizacdo politica, periodo em que a educagdo se
tornou “prioridade nacional”, sendo legislada na Constituicio Federal de 1934. Nesse
momento, foi criado o primeiro Ministério da Educacdo e Satde e a formulacdo do
“Manifesto dos Pioneiros da Nova Educacdo”'. Internamente, esse ministério sofria com
disputas ideoldgicas, principalmente, em razao do pacto que Vargas realizou com a Igreja
Cato6lica conservadora, permitindo a reorganizacdo da educagdo brasileira. Esse acordo ia
contra as propostas de educadores e intelectuais que participavam do ministério e defendiam
uma educacdo liberal e a esquerda (Schwartzman, 2005). Nessa época, a educacdo assumiu
um papel fundamental para a “mudanca social” (Idem, 2005), frente ao agucamento da

questao social no periodo.

Dessa forma, é importante compreender que a hegemonia industrial impulsionou o
crescimento da for¢a de trabalho assalariada no Brasil. Como resultado desse processo,
ocorreu a efervescéncia das expressoes da questdo social, que como coloca Marilda lamamoto
(2010), se expressa nas desigualdades econdmicas, politicas e culturais e que sdo mediadas
por disparidades de género, raca e formacdes regionais. Ademais, € nesse campo que ocorrem
disputas pelo “respeito aos direitos civis, sociais, politicos e aos Direitos Humanos”
(Iamamoto, 2010, p. 160). E sdo nesses campos de disputas entre classe trabalhadora e capital

que trabalham os assistentes sociais.

Acompanhando a trajetdria da politica de educagdo, encontra-se o percurso histdrico

do Servico Social na educagdo. Marta Dentz e Roberto Silva (2015, p. 9) evidenciam que “[...]

! Em 1932, intelectuais do Movimento Escola Nova publicaram um manifesto que ditou as prioridades para o
futuro do sistema educacional brasileiro, como um ensino de qualidade, gratuito e sem distin¢do de classe
social (Schwartzman, 2005).
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as desigualdades, as expressdes da questdo social como objetos de intervengcdo do Servigo
Social demarcam as politicas de escolarizacdo ndo somente contemporaneas, mas historicas”.
Os autores pontuam que a articulacdo do Servigo Social com a educacdo brasileira se dd em
meados da década de 1930, sendo mais especifico em 1936, momento em que € fundada a

primeira escola de Servico Social no Brasil (Castro, 2010 apud Dentz; Silva, 2015).

A década de 1940 representou um tempo de transformacgdes para a educacao brasileira.

A modernizacao do setor industrial vinha acompanhada da necessidade de renovar a educacao

para servir a ldégica desenvolvimentista do Estado, direcionando o ensino para o

desenvolvimento de habilidades e competéncias para o mundo do trabalho. Com a demanda

de aumentar a mao de obra especializada, a educacdo ganhou uma maior atencdo. Nesse

periodo foi criada a primeira lei nacional para o ensino primario e a primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao. Conforme Saviani (2005),

A Constituicao Federal de 1946, ao definir a educacdo como direito de

todos e o ensino primdrio como obrigatério para todos e gratuito nas

escolas publicas e ao determinar a Unido a tarefa de fixar as diretrizes

e bases da educag@o nacional, abria a possibilidade da organizacdo e

instalagdo de um sistema nacional de educacdo como instrumento de

democratizacdo da educacdo pela via da universalizacdo da escola

basica. A elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,

iniciada em 1947, era o caminho para realizar a possibilidade aberta
pela Constituicdo de 1946 (Saviani, 2005, p. 194).

Como demarca Dentz e Silva (2015), na década de 1940 aconteceu um aumento
significativo de produgdes que se dispunham a discutir sobre a interven¢do do Servigo Social
na educagdo. De acordo com Amaro (2011 apud Dentz; Silva, 2015), o Servi¢o Social era
requisitado para intervir naquelas situacOes que a escola considerava desvio, defeito ou
anormalidade social. Ou seja, assim como em outros ambitos que o Servico Social
conservador atuava, nas escolas sua funcdo era de “ajustar” os considerados “desajustados” e
integrar esses alunos na sociedade (Souza, 2005 apud Dentz e Silva 2015). Era uma acao
socioeducativa que tinha o propdsito de disciplinar o operariado e as familias, através de uma

ajuda psicossocial (Witiuk, 2004).

Apesar das décadas de 1930 e 1940 representarem um avango para o ensino no Brasil,
nas décadas de 1950 e 1960 a educag@o ndo obteve grandes progressos, demonstrando uma
particularidade contraditéria no que diz respeito ao desenvolvimento industrial que ocorreu

nesse periodo. A década de 1950, em especial, ficou marcada pelo desenvolvimentismo, € a
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educacgdo se colocou a servico do capital como uma possibilidade de garantir ascensdo social

(Witiuk, 2004).

A atuagdo do Servigo Social nas escolas, na década de 1950, teve uma expansdo. A
acdo profissional se manteve com a inten¢do de adaptacdo e equilibrio social do ambiente
escolar, atuando em casos que eram considerados desvios ou anormalidades sociais (Witiuk,
2004). E nessa década, especificamente no ano de 1957, que acontece o III Congresso Pan-
Americano de Servico Social, que segundo Witiuk (2004) ficou conhecido por padronizar a

utilizacdo do termo Servico Social Escolar.

Para o Servico Social, a partir da década de 1960, o mercado de trabalho expandiu e a
profissdo vai passar por um momento de revisdo de seus fundamentos tedricos e praticos na
América Latina, conhecido como Movimento de Reconceituag¢do e que no Brasil se expressou
no Movimento de Renovagdo com suas diferentes vertentes. Conforme José Paulo Netto
(2005), o processo de renovagdo se desenvolveu por meio de trés direcdes: a perspectiva

modernizadora, a reatualizacdo do conservadorismo e a inten¢ao de ruptura.

Netto (2005) destacou que a primeira vertente, perspectiva modernizadora, buscou se
adequar as demandas da autocracia burguesa e buscava aperfeicoamento profissional. Ja a
segunda direcdo, reatualiza¢do do conservadorismo, recuperou as antigas praticas da profissao
que tinham como base a heranca histérica e conservadora da profissdo. E por fim, a vertente
chamada de intenc@o de ruptura, teve como propdsito o rompimento com o Servico Social
Tradicional, ou seja, tinha a pretensao de romper com o pensamento conservador a partir do

desenvolvimento de um pensamento critico.

No cendrio da autocracia burguesa, o Servigo Social brasileiro redefine a moldura da
profissdo, expressando novas bases ideo-politicas, tedrico-metodoldgicas, ético-politicas e
técnico-operativas (Netto, 2005). No que tange o papel do assistente social na educacdo na
década de 1970, as perspectivas da vertente modernizadora permanece na mediacdo das ideias
da politica de educagdo. O Servico Social na educagdo seguia a 16gica do Estado burgués de
preparar os individuos, desenvolvendo suas aptiddoes para serem produtivos e uteis no
mercado de trabalho (Amaro, 2011 apud Dentz; Silva, 2015). Nesse periodo, a educagdo era
vista pelos assistentes sociais como uma possibilidade de melhorar as condi¢des sociais, sem
refletir que a exclusdo social era constitutiva da sociedade capitalista, em especial na sua
periferia, e desconsiderando os processos de tensdo e as mediacdes que envolvem as

expressoes da questao social (Witiuk, 2004).
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A Ditadura Civico Militar refletiu na educag¢do seu pensamento conservador e uma
desigualdade educacional por meio da Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971. Referente ao
Ensino de Segundo Grau — atual Ensino Médio — houve uma limitacdo politica que defendia
um dualismo na educacdo, isto €, para os filhos da elite brasileira a educacdo deveria ser
voltada para a entrada no ensino superior, ji para o restante da populacdo uma educacio
direcionada para as fungdes subalternas do mercado de trabalho (Saviani, 2005). Segundo o
autor, essa ideia ficou conhecida pela criacdo do seguinte slogan “ensino secundario para os

nossos filhos e ensino profissional para os filhos dos outros”.

A politica de educacdo na década de 1970 seguia a légica da Ditadura Militar, tendo
uma perspectiva tecnicista € com o objetivo de formar a classe subalterna para o mercado de
trabalho. Assim sendo, a atuacdo do Servico Social na educagdo voltou-se para a manutencao
da ideologia do regime militar (Witiuk, 2004). Nao obstante, o III Congresso Brasileiro de
Assistentes Sociais (CBAS) com o tema “Servigo Social e Politica Social”, foi relevante para
ampliar a discussdo sobre a politica de educacdo a partir de um aspecto mais critico. Esse
evento foi significativo no que tange a inser¢ao do Servico Social na educagdo, visto que a
partir dele estabeleceu-se uma andlise sobre a estrutura social em que a politica de educagdo
estava inserida. Esse momento estabelece bases para refletir sobre o papel da escola enquanto

um espacgo de formacgao cidada e fundamental para a consolidacao da democracia.

2.1 REPERCUSSOES DOS MOVIMENTOS SOCIAIS E O SERVICO SOCIAL NA
POLITICA DE EDUCACAO (1980-1990)

Seguidos vinte anos de um regime autoritario, a década de 1980 € relembrada pelas
diferentes organizagdes politicas, que foram basilares para a promulgacdo da Constitui¢ao
Federal de 1988. As autoras Elaine Behring e Ivanete Boschetti (2016, p. 138) evidenciam
que, “os anos 1980 sdo conhecidos como a década perdida do ponto de vista econdmico, ainda
que também sejam lembrados como periodo de conquistas democraticas, em funcio das lutas

sociais ¢ da Constituicao de 1988”.

Nos anos que antecederam a Constituicdo Cidadd, grupos sociais lutavam para que
seus direitos fossem consolidados na Carta, buscando democratizagdo politica e social. Dessa
forma, a Constituinte ficou marcada por uma arena de disputas por hegemonia dos direitos
sociais, com destaque para a seguridade social, Direitos Humanos e politicos (Behring;

Boschetti, 2016). Intelectuais que estudam esse periodo historico explicam que nessa década
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surgiram movimentos sociais que ocuparam espacos de disputas para a articulacdo e luta por
direitos sociais e cidadania. Como exemplo, tivemos o movimento negro levantando suas
reivindicacdes e denunciando as condi¢des da populacdo negra do pais, o Movimento
Estudantil que vinha de um contexto de grandes lutas contra a Ditadura Militar, mas que na
década de 1980 permaneceu no esforco para que suas conquistas fossem expressas na

Constituicdo.

A construgdao da Constituigdo Federal de 1988 “[...] consagrou varias inspiragdes €
conquistas decorrentes da mobilizagdo da comunidade educacional e dos movimentos sociais
organizados” (Saviani, 2005, p. 37). Acompanhando os movimentos sociais que estavam em
efervescéncia no periodo de redemocratizacdo, tivemos o movimento estudantil, que em
conjunto com as articulacdes dos movimentos sociais de género, raga, entre outros, se
cruzaram com agdes € movimentos da drea da educag¢do, como demonstra Gohn (2016).
Durante a Assembleia Constituinte o movimento estudantil esteve presente levando
reivindicagdes para a incorporagdo de emendas educacionais na Carta Magna, que atendiam

as necessidades para consolidar uma educacao gratuita e de qualidade.

Assim como para a educacdo, a década de 1980 representou um periodo de
efervescéncia das lutas dentro do Servico Social. Maria Liicia Duriguetto e Juliano Rezende
(2019) enfatizam que essa conjuntura de crescimento das lutas de classes contribui para a
organizacdo politico-sindical dos assistentes sociais e para o “[...] acirramento da disputa de
projetos societarios e profissionais no interior do Servigo Social” (Duriguetto; Rezende, 2019,
p. 12). Essas lutas vao se expressar na Constituicdo Federal de 1988, onde tanto a educagdo
como a Assisténcia Social entraram como parte do Titulo VIII, tornando-se um avango
significativo para ambas as politicas. Esse feito foi fundamental para que a Assisténcia Social
entrasse para o cendrio das politicas sociais enquanto responsabilidade do Estado e ndo mais
das instituicdes filantropicas e assistencialistas. Como se pode observar, a partir desse

momento, a Assisténcia Social aparece no tripé da Seguridade Social no Art. 194.

No que diz respeito a educagdo, a Secdo I do Capitulo III da Carta Magna foi
destinada para dar as devidas atengdes para a pratica educacional. Em seu Art. 205 aparece
que, “a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaborag¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho™ (Brasil, 1988,
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Art. 205). Nesse sentido, percebe-se que o intuito foi destacar os direitos e deveres da familia,

do Estado e sociedade em rela¢do a Educacio.

A década de 1980 teve reflexos daquelas organizagdes e movimentos que ascenderam
publicamente ainda no final da década de 1970, quando o regime militar ja estava fragilizado.
No ambito econdmico essa década ficou conhecida como “década perdida”, trazendo reflexos
para a educacdo brasileira. Ainda que tivesse movimentacdes em relacdo aos direitos
educacionais, permanecia a légica da ditadura militar de parceria entre publico e privado
(Witiuk, 2004). A pesquisadora afirma que o Servi¢co Social, a partir do amadurecimento
tedrico-prético, com parcela daqueles que seguem o Projeto Etico-Politico, se posicionou de

forma critica contra a estrutura econdmica desigual do periodo.

Esse contexto de movimentagdo reflete na atuacdo do Servico Social nas escolas,
abrindo espago para que as atribui¢cdes dos/as assistentes sociais passassem a ser repensadas
pela categoria profissional. No contexto brasileiro, estados criaram Projetos de Lei a fim de
inserir de forma legal esses profissionais no ambiente escolar. Com uma perspectiva mais
critica, a logica deixa de ser “Servico Social Escolar”, se tornando “Servigo Social na Escola”.
Tal alteragdo revela o surgimento da légica de que a eficacia do trabalho de assistentes sociais
na politica de educacdo s6 € perceptivel no terreno do cotidiano escolar, ou seja, dentro das
escolas. A ideia de intervencdo psicologizante entra em discussdo e passam a compreender
que a atuacdo deve ser politizada, sendo necessdrio um compromisso mais amplo além
daquele de preparar para o mercado de trabalho e alfabetizacao (Witiuk, 2004). A escola
passa a ser vista como um espago de garantia de direitos sociais, politicos e uma formacao

cidadd, uma concepgio que vai além daquilo que Freire chamou de educacdo bancdria °.

E nesse periodo que identificamos no Servico Social latino-americano influéncias de
Paulo Freire, principalmente no que tange a dimensdo socioeducativa da profissdo. Em um
cendrio de lutas sociais e de ruptura com o conservadorismo, o Servico Social foi fortemente
influenciado pelo pensamento e experi€ncias de freirianas. No momento em que a profissdo se
propde a articular com as lutas da classe trabalhadora, o pensamento de Freire se torna
inspiracao para as intervengdes profissionais, especialmente na dimensdo socioeducativa que
se desenvolvia na formacao, organizacdo popular e conscientizacao dos sujeitos (Marro et al.,

2022). Em um momento de aproximag¢do com a tradicdo marxista € com 0 pensamento

2 Termo cunhado por Paulo Freire no livro Pedagogia do Oprimido (1968). Segundo Freire (2019), a educacio
bancdria € voltada para a dominagfo, onde a educacgio se torna o ato de depositar contetido nos educandos. A
concepgao bancéria torna os “homens espectadores e nao recriadores do mundo” (Freire, 2019, p. 87).
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marxiano, Paulo Freire se tornou referéncia intelectual no momento em que o Servigo Social

colocava a pesquisa como uma atribuicdo e competéncia profissional.

Nado obstante, as conquistas de 1988 anunciadas anteriormente, passaram por
retrocessos nos anos 1990, haja vista as contrarreformas® do Estado. Essa década foi
permeada por desmontes das conquistas de 1988, retirando do Estado suas fungdes
produtivas, fato que facilitava e legitimava as privatizagdes. Tais privatizacdes geraram uma
“dualidade discriminatoria”, entre aqueles que podiam pagar pelos servicos € os que nao
podiam, favorecendo um nicho de lucratividade para o capital (Behring; Boschetti, 2016).
Ademais, a descentralizacdo transferiu responsabilidades do Estado para instituicdes privadas,
gerando impactos negativos para a educacdo publica brasileira, uma vez que foi criado um
mercado de financeirizacdo do ensino "de qualidade" devido aos cortes or¢amentdrios do

setor educacional.

Contudo, a década de 1990 permaneceu sendo palco de lutas da categoria estudantil
para concretizar aquilo que foi sancionado na Constituicdo Federal de 1988. Para isso,
militantes da educac@o permaneceram atuantes até a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB) — Lei n° 9.394, 20 de dezembro de 1996. Conforme
colocado por Eliana Martins (2012), a nova Constituicdo assegurou os direitos como projeto
politico, tendo a educagdo como um desses direitos, normatizado através da LDB. Tal lei
normatiza a educagdo em seus diversos aspectos, unificando e regulamentando o ensino no
pais, tornando-se uma normativa especifica para a educag¢do no pais (Saviani, 2015). O autor
ainda explica que,

Da comunidade educacional surgiu, também, o projeto de uma nova
LDB que deu entrada na Camara dos Deputados em dezembro de
1988, cuja caracteristica mais marcante foi o empenho em libertar a
politica educacional da politica miidda permitindo ultrapassar as

descontinuidades que a tém marcado em nossa histéria (Saviani, 2005,
p- 37).

No decorrer da elaboragdo da LDB ocorreram interferéncias do governo de Fernando
Henrique Cardoso, fato que levou a criagdo de uma lei menos progressista que aquela
defendida pelos movimentos estudantis e pela categoria profissional da educacao. Diante do
cendrio neoliberal, o Projeto de Lei referente a LDB aceito foi do Senador Darcy Ribeiro,

considerado o mais maledvel a politica governamental e que acomodou requisi¢des

? Conforme as ideias de Behring e Boschetti (2016), esse termo ¢ utilizado para definir as “reformas” que o
Estado realiza, mas que sdo orientadas para atender exigéncias do mercado, sem se importar com as
consequéncias sociais que causam para a populagio.
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neoliberais do mercado financeiro em seu texto (Saviani, 2005). Com isso, nota-se que O
projeto arquitetado anteriormente sofreu intercorréncias do projeto neoliberal que estava em
ascensao no periodo em questao. Dessa forma:
A LDB/96 € o resultado do embate politico entre governo e sociedade
civil organizada e, apesar dos avangos conquistados, ¢ impregnada da
perspectiva neoliberal, tanto em sua dimensdo ideoldgica quanto na

organizacdo gerencial da politica de educag@o, correspondendo aos
interesses do mercado (Martins, 2012, p. 24).

A educacdo, nas décadas finais do século passado, foi orientada pela 16gica economica
de cada governo. Dentro dessa ideia, destaco os governos de Fernando Collor de Mello e
Fernando Henrique Cardoso. Nesses respectivos governos ocorreram interferéncias do Banco
Mundial (BM) no processo de mercantilizagdo da educacdo nos paises dependentes. Segundo
Marilia Fonseca (2009), o pais recebia financiamento do BM j4 no periodo militar, momento
em que ocorreu a ampliagdo da educacdo publica no Brasil. Porém, a autora evidencia que
essa intervencdo perdurou e se intensificou nos governos Collor e FHC, tornando a educacgio
uma politica modelada de acordo com a estrutura neoliberal do Estado e de acordo com

preceitos estabelecidos pelo mercado financeiro.

Como dito, na década de 1990, a educacdo bdsica obteve transformacdes que sdo
justificadas pela ideologia politica do momento e pelas normativas criadas no periodo. Ou
seja, um aspecto que vincula-se diretamente com a reformulacdo da educacdo bdsica brasileira
na década de 1990 foi a promulgacdo da Lei n° 8.069 em 1990, conhecida como Estatuto da
Crianca e do Adolescente. Essa normativa foi sancionada apds forte movimento nacional que
vinha ocorrendo na década de 1980, com a participa¢do de profissionais de diferentes areas.
Constata-se que, a partir desse marco legal, criancas e adolescentes sdo retirados da condi¢ao
de menores (sem direitos) e passam a ser tratados como pessoas de direitos (Gallo;
Limongelli, 2020). No que tange a politica de educagdo, o ECA resguarda em seu Art. 53 a
educagdo como um direito da crianca e do adolescente. E além do ECA, a supracitada Lei de

Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB).

No que tange aos governos de Fernando Henrique Cardoso — que esteve no poder em
maior parte dos anos 1990 —, Fonseca (2009) levantou um fato que marcou a educagdo
brasileira em cada governo: no primeiro mandato (1995-1998), houve a ampliacdo do acesso
ao ensino fundamental e no segundo (1999- 2002) o crescimento nos investimentos em
qualificacdo para o mercado de trabalho. No decorrer dos dois governos as interferéncias do

Banco Mundial continuaram, tanto que, foram pensados métodos avaliativos para medir a
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qualidade e os impactos gerados pelos programas articulados pelo BM em parceria com o

Ministério da Educacdo nas escolas (Fonseca, 2009).

Com a democratiza¢do do ensino operada pelo ECA e a universalizagdo/ampliacdo do
ensino fundamental e infantil nos governos de Fernando Henrique Cardoso, foi possivel
perceber alteracdes no perfil dos/das discentes no periodo de 1990. Oliveira (2007 apud
Fonseca, 2009) considerou a ampliacdo do acesso ao ensino fundamental um avanco
considerdvel para a populacio mais subalterna, que antes ndo chegavam até a escola.
Contudo, o autor evidencia que esse fato trouxe novos desafios para a educacdo brasileira,
como o aumento da procura por niveis subsequentes de ensino e aumento dos indices de
abandono e reprovacdo escolar. A atracdo de novos estudantes para as escolas publicas sem
planejamento adequado gerou consequéncias, como a falta de estrutura das escolas e a
auséncia de quadros técnicos preparados para receber esse contingente de alunos, uma vez

que a diversificagdo do corpo discente veio com situacdes diferentes das que antes ocorriam

no ambiente escolar.

Ja no que se refere ao Servico Social, assim como outras profissdes, foi atingido por
acoes dos governos neoliberais da década de 1990. Foi um periodo em que a profissdo viu
ataques intensivos as conquistas no campo das politicas sociais, como o processo de
privatizacdo e sucateamento com a légica do "Estado minimo". As discussdes sobre a atuagdo
do/a assistente social na educa¢do ganharam expressividade, contudo, foi nesse periodo que a
politica educacional passou a sofrer com a falta de investimentos. Devido a isso, Witiuk
(2004) explica que diante dessa conjuntura de crise da educacdo, o Servigo Social migra para
outras politicas sociais, como a de saude, em razdo das melhores condi¢des de trabalho e
saldrio. Um fato que pode explicar essa realidade é a criacio de um Sistema Unico de Satide

que requisitou de forma significativa a drea do Servico Social.

Pode-se observar que, os impasses ocasionados pela ampliacdo do ensino publico sem
planejamento pode ter sido um dos elementos para iniciar o processo de pensar na
necessidade da introducdo de assistentes sociais nas escolas, como forma de remediar as
expressoes da questdo social que estavam alcancando esse ambiente. Tanto que, ainda no
governo de Fernando Henrique Cardoso, foi apresentado um Projeto de Lei pensando na

necessidade da presencga de assistentes sociais dentro das escolas, como o Projeto de Lei n°
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3.688/2000* do Deputado Federal José Carlos Elias (PTB/ES). J4 em 2003 foi apresentado o
PL n° 837/2003 do Deputado Federal Durval Orlato (PT/SP), que dispunha a presenca de
psicélogos e assistentes sociais nas escolas. A discussdo sobre a inclusdo dos profissionais de
Psicologia e Servico Social nas escolas durou vinte anos, sendo arquivada por periodo

consideravel.

Cabe destacar que a ementa do Projeto de Lei supracitado considerava o Servico
Social e a Psicologia a partir de uma légica disciplinadora e de ajustamento dos sujeitos.
Além disso, os papéis atribuidos a ambas profissdes eram de trabalhar no controle de evasdo
escolar, repeténcia, indisciplina, uso de drogas e ‘“desajustamento” emocional e social. A
exemplo disso, a proposta apresentada pelo deputado Durval Orlato justificava a presenca dos

profissionais nas escolas a partir da seguinte percepgao:

A dura realidade de nossa sociedade aponta para o crescimento dos
indices de desajuste social manifestos, de forma suave, na indisciplina
escolar e, de forma mais intensa, nos niveis de violéncia dentro e fora
da escola (Brasil, 2003, p. 2).

Percebe-se que esse PL foi uma possivel movimentagdo do governo no que tange a
demanda para resolu¢do de problemdticas que a ampliacdo do ensino fundamental acarretou
na politica educacional. Entretanto, apesar de representar um avanco ao se pensar na
importancia desses profissionais nas escolas, o que se via era uma intencdo de colocar
psicologos/as e assistentes sociais com o objetivo de “policiar” e resolver impasses que
advinham de falta de investimento, ndao s6 na politica de educacdo como em outras politicas

publicas.

2.1.1 Estado neoliberal e Direitos Humanos

Como demonstrado anteriormente, a década de 1990 no Brasil foi permeada por
avangos e retrocessos devido a logica neoliberal que regia os governos. Mesmo sendo
desenvolvida a partir de diretrizes do mercado financeiro internacional, elenquei que a politica
de educa¢do ocupou um papel de destaque no governo Cardoso, tornando-se uma prioridade
na agenda politica. Dessa forma, é necessario reconhecer as ampliacdes das politicas publicas
e a elaboracdo de programas sociais nesse contexto. A partir disso, irei discorrer sobre a

ascensdo do Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH), desenvolvido em 13 de maio

4 Projeto que originou a Lei 13.935 — promulgada em 11 de dezembro de 2019 — que dispde sobre a
obrigatoriedade dos servicos de Psicologia e Servico Social nas redes publicas de educagdo basica.
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de 1996. Tal destaque se torna fundamental, visto que o campo de discussdo deste trabalho é

levantar a importancia do ensino em Direitos Humanos nas escolas.

Para pensarmos sobre os Direitos Humanos, Maria Cortizo (2023, p. 307) explicita
que, “os Direitos Humanos sdo historicos, se constituem dentro de processos de luta pela
consolidagdo de interesses de grupos sociais particulares”. Sendo assim, a organizagdo dos
movimentos sociais nas décadas de 1970 e 1980 representou uma constru¢do coletiva com
expressoes politicas, que paralelamente contribuiram para se pensar em direitos bdsicos para a
sociedade civil. Visando a afirmacdo dos Direitos Humanos, a articulagao desses grupos foi
essencial para que a Constituicio Federal trouxesse em seu Artigo 5° cinco direitos
fundamentais, dados como basilares para a elaboracdo de outros, sendo eles direito a vida, a

liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade.

Os movimentos que tinham no seu repertério a luta pelos Direitos Humanos foram
indispensdveis para a criagcdo do primeiro Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH),
por intermédio do Decreto n° 1.904/1996. O Programa foi implementado durante o mandato
de Fernando Henrique Cardoso por recomendagdao da Conferéncia Mundial de Direitos
Humanos, realizada na cidade de Viena em 1993. Paulo Pinheiro e Paulo Neto (1997)

explicam que o PNDH

[...] € um quadro de referéncia para a concretizagdo das garantias do
Estado de direito e para a acdo em parceria do Estado e da sociedade
civil; é a afirmacdo de uma nova concepciao de Direitos Humanos,
como um conjunto de direitos, universais e indissocidveis, que nao
apenas estdo definidos em constitui¢des e leis nacionais, mas também
correspondem a obrigacdes assumidas em tratados internacionais
ratificados pelo Congresso Nacional (Pinheiro e Neto, 1997, p. 120).
Ainda conforme os autores, o desenvolvimento econdmico e social, além da transicao
para a democracia, ndo foram o suficiente para a diminuicdo da violéncia, criminalidade e
desrespeito aos Direitos Humanos de varios grupos sociais, haja vista que se tinha essa
esperanca com o fim da violéncia arbitraria do Estado no periodo da ditadura militar. Dessa
forma, foi preciso pensar em um Programa que tivesse o objetivo de assumir, proteger e

implementar as responsabilidades com os Direitos Humanos que foram declarados na

Constituicdo Federal de 1988.

Naquele momento, a incorporacdo da pauta sobre Direitos Humanos na politica

publica se tornou basilar para potencializar os discursos que estavam em &€nfase no periodo
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p6s Constituicdo de 1988. O desenvolvimento de um programa que pensasse a plena prote¢do
e promoc¢do dos Direitos Humanos se fez necessdrio para pressupor o protagonismo dos
individuos no que tange o acesso aos direitos econdmicos, sociais, culturais etc. O debate
sobre essa temadtica sinalizou que o Estado estava comprometido em se responsabilizar por
determinadas pautas que antes eram vistas como individuais. Por isso, o PNDH trouxe
consigo a compreensdao de que o governo estava direcionado para se pensar em politicas
publicas que atendessem a populacdo por meio de acdes que assegurassem a garantia de

direitos.

Durante o governo petista foi elaborado o Decreto n® 7.037/2009, que formulou o
Programa Nacional de Direitos Humanos vigente — PNDH-3. Pensado e criado no governo de
Luiz Inicio Lula da Silva, destaco o Eixo Orientador V, que define as diretrizes para a
Educagao e Cultura em Direitos Humanos. Em didlogo com o objetivo proposto no trabalho,
ressalto a Diretriz 19, sendo responsavel pelo “[...] fortalecimento dos principios da
democracia e dos Direitos Humanos nos sistemas de educag¢do bdsica, nas instituicdes de

ensino superior € nas instituicdes formadoras” (PNDH-3, 2009).

Entretanto, percebo que os avancos e a afirmac¢do da importancia dos Direitos
Humanos sao permeados por contradicdes do Estado capitalista. Deve-se sim destacar a
relevancia do debate levantado na formulacdo dos PNDH, porém sempre observando que o
Estado opera de acordo com as necessidades de manutencdo do modo de produgdo capitalista
e suas ideologias. Ao articular com a politica de educacdo, pode-se perceber que a pauta dos
Direitos Humanos estd centralizada no objetivo dessa politica, contudo as articulacdes com a
direita neoliberal conservadora retira dos curriculos escolares determinadas discussdes que
vao de encontro com seus ideais, como raca, género e sexualidade. Dessa forma, devemos
destacar a evolugdo no que tange a ampliacdo da ideia sobre Direitos Humanos, mas salientar

que ela é multifacetada e trabalha em conformidade aos interesses do Estado capitalista.

2.2 POLITICA DE EDUCACAO NO SECULO XXI FRENTE A CRISE DO ESTADO

-

E notério que a entrada da primeira década do século XXI trouxe mudancgas
significativas para a politica de educacdo, principalmente quando se pensa no que foi o
governo de Luiz Inédcio Lula da Silva. Entretanto, caracterizado como um governo neoliberal
progressista, Gaudéncio Frigotto (2011, p. 239) aborda que, “[...] a década analisada, no plano

social e educacional, ¢ ao mesmo tempo, continuidade e descontinuidade”. O autor procura



26

explicar que, os governos Lula, optaram por “conciliar uma minoria prepotente a uma maioria
desvalida™, isto &, procurou-se combater a desigualdade através da pritica da conciliacdo de

classes, sem confrontar as classes dominantes (Frigotto, 2011).

No que diz respeito a politica de educagdo, apesar dos avancos que serdo abordados a
seguir, Frigotto (2011) elucida que, nesse periodo, ndo ocorreu uma disputa por um projeto
educacional antagdnico, mas sim a procura por uma “politica da melhoria” por meio de
parcerias entre o publico e o privado, salientando ainda mais aquilo que Saviani denominou
como pedagogia dos resultados. Ainda segundo o autor, as reformas que foram propostas
para a educac@o ndo visavam modificar sua estrutura de privilégios, de maneira que ainda
ocorria a ampliacao da dualidade educacional nas instituicdes educativas, isto é, entre aqueles
que podem pagar por um servico de qualidade e aqueles que permanecem dependentes do

publico.

Entretanto, cabe evidenciar que nos mandatos do governo Lula ocorreram também
alteracdes na politica educacional, em especial na sua abrangé€ncia. Entre essas modificagdes,
destaco a énfase dada a educagdo de jovens e adultos, populagdo indigena e afrodescendente,
fixacdo do piso nacional para o magistério da educag¢do basica, a criagdo do Fundo de
Manutengao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), entre outras (Frigotto, 2011). Outro destaque vai para a criagdo do
Programa Bolsa Familia, que foi uma reformulacdo e ampliagdo da Bolsa Escola, elaborado
pelo governo FHC. O Programa Bolsa Familia propds a transferéncia direta de renda para
familias com a condicionalidade do acesso e permanéncia de criangas e adolescentes nas

escolas (Férriz et al., 2018).

As acdes dos governos petistas favoreceram para a requisicdo do Servigco Social na
politica de educacdo, visto que o assistente social na politica de educagdo possui uma

interface com outras politicas e programas (Férriz et al., 2018). Por isso, percebemos que,

A ampliagdo da educacgio escolarizada foi determinante em diferentes
niveis e modalidades para as multiplas requisi¢des para o trabalho dos
assistentes sociais na politica de educagdo bem como suas vinculagdes
com as atuais expressdes da relacdo capital-trabalho (Almeida, 2000
apud Férriz et al., 2018).

5 Expressdo criada por Florestan Fernandes na obra A sociologia do Brasil (1980) e utilizada por Frigotto (2011)
para caracterizar uma pratica realizada nos governos Lula.
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Os avangos que ocorreram na politica de educacdo nos governos petistas, € que
permaneceram nos mandatos de Dilma Rousseff, foram interrompidos com a crise politica
que se deu apds o golpe de estado em 2016. Esse fato levou seu vice, Michel Temer, ao posto
de Presidente da Repuiblica, que escancarou sua pauta neoliberal com a Emenda
Constitucional 95, conhecida com a PEC 55 de 2016. A proposta dessa PEC foi um rigido
corte nos orcamentos com duracdo de 20 anos, como forma de controlar os gastos publicos.
Conforme Maircia Aguiar (2020), a PEC impactou o orcamento das politicas publicas,
incluindo, a politica de educagdo, atingindo aquelas que respondem as metas do Plano

Nacional de Educacao.

Dando continuidade ao projeto neoliberal de Temer, Jair Messias Bolsonaro®

prosseguiu com a agenda de cortes e ataques aos direitos fundamentais, como na educacio.
Contudo, Bolsonaro teve um direcionamento que foi além do econdmico. Ao longo de seu
mandato, o ex-presidente apresentou discursos negacionistas, de ameaca e 6dio a adversarios,
de culto as armas e com fundamentalismo religioso, sendo este ultimo o mais perverso, de
acordo com a concepcao de Frigotto (2021). Na propagacdo de suas pautas conservadoras,
Bolsonaro se sustentou em falas que cultivavam a violéncia. Somado a isso, o ex-presidente
teve atitudes que consumava sua ideologia contra o direito a educagdo, como “[...] a
militarizagdo das escolas, a intervengdo na autonomia universitdria e nos Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, a censura ao campo cultural e educacional e a politica do
livro didatico oficial orientado pelo moralismo e pelo fundamentalismo politico e religioso.”

(Frigotto, 2021, p. 127).

Em razdo dessa politica de naturalizacdo e incentivo a violéncia que, possivelmente, os
episodios de violéncia dentro das escolas tiveram um aumento significativo a partir de 2019.
Através da pesquisa realizada pelo Instituto Sou da Paz e organizada por Bruno Langeani em
2023, denominada Raio-X de 20 anos de ataques a escolas no Brasil 2002-2023, foi possivel
observar esse aumento, tendo como exemplo o ano de 2022, que foram registrados 6 ataques
as escolas no Brasil. A pesquisa se prop0s a quantificar os atos de violéncias que foram
consumados por algum tipo de arma, sejam elas de fogo ou arma branca, sendo as de fogo as

mais utilizadas.

6 ) . . . .
Destaco que este trabalho terd como foco a conjuntura do pés 2016, principalmente, o governo Bolsonaro, visto
que utilizarei esse periodo para fundamentar meus argumentos sobre a violéncia e violagdo de direitos dentro
das escolas.



28

Dentro de um cenério de retrocessos, o Servico Social junto com a Psicologia, apds 19
anos de tramitacdo no Congresso Nacional, tem a promulgacdo da Lei n° 13.935, de 11 de
dezembro de 2019. Seu objetivo é de integrar assistentes sociais e psicélogos/as nas equipes
escolares, como forma de auxiliar no processo de ensino-aprendizagem e atuar nas
dificuldades que perpassam o acesso e permanéncia dos alunos nas escolas. Cabe destacar
que, no Manual psicologas(os) e assistentes sociais na rede publica de educacdo bdsica:
orientacoes para regulamentacdo da Lei n° 13.935, de 2019 (2021), organizado pelo
Conselho Federal de Servico Social e Conselho Federal de Psicologia, é explicado que
durante esses anos entidades do Servico Social e da Psicologia foram responsaveis por
diversas mobilizacdes e articulagdes para a movimentagao da lei no Poder Legislativo e para a
derrubada do veto presidencial (Veto 37/2019)’. O manual ainda sinaliza que:

Em uma conjuntura de retrocessos, desmontes e cortes em todas as
dreas das politicas sociais, a aprovacdo dessa lei representa uma
importante vitéria para a politica publica de educagdo, considerada a
realidade concreta da comunidade escolar e a possibilidade das
equipes multiprofissionais serem inseridas nas redes de ensino de
educacdo bdsica e, assim, poderem contribuir para o atendimento

integral e de qualidade no processo ensino-aprendizagem (CFESS e
CFP, 2021, p.17).

Diante de tais fatos no cendrio politico, fica sinalizado a necessidade de se abrir para a
discussao sobre as diversas formas e expressoes das violéncias dentro das escolas brasileiras.
Como visto, a trajetdria politica das tltimas décadas foi marcada por avangos e significativos
retrocessos. Buscando elencar da melhor forma como tais acontecimentos rebateram no
cotidiano escolar, a seguir irei expor as especificidades das violéncias que atingem as escolas,
sejam elas estruturais ou aquela que € especifico desse ambiente (bullying), mas que merece

ser diferenciada para que o objetivo desse trabalho seja atingido.

" Veto Presidencial n° 37 de 2019 foi em discordancia a Lei n® 13.935/2019.



29

3 A VIOLENCIA ESTRUTURAL E INSTITUCIONAL COMO FORMA DE PODER

A filésofa brasileira Marilena Chaui apresenta em seus estudos que, no Brasil, existe
um mito que se torna fundamental para a sustentacdo de todo processo violento que existe no
cotidiano das relagdes sociais do pais, o mito da ndo violéncia brasileira®. Para Chaui (2000),
esse mito foi construido por uma historiografia que se baseou na ideia de que a construcao da
histéria foi escrita sem derramamento de sangue, de que somos um povo ordeiro e pacifico,
um pais sem preconceitos, pautado na falsa idealiza¢do da “democracia racial”. Para a filosofa
foi ocultado da narrativa histérica do povo brasileiro as diversas revoltas e rebelides que
ocorreram na politica nacional, como, por exemplo, a Revolta dos Canudos, Guerra do
Contestado, entre outras, que demonstram as lutas e organizacdes sociais que perpassam a

histéria do pais.

A presenca desse mito pode ser exemplificada pela obra Casa Grande e Senzala de
Gylberto Freyre, a qual apresenta uma sociedade de forma harmoniosa, escamoteando as
violéncias e opressdes que estruturam a relagdo entre casa grande e senzala (Chaui, 2013).
Exaltar o brasileiro como ndo violento permite que haja uma base de sustentacdo para que em
episodios de violéncia exista o mecanismo da “inversdo do real”. Isto ¢, o machismo ¢
explicado pela necessidade da protecdo da fragilidade feminina, o paternalismo como
fundamental para cuidar da fragilidade dos negros e indigenas e a repressio contra os

homossexuais como forma de proteger os valores sagrados da familia (Idem, 2013).

Nessa sociabilidade, além da exploragdo do trabalho alienado, a violéncia se encontra
na légica de violéncia sistémica — como observou Karl Marx — ou seja, ela estd relacionada
com o modo de sociedade capitalista, com base patriarcal e racista. Dessa forma, a violéncia
estrutural estd nos fundamentos da producdo e reprodugdo do capitalismo, tornando-se o
modus operandi dessa sociabilidade (Barroso, 2021, p. 401). Referir-se a violéncia estrutural
€ analisar os constrangimentos que geram em multiplos aspectos da vida social, como as
desigualdades econdOmicas, politica, social, de seguranca, saude, cultura, habitacao,
informacao, entre outros. Sua transversalidade € capaz de atingir diversos contextos, inclusive

as escolas, foco do estudo adiante.

E necessario observar que as expressoes violentas mantém um posto fundamental de

manutencdo das relacOes sociais e de reproducdo na contemporaneidade. Conforme Barroso

8 1~ - . ~ P oo . . .. . . .
Discussdo feita na obra A ndo violéncia do brasileiro: um mito interessantissimo, escrita por Marilena Chaui e
publicada na Almanaque: revista de literatura e ensaios, n. 11, 1980.
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(2021), a violéncia brasileira tem um cardter poliss€mico e diferentes préticas, que perpassam
pela forma como as cidades se estruturam, na organiza¢cdo da sociedade e no modo como se
estabelece a produgdo e reproducdo da vida. Ao contrdrio da violéncia isolada, a estrutural
utiliza ferramentas ideoldgicas, de coercdo, exclusdo e existe de forma independente, isto &,
estd imbricada com a forma de organizacdo da sociedade brasileira. Para Barroso (2021 p.
401), a questdo é entender a violéncia estrutural "como parte indissocidvel do modo de vida

da sociedade burguesa".

Compreender a organizacdo do capitalismo consolidado em bases patriarcais e
racistas permite visualizar que a realidade é permeada por expressoes ideoldgicas violentas.
Por isso, a violéncia estrutural que procede desse modo de producdo é potencializada,
naturalizada e invisibilizada historicamente. Dentro dessa logica, as instituicdes publicas e
privadas sofrem rebatimentos violentos, assim como as escolas. Demarco as institui¢des de
ensino como locais que possuem dupla func@o nesse processo de estruturagdo da violéncia. A
primeira diz respeito as relacdes sociais que nela sao estabelecidas, sendo possivel observar as
manifestacdes dessa violéncia socialmente construida. E a segunda, como um local estratégico
de manutencdo e potencializacdo dessa violéncia, principalmente quando nao direciona seu

projeto politico e pedagdgico para uma formagao emancipadora.

Nesse processo, as respostas dadas aos episddios de violéncia que ocorrem nas
relacdes sociais brasileiras também produzem violéncia. Entretanto, ndo existe essa
percepg¢ao, pois a violéncia estd enraizada na estrutura da sociedade brasileira (Chaui, 2013).
Para Chaui, essas multiplas violéncias ndo estdo apenas na dimensao fisica, mas também na
psiquica e simbdlica. Partindo dessa ideia de violéncia estrutural, pode-se observar diversos
aspectos da sociedade brasileira que sustentam as bases das desigualdades sociais, politicas,
econdmicas e culturais no pais, como o racismo, género e sexualidade. No texto, apresento,
em alguns momentos, estas opressdes de forma a especificd-las, entretanto € essencial lembrar
que, esses diferentes elementos estruturais — racismo, género e sexualidade — "nio podem ser
tratados como 'varidveis independentes', porque a opressdo de cada uma estd inscrita no
interior da outra — € constituida pela outra e constituinte da outra" (Brah, 1992, p. 137 apud

Louro, 2003, p. 54).
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Nesta mesma linha que retrata a violéncia enquanto um elemento da estrutura social,

Silvio Almeida® elucida a perspectiva de que o racismo é sempre estrutural. O autor aponta
13 b : 4 : . ~

que: “o racismo fornece o sentido, a logica e a tecnologia para a reprodugdo das formas de
desigualdade e violéncia que moldam a vida social contemporanea.” (Almeida, 2019, n.p). Ou
seja, as expressoes do racismo na sociedade brasileira se apresentam na dindmica das
instituicdes, nas relagdes econdmicas e politicas. No debate sobre a questdo racial, Almeida
(2019) faz uma divisdo didatica de trés concepcdes de racismo: individualista, institucional e

estrutural'”.

A concepg¢do individualista se pauta sobre o angulo individual. Conforme Almeida
(2019), essa concepgdo considera a existéncia de preconceitos e ndo de racismo, ou seja,
busca descaracterizar a natureza politica do fendmeno em favor de uma questio psicoldgica.
Dessa forma, o autor aponta que essa concepcao mostra que existem individuos racistas e nao
uma sociedade e institui¢cOes racistas. Esse fato retira a possibilidade de reflexdo histérica

sobre o processo de violéncia do racismo.

i . u Stituics
Baseando-se no entendimento de que “as instituicoes moldam o comportamento
u ¢ xplica qu
humano”, o fildsofo explica que,
O racismo ndo se resume a comportamentos individuais, mas € tratado como
resultado do funcionamento das institui¢cdes, que passam a atuar em uma

dindmica que confere, ainda que indiretamente, desvantagens e privilégios
com base na racga (Almeida, 2019, n.p).

A ideia do autor perpassa pela légica de que, sendo as instituicdes parte da
sociedade, elas refletem comportamentos que estdo presentes nas relacdes sociais como um
todo, buscando impor regras e padrdes racistas que visam resguardar a ordem social. Ou seja,
“as instituigdes sdo racistas porque a sociedade € racista” (Almeida, 2019, n.p). Os conflitos
de raca, e até mesmo outros, estdo intensamente presentes nas institui¢cdes. Para o autor,
dentro das instituicdes o racismo pode ser alterado tanto pela acdo como pela omissdo. Como
exemplo, cita o ambiente escolar, que pode ser um local para modificar os mecanismos

discriminatdrios e estabelecer novos significados para a questao racial.

9 Conforme os tltimos acontecimentos na cena politica brasileira, Silvio Almeida, ex-ministro do Ministério dos
Direitos Humanos e Cidadania, foi acusado de assédio e importunagdo sexual, ocasionando sua demissdo do
cargo de chefia. Dessa forma destaco minha repugnancia diante de tais fatos e minha discordancia em utiliza-
lo como fonte bibliogréfica até que os casos sejam devidamente investigados. Contudo, esta pesquisa foi
realizada em um contexto anterior a essas graves dentincias. Destaco que permaneci utilizando seus estudos
como referéncia, uma vez que o trabalho estd fundamentado na ideia de racismo estrutural — conceito
desenvolvido por Almeida — e por uma questdo temporal para que ocorressem mudancas bibliograficas.

19 No momento apresentarei essas concepcdes de forma breve. Para mais, sugere-se a leitura do livro Racismo
Estrutural, do filésofo Silvio Almeida.
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O filésofo explica que o racismo faz parte da ordem social, dessa forma, as instituicdes
ndo criam as formas de violéncia racial, mas reproduzem algo que ji estd presente na vida
cotidiana da sociedade brasileira. Como forma de comprovar tal afirmacdo, dados do Atlas da
Violéncia de 2024, organizado pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea),
apontam que 76,5% das vitimas de homicidios do ano de 2022 foram pessoas pretas e pardas.
Esses niimeros exemplificam o racismo como uma das formas de violéncia mais estruturais da
sociedade brasileira. E para além dos episdédios de violéncia fisica explicita como as
instituicdes, escolas, empresas e governos reproduzem praticas racistas que sdo vistas como
“normais”, porém o fato de ser estrutural ndo implica que seja incontorndvel (Almeida, 2019).

Dizer sobre o racismo estrutural € enfatizar que,

Do ponto de vista tedrico é que o racismo, como processo histérico e
politico, cria condi¢des sociais para que, direta ou indiretamente,
grupos racialmente identificados sejam discriminados de forma
sistemdtica (Almeida, 2019, n.p).

Na sociabilidade brasileira, percebe-se que o racismo se articula com o sexismo,
mostrando as particularidades dos processos de violéncias que existem no Brasil. Conforme
Gonzdlez (1984), para a mulher negra a articulacdo do racismo com o sexismo gera efeitos
violentos. Ademais, a filésofa traz de uma forma narrativa os exemplos das especificidades da
trajetdria histérica da mulher negra no Brasil. A discussdo sobre o mito da democracia racial
¢ colocada com a observacao de sua “for¢a simbdlica”, uma vez que durante o periodo do
carnaval ocorre o endeusamento da mulher negra, e que ao fim dessa comemoracdo, retorna
para seu posto de empregada doméstica (Gonzdlez, 1984). Isto €, para Gonzélez, na sociedade
brasileira a mulher negra, especificamente, € tratada como objeto para prestar servicos sexuais

ou domésticos.

Segundo dados publicados no Atlas da Violéncia de 2024, em 2022, 3.806 mulheres
foram assassinadas no Brasil, sendo que desse total, 66,4% eram negras. No cotidiano, a
autoridade masculina é dada como normalidade nas relacdes sociais. Dentro dessa ideia

Guacira Louro explica:

Portanto, se a posi¢io do homem branco heterossexual de classe
média urbana foi construida, historicamente, como a posicdo de
sujeito ou a identidade referéncia, segue-se que serdo “diferentes”
todas as identidades que ndo correspondam a esta ou que desta se
afastem. A posicdo “normal” é, de algum modo, onipresente, sempre
presumida, e isso a torna, paradoxalmente, invisivel. Ndo é preciso
menciond-la. Marcadas serdo as identidades que dela diferirem
(Louro, 2008, p. 22).
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Nesse sentido, Karen Giffin (1994) evidencia que a violéncia de género tem como
base fundamental uma estrutura que reproduz uma ideologia de diferenca da identidade
masculina e feminina. A autora também discorre que, as relagdes de género sdo enfocadas em
um campo de luta estruturado (Giffin, 1994, p. 150). Ela ainda continua que, em uma
sociedade marcada por expressdes do patriarcado, esse dualismo de género, baseado no sexo
(essencialmente biolégico), resulta em uma hegemonia heterossexual que coloca os homens
como sexualmente ativos e mulheres sexualmente passivas. E nesse idedrio, que a sociedade
brasileira se estrutura, culpabilizando as mulheres pelas constantes violéncias sexuais que
sofrem e defendendo os homens, que sdo respaldados pela justificativa de que possuem

“necessidades masculinas”.

Na sociedade brasileira, os direitos sexuais s@o atacados especialmente pelos
movimentos conservadores, muitas vezes ligados ao fundamentalismo religioso. A
sexualidade normal seria aquela que propicia a reproducdo, o que foge a isto € pecado,
anomalia, doenca etc. Diante disso, Luiz Mott (2017) aborda sobre o cendrio do pais que torna
a Igbtfobia uma pratica cultural e institucional. Para Mott (2017), os processos de violéncia
surgem a partir do momento que costumes tradicionais que estruturam a sociedade sdo
ameacados, principalmente aqueles da teologia moral crista. O autor coloca que as instituicoes
religiosas radicalizam os discursos e acdes que vao contra os Direitos Humanos e as

dignidades de pessoas da comunidade LGBTQIAPN+.

No Brasil, um pais majoritariamente cristdo, esses valores conservadores atingem
diferentes ambitos da sociedade, como a familia, politica e até mesmo as escolas. Esse fato
faz com que acdes governamentais em prol da defesa dos Direitos Humanos da populacdo
LGBTQIAPN+ sejam timidas e insuficientes (Mott, 2017). Podemos encontrar dados que
expressam os niveis de preconceito que certamente nos permite identificar e observar tamanha

violéncia contra essa populacao.

O Atlas da Violéncia de 2024 evidenciou que entre os anos de 2021 e 2022, 72,5% dos
homossexuais € 27,4% dos bissexuais foram vitimas de violéncia. No que se refere a
identidade de género, a pesquisa apontou que, no ano de 2022, 4.170 pessoas foram vitimas
de violéncia, considerando travestis e homens e mulheres trans. Os dados demonstraram uma
alta de 34,4% em relacdo ao ano de 2021. Ja o Observatorio 2023 de Mortes Violentas de
LGBT+ no Brasil, desenvolvido pelo Grupo Gay da Bahia (GGB), registra 257 mortes

violentas de pessoas LGBTQIAPN+ no ano de 2023. Outra amostra de indices que confirma o
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alto nivel de violéncia € o Disque 100, onde foi constatado que, no periodo entre 2011 e 2019,

foram registradas 1.666 dentincias de violéncia contra a populacdio LGBTQIAPN+.

E importante salientar que a sexualidade é histérica e faz parte de uma construcio
social, o que nos permite compreender que sua manifestacdo estd na estrutura da sociedade e
em conformidade com os aspectos culturais de cada tempo (Pitanguy, 1998). De acordo com
os dados elencados acima, € possivel visualizar que a cultura e as relagdes sociais brasileiras
estdo imersas nas desigualdades de género, classe e raca e vdrios outros elementos que
interseccionam com estes marcadores sociais da diferenca (Idem, 1998). Apesar dos nimeros
expressivos de violéncia contra a populacio LGBTQIAPN+, se observa a invisibilidade
diante de tal problemdtica em um pais historicamente conservador e reaciondrio,

principalmente no que tange as estratégias de prevencao a estas violéncias.

Observando as estatisticas, nota-se que muitas vezes naturalizamos as violéncias,
especialmente alguns tipos e formas, dado seu grau de estranhamento cultural, desvinculando-
nos da ideia de que é um fendmeno estrutural, e portanto tendemos a tratar de modo isolado
ou a destacar alguma violéncia como algo episddico e circunscrito. Desconsiderar episddios
de violéncia nao fisica e banalizar outros que se tornam fisicos, demonstra que, de modo
geral, no cotidiano agimos com a naturaliza¢do e invisibilizagao da violéncia enquanto um
elemento estrutural da formacao social brasileira. Sendo ainda fundamental destacar que essa
maneira de agir e pensar se faz fundamental para a 16gica de acumulacdo que se construiu

nesse pais.

Sendo assim, a escola, enquanto instituicdo social, é atingida pelo fendémeno da
violéncia, nas suas diversas expressividades. A estrutura que alimenta a vida social também se
faz presente no contexto das relagdes sociais no contexto escolar, isso pode ser observado nas
atitudes racistas, lgbtfobicas, transfobicas, machistas, entre outras. Diante disso, é importante
tematizar a educacdo em Direitos Humanos e o papel socioeducativo do assistente social

nessa fun¢do de intervir nos episédios violentos dentro das instituicdes educacionais.

3.1 FENOMENO DA VIOLENCIA DENTRO DAS ESCOLAS

Para se debrucgar na discussdo, é importante compreender a escola como participe de
um sistema de sociedade perpassado por episddios de violéncia que sdo estruturais e
polifacetados, e devido a isso, um espaco que também € atravessado por multiplas formas de

violéncia. De acordo com Miriam Abramovay, Eleonora Figueiredo e Ana Paula da Silva
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(2021), “as violéncias sociais que perpassam o contexto da institui¢do educativa e aquelas que
sdo produzidas pelo préprio sistema, incidem diretamente sobre o clima escolar relacionando

as questdes presentes no seu cotidiano” (Abramovay et al., 2021, p. 38).

Tratam-se de diferentes manifestacdes de violéncia dentro das escolas, a violéncia
contra a escola, da escola e na escola, cada uma fundamentada sobre uma l6gica, e que nesse
trabalho busco demonstrar como estdo articuladas entre si. Conforme Telma Vinha (2023) e
Marilena Ristum (2010), violéncia contra a escola se caracteriza pela desvalorizacdo e
sucateamento da politica de educagdo, movimentagdes politicas que com o apoio de parcela
da sociedade atinge a dindmica e a realidade institucional. J4 a violéncia da escola se estrutura
nas relagdes de poder promovida pela escola, que Bourdieu (1989) chamou de violéncia
simbdlica. Por ultimo, a violéncia na escola € mais facilmente identificada pelos profissionais
da educacao e pela sociedade, pois nela estdo presentes as agressdes, xingamentos, brigas etc.
No que tange a essa ultima, nos ultimos anos tem repercutido cada vez mais na midia

brasileira, como casos de violéncia que ocorrem no [ocus da escola.

Percebe-se que no ambiente escolar existem grupos de estudantes com particularidades
socioecondmicas e culturais diferentes que interagem entre si, que possuem subjetividades e
contextos familiares particulares e que dentro das escolas vivenciam situacdes que partem do
processo histérico de desigualdade social, como conflitos gerados por preconceitos e
discriminagdes, sejam elas de identidade de género, raga/etnia, orientacdo sexual, aparéncia,
deficiéncia fisica ou cognitiva, entre outros (Abramovay et al., 2021). Ademais, a
configuracdo hierdrquica das escolas acaba propiciando uma violéncia de cunho institucional,
com um sistema de normas, regras e padronizagdo que se transformam em autoritarismo
provocando um ambiente negador das particularidades de cada aluno (Idem, 2021). De acordo

com o professor franc€s Jacques Pain,

Na escola verificam-se varios tipos de agressdo direta ou indireta —
chegando-se, inclusive, a autoagressdo —, compactados em uma
formatacdo em que todas as questdes giram em torno do individuo, de
sua aparéncia, de sua reputacdo, do que concerne particularmente a
sua identidade de superficie. Essas questdes t€m o papel de gatilho de
fendmenos violentos (Pain, 2010, p. 11).

Quando o processo de ensino e aprendizagem se d4 em um contexto pautado em
atitudes de violéncia ocorrem grandes perdas no desenvolvimento das criancas e adolescentes.
A partir das ideias de Bourdieu (1989 apud Abramovay et al., 2021) os episédios de conflitos

nas escolas se caracterizam em uma violéncia simbdlica, aquela que procura atingir o proximo
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por meio de palavras e que o outro ndo consegue responder, sendo ela a principal violéncia
promovida pela escola. Segundo intelectuais da educagdo, nas escolas a violéncia simbolica
transparece em episédios discriminatérios, o que legitima uma cultura dominante. E possivel
perceber essa forma de violéncia quando a escola ndo se responsabiliza em tratar das
diferencas com os/as educandos/as, principalmente quando se sabe que a Igbtfobia é a mais
recorrente nas escolas (Abramovay et al., 2021). Isso se trata apenas de reflexos de uma
sociedade que em sua base estrutural convive com viola¢des de Direitos Humanos através de
fenomenos de violéncia, como racismo, machismo, transfobia, e que ao acontecer dentro da

escola estd violando em conjunto o direito a educacao.

Conforme pesquisas, os processos violentos nas escolas — agressdes ou conflitos —
existem desde o inicio da consolidag¢do dessa instituicdo no Brasil, porém esses episddios vao
se adaptando de acordo com o movimento da sociedade. No que se refere aos ataques
direcionados para o ambiente escolar, o primeiro deles € datado no ano de 2002. Em uma
perspectiva mais geral, indices do Painel de Dados da Ouvidoria Nacional de Direitos
Humanos mostram que, até janeiro de 2024, foram registrados 6.325 dentncias de violacdes
de Direitos Humanos dentro de instituigcdes escolares. Dentro dessas dentncias foram
contabilizadas 34.515 violacdes de direitos nas escolas, que, por vezes, desencadeiam atos de

6dio e violéncia nesse espaco.

Dados da Pesquisa Nacional de Saiide do Escolar (PeNSE), realizada em 2019 e
organizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), evidenciam algumas
particularidades e percepcdes de violéncia entre os jovens nas escolas. Na pesquisa foi
demonstrado que 10,8% dos/as estudantes faltaram ao menos um dia nos ultimos 30 dias
devido a falta de segurangca no ambiente escolar. Alguns autores defendem que a pobreza e a
violéncia urbana ndo podem ser consideradas fatores que geram episddios de violéncia. Essa
ideia estd muito presente quando os casos de ataques acontecem em escolas periféricas.
Sposito (1998) explica que as violéncias urbanas — do territério em que as institui¢des estao
localizadas— invadem as escolas, mas estas ndo podem ser rigorosamente consideradas como
violéncia escolar. Afirmar tal ideia desconsidera as ocorréncias de processos violentos que
acontecem dentro de escolas da classe média e alta, ou seja, introduz o pensamento de que
existem escolas violentas apenas em regides periféricas. O que procuro reiterar é que as
expressoes da questdo social interferem diretamente na vida dos sujeitos na escola, porém o

foco da pesquisa serd para a compreensdo das violéncias que ocorrem devido a diversidade no
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ambiente escolar, que quando ndo discutida, torna-se fator que desencadeia situacdes de

conflitos (Amaro, 2017).

Na década passada ocorreu uma reemergéncia da direita e da extrema direita, trazendo
para o cendrio politico brasileiro falas e atitudes fascistas. Foi possivel perceber que as
mudancas que ocorreram no governo de Jair Messias Bolsonaro agravaram os indices de
violéncias nas escolas, devido a concessdao da posse de armas de fogo e muni¢des através de
decretos assinados. No governo do entdo presidente J. Bolsonaro foram assinados quatro
decretos que flexibilizaram a compra e o uso de armas no pais, dentre essas mudancgas
estavam a quantidade de armas, o porte e as muni¢des (G1, 2021). Esse agravante influenciou
no aumento da violéncia fisica nas escolas, em especial nos casos em que alunos jid vinham
sofrendo violéncia psicolégica durante o periodo escolar, seja a discriminagdo, rejeicdo,

preconceito ou o bullying.

Segundo dados do Atlas da Violéncia 2023, a principal causa da morte de jovens no

Brasil € a violéncia e dentro desses indices procuro focar naqueles que ocorreram dentro do

ambiente escolar. Os resultados da pesquisa Raio-X de 20 anos de ataques a escolas no

Brasil 2002-2023, realizada pelo Instituto Sou da Paz em 2023 e organizada por Bruno
Langeani, mostram que

A maior parcela de autores é composta por alunos (59%) ou ex-alunos

(33%). Interessante destacar que em pelo menos dois casos o agressor

estava hd meses sem ir as aulas sem que nenhuma providéncia de

busca ativa, considerada um fator de protecdo, tenha sido feita pelas

autoridades, o que contribui para o isolamento e radicalizacio desses

estudantes ao ficarem longe do ambiente escolar (Langeani et al.,
2023, p.9).

Ainda em relagdo a pesquisa, os numeros de ataques aumentaram consideravelmente
apos 2019, deixando de serem casos isolados. S6 em 2022 foram contabilizados seis ataques a
escolas, sendo que dois dos trés casos com mais vitimas ocorreram em 2023. Além disso, sO
nos primeiros quatro meses do ano de 2023 os numeros de ataques foram o total de casos de
2022, seis ataques. O destaque vai para os ataques em que foram utilizados armas de fogo,
totalizando 10 dos 24 ataques que foram realizados desde 2002 — ano do primeiro deles — até
o primeiro semestre de 2023. Segundo andlise da pesquisa, esses ataques tém a intengdo de

causar mortes, ainda que em varios casos ndo aconteca (Langeani ef al., 2023).

Esses dados sdo um demonstrativo da propor¢ao que a violéncia contra as escolas, nas

escolas e das escolas pode estar afetando a comunidade escolar. Além disso, os nimeros sao
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fundamentais para se pensar nas consequéncias de um governo que foi permeado por
discursos de incitamento a violéncia e ao 6dio. Esse contexto politico pode ser associado com
o aumento da violéncia fisica nas escolas e, também, para aquelas que sdo, e foram, realizadas
devido ao encorajamento através de comentdrios e narrativas machistas, homofébicas e
miséginas proferidas pelo préprio ex-presidente J. Bolsonaro. E importante salientar que, com
o aumento dos indices de violéncias, uma das alternativas para o enfrentamento da
problemadtica foi a proposta de militarizacdo das escolas. Isto €, a solu¢do pensada para o
enfrentamento da violéncia parece operar na defesa de valores como disciplina, honra,
obediéncia, ordem, familia, mas ao mesmo tempo sdo identificadas, ao longo do tempo,
atitudes de violéncia fisica e outros meios coercitivos para manutencdo da ordem, no caso,

escolar.

3.2 AS LINHAS DO EXTREMISMO E SUA RELACAO COM A VIOLENCIA DENTRO
DAS ESCOLAS

2

E necessdrio iniciar pela reflexdo que nos ultimos anos grupos conservadores e a
extrema direita construiram bases resistentes no Brasil. Certamente, a falta de controle e a
criminalizacdo de discursos de 6dio foram fundamentais para que esses grupos adentrassem
os meios digitais para a cooptacdo de criancas e adolescentes, que por muitas vezes ja se
encontram em processos de violéncia e adoecimento mental. Evidenciar o aumento expressivo
do extremismo de direita e sua aproximacdo com jovens e adolescentes € necessdrio para
compreender sua relacdo com os atos violentos dentro das escolas. Com o objetivo de
colaborar para o entendimento desse fenomeno no Brasil, foi construido pela Campanha
Nacional pelo Direito a Educacdo e organizado por Daniel Cara, em 2022, o relatério O
extremismo de direita entre adolescentes e jovens no Brasil: ataques as escolas e alternativas

para a agdo governamental, que serd utilizado para fundamentar o debate.

Jovens e adolescentes que sdo cooptados por grupos extremistas passam a ter contato
com discursos de 6dio que relacionam com o racismo, Igbtfobia, misoginia e a defesa de uma
supremacia branca, em um momento da vida em que estdo passando pelo processo de
formacgao da moral, de valores e ideologia. De acordo com Cara et al. (2022), o principal meio
de alcancar esses adolescentes € o virtual, através das redes sociais e plataformas de jogos
online, onde, além de propagar o 6dio contra grupos especificos da sociedade, difundem a
violéncia contra as institui¢cdes educacionais. Grupos extremistas defendem que a escola é um

espaco cuja funcdo é de doutrinacdo, ideia que faz parte de um contexto social e politico que
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ataca a educacdo por meio da disseminagdo da intolerancia contra as concep¢des pedagdgicas,
principalmente aquelas que se baseiam na pedagogia critica de ensino sobre diversidade (Cara

et al., 2022).

Alinhado ao crescimento notério dos discursos de 6dio da direita, encontra-se Jair
Bolsonaro. Presidente eleito em 2018, Bolsonaro ficou notadamente conhecido por suas falas
extremistas, racistas, lgbtfobicas e misdginas. Durante seu mandato, ideias e falas
discriminatérias ganharam expressividade, encorajando as atitudes criminosas da camada
conservadora e reaciondria brasileira. A exemplo dessa politica extremista, Miguel (2021)
explicou que, com a chegada ao poder, Bolsonaro ofereceu uma manifestacio de grande
visibilidade para a ideia de que movimentos feministas e LGBTQIAPN+ colocavam a

instituicdo da familia'' em risco.

Para além das narrativas discriminatérias de J. Bolsonaro direcionadas as
determinadas camadas da sociedade, a administracio de seu governo foi perpassada por
parlamentares e ministros que compartilhavam os mesmos ideais do entdo presidente,
atacando com uma ofensiva conservadora os profissionais de ensino e as escolas. Bolsonaro e
sua equipe de governo deixavam claro sua oposi¢ao a laicidade do Estado e das instituicdes de
ensino, como também, seu favoritismo pela militarizacdo das escolas. Em razao disso, no dia
seguinte de sua posse presidencial foi assinado o Decreto n° 9.465/2019'% que alterava a
estrutura do Ministério da Educagdo e criava a Subsecretaria de Fomento as Escolas Civico-
Militares (Ricci, 2019). A funcdo da militarizacdo das escolas € seguir a ideia de que se
resolvem os casos de violéncia no interior das escolas com o uso da repressdo. Contudo,
repassar a administragdo das escolas para os militares é assumir a incompeténcia de lidar com

tal fato.

Diante dessa realidade, foram constatados aumento nos casos de ataques nas escolas
que, em sua maioria, estavam relacionados com episdédios de violéncia vividos nas
instituicoes. De acordo com o levantamento realizado pelo Instituto Sou da Paz sobre os
ataques nas escolas, a maior parcela dos autores sdo alunos das escolas (59%) ou ex-alunos

(33%). Segundo estudos realizados, as violéncias com armas de fogo que atingem as escolas

" Considerando o conceito “familia significando apenas o arranjo tradicional, heteronormativo ¢ fundado na
dominagdo paterna” (Miguel, 2021, p. 3).

2 Tal Decreto versava em seu Art. 11, inciso XVI que “a Secretaria de Educacdo Bdésica compete:
promover, fomentar, acompanhar e avaliar, por meio de parcerias, a adog@o por adesdo do modelo de escolas
civico militares nos sistemas de ensino municipais, estaduais e distrital tendo como base a gestdo
administrativa, educacional e diditico pedagdgica adotada por colégios militares do Exército, Policias e
Bombeiros Militares;” (Brasil, 2019, p. 7)
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sdo normalmente executadas por esses alunos e ex-alunos, brancos e heterossexuais, que
estavam associados ao bullying e exposi¢des prolongadas a processos de violéncia, como
autoritarismo parental e conteddos de grupos extremistas em redes sociais e aplicativos de

mensagens instantaneas (Cara et al. , 2022).

Em seu diagndstico, a PeNSE 2019 trouxe que, 81,5% do sexo masculino e 85,6% do
sexo feminino declararam que os pais ou responsaveis sabiam o que eles faziam no tempo
livre. Mesmo considerando o quantitativo desses resultados otimistas, entendo que de alguma
maneira essas proporcdes sdo significativas de serem apresentadas, uma vez que pesquisas
existentes — como aquela desenvolvida por Daniel Cara e citada anteriormente — relacionam o
aumento dos ataques violentos as escolas como consequéncia do tempo ndo monitorado que
jovens utilizam na internet. Ou seja, mesmo que os pais saibam que seus filhos estdo
acessando a internet no tempo livre, ndo tem conhecimento de quais conteidos estdo
consumindo. Ha de se ressaltar que, a jornada de trabalho de muitos responsaveis dificulta o
monitoramento dos jovens, o que ndao se configura uma culpabilizacdo dos pais, mas a
realidade das familias pertencentes a classe trabalhadora contemporanea. Entretanto, a partir
desses dados, ainda sim hd de se questionar a relacdo existente entre o cuidado dos
responsaveis e o momento ocioso dos jovens, principalmente sua participacdo nas redes
sociais. Os pais estdo atentos as atividades que os jovens realizam durante esse tempo? Como

0s jovens se entretém nos momentos 0ciosos?

Cabe destacar que, as diferentes violéncias simbolicas e fisicas que os/as adolescentes
estdo expostos em seu circulo social, podem justificar o processo do aumento da cooptacio de
adolescentes por grupos extremistas na internet. Os resultados da PeENSE 2019 apontam um
conjunto de fatores psiquicos que estdo adoecendo uma parcela considerdvel dos jovens na
fase escolar. Conforme andlise feita por Langeani et al. (2023), pelo menos em dois casos o
agressor que cometeu ataque na escola estava ausente hd meses sem que nenhuma busca ativa
tenha sido realizada por profissionais. O isolamento social e o sentimento de abandono é
favordvel para que esses adolescentes sejam cooptados e acolhidos pelos grupos extremistas,
uma vez que eles desenvolvem uma relacio com os jovens demonstrando preocupacio e

acolhimento.

Diante desse cendrio, a seguir o trabalho terd o intuito de expor o movimento das
expressdes de violéncias estruturais que adentram o ambiente escolar, mediante dados de

pesquisas realizadas sobre esse fendmeno. Cabe ressaltar que, o objetivo da pesquisa ndo é
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esmiucar cada uma das violéncias, mas sim expor aquelas que estdo mais latentes na estrutura
perversa da politica e da sociedade brasileira, que acabam interferindo nas relagdes sociais

dentro das escolas.

Reconheco os possiveis riscos e problemas ao analisar as violéncias de forma
fragmentada, porém, para fins didéticos, irei demonstrar algumas delas de uma forma singular
e realizando observacgdes de suas especificidades nas escolas. Para tal, irei expor aquelas que
julgo mais presentes nessas instituigdes, como: o bullying, que mesmo ndo se configurando
como estrutural, foi motivo demarcado por vdrias pesquisas como a principal razdao dos
ataques armados as escolas; preconceitos de género e sexualidade; e o racismo. E, a partir

desses dados, apresentar os elementos caracteristicos do ambiente escolar.

3.2.1 Caracterizando o bullying

Existem duas formas de violéncia que perpassam o ambiente escolar nos dias atuais: o
bullying"'® e outros tipos de opressdes. A priori, o esforco serd apresentar as especificidades do
desta agdo e sua diferenciacdo em relacdo a outras expressoes das violéncias e opressoes, visto
que se relacionam, mas ndo sao a mesma coisa. Devido a complexidade dos fendmenos, julgo
fundamental estabelecer um recorte sobre determinadas expressdes de violéncia que estdao
presentes nas escolas, uma vez que, € comum nesses ambientes e na sociedade caracterizar e
naturalizar toda e qualquer violéncia como bullying. Tal fato escamoteia e simplifica estas
situacdes violentas que ocorrem no ambiente escolar, considerando que determinadas
expressoes de violéncia sdo estruturais e até caracterizadas como crime na sociedade

brasileira.

Em muitos casos a abordagem sobre o bullying tende a psicologizar e individualizar a
violéncia, isto €, psicologizar uma questdo que nao € meramente psicoldgica. Ele se constréi a
partir de elementos, que apesar de ndo serem estruturais, sdo desenvolvidos na sociedade,
como por exemplo, identificar a pessoa mais forte fisicamente como mais digna de respeito.
Dessa forma, qualificar toda e qualquer acdo como bullying é camuflar as diferentes formas
de opressoes e discriminacdes que ocorrem na sociedade e rebatem nas relacdes sociais dentro

das escolas.

13 Palavra de origem inglesa, que se forma com a unido da palavra Bully (valentdo) e com "ing" no final que
sugere continuidade.
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Enfatizo que um dos objetivos da pesquisa € trabalhar como as violéncias estruturais
aparecem dentro das escolas. Contudo, como explicitado anteriormente, a principio ¢é
importante caracterizar o bullying, para que nao ocorra a universalizacdo das violéncias em
torno desse termo. Em razio da escassez de discussdes sobre a temdtica no Servigo Social, foi
preciso consultar autores de outras dreas profissionais. Apesar de algumas divergéncias de
ideais e nomenclaturas, eles serviram de base para a exposicdo, mas sempre realizando as
devidas ressalvas. Nesse sentido, para melhor demarcar e compreender o bullying, seréd
utilizado legislacdes e alguns pesquisadores, como José Crochik, Doutor em Psicologia

Escolar e do Desenvolvimento Humano.

José Crochik (2015) estruturou em seu artigo Formas de Violéncia Escolar:
preconceito e bullying algumas bases para compreendermos a diferenciacdo entre preconceito
e bullying dentro das escolas. De acordo com o pesquisador, o alvo do preconceito tende a ser
mais delimitado no que se refere a justificativa para a discriminagdo, ou seja, estdo
relacionados as pessoas que de alguma forma sio participes de movimentos coletivos. O autor
ainda expde que, as demonstracdes de preconceito sdo compreendidas, explicadas e baseadas
em determinantes ideolégicos, como por exemplo as discriminagdes de raca e gé€nero que

estdo estruturadas na conjuntura brasileira.

Em contrapartida, Crochik (2015) articula que o bullying ndo se relaciona a
demarcadores sociais, isto é, advindo de construgdes ideoldgicas, econdmicas e sociais, como
racismo, Igbtfobia, machismo, entre outros. Essa violéncia é replicada em estudantes que
possuem caracteristicas fisicas ou de personalidade que destoam daquilo que é considerado
"comum" (normal) para o violador. Para o autor, no bullying as justificativas sdo "menos
elaboradas" e "irracionais" (2015, p. 41). Porém, ao considerd-lo "irracional" e rebaixar a
intensidade de tais atos, é desconsiderar que, apesar de ndo ser estrutural, existe uma razao de
ser. A irracionalidade nos remete aquilo que nao é elaborado e pensado, como algo que ndo
possui embasamento para existir. Mas mesmo que o bullying ndo esteja fundamentado em

construtos sociais, ele se baseia naquilo que foge do padrdo previamente estabelecido.

Em seu estudo, Crochik (2015), delimita que esse fendmeno € composto por diferentes
"papéis" que sdo mutdveis entre si: 0 agressor, o apoiador, o observador e o alvo da agressao.
Além disso, o bullying tende a ser uma violéncia associada ao ambiente escolar, visto que
para alguns autores nesse ambiente existem relacdes pautadas em hierarquias escolares, que

por sua vez, reproduzem hierarquias sociais. No mesmo sentido, Adorno elucida que, as
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hierarquias escolares sdo descritas a partir da “[...] hierarquia oficial, caracterizada pelo
desempenho, real ou percebido, nas disciplinas escolares, e a hierarquia ndo oficial,
caracterizada pelos alunos quanto a sua forca, destreza, habilidades corporais” (Adorno, 1995

apud Crochik, 2015, p. 39).

Ao trabalhar com o termo "hierarquias sociais" no contexto escolar, o autor visa
direcionar tal ideia para as caracteristicas de convivéncia que se constroem nesse ambiente, a
partir da forma como ¢ edificado na sociedade, como por exemplo grupos de estudantes que
sdo considerados os mais populares ou mais fortes fisicamente. Entretanto, ¢ fundamental
analisar com cautela, para que nao ocorra a estratificacdo dos sujeitos e desconsiderar que
essas relacdes ndo sdo estdticas. Ou seja, € importante ressaltar que as relagdes de violéncia
que ocorrem dentro das escolas sdo complexas e mutdveis, pois implica na identificacao de
que na sociedade vigente € configurada de modo que todos/a sdo violados em determinado
contexto, observando que uns mais e outros com menos intensidade. Compreendendo que a
violéncia estd em constante movimento a depender da perspectiva que se observa e de qual

meio esta inserido.

Entendendo as diversas manifestacdes da violéncia simbolica nas escolas, o bullying
foi um termo pensado para especificar uma violéncia sistemdtica. De acordo com a Lei

Federal n° 13185/2015, as intimidag¢des sistematicas (bullying) sdo:

[...] todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo
que ocorre sem motivagdo evidente, praticado por individuo ou grupo,
contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimida-la ou agredi-
la, causando dor e angustia a vitima, em uma relacdo de desequilibrio

de poder entre as partes envolvidas (Brasil, 2015).

Para Guimardes e Cabral (2019, p. 167) “rituais de bullying refletem um processo
politico que ordena as relagdes entre pares na escola”. Da mesma forma, Calbo ef al. (2009),
descreve o bullying como uma violéncia que pode ser classificada em duas formas: direta ou
indireta. O autor explica que, o bullying direto pode ser fisico ou verbal, como agressdes
fisicas, insultos, apelidos, abuso sexual, roubo e deterioracdo de objetos, entre outros. J4 o
indireto, € a exclusdo das pessoas de um grupo, fofocas e atitudes que manipulam o circulo de
convivéncia da vitima. Ao contrdrio dos diferentes tipos de preconceito que perpassam o
ambiente escolar e a sociedade, no bullying pode ocorrer uma inversdo na violéncia, entre

aquele que pratica a intimidagdo e aquele que recebe. Ja no preconceito, por exemplo de raca,
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as raizes da violéncia ndo permitem que a prética seja reversa. Por isso, a defesa de que dentro
das escolas os diferentes tipos de violéncia devem ser observados de acordo com suas

especificidades e ndo somente reduzida ao bullying.

De acordo com dados da PeNSE (2019), 23% dos escolares de 13 a 17 anos sofreram
algum tipo de consequéncia da pratica do bullying. Dentro desses dados, os meninos
apresentam maior probabilidade de serem perpetradores de condutas agressivas devido a
configuracdo de género da sociedade brasileira. Conforme Calbo (2009), as meninas
apresentam maiores indices de bullying indireto e os meninos do direto. Essas intimidagdes
sistemadticas atingem as escolas de multiplas formas, ocasionando consequéncias nio s para
agressores e vitimas, mas, em alguns casos, para a comunidade escolar e a sociedade. As
pesquisas tém demonstrado que os ataques praticados nas escolas com armas de fogo, em sua
maioria, foram associados ao bullying e a continua exposicdo em processos violentos que os

alunos se encontravam (Cara et al., 2022).

Ao interpretar esses dados, e baseado na proposta trazida nesta secao, amplio o debate
para questionar os indices dessas pesquisas que referenciam o bullying como principal
propulsora dos ataques as escolas. Assim como dito, a violéncia sistemdtica € uma
expressividade da violéncia nas instituicdes escolares, porém nao a unica. A despeito desses
ataques, existem aqueles estudantes que eram vitimas de algum tipo de opressdo, como
racismo, Igbtfobia etc. Por isso, cabe questionar se as bases utilizadas para tais pesquisas
consideraram a diferenciagdo do bullying com outras formatacdes de violéncias estruturais

que ocorrem nas escolas.

De qualquer modo, o ato de invadir uma escola ndo ocorre sem justificativas para o
proposito. A agdo acontece, pois a escola se torna um lugar aterrorizante para o aluno que
sofreu intimidagdes continuas dentro da instituicdo. Os ataques sdo motivados pelo
sentimento de vinganga da vitima contra colegas, professores e gestores que fizeram parte do
processo de violéncia do estudante sem interferir de forma adequada. Segundo Amaro (2017),
os adultos tendem a caracterizar o bullying como atos que habitualmente sdo disfarcados

como “meras brincadeiras” entre os/as estudantes. A pesquisadora ainda reitera que:

Enquanto sdo silenciados tais atos nutrem toda uma carga de dores,
rancores, sentimentos de injustica, medo, panico, depressio ou
vontade de vinganga, os quais variam e t€m alternancias, conforme

cada sujeito vitimado e cada contexto de violéncia (Amaro, 2017, p.
78).
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Ao citar a alternincia que o bullying permite dentro das escolas, Sarita Amaro abre
espaco para a reflexdo sobre o isolamento social que os responsdveis pelos ataques muitas
vezes se encontram no momento do crime. A pritica de multiplas violacdes dentro das
escolas, seja o bullying ou as estruturais, propicia que aquele/a que a realiza seja distanciado
pelos colegas, como forma de evitar contato e nio se tornarem alvo. Esse fato sinaliza que,
tanto agressor como agredido em maior ou menor medida sofre consequéncias de tais atos.
Por isso, € inegdvel que a escola, enquanto instituicdo capaz de produzir estratégias para
mediar e enfrentar conflitos, ao silenciar diante dos fatos agrava os impasses em torno do

sentimento de exclusdo.

A pesquisa Raio-X de 20 anos de ataques a escolas no Brasil evidencia que as
principais vitimas e os principais agressores do bullying sdao meninos. Em anélise realizada
por Cara et al. (2022), foi identificado que os alvos da cooptacdo para preconceitos e
discrimina¢Oes sdo majoritariamente adolescentes brancos e heterossexuais. Mediante a
exposicao rotineira a violéncia e a negligéncia dos adultos com os casos, os jovens recorrem
a atitudes extremadas para mostrarem seu estado de adoecimento. A rejei¢dao social que as
vitimas de bullying sofrem os deixam mais suscetiveis a cooptacdo de grupos extremistas nas
redes sociais, uma vez que nesses espacos as vitimas encontram acolhimento e se sentem

identificados com outros sujeitos que sofreram violéncias semelhantes.

Além do espago fisico da escola, a violéncia sistemdtica é estendida para meios nao
presenciais. Estudantes lidam diariamente com praticas vexatdrias, humilhacdes, ofensas e
ameacas através das redes sociais ou aplicativos de celulares, por meio de fotos, videos e/ou
mensagens. Segundo dados da PeNSE 2019, 13,2% dos jovens sofreram com alguma situacao
de bullying nas redes sociais ou aplicativos. Essa nova pratica é denominada cyberbullying.
Computadores e celulares vém sendo utilizados para reafirmar a disparidade de poder e as
expressoes de dominacdo que estdo presentes dentro das escolas e que, por meio da internet,

sdo facilmente expandidas.

Pode-se observar que, a prética de tal violéncia dentro das instituicdes de ensino
basico sdo responsaveis pelo desenvolvimento de adoecimento psiquico e fisico nas vitimas
de tal violéncia. Para Albuquerque et al. (2013) o bullying traz consequéncias que podem se
expressar em curto ou a longo prazo, dependendo da frequéncia e da intensidade que a vitima
€ exposta a violéncia, sendo que esses impactos podem se mostrar em diversas dreas da vida

do jovem. E comum que adolescentes e criancas apresentem uma variedade de sintomas como
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baixo rendimento escolar, abandono da escola, comportamentos agressivos, isolamento social,
além de impactos para a sadde fisica, entre outros. Calbo (2009) complementa que os efeitos
decorrentes do bullying cronico podem se estender para outras etapas da vida da crianca ou
adolescente. O pesquisador elenca que a depressdo, ansiedade, estresse e baixa autoestima

costumam ter consequéncias que impactam a vida adulta dessas pessoas.

No inicio do ano de 2024, foi sancionada a Lei 14.811, conhecida como Lei
Antibullying. A lei estabelece protecdo as criancas e adolescentes contra violéncias que
acontecem dentro do ambiente educacional ou similar. Ao se constatar a proporc¢do dos
impasses que o bullying e o cyberbullying ocasionam dentro das escolas, é de se imaginar que
tal lei contribua para que se pense em um conjunto de acdes. No entanto, mais uma vez, a
solu¢do apresentada pela legislacdo traz como foco principal a punicdo, citando o corpo do
codigo penal brasileiro. Apesar de demonstrar medidas de prevencao, elas ficam em um plano
abstrato e futuristico, sem trazer de forma clara e objetiva as acdes fundamentais para
amenizar os episddios dessas violéncias sistemdticas. Diante disso, a percepcao é que a
educagdo continua sendo subestimada como um caminho possivel, dando espago para agcdes

terceirizadas, imediatistas e sem perspectiva de transformacao.

Por fim, reconhecer o bullying e suas particularidades nos permite compreender os
processos de violacdes que ocorreram dentro das escolas e estabelecer que, além dele, existem
opressdes e violéncias que estdo presentes de multiplas formas no contexto escolar, que
ultrapassam suas singularidades, ou seja, sdo estruturais e se reproduzem nesse ambiente. O
que procuro enfatizar é que, tratar o bullying ndo resolve questdes que sdo estruturais. Por
isso, entender a conjuntura brasileira e suas particularidades se faz importante para pensar em
acoes estratégicas de enfrentamento dos conflitos escolares. Nesse sentido, eis a necessidade
de desnaturalizar essas violéncias e viabilizar que elas sejam pensadas para além da pratica de
violéncias sistemdticas. Com isso, a seguir irei discorrer sobre as violéncias de género,

sexualidade e de racga, que tem sua base na estrutura da sociedade.

3.2.2 Violéncia de género e sexualidade nas escolas

No ambiente escolar se destacam violéncias, preconceitos e discriminagdes que sao

mais recorrentes com determinados grupos sociais, como por exemplo, violéncias que estao
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interligadas com questdes de género e sexualidade!'*. No que se refere a preconceitos por
género e sexualidade, no Manual de Educacdao LGBTQI+ (2021), organizado por Toni Reis e
Simén Cazal, é elucidado que o ambiente escolar € um dos espacos mais hostis, onde
acontecem as principais discriminacdes e agressdes contra a populacio LGBTQIAPN+. Em
uma pesquisa realizada na Parada do Orgulho LGBTI+ no Rio de Janeiro, 40% dos
adolescentes homossexuais afirmaram ter sofrido casos de discrimina¢@o na escola. Pesquisas
evidenciam a existéncia de manifestacdes homofdbicas e transfobicas nas escolas, que em
grande medida € pela falta de Educacdo Sexual nesses espacos, visto que a sociedade
brasileira, muito influenciada por uma cultura religiosa, se contrapde a realizacdo dessa

pedagogia.

Falar sobre a Educagcdo em sexualidade dentro das escolas vai de encontro com a
moralidade crista que estd muito presente na politica brasileira, expressa principalmente pela
bancada evangélica. Para quem conspira contra a abordagem de género e diversidade sexual, a
escola se tornou um local estratégico para o combate a chamada “ideologia de género”
(Junqueira, 2019). O movimento Escola sem Partido vinculou-se e foi fundamental para
levantar argumentos contrdrios a tal "ideologia", em defesa dos valores da familia, para
protecdo das criangas, adolescentes e jovens. Para quem defende essa ideia, os professores
estariam doutrinando seus filhos com ideias contrérias as convicgdes e aos valores da familia,
por meio de um esfor¢o de “erotizacao das criangas” (Idem, 2019). Nesse sentido, observa-se
que, os conservadores “defensores da familia”, sdo promotores de ideias contrarias a laicidade
dos espacos publicos e a liberdade de ensinar dos/as professores/as, fato que gera
consequéncias violentas no ambiente escolar para jovens e adolescentes que buscam viver

suas subjetividades.

Em 2011, Fernando Haddad, ministro da educa¢do no periodo, apresentou um
programa de combate a Igbtfobia nas escolas, chamado de Escola Sem Homofobia. Esse
projeto foi consequéncia do programa Brasil Sem Homofobia, desenvolvido em 2004 durante
o governo Lula (PT). Segundo as autoras, Cassiavillani e Albrecht (2023), o projeto Brasil
Sem Homofobia foi pensado com o objetivo de auxiliar as escolas, através de um kit de
ferramentas educacionais, a tratar de assuntos relacionados a género e sexualidade de maneira

ndo discriminatdria. As autoras ainda reiteram que, essa proposta buscava levar para as

14 Nessa se¢iio o debate de género e sexualidade sera realizado de forma simultinea, mesmo compreendendo que
ambas as pautas possuem suas especificidades de estudo. Farei a discussdo simultaneamente, uma vez que a
educacfo sexual prevé o trabalho de género e sexualidade em conjunto.
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escolas a Educacdo Sexual, pensando em algo que fosse além do biolégico, mas que
integrasse e promovesse no ensino reflexdes sobre as diversas expressdes de identidade de

género e sexualidade sem subalternizar.

A apresentacdo do projeto Escola Sem Homofobia veio imbuido de desinformacdo,
sendo o ex-presidente Jair Bolsonaro (no periodo Deputado Federal do PP/RJ), um dos lideres
de oposicdo ao programa, junto a religiosos e parlamentares fundamentalistas. Em seus
depoimentos fascistas, Bolsonaro nomeou o programa de “kit gay” e o acusou de ser uma
politica de promog¢do da homossexualidade e da pedofilia (Miguel, 2021). Diante disso, a
chefe de Estado da época Dilma Rousseff (PT), apds pressdo da bancada evangélica, catdlica
e de um apelo que estava acontecendo na sociedade desautorizou o projeto. O material foi
recolhido e ndo chegou a ser distribuido nas escolas. Esse episédio demonstrou como o tema
da educacdo em sexualidade ainda estd sob a captura dos setores conservadores, que
defendem que a aprendizagem da sexualidade no contexto escolar estimula as praticas sexuais

ditas desviantes e fora do padrio cis-heteronormativo.

A negativa e proibi¢do do trabalho educativo em sexualidade nas escolas rebate sobre
os episoddios de violéncia que acometem esses espagcos. Sabemos que, segundo Cassiavillani e
Albrecht (2023, p. 4) “a escola, enquanto parte de uma sociedade com culturas e valores
préprios, e sociedade, enquanto organismo moldado, dentre outros, pela escola, vivem uma
complexa dindmica de retroalimentacao”. Dessa forma, reflexos desses habitos e costumes de
uma socializagdo primdria conservadora se objetiva na reproducdo de preconceitos em
diversos espacos, inclusive nas instituicdes de ensino. De acordo com a Pesquisa Nacional
por Amostra da Populagdo LGBTI+, realizada em 2019, 67,28% dos 15 mil entrevistados
esconderam ser LGBTI+ durante o ensino médio. Esse dado revela a inseguranca para
assumir sua identidade de gé€nero e/ou orientagdo sexual na vida escolar, fato que esta
associado a prética de discriminacdo e preconceito por arte dos colegas, professores/as, da
gestdo escolar e dos pais. Além disso, as discriminacdes e violéncias vividas por esses jovens

e adolescentes prejudicam o desempenho escolar.

As formas como essas violéncias aparecem nas escolas sdo intimeras, vao desde a
elaboracdo do curriculo até as praticas pedagdgicas. Como exemplo, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) traz como habilidades para o ensino de ciéncias,

Comparar o modo de acdo e a eficicia dos diversos métodos

contraceptivos e justificar a necessidade de compartilhar a
responsabilidade na escolha e na utilizacdo do método mais adequado
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a prevencdo da gravidez precoce e indesejada e de Doencas
Sexualmente Transmissiveis (DST) (Brasil, 2017, p. 349).

Contudo, cabe a reflexdo, como é abordado a prevencdo das Infec¢des Sexualmente
Transmissiveis nas aulas? Serd que ela incorpora a prevengdo para meninas lésbicas ou s6
para casais heterossexuais? Como isso € retratado nos livros diddticos? Entendo que, em
grande parte das discussdes, isso ndo engloba todas as especificidades de cada estudante.
Porém ndo cabe aqui direcionar essa problemdtica a um tnico culpado, como o/a professor/a
que trabalha tal temdtica, visto que, como ja dito, as interferéncias na politica de educagdo
censuram a forma de ensinar dos profissionais que convivem diariamente com o medo de

retaliacao.

Mesmo entendendo que a violéncia ndo estd focada no grupo de docentes, isso nao
invalida a participagdo dos professores, gestores e funciondrios dentro da escola na
participagdo dessas violagcdes. E comum perceber desencontros e conflitos de professores e
estudantes dentro das escolas. De acordo com Abramovay (2005),

A manifestacdo da cultura juvenil no espago escolar ¢ um ponto de
tensdo na relagcdo entre alunos e docentes. Muitos adultos ainda véem
0s jovens como atores sociais sem identidade prdpria, ndo consideram
a sua diversidade e pensam a juventude por um dualismo ‘adultocrata’

e maniqueista (Abramovay; Castro, 2002 apud Abramovay, 2005, p.
95).

Dessa forma, estudantes LGBTQIAPN+ sdo alvos de preconceitos por parte dos/as
professores/as. A transfobia se materializa, por exemplo, nas préticas discriminatérias que
sdo direcionadas para um/a adolescente que estd no processo de transi¢do (Reis; Cazal, 2021),
e a violéncia por parte do corpo pedagégico fica clara diante do siléncio frente a essas
violagOes. Ademais, outra violéncia visivel sofrida por estudantes trans dentro das instituicdes
de ensino é o ndo respeito pelo nome social. Por isso, € importante saber como as praticas

discursivas dos discentes constroem e reafirmam masculinidades e feminilidades (Louro,

1997 apud Abramovay, 2009).

A hegemonia cis-heteronormativa da sociedade reforca as violéncias relacionadas a
lgbtfobia e a misoginia. Conforme dados da PeNSE (2019), o percentual de meninas que
sofrem com provocacdes € humilhagdes no ambiente escolar € maior em comparacao com os
meninos, totalizando 26,5% das meninas vitimas de bullying'®. J4 a taxa de praticante da

z

violéncia é maior entre os meninos (14,6%), dado que pode ser explicado pela condicdo

15 Como demarcado anteriormente, estatisticas tendem a tratar a prética dessas violéncias como bullying ao invés
de Igbtfobia.
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necessdria que existe na sociedade de manutencdo de uma estrutura de género através de um
ciclo de violéncias (Guimaraes; Cabral, 2019). Abramovay (2009) explica que, dentro das
escolas, alunos/as devem corresponder aos padrdes de género, se adequando as condutas ditas
apropriadas na sociedade. A participacdo de meninas nos jogos de futebol dentro das escolas é
um risco identitario, podendo receber classificagdes masculinizadas como apelidos de Maria
Homem, uma vez que, é um exemplo que rompe com a tradicdo masculina nesse esporte

(Idem, 2009).

A divisdo de género dentro das escolas € demarcada em varios aspectos. No que tange
aos meninos'®, observa-se que adotam comportamentos que fazem parte do modelo de
reproducdo de uma cultura patriarcal. Segundo Abramovay (2009), no cotidiano escolar
meninos possuem comportamentos agressivos ou de risco, como forma de serem associados a
uma imagem viril. Para eles é apresentado um “roteiro performético”!” de comportamentos
ditos masculinos na sociedade. E no periodo escolar que criancas e jovens sofrem violéncias
quando choram, demonstram sentimentos ou apanham de outros colegas. Dessa forma, as
agressoes fisicas realizadas por meninos podem ser justificadas - em partes - pelo processo de
violéncia que esses sujeitos sofrem da sociedade, pais e professores e, em certa medida, esses
comportamentos sao naturalizados e validados. Segundo Dadico (2023, p. 84), “no caso do
preconceito de género, os esteredtipos sexuais constituem componentes importantes das

representagdes ideologicas que alimentam a violéncia”.

Nas escolas, as brigas fisicas sdo uma das violéncias mais comuns, sendo elas uma
expressao da sociabilidade juvenil como resultado de condutas brutais (Abramovay, 2005).
Frequentemente as brigas sdo expressoes da dificuldade dos jovens em lidar com as diferencas
e com as mudancgas de personalidade que perpassam o periodo da juventude. Conforme dados
da PeNSE 2019, 10,6% dos escolares estiveram envolvidos em brigas com luta fisica nos 30
dias anteriores a pesquisa. Tendo em consideracdo os casos de agressdo fisica, 48,2% dos
escolares relataram que foram agredidos por amigos. Ainda de acordo com a pesquisa, as

maiores incidéncias de brigas foram envolvendo o sexo masculino (14,6%). Da mesma forma,

16 Aqui destaco que, ao tratar o sentimento e o comportamento de superioridade masculina de criancgas e
adolescentes nas escolas, considero tais como consequéncia da violéncia que advém da construcio cultural e
social sobre género e sexualidade que estruturam a sociedade. Ressalto a imposicdo e o controle autoritario e
violento de uma educag@o voltada para padronizar comportamentos de jovens do sexo masculino. Pois, ao
longo de sua formagao humana, sofrem imposi¢des de uma sociedade patriarcal e miségina, desde a educacéo
moral primdria até as instancias educativas.

“[...] modo de se apresentar e se fazer reconhecer socialmente passa pelo exercicio espetacular de acdes
agressivas que mostrem sua capacidade de desafiar e enfrentar, ndo importa quem” (Machado, 2001 apud
Abramovay, 2009, p. 362).
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a pesquisa Raio-X de 20 anos de ataques a escolas no Brasil apontou que a maioria dos
ataques realizados as escolas foram cometidos exclusivamente por meninos e homens, sendo a
idade média de 16 anos. Esse aspecto pode ser explicado por fatores da sociabilidade

patriarcal que cultua a agressividade masculina como simbolo de virilidade.

Todavia, mesmo que a pratica da violéncia psiquica e fisica esteja focalizada nos
meninos, € importante compreender que meninas também protagonizam episddios de
agressoes. Miriam Abramovay (2005) alerta que em agressodes fisicas entre jovens existem
diferentes inscri¢des sexuais, contradizendo simplificagdes que colaboram para esteredtipos,
como a ideia de passividade e fragilidade feminina. Dados da PeNSE mostram que 6,7% das
meninas se envolveram em brigas nos 30 dias anteriores a pesquisa. Essas agressoes
demonstram disputas que envolvem o processo de construcio de identidade, sendo
importantes para conformar as diferenciacdes entre sujeitos e grupos, fixar classificagcdes,

ordenamentos e hierarquias sociais (Louro, 2000 apud Guimaraes; Cabral, 2019).

Cada um desses pontos levantados, articulados entre si, mostram as multiplas
determinagdes que levam as ocorréncias de violéncia de género e/ou sexualidade dentro das
escolas. Além de assegurar o direito a educagdo prevista na Constituicao Federal, colocar em
destaque a importancia dessa temdtica no ambiente escolar € fundamental para que violagdes
de direitos ndo sejam perpetuadas pelos/as alunos/as e por profissionais da educacao, que por
muitas vezes jd chegam as escolas com estigmas. Nesse sentido, Cassiavillani e Albrecht
(2013), colocam que:

Uma escola sem a presenca da Educacdo Sexual perpetua violéncias e
desigualdades, o que vai na contramdo do que preconizam oS
documentos. Em um pais em que sexo, gé€nero, sexualidade e
violéncia estdo tdo interligados, professoras, professores e a escola

possuem a responsabilidade de promové-la numa perspectiva integral
(Idem, 2013, p. 18).

3.2.3 O silenciamento do racismo

Sendo o Brasil um pais com grandes manifestagdes culturais, étnicas e raciais, € de se
pensar que as escolas sdo espagos estratégicos para trabalhar o respeito a diversidade e educar
para uma boa convivéncia. Porém, o que se percebe € que essas institui¢cdes sdo ambientes em
que o racismo se expressa cotidianamente de indmeras formas. De acordo com Tamyris
Bonilha e Angela Soligo (2015), apés a abolicio da escraviddo os negros foram deslocados

para um ndo-lugar em varios ambitos da sociedade. Conforme as autoras, o ndo-lugar
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representa anonimato, a falta de qualquer traco de identidade ou de valorizacdo, de
silenciamento e apagamento da histéria e cultura da populagdo negra. O que se observa a
partir de dados e relatos, € que a escola, assim como outras instituigdes, vem ocupando um

lugar simbdlico de mantenedora dessa caracteristica de ndo-lugar.

Neste contexto, os niimeros de pesquisas que analisam as violéncias raciais nas escolas
sdo escassos. Bonilha e Soligo (2015) apontaram justificativas que explicam os baixos
nimeros de trabalhos, pesquisas e dados que abordam a populacdo negra nesses locais. A
primeira, € que existe um ndmero elevado de pessoas que nao declaram a cor ou que
camuflam sua posi¢do de negro na sociedade brasileira. Para as autoras, a autodeclaracdo no
Brasil é um ato politico, ou seja, é construida com uma identidade racial e compreendida ao
longo dos anos e vivéncias das pessoas negras. A segunda € a marginalizacdo de estudos
sobre as especificidades da populacdo negra no Brasil, principalmente quando se trata de
pesquisas oficiais, fontes e dados estatisticos. Os baixos nimeros de dados e de fontes
dificultam o processo de pesquisa sobre como se dao as relacdes sociais nas escolas no que

tange ao racismo.

Para realizar uma andlise sobre a temdtica destaco a pesquisa Percepgoes sobre o
racismo no Brasil, que consultou 2 mil pessoas em todas as regides do Brasil. Tal pesquisa foi
encomendada pelo Instituto de Referéncia Negra Peregum e pelo Projeto SETA (Sistema de
Educacdo por uma Transformacdo Antirracista) e realizada pelo IPEC (Inteligéncia em
Pesquisa e Consultoria Estratégica), em 2023. O levantamento constatou que, das pessoas
negras que revelaram ter sofrido algum caso de racismo, 38% afirmaram ter sido na escola,
faculdade ou universidade. Nessa mesma pesquisa, os indicadores mostraram que 34% dos
entrevistados responderam ter sofrido algum tipo de violéncia nas escolas e desse total, 24%
afirmou que essa violéncia estava associada a cor/ragca/etnia. Assim como género e
sexualidade, percebemos que a raga também € um determinante para expressoes violentas nas

institui¢des educacionais.

Entendendo o conceito de racismo estrutural e suas especificidades, compreendemos
que a escola ndo é um ambiente a parte da sociedade, dessa forma € notdvel a presenca de
violéncia racial nessas instituicdes. Como explica Zelinda Barros (2005), a violéncia nas
escolas € reflexo de algo, que na maioria das vezes, € institucionalizado e ndo se restringe
somente a relacdes interpessoais. H4 de se perceber que, no interior das escolas a violéncia é

z

institucionalizada por uma gestdo que ndo € mobilizada em articular um propédsito de
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educagdo voltado para a correcdo das desigualdades de acesso ao conhecimento, fato que
contribui para o quadro de violéncia racial nas instituicdes educacionais (Itani, 1998 apud
Barros 2005). De um modo geral, existe o impasse na sociedade brasileira de exclusdo dos/as
jovens negros/as das escolas, e quando estdo inseridos/as nesses espacos, encaram
dificuldades de permanéncia. Os indices de evasdo escolar desses sujeitos sdo significativos,
visto que sofrem dentro da instituicdo processos de violéncias que estdo presentes na

sociedade brasileira.

De acordo com Marilia Carvalho (2005), no Brasil, a classificacdo racial € fluida e
varidvel, isto €, baseia-se em caracteristicas fenotipicas e na ascendéncia, porém com a
possibilidade de ultrapassar o limite da cor de acordo com a aparéncia e status social. No
contexto das escolas, criancas e adolescentes negros/as, frequentemente, sofrem violéncia
devido as caracteristicas fisicas, principalmente as meninas. Segundo a pesquisa Percepcoes
sobre o racismo no Brasil (2023), 63% das mulheres negras afirmaram a raga como principal
fator motivador de violéncia nas escolas. A mesma pesquisa mostrou que 25% das mulheres
pretas foram agredidas fisicamente dentro desses espacos. Observa-se que, no ambiente
escolar o preconceito tende a ser de marca e individual (Abramovay, 2009), sendo as ofensas

sobre o tipo de cabelo o ato racista mais comum para as meninas.

Para os meninos negros, a sociedade cria uma “[...] imagem social da masculinidade
negra, presente de forma marcante, por exemplo, na midia brasileira, que a associa a
caracteristicas como violéncia e agressividade” (Carvalho, 2005, p. 88). Com isso, ¢ muito
comum que nas escolas os alunos negros ocupem o lugar de suspeitos ou, entdo, afirmados
como indisciplinados e com baixo desempenho escolar. Ao passo que muitos sao
estereotipados como violentos, dados da pesquisa Percepcoes sobre o racismo no Brasil
(2023) apontam o contrdrio. De acordo com a pesquisa, 34% dos homens pretos afirmaram
que foram agredidos fisicamente nas escolas, mostrando o cardter contraditorio do
pensamento racista que ndo enxerga esses alunos como os mais suscetiveis a agressao por

causa de sua cor.

De acordo com Abramovay (2005), as expressOes pejorativas associadas a cor e raga
sdo consideradas apelidos e perdem a conotacdo de ofensa. A discriminacdo racial e a
intolerancia de determinadas culturas dentro das escolas sdo, em alguns casos, apontados
como bullying. Isto €, os termos reconhecidos como racistas tendem a ser minimizados no que

tange a gravidade do fato, sendo considerados “brincadeiras”. Por isso, ao sofrerem com
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atitudes e falas racistas, se sentem impotentes e se calam diante do ato, ndo respondendo ou
denunciando a ofensa (Idem, 2005). O siléncio dos adultos diante dos casos impede que
ocorra a responsabilizacdo das escolas, dificultando a realizacio uma intervencdo ora

educativa e/ou punitiva'® sobre tais situagdes.

Criancas e adolescentes ao serem focos de xingamentos, humilhacdes e agressdes
podem reagir de forma agressiva contra o agressor ou sofrerem com o impacto negativo de
baixa autoestima (Abramovay, 2005). E possivel observar que essas manifestacdes violentas
provocam o adoecimento psicoldgico das vitimas. Os dados da pesquisa Percepcoes sobre o
racismo no Brasil (2023) demonstraram que, ao serem questionados sobre violéncia
psicologica nas escolas, 21% das pessoas pretas responderam que ja sofreram violéncia
psicoldgica, em comparagdo com as 17% pessoas brancas. A pesquisa ainda mostrou que,
desse percentual, 25% das vitimas eram mulheres pretas e 17% homens pretos. Cabe destacar
que, a violéncia psicolégica nem sempre € realizada por meio de palavras ou pelos colegas,
comportamentos e falas dos/as professores e outros adultos impactam significativamente na
saide mental de estudantes pretos/as. Em alguns casos, esses sujeitos possuem o sentimento
de tristeza e abandono ao perceberem a diferenca de tratamentos dos docentes com os/as

estudantes brancos/as.

Enfim, diante de tais aspectos apresentados acima, é fundamental reconhecer que o
racismo em instituicdes educacionais € orientado por fatores histéricos que perpassam na
sociedade brasileira ao longo de sua formacgdo sécio-histérica. Salienta-se que, a validade do
racismo dentro das escolas com dados e pesquisas precisa ser colocada como prioridade dos
movimentos sociais do Brasil. Ter clareza dessa realidade nesse ambito € condi¢do para
concretizarmos agdes visando responder as diferentes faces da violéncia racial que acomete

estudantes negros/as.

A partir da andlise dos dados e das observagdes levantadas anteriormente, busquei
caracterizar as violéncias que ocorrem nas escolas e aquelas que se configuram como da
escola. Vista como um local atravessado por fendmenos estruturantes da sociedade, ela
apresenta estimulos a determinadas violacdes. Entender as instituicOes de ensino como

participes da estrutura, permite argumentar que este espaco possui uma dualidade: local que

BEg importante ter clareza que, o objetivo desse trabalho é demonstrar que a dimensao socioeducativa € a mais
assertiva como possibilidade de transformacao social e diminui¢cdo dos casos de violéncia dentro das escolas.
Entretanto, saliento que em casos extremos ¢ necessario que o racismo seja tratado como tal, um crime.
Aliviar tensdes, contraditoriamente, cria o sentimento de impunidade nas vitimas, que deixam de denunciar os
casos por refletirem que nenhuma atitude serd tomada.
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replica preconceitos e ideologias conservadoras versus espaco com potencialidades de
elaborar ferramentas de prevencdo as violéncias sexuais, de género, racistas e aquela que lhe é

propria, o bullying.

Como demonstrado, os conflitos dentro das escolas podem ser considerados
favordveis quando seu sentido estd direcionado para um processo que desencadeia capacidade
de reflex@o e olhar critico. Porém, a légica de naturalizacdo dos conflitos que implicam em
discriminacdo e desrespeito geram consequéncias para criangas € jovens em seu processo de
formacdo humana. Consequéncias negativas, como sentimento de inferioridade e
incapacidade, perduram ao longo da vida escolar e adulta. As manifestacdes de fragilidade
psicoldgica vém crescendo entre criangas e adolescentes a partir do momento em que passam
a sofrer violéncias em sua primeira experiéncia social, que sdo as escolas. Diante disso,
destaco a importancia da presenca do Servico Social dentro das escolas como uma
possibilidade de intervencdo socioeducativa em torno de expressdes de violéncias. Além
disso, enquanto agentes politicos, os/as assistentes sociais sdo capazes de pensar estratégias e
taticas criativas driblando as legislagdes educacionais que impde limitagcdes ao ensino sobre

diversidade e Direitos Humanos.
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4 OS PROCESSOS DE VIOLENCIA E A FUNCAO SOCIOEDUCATIVA DOS/AS
ASSISTENTES SOCIAIS NAS ESCOLAS

Para a discussdao sobre os processos de violéncia dentro das escolas, parto da ideia de
que o ambiente escolar ndo é um lugar de consenso, mas sim de conflitos. Como afirma
Amaro (2017, p. 104) “a escola revela-se um campo em que a experiéncia de um encontro
social também sedia a exposi¢do a preconceitos, exclusdes e de desigualdades diversas”. No
entanto, quando ndo se pensa em acdes educativas que assegurem a reflexdo sobre a pratica
do respeito aos Direitos Humanos e diversidade, os conflitos se tornam injustos e violentos,
conforme afirmam Schilling e Angelucci (2016). Por isso, em momentos de divergéncias,
pode acontecer de se abrir espaco para a formacdo da ambiguidade entre educar versus punir.
As autoras ainda reiteram,

Os conflitos na escola sao multiplos e complexos, assim como os da
sociedade em que estd imersa: instituicdo cercada de debates sobre o
qué, como, para quem ensinar. [...] Instituicdo que estd, o tempo todo,
reproduzindo e contestando, docilizando e revolucionando, criando

novas formas de sujeicdo e de liberdade (Schilling; Angelucci, 2016,
p- 701).

Atitudes dentro da escola classificadas como indisciplinas sdo tratadas como algo
individual, familiar ou patolégico, porém € importante pensar que existem violéncias que vem
do ambiente externo e se produzem e reproduzem dentro das escolas, uma vez que a escola
nao ¢ uma instituicao isolada. Ou seja, sdo comportamentos que estdo “firmemente enraizados
em formas de hegemonia ideologica, ‘tais como o racismo ou o sexismo’” (Giroux, 1986
apud Schilling; Angelucci, 2016, p. 702). Por isso que, quando falas e atitudes
discriminatdrias, preconceituosas ou praticas de bullying — muito presentes nas escolas — ndo
19

sdo trabalhadas com a devida aten¢do pode-se dizer que acontece uma violéncia endégena

por parte da escola. Dessa forma, saliento que,

Ha destaque para a importancia da escola na formagdo dos sujeitos de
direitos, que ensine valores humanitarios, democraticos, respeito as
diferencas, o reconhecimento e a igualdade, através de projetos,
programas e agdes que resultem em efeitos positivos na vida dos
jovens, justamente porque devem incluir em suas metas concretude ao
direito a participagdo (Abramovay et al., 2021 p. 51).

A sancdo da Lei n° 9.394, de 20 de novembro de 1996, — conhecida como Lei de

Diretrizes e Bases da Educacido Nacional (LBD) — trouxe em seus artigos 29 e 35 a diretriz de

19 Expressdo usada por Schilling e Angelucci (2016, p. 703) para classificar aquelas violéncias que sdo
produzidas nas escolas.
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que a educagdo nacional deve considerar a formagao integral dos/as alunos, desde a educacao
infantil até o ensino médio. Assim, observamos que a legislacdo compreende que a escola
precisa incorporar na sua fun¢do pedagdgica uma formacdo para o convivio com diferentes
perspectivas de mundo, entendendo que a sociedade € pluralista e democratica. Isto é, o
ambiente escolar deve promover para os/as estudantes o contato com valores diversos
daqueles que estdo presentes em suas familias (Miguel, 2021). Contudo, cabe ressaltar que a
ideologia neoliberal estava em ascensdo na politica brasileira do periodo, trazendo para o
meio social a defesa da liberdade individual ao invés da coletiva, demonstrando a contradi¢ao

de valores da lei com o periodo vigente.

Parto da ideia de que a escola deve ser um espaco que promova reflexdes sobre corpo,
prazer, consentimento, violéncia, raga, gé€nero, sexualidade e diversidade. Ou seja, as
institui¢des de ensino devem assumir o compromisso de ser um espago que otimize o0 acesso
aos conteudos culturais e assuma seu lugar de racionalidade, demarcando que a escola esta
para além de praticas tedricas. Entretanto, ndo € isso que observamos na formula¢do de um
dos principais documentos que rege a educacdo brasileira. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é um documento que estabelece conhecimentos, habilidades e
competéncias que os estudantes devem desenvolver ao longo de sua escolaridade basica, que
foi homologado em 2017 — governo de Michel Temer — com o objetivo de centralizar o
curriculo da educacdo. A problemdtica se expressa quando a base estabelece que
aprendizagem deve ser a principal meta das escolas brasileiras. Assim, Silvio Carneiro (2019,
p. 41) explica que “[...] o termo ‘aprendizagem’ vem assumindo uma gramatica propria nas
escolas, ganhando status até de direito”. Ao definir o “direito a aprendizagem” a BNCC reduz

o direito a educacdo, que estd afirmado no artigo 205 da Constitui¢do Federal.

Ao longo do processo de centralizacio curricular, a educagdo nédo-formal *° vem sendo
sufocada pela educacio formal, visto que o processo de curricularizagdo nio possibilita que
educadores flexibilizem a pratica do ensino para um projeto de educagdo critico. Pois, para
Carneiro (2019), a BNCC oferece conhecimentos minimos para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Essa politica naturaliza as desigualdades, impede que se faca um
didlogo sobre temdticas que abarcam a formacao humana e o combate aos diferentes tipos de
violéncias — presentes no cotidiano das escolas — e, além disso, oferece fundamentagdo para

aquele que se opde a ideia de pedagogia critica. Nas reflexdes de Carneiro, o autor levanta o

20 Segundo Gadotti (2012), a educac@o ndo-formal proporciona uma aprendizagem politica dos direitos para a
cidadania e o incentivo para participacio de atividades em grupos.
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questionamento se o enquadramento do ensino em legislacdes direcionadas para a
aprendizagem ndo simboliza o “esgotamento da instituicdo escolar”. Dialogando com o tema

proposto, o autor ainda enfatiza:

Seria possivel dizer que a escola é por si mesma uma “violéncia”,
considerando que ela cria relacdes que nos tiram do lugar de conforto
e nos fazem enfrentar contextos diversos. Mas a inquietacdo com o0s
sintomas da aprendizagem dirige-se a maneira como tais violéncias se
manifestam. O mal-estar nas escolas (e universidades) que adoece
seus docentes, que alimenta o bullying e assédios na comunidade, que
transtorna a vida de jovens ao ponto da automutilacdo e do suicidio
(Carneiro, 2019, p. 45).

Outro aspecto fundamental para o debate, destacado por Linares e Bezerra (2019), € a
acdo partiddria do movimento Escola sem Partido, muito difundido e defendido no pds golpe
de 2016, estd associado a agenda de direita e da extrema direita no Brasil. Apoiadores deste
programa partem da ideia simploria de que ocorre um processo de “ideologizacdo” nas
escolas e s@o contra a realizacdo de debates que perpassam a sociedade dentro das instituicdes
de educacdo. Ainda segundo os autores, “os apoiadores do Escola sem Partido exigem o
impossivel: uma pretensa neutralidade diante dos conflitos e contradi¢des presentes em nossa
sociedade” (Linares; Bezerra, 2019, p. 131). O movimento reacionario e conservador que se
estabelece dentro das escolas, a partir da reafirmagao de discursos da extrema direita, impede
que alunos/as exponham suas individualidades e fagam debates criticos. A imposicdo de um
padrio de moralidade e valores inibe que outras subjetividades, ditas desviantes, sejam

expressas dentro do ambiente escolar (Ricci, 2019).

Atualmente, muito se fala da Nova Reforma do Ensino Médio (Novo Ensino Médio),
ou melhor, um processo de contrarreforma do ensino médio. De acordo com Ana Paula Corti
(2019), a Lei n° 13.145/17 — que instituiu a reforma do ensino médio —, assumiu uma
radicalidade neoliberal, com énfase na fragmentacao das areas de ensino. Tal como outros de
desmonte da educacdo publica’’ no Brasil, essa politica governamental objetiva a
estratificacdo das escolas e vedar o conhecimento dos/as estudantes das classes média e baixa.
Dessa forma, o novo ensino médio simboliza a regressdo e desfaz o sentido democratico das
escolas. Para Corti (2019), essa realidade foi um indicio de vitdria dos setores empresariais,
que observaram a formag¢do bédsica como um mercado rentdvel e benéfico para a manutencao

do processo de acumulacdo. Nas palavras de Jacques Pain (2010, p. 15) “a escola renuncia

21 o . . o -
Destaco somente a educag@o publica, visto que as escolas das grandes elites brasileiras ndo foram afetadas
pela contrarreforma do ensino médio.
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lentamente a tarefa de educar; especializando-se, profissionalizando-se em seu comércio de

saberes, na verdade, a escola deixa de educar”.

Considero que tais interferéncias de agentes externos incidem tanto na politica de
educacdo e na concep¢do de curriculo da educacdo, tanto na relacdo estabelecida entre
assistentes sociais e estudantes, quanto na relacdo de assistentes sociais e instituicdo de
ensino. A percepcdo é que, de algum modo, esse cendrio de ataques, a forma como se
organiza o processo formativo da classe trabalhadora interfere substancialmente no trabalho
dos/as assistentes sociais nas escolas. Pois, esses profissionais se veem trabalhando em um
modelo de educacdo que se volta para atender as demandas da politica conservadora,
contrariando o idedrio do projeto politico pedagdgico e profissional. Dessa forma, ficam
alguns questionamentos: quais sdo os impactos gerados na demanda por assistentes sociais
nas escolas? Quais os limites e possibilidades para o processo interventivo do Servico Social
nas escolas? Em que medida o trabalho do/a assistente social fica condicionado a essa

perspectiva de controle do processo formativo?

Desde o processo de democratizacdo da educacdo, pds Constituicdo de 1988, o corpo
de educandos e das familias nas escolas se tornou mais heterogéneo. Seguindo a explicacdo de
Martins (2012), a universalizacdo da educagdo proporcionou o aumento da diversificagao de
grupos sociais dentro das escolas. Diante disso, a autora continua que foi importante a
adaptacdo das escolas frente essa mudanga na realidade comunitaria e do perfil dos alunos,
sendo fundamental conhecer o universo cultural e social dos alunos e familias (Martins,

2012). Dentro dessas circunstancias, a autora evidencia que

Esse contexto gerou novas demandas para as unidades educacionais
que extrapolam a prética pedagdgica, levando a escola a buscar novas
parcerias com atores sociais que trouxessem competéncias
complementares as competéncias do magistério, de modo a contribuir
com os conteddos interdisciplinares dessas demandas (Martins, 2012,
p. 86).

Como explicitado no primeiro capitulo deste trabalho, a articulagdo do Servico Social
com a politica de educacdo € datada desde os anos de 1930, ganhando maior expressividade e
uma nova configuragdo apos a década de 1990. Contudo, conforme Sarita Amaro (2017), no
que tange ao trabalho no cendrio educacional, ndo houve mudancas considerdveis. No atual
século, o Servico Social se expande nas escolas com maior planejamento e organizacao,
estruturando — mesmo que de forma lenta — a real necessidade e importancia dessa profissao

atuando nas contradi¢des, desafios e a vida cotidiana escolar.
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Como j4 dito, o governo de Fernando Henrique Cardoso firmou a ampliacdo do ensino
fundamental, principalmente com a sancdo da Lei n® 9.394/1996 (LDB) em articulagdo com o
Banco Mundial. Neste momento, os projetos lancados, visando o desenvolvimento da
educacdo bdsica, foram determinantes para multiplas requisicdes do trabalho dos/as
assistentes sociais na politica de educacdo (Almeida, 2000 apud Férriz; Martins; Almeida,
2018). A exemplo disso, destaco o Projeto de Lei n® 3.688, que foi apresentado ao Congresso
Nacional em novembro de 2000. Versado pelo Deputado Federal José Carlos Elias (PTB/ES),
o PL requisitava a introducdo de assistentes sociais no quadro de profissionais das escolas

brasileiras.

Ao tramitar por quase duas décadas no parlamento brasileiro, o PL n°® 3.688/2000 se
tornou a Lei n® 13.935 em 11 de dezembro de 2019, que institui a obrigatoriedade da
prestacao dos servicos de Psicologia e Servico Social nas redes publicas de educacido bdsica
(Brasil, 2019). Apesar de tamanha relevancia e complexidade, observa-se que o corpo dalei é
composto por apenas trés artigos, onde o destaque é dado para o trabalho multiprofissional
que deve ser desenvolvido nas escolas. A falta de direcionamento das especificidades sobre o
trabalho a ser elaborado pelo Servico Social nas escolas e as lacunas sobre outros aspectos
importantes - como o financiamento desses profissionais - dificulta que a implementacao da
lei ocorra de forma efetiva no Brasil. Atrelado a isso, muitas vezes, os proprios profissionais
do Servico Social enfrentam dificuldades de compreender o cardter educativo da profissao
dentro das institui¢des, ndo entendendo que a capacidade educativa € uma caracteristica

intrinseca a atuagao de assistentes sociais (Santos; Mendes, 2022).

No ambito escolar podemos pensar que a capacidade socioeducativa é uma proposta
de interven¢do que faz parte do conjunto de atribuigdes profissionais, uma vez que, como
afirma Iamamoto (2010), o trabalho profissional ndo se esgota nas politicas sociais. A escola é
um espaco estratégico para desenvolver uma educacdo voltada para a formacdo critica e
reflexiva. Ao adotar essa visdo, Paulo Freire desenvolveu aquilo que ele chamou pedagogia
emancipadora, como "[...] a grande tarefa humanista e histérica dos oprimidos — libertar-se a
si e aos opressores", pois "sO o poder que nas¢ca da debilidade dos oprimidos serd

suficientemente forte para libertar ambos" (Freire, 2019, p. 41).

Trazendo para a politica educacional, Lima e Mioto (2011) levantam reflexdes
necessarias para compreender esse processo. Conforme as autoras, "[...] as acdes

socioeducativas tendem a oportunizar ao usudrio uma compreensdo ampla e concreta: da
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sociedade em que vive, dos direitos que possui nessa sociedade, da possibilidade de
coletivizacdo de suas necessidades de modo a ampliar seus direitos na esfera ptblica" (Lima;
Mioto, 2011, p. 232). A partir da explicacdo das autoras, pode-se observar que as escolas sdao
ambientes que proporcionam a realizacdo de acdes educativas de forma individual e coletiva,
satisfazendo — em alguns momentos — necessidades imediatas ou a conscientizacdo de

questdes que ultrapassam o limite individual (Lima e Mioto, 2011).

Sendo a escola uma instituicdo complexa, julgo a presenca do Servico Social como
necessdria para articular de forma transversal com a equipe pedagdgica, propostas que visam
a reflexdo sobre o respeito aos Direitos Humanos, diversidade e cidadania. E importante
pensar em atividades de desenvolvimento que debatam tais teméticas dentro do ambiente
escolar, com um trabalho educativo critico que combata a desinformacdo. Visando isso, a/o
assistente social, por meio da dimensdo socioeducativa, pode contribuir para o
desenvolvimento de uma educacdo ndo-formal, visto que, de acordo com Daniel Cara (2022),
a diminuicdo das taxas de violéncias nas escolas nao serdo solucionadas através da
transformacdo desses espacos em escolas civico-militares ou por meio de reformas

curriculares formuladas de forma exdgena a este espago.

A acgdo do assistente social dentro das escolas se torna necessdria para que, através da
articulacdo com o corpo pedagdgico, se pense em uma educagdo voltada para os direitos
politicos e sociais, a partir do fortalecimento da gestdo democrética dentro das escolas e da
rede de ensino, estimulando a mobilizagdo, organizacdo e a participag¢do social (Lima; Mioto,
2011). A partir dessa mediagd@o, construir um Projeto Politico Pedagdgico que esteja alinhado
com as necessidades para a formag@o de uma conscié€ncia critica nos sujeitos. Isto €, “[...] ndo
se trata de ensinar um conteudo que serd usado em algum futuro provével e sim fazer com que
as atitudes cotidianas reflitam a pratica do respeito aos Direitos Humanos” (Schilling, 2008, p.
698). Nessa ideia, destaco o Projeto Etico-Politico da profissio como uma programitica
fundamental para estabelecer bases para a atuacdo do/a assistente social no ambiente escolar,
ou seja, um trabalho que visa ampliar e consolidar a cidadania, defender os Direitos Humanos

e o pluralismo, lutar pela democracia e se posicionar a favor da equidade e justica social.

Esses fatores colocados anteriormente, como a importancia da educagdo ndo-formal,
uma atuacdo pautada nos principios do Projeto Etico-Politico do Servigo Social e uma analise
conjuntural, sdo basilares para que o profissional tenha uma intervengdo critica frente aos

episodios de violéncia fisica e/ou psiquica. Trazendo para a politica educacional, Lima e
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Mioto (2011) levantam reflexdes necessdrias para compreender esse processo. Conforme as
autoras, "[...] as acOes socioeducativas tendem a oportunizar ao usudrio uma compreensao
ampla e concreta: da sociedade em que vive, dos direitos que possui nessa sociedade, da
possibilidade de coletivizacdo de suas necessidades de modo a ampliar seus direitos na esfera
publica" (Lima; Mioto, 2011, p. 232). A partir da explicacdo das autoras, pode-se observar
que as escolas sio ambientes que proporcionam a realizacdo de agdes educativas de forma
individual e coletiva, satisfazendo — em alguns momentos — necessidades imediatas ou a
conscientizacdo de questdes que ultrapassam o limite individual (Lima e Mioto, 2011).
Dialogando com os ensinamentos de Paulo Freire (2019), o educador enfatiza que

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a

qualquer forma de discriminac¢do. A pratica preconceituosa de raga, de

classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega
radicalmente a democracia (Freire, 2019, p. 37).

Identificar os elementos que ameagam o direito a educagdo de criangas e adolescentes
€ necessdrio para a manutencao do ensino. Por isso, considerando a violéncia um fendmeno
que atinge o processo de escolarizacdo dos/as estudantes, que afeta significativamente a
aprendizagem, a formacdo humana e a permanéncia nas escolas, ¢ de destaque a importancia
da dimensdo socioeducativa das/os assistentes sociais nas escolas como uma estratégia de
acdo diante desse cendrio. Contudo, segundo Santos e Mendes (2022), nao devemos
romantizar o carater educativo das/os assistentes sociais, visto que o trabalho se realiza nos
limites da divisao sécio-técnica do trabalho alienado, precarizado e, além disso, conduzido

pela autonomia relativa.

Ter clareza da realidade da Superintendéncia Regional de Ensino de Juiz de Fora
(SRE-JF) nos permite visualizar que, apesar da consolidagdo da Lei n° 13.935/19, a agdo
profissional de assistentes sociais e psicologos fica limitada em razdo da precarizagdo do
trabalho contemporaneo. Atualmente, os profissionais exercem sua funcdo através de
contratos tempordrios e ficam responsaveis por um nimero expressivo de escolas, sendo que
algumas ndo sdo contempladas com o trabalho desses profissionais. Devido ao grande nimero
de instituicOes para serem atendidas, as assistentes sociais ficam impossibilitadas de estarem
presentes no cotidiano escolar e desenvolver atividades de acordo com as especificidades de
cada territorio. Ademais, cabe ressaltar que, algumas escolas que sdo atendidas por esses
profissionais, recebendo visita a cada dois meses. Esse contexto nos permite subentender que
os profissionais ndo conseguem desenvolver um trabalho efetivo no que tange a dimensao

socioeducativa dentro das escolas.



63

Assim, como demonstrado na primeira parte deste trabalho — e é defendido por
intelectuais da profissio — o espaco do Servico Social é um produto histérico, portanto €
fundamental identificar os limites e as possibilidades do Servico Social na politica de
educagdo (Férriz; Martins; Almeida, 2018). De acordo com Lima e Mioto, as "[...] multiplas
determinacgdes que limitam o alcance da finalidade das a¢des profissionais remete a entender o
desenrolar dessas acdes no campo das tensdes que se colocam na atualidade entre projetos em
confronto" (2011, p. 233). Ou seja, as autoras explicam que, é necessario que a/o profissional
compreenda que a acdo socioeducativa por si s6 ndo tem uma capacidade imediata de
transformacao social como estd previsto no projeto profissional, pois a finalidade de construir
novos pactos sociais que buscam uma transformacido ndo estd concentrada em apenas uma
categoria profissional. No entanto, deve-se manter uma perspectiva de acdo equilibrada, isto
¢, entendendo as limitacdes e possibilidades da intervencdo profissional, para que as

intervencdes ndo recaiam em perspectivas messianicas e fatalistas.

Contudo, mesmo com essa realidade desafiadora, € importante ressaltar que existem
possibilidades de atuacdo. E possivel que dentro das escolas se pense em procedimentos,
como por exemplo a educacio continuada, para o desenvolvimento de uma acdo que esteja de
acordo com o Projeto Etico Politico da profissdo. O como fazer deve reger cotidianamente a
atuacdo profissional, articulando sempre com as dimensdes tedrico-metodoldgica, técnico-
operativa e ético-politica. Entretanto, essa a¢do € condicionada pela vinculagdo social que
determinado assistente social defende — aquela voltada para a manutencdo da ideologia
dominante ou focada na transformacdo social. Partindo do principio critico, de defesa do
projeto societdrio pautado nos interesses da classe trabalhadora, a dimensdo socioeducativa

da/o assistente social dentro da politica educacional,

[...] deve haver necessariamente certo grau de planejamento da acio,
no sentido de escolher os meios, projetar os resultados, antever as
dificuldades de forma que se consigam aproximagdes sucessivas entre
objetivos e finalidade proposta (Argumedo 2001 apud Lima; Mioto,
2011, p. 218).

Dessa forma, torna-se necessdrio se pensar em estratégias para desenvolver algumas
possibilidades de interven¢do com os alunos/as, visando mediar os casos de violéncia. Em
conjunto com o corpo pedagdgico, pensar em uma educacdo transversal que possa estabelecer
uma educagdo ndo formal, a fim de enfrentar os desafios postos pela politica brasileira e pelas
legislacdes educacionais. Para que a dimensdo socioeducativa possa se materializar deve-se

estabelecer relacdo entre o pensamento e acdo, sempre acionando as tendéncias tedricas,
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mapeadas pelas pesquisas, e outras mediacdes necessdrias para a operacionalizacdo da acao
educativa (Lima; Mioto, 2011). Outro aspecto bésico para uma atuacdo eficaz € a realizacdo
da pesquisa conjuntural do territério em que a escola estd inserida. Elaborar atividades
assertivas, que visem a diminui¢do da violéncia, ficam subordinadas a uma andlise socio-
histérica do territério e do cotidiano em que estudantes e familias se relacionam. Por isso,

Martins (2012) conclui que:

O papel educativo do assistente social €, portanto, no sentido de
elucidar, desvelar a realidade social em todos seus meandros,
socializando informacdes que possibilitem a populacdo ter uma visao
critica que contribua com sua mobilizacdo social visando a conquista
de seus direitos (Martins, 2012, p. 154)

Nessa perspectiva, Amaro (2017, p. 105) afirma que para superar as dificuldades
sociais que perpassam as escolas € preciso “formar, ativar ou apoiar a organizacao de
iniciativas, processos e acdes que reflitam as diversidades sociais, étnicas, culturais e
democratizar as relacdes sociais que ocorrem no ambito escolar”. No ambiente violento o
incentivo ao movimento argumentativo e reflexivo devem estar no horizonte do/a assistente
social como forma de se contrapor ao 6dio, que ndo € capaz de elaborar e sustentar o didlogo.
Para isso, a professora Rita Pimenta (2024) defende projetos educativos que realizam o

processo dialético, com a proposta de uma pedagogia da inquietagdo intelectual®.

Perante o exposto, considero que o Servigo Social dentro da politica de educagao é
capaz de construir um modo de agir que enfrenta os impulsos violentos que acontecem dentro
do ambiente escolar. Uma interven¢do que tem como objetivo oferecer suporte para que os/as
estudantes vivam suas subjetividades e para que o espago seja democrdtico. Ademais,
possuem o compromisso de lutar por uma educacdo sem interferéncias de grupos reaciondrios
e conservadores, que acreditam que a puni¢do de atos violentos deve substituir a educagdo.
Ainda que sofra com a incompletude devido as limitacdes do exercicio profissional, é uma
profissdo que, pautada no Projeto Etico Politico profissional, oferece bases tedricas e praticas
capazes de auxiliar na constru¢do de um espaco que resguarde o respeito a diversidade e aos
Direitos Humanos e que luta pela defesa de uma educagdo que ndo seja respaldada por

preconceitos, discriminagdes e valores tradicionais.

2 Ideia exposta pela professora durante sua fala no evento da VI Semana da Faced — Microfascismos no Campo
Educacional e a Inven¢do de Resisténcias.



65

5 CONCLUSAO

Buscando compreender as expressdes de violéncia dentro das escolas brasileiras e a
dimensdo socioeducativa de assistentes sociais como possibilidade de acdo, me detive em
analisar a violéncia estrutural como forma de poder. Parte dos estudos sustentam a ideia de
que as relagdes sociais brasileiras constroem sobre bases de uma violéncia estrutural. No que
tange ao espaco escolar, percebi que esta instituicdo ndo pode ser pensada de forma isolada,
mas como parte da totalidade multifacetada e que se reveste de aspectos sociais, econdmicos,

culturais, politicos etc.

Como evidenciado, nos ultimos anos foi identificado o aumento de narrativas e
atitudes preconceituosas e discriminatérias por parte da extrema direita brasileira, que
ganharam expressividade no Congresso Nacional, principalmente entre aqueles que compdem
a bancada evangélica e do "boi". Nao somente isso, tais grupos direcionaram suas acodes
politicas em ataques a politica de educacdo, seja com praticas de descontinuidade,
desfinanciamento e até mesmo falas ideoldgicas ofendendo profissionais e a politica
educacional em si. Foi possivel observar tentativas — que em alguns momentos foram exitosas

— de motivar a populagdo brasileira a promover o 6dio contra institui¢cdes de educacido e aos

docentes, fundamentando seus discursos em torno de ideologias religiosas e conservadoras.

Desse modo, partindo da ideia de que a violéncia € estrutural na sociedade brasileira,
podemos observar que os projetos conservadores contra a educacdo e as narrativas
preconceituosas influenciaram diretamente nos indices de violéncia dentro das escolas. Nessa
sociabilidade, que se encontra em uma logica de violéncia sistémica, as escolas sdo
instituicdes que sofrem rebatimentos desse modo de organizacdo violenta. As interagdes
sociais sdo regidas por desrespeito, preconceitos e discriminacdes, que ultrapassam o que o
senso comum dita como normal de se ocorrer dentro desses espacos. Entretanto, embora
universalizadas como bullying, encontra-se a necessidade de demonstrar que tais violéncias
estdo aliadas ao processo de formacdo social e apontar suas motivagdes para que,

estrategicamente, se pense em uma educacio voltada para os Direitos Humanos e diversidade.

Cabe destacar que, a ampliagdo e diversificacdo do ensino basico no governo Cardoso
e Lula ocasionou reflexos positivos e negativos para a educacdo. Quando percebemos as
consequéncias de sua expansdo sem o devido planejamento, conclui-se a relevancia de
profissionais que possuem capacidade de realizar trabalhos multiprofissionais e transversais

dentro das escolas. Para isso, a Lei n° 13.935/19 demarcou a obrigatoriedade do Servico
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Social e Psicologia nas redes de ensino, com a conclusdo de que esses profissionais podem
atuar em prol dos impasses de permanéncia e evasdo dentro das escolas. Além disso, com o
debate sobre a educagdo ndo-formal, com o direcionamento de combate ao racismo, sexismo,
Igbtfobia etc, o Servico Social é capaz de construir bases para o didlogo e reflexdes nas
escolas junto a equipe pedagdgica. Apesar dos enfrentamentos politicos, o/a assistente social
detém a competéncia de firmar um trabalho comprometido com os valores ético-politicos da

profissdo e com o projeto politico-pedagdgico das escolas.

-

E necessdrio pensar em uma educagdao que va além do processo de aprendizagem,
principalmente quando entendemos que as multiplas manifestacdes de violéncia simbdlica no
ambiente educacional geram efeitos no processo de ensino. Dessa forma, construir discussdes
que tematizem o respeito é fundamental diante do cendrio de barbdrie que se cria na sociedade
e, consequentemente, nas escolas. Ataques a educacao e a formulagdo de legislacdes pautadas
na educacdo bancdria acentuam a importancia dessa articulagdo estratégica, visando o

objetivo de defender a educacio integral dos/as estudantes.

A Lei n° 13.935/19, sancionada no governo de J. Bolsonaro, apesar de sua
complexidade e importancia, foi redigida em uma péagina que se torna insuficiente para
abarcar sua relevancia. Junto da lei observamos a movimentacio de parlamentares e
profissionais da educacdo que desconsideram a necessidade de assistentes sociais e
psicologos/as dentro das escolas. As organizacdes da categoria profissional de professores
acusam que a insercdo de tais profissionais nesse ambiente gera uma disputa em torno dos
recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (Fundeb). Essa linha de
pensamento por parte dos educadores acompanha o Servigo Social desde os anos iniciais do
processo de tramitagdo da lei. A avaliacdo € que, as mobilizacdes contrarias ao Servigo Social
e Psicologia dentro das escolas e suas justificativas € regida pela ideologia do capitalismo, que

busca a fragmentacdo e disputas da classe trabalhadora por espagos de trabalho.

Com a reelei¢do de Lula em 2022 — estruturada em uma logica de continuidade — ndo
estd sendo possivel visualizar significativos avancos. No que tange ao trabalho de assistentes
sociais e psicOlogos/as dentro das escolas, destaco a instituigdo da Politica Nacional de
Atencgdo Psicossocial nas Comunidades Escolares, em 16 de janeiro de 2024. Tal medida foi
pensada diante do contexto de aumento do adoecimento mental nas escolas apds a pandemia
de Covid-19 e do crescimento de casos de violéncia nesses espagos. Observa-se que, a

intencionalidade da politica é positiva para o trabalho intersetorial e interdisciplinar. A
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proposta busca promover saide mental, respeito a diversidade, acOes voltadas para nao
discriminagdo, exercicio da cidadania, respeito aos direitos humanos, entre outros (Brasil,
2024). As diretrizes da politica permitem compreender que sua execucdo perpassa pela
atuacdo ativa de assistentes sociais na politica de educacdo, considerando em certa medida o
trabalho socioeducativo, delimitando uma pratica que vd além do encargo com beneficios

eventuais.

O referido trabalho proporcionou o levantamento de novos subsidios e
questionamentos sobre a temdtica, visto que algumas lacunas ficaram abertas. Como o
esvaziamento das disciplinas de humanas impacta na realizacdo do trabalho transversal do
Servico Social junto ao corpo pedagdgico sobre diversidade e Direitos Humanos, uma vez que
se pressupde que a mediacdo é mais eficaz com essas ciéncias? Além do trabalho com os
estudantes, quais outros podem ser realizados pelos/as assistentes sociais com docentes e
gestao no que tange o respeito a diversidade e na relacdo com estudantes e familiares? Como
estdo as relagdes de trabalho entre assistentes sociais e outros profissionais nesse ambiente?
Para além das taxas de permanéncia, como as escolas podem desenvolver uma agdo que

abarca o sentimento de pertencimento dos/as estudantes?
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