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RESUMO

A presente tese apresenta uma reconstru¢do analitica da reestruturagdo curricular da
Escola de Servigo Social da Universidade Catdlica de Minas Gerais (ESS-UCMG) no periodo
de 1972 a 1975, em consonancia com o Movimento de Reconceituacao latino-americano. Parte-
se da premissa de que essa experiéncia, de carater pioneiro e ousado — que se explicitou pela
reelaboragdo teodrica, possibilitando uma reestruturacdo curricular do projeto de formacao
profissional da Escola, bem como a experimentagdo concreta em projetos de extensdo e campos
de estagio, com destaque para a consolidagao do Método BH —, permaneceu insuficientemente
decifrada pela produgao tedrica do Servigo Social brasileiro (Batistoni, 2021). O processo de
investigagdo valeu-se de um resgate do projeto formativo da ESS-UCMG, a partir do acesso a
documentos que sistematizam o percurso teorico-metodologico explicitado na experiéncia, o
qual refletiu em uma reestruturagao curricular das disciplinas e em experiéncias de estagio e
extensdo desenvolvidas no periodo. Adicionalmente, a tese contextualiza esse processo
mediante uma andlise da formagao econdmica e social brasileira, marcada pelas incidéncias do
desenvolvimento econdmico desigual e combinado que impactaram a dindmica da luta de
classes no pais e incidem no Servigo Social. Metodologicamente, a investigagdo fundamentou-
se na articulagdo entre pesquisa bibliografica e documental, utilizando produgdes académicas
de referéncia (Portella, 1992; Barbosa, 1998; Silva, 1991) e documentos-chave como o
Documento Basico para Reforma do Curriculo, o Projeto de Reestruturagdo da ESS-UCMG e
registros da experiéncia piloto do Método BH em Itabira-MG. Complementarmente, foram
recuperados depoimentos das profissionais envolvidas na experiéncia por meio de fontes
secundarias — incluindo a tese de Silva (1991), transcri¢des de aulas e entrevistas publicadas —,
0 que permitiu acessar a memoria desse periodo mediante a histdria oral. Essa pluralidade de
fontes viabilizou uma andlise abrangente do objeto de estudo. Em sintese, a tese oferece uma
reconstru¢do analitica da reestruturagao curricular da ESS-UCMG, evidenciando sua
significancia tanto para o Movimento de Reconceituagao latino-americano quanto para debate

critico da formagao profissional do Servigo Social brasileiro.

Palavras-chave: reestruturacao curricular da Escola de Servigo Social da Universidade
Catolica de Minas Gerais; projeto académico-profissional; Método-BH; formagao em Servigo

Social.



ABSTRACT

This thesis presents an analytical reconstruction of the curriculum restructuring of the
School of Social Work at the Catholic University of Minas Gerais (ESS-UCMG) during the
period from 1972 to 1975, in alignment with the Latin American Reconceptualization
Movement. The premise is that this pioneering and bold experience — which manifested through
theoretical elaboration, enabling a curricular restructuring of the School's professional training
project, as well as concrete experimentation in outreach projects and field placements, notably
the consolidation of the BH Method — remained insufficiently deciphered by Brazilian Social
Work theoretical production (Batistoni, 2021). The investigation process relied on recovering
the ESS-UCMG's training project through access to documents that systematize the theoretical-
methodological path evident in the experience, which resulted in a curricular restructuring of
the courses and in the practical training and outreach experiences developed during the period.
Additionally, the thesis contextualizes this process by analyzing the Brazilian economic and
social formation, marked by the impacts of uneven and combined economic development that
affected the dynamic of the class struggle in the country and influenced Social Work.
Methodologically, the investigation was based on the articulation between bibliographic and
documentary research, utilizing seminal academic productions (Portella, 1992; Barbosa, 1998;
Silva, 1991) and key documents such as the Basic Document for Curriculum Reform, the ESS-
UCMG Restructuring Project, and records of the pilot experience of the BH Method in Itabira-
MG. Furthermore, testimonies from the professionals involved in the experience were
recovered through secondary sources — including Silva's thesis (1991), lecture transcripts, and
published interviews — allowing access to the memory of this period through oral history. This
plurality of sources enabled a comprehensive analysis of the object of study. In summary, the
thesis offers an analytical reconstruction of the ESS-UCMG curriculum restructuring,
highlighting its significance both for the Latin American Reconceptualization Movement and

for the critical debate on professional training in Brazilian Social Work.

Keywords: curricular restructuring of the School of Social Work at the Catholic University of

Minas Gerais; academic-professional project; Método-BH; Social Work education.
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1 INTRODUCAO

A reestruturacao curricular ocorrida na entdo Escola de Servigo Social da Universidade
Catdlica de Minas Gerais (ESS-UCMG) no limiar da década de 1970 possui um significado
impar no bojo do Movimento de Reconceituacdo latino-americano. Reconhecida por seu carater
pioneiro e ousado — particularmente pela consolidagao do Método BH — essa reformulagao
consolidou-se a partir da reelaboragdo tedrica que revisitou criticamente o Método Basico
chileno'; da reestruturagdo curricular do projeto de formagdo profissional da Escola; e da
experimentacao concreta em projetos de extensdo e campos de estagio (Batistoni, 2021).

E nesse processo que a perspectiva da “inten¢do de ruptura”, no contexto do Servigo
Social brasileiro, se cristalizou. A partir de um giro tedrico-metodoldgico — que questionava o
Servico Social tradicional e sua base de fundamentacdo —, a escola belo-horizontina
encaminhou uma profunda reformulagdo das disciplinas, suas ementas, com a adogao de novos
referenciais teoricos de cariz critico, os quais refletiram em praticas inovadoras de estagio e
extensdo. Contudo, observa-se que a experiéncia reconceituadora da ESS-UCMG permaneceu
insuficientemente decifrada pela produgdo tedrica do Servigo Social brasileiro (Portella, 1992;
Netto, 2011; Batistoni, 2021).

E a partir dessas consideragdes que se define o objeto de estudo desta tese: a
reestruturacao curricular da ESS-UCMG ocorrida na entrada da década de 1970, em sintonia
com Movimento de Reconceituagao latino-americano. Toma-se tal experiéncia como objeto de
estudo a partir da hipotese de que ela ainda ndo foi apreendida em sua inteireza. Desse modo,
o resgate da reestruturacdo curricular — por meio do conhecimento das ementas e programas
das disciplinas, bem como das experiéncias de estagio e de extensao desenvolvidas no periodo
—, configurou-se elemento central para uma reconstrugdo analitica da experiéncia
reconceituadora belo-horizontina.

Esse objeto conformou nosso projeto de pesquisa intitulado “Tempo, historia e
memoria: o projeto de formagao da Escola de Servigo Social da Universidade Catolica de Minas
Gerais (1972-1975)”. O referido projeto tinha como objetivo geral analisar o projeto formativo

da ESS-UCMG, materializado na reestruturagdo curricular ocorrida no periodo 1972-1975. Ao

! 0 Método Basico chileno foi a proposta metodolégica desenvolvida durante o movimento de
Reconceituacdo do Servico Social. Apresentada no Encontro de Caracas (1969), surgiu como uma
critica radical a fragmentagdo do método tradicional (caso, grupo, comunidade), defendendo um
processo metodologico Unico e integrado que permitisse uma compreensao e atuagdo mais totalizante
e critica perante a realidade latino-americana.
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ser submetido ao exame da nossa banca de qualificagdo avangcamos na delimitagdo e
refinamento da proposta da pesquisa, prosseguindo em nossa investigacao sistematizada na
presente tese.

A elaboracdo desta tese foi atravessada pelo movimento da quadra histérica atual —
pensada e escrita no bojo da dinamica da vida cotidiana, tendo o inicio da pesquisa convergido
com o contexto pandémico, que refletiu o avanco da barbarie em escala global, mas com um
requinte de crueldade na particularidade brasileira. Essa crueldade se explicitou no apice da
forma de dominagao vigente: a chamada democracia “blindada” ou “restrita”, conforme
Demier (2017) explicitada no pds-golpe de 2016 que destituiu a presidenta Dilma Rousseff —
ruptura que provocou a dissolucdo do pacto de conciliacio de classes promovido nos governos
do Partido dos Trabalhadores (PT) no bojo da democracia de cooptagao (Fernandes, 2006; Iasi,
2012). Esse processo nao apenas consolidou mudangas por dentro da democracia liberal
brasileira — acelerando medidas neoliberais com intensidade inédita — como também
pavimentou o caminho para a escalada da extrema direita em ambito nacional.

Isso se materializou na balburdia fascista bolsonarista, que levou Jair Bolsonaro ao
executivo federal e radicalizou a “blindagem” da democracia e do Estado diante dos conflitos
postos pela luta de classes — processo sustentado pela repressdo aberta e pela criminalizagao

sistematica das lutas sociais (Demier; Duriguetto, 2017).

[...] com o apelo a anticorrupgdo, ao fundamentalismo religioso e contra uma
suposta saga comunista, fatores decisivos para a vitoria eleitoral do candidato
da extrema direita, Jair Messias Bolsonaro, para presidéncia em 2018.
Bolsonaro chegou ao Planalto como um desdobramento imprevisto do golpe.
A eclética alianca que se estabeleceu entre as diversas fracdes das classes
dominantes para criminalizar o PT ¢ a esquerda e realizar o impeachment de
Dilma nio tinha por objetivo levar o candidato da extrema direita ao poder. A
vitoria eleitoral do ex-capitdo foi antes — como sinalizou Miguel (2019) — o
que se mostrou possivel diante do enfraquecimento da direita tradicional
quando as farsescas operagdes anticorrup¢do da Lava Jato demonizaram a
politica (Mota; Rodrigues, 2020, p. 204).

A ascensdo da extrema direita ao executivo federal conferiu as fragdes da burguesia a
unidade politica necessaria para implementar e levar até as ultimas consequéncias o acordo
esposado na orquestragdo do golpe — radicalizando o carater de classe do Estado a partir da
imposicdo de uma agenda econOmica centrada em um ajuste fiscal draconiano; na
financeirizagdo da Previdéncia e da educagdo como novas formas de acumulagdo; na
mercantilizagdo universal de bens e servicos antes protegidos da logica do lucro; na pilhagem
criminosa dos recursos naturais e no cruel rebaixamento sistematico dos salarios para elevar as

taxas de lucros (Idem).
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Esse conjunto de medidas buscou atender irrestritamente aos interesses do capital
financeiro e rentista, sustentado pela alianga estabelecida entre as fracdes da burguesia nacional
e internacional. Atuando como “arma obscurantista numa guerra cultural que visa legitimar a
remogao de todos os obstaculos a expansdo do capital” (Mota; Rodrigues, 2020, p. 205), esse
projeto assumiu na particularidade brasileira contornos ainda mais brutais. Escancarou a
natureza autoritaria que compde nossa formacao social e econdmica — heranga indelével do
passado colonial-escravista, cujas raizes jamais foram efetivamente confrontadas. Tal lastro
histérico permanece como elemento constitutivo das relagdes de produgdo e reproducao social
em nossa formacao de capitalismo dependente, inserida no circuito do capital-imperialismo e

na atual quadra historica radicalizada sob a hegemonia das financas.

[...] os prepostos da burguesia se tornam os guardides Brasil na postulagdo de
diretrizes ultraneoliberais para arrumar a casa: desregulamentar e flexibilizar
a legislagdo do trabalho, desmontar as politicas sociais, abrir e escancarar a
economia e as riquezas nacionais ao capital internacional, privatizar as
empresas estatais, desmontar a Previdéncia Social, desqualificar os servidores
e os servigos publicos, destruir a educago superior e cortar gastos de setores
publicos essenciais. Para isso, precisam contrarreformar o Estado, alquebrar
as ideologias do trabalho, as conquistas libertarias e os embrides de
emancipagdo humana, ressignificando seus contetidos em prol de outra
direcdo politica e moral, como ¢ o caso do combate a corrup¢do, da
fetichizacdo do judiciario, da cristianizagdo e militarizacdo do poder e da
reduc¢do do Estado, entre outros. Ademais, os retrocessos econdmicos, sociais
e politicos processados no pais desde o golpe de 2016 até a constituicao de um
governo autoritario e antipopular, encabecado pela extrema direita (ou por
uma nova direita), em 2018, expressam também o esgotamento das
potencialidades civilizatoria do capitalismo no tardo-capitalismo (Netto, 2017
apud Mota; Rodrigues, 2020, p. 205).

Esse cenario atravessa o Servico Social, considerando que a profissdo nao esta alheia as
transformagoes societarias. Na escalada da extrema direita, verifica-se um acirramento em torno
do projeto profissional forjado pela hegemonia da perspectiva da “intencdo de ruptura”
cristalizada a partir da experiéncia reconceituadora da ESS-UCMG, que sé ganhou for¢a no
contexto de exaurimento da ditadura. Esse processo consolidou o fortalecimento dos setores
progressistas da categoria em sintonia com os interesses historicos da classe trabalhadora,
conformando ao longo das ultimas quatro décadas uma cultura profissional progressista no
Servigo Social brasileiro. Conforme destacam Mota e Rodrigues (2020, p. 206), essa cultura
“mantém-se viva, mas sao novas e complexas as questdes que desafiam a profissdo em funcao
do atual cenario politico e econdmico mundial e nacional, marcados pela crise capitalista e pelas

atuais estratégias de seu enfrentamento”.
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E precisamente o conjunto desses aspectos que nos provocou a pensar o Servigo Social
em nossa pesquisa, mais especificamente, os seus fundamentos, a principio sem a defini¢cdo de
uma énfase. Contudo, através dos estudos propostos pelo grupo de pesquisa Servigo Social e
lutas sociais?, tivemos a oportunidade de revisitar a trajetdria historica em que a profissdo se
viu implicada pela intensificacio do movimento da luta de classes, na década de 1960,
explicitado pelo engajamento das classes subalternas, aglutinando forcas progressistas e até
mesmo socialistas, que requisitavam uma ruptura com imperialismo e seus efeitos na realidade
latino-americana.

A partir das leituras e debates, tivemos a oportunidade de revisitarmos a processualidade
historica, socio-politica, cultural e sdcio-profissional que culminaram na experiéncia da ESS-
UCMG, na primeira metade da década de 1970. Destaca-se o didlogo generoso estabelecido
com a professora Maria Rosangela Batistoni, que se dedicou a reconstruir e sistematizar
reflexdes tedricas fundamentais para a compreensdo da experiéncia reconceituadora da escola
mineira. Suas contribui¢des — marcadas tanto pela profundidade tedrico-metodoldgica quanto
pelos detalhes de quem vivenciou a experiéncia diretamente — instigaram-nos ao
aprofundamento da experiéncia reconceituadora belo-horizontina.

Expostos esses elementos, faz se necessario evidenciarmos o nosso percurso académico
que nos possibilitou a aproximacdo e apreensdo ao objeto ora aludido. Inicialmente, nos
debrugamos ao estudo da politica social na sociedade brasileira a fim de apreender no curso do
desenvolvimento do capitalismo nesta realidade, abordando seu aspecto contraditério vinculado
ao Estado burgués.

Parte significativa do processo de apreensdo e aproximacdo do desenvolvimento e
particularidade da politica social no Brasil deu-se ao longo da trajetoria académica durante a
graduagdo em Servigo Social, que possibilitou (mais especificamente) por meio das disciplinas
Questao Social, Politica Social ¢ Gestao Social I e II, reflexdes acerca das contradi¢des

histéricas e intrinsecas ao processo de produgdo e reprodugao do capital, da compreensao do

2 Grupo criado e liderado pela professora Dra. Maria Liicia Duriguetto no periodo de distanciamento
social da pandemia de COVID-19, o projeto contou, desde a sua criagdo, com a participagdo da
professora Dra. Maria Rosangela Batistoni. Atualmente, integram o grupo os seguintes
professores/as e pesquisadores/as: Dra. Susana Maia, Dra. Amanda Guazzelli, Dra. Ana Livia, Dra.
Maria Beatriz Abramides, Dra. Graziela, Dr. Mauro lasi, Dr. Juliano Zancanelo, Ma. Daniela Ciriaco
Carvalho, Ma. Bruna F. Oliveira, Ma. Leonardo Koury Martins e Vinicius Souza Pinto. Integra a
pesquisa em rede O Servigo Social na Histdria: questio social, movimentos e lutas sociais América
Latina e Europa (1960-2020), a partir do subgrupo de pesquisadores alinhado ao eixo tematico:
aproximacdes da profissdo com as lutas sociais na organizacao das classes trabalhadoras e suas
expressdes nos Fundamentos do Servigo Social.
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carater eminentemente contraditorio das politicas sociais, bem como os desmontes das arduas
conquistas da classe trabalhadora por meio da implementagao das politicas de ajuste neoliberais
na contemporaneidade.

Devemos destacar outro aspecto complementar ao nosso processo de apreensdo e
aproximacao no estudo da politica social no Brasil, que se refere a experiéncia de estagio
supervisionado no Centro de Referéncia em Assisténcia Social (CRAS), em um municipio de
pequeno porte. Considerando a politica de assisténcia social como uma importante e recente
politica social em desenvolvimento no pais e a partir das apreensdes e aproximacoes
propiciadas ao longo da formacdo, propusemos aprofundéd-las e adenséd-las por meio da
construc¢ao do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), que objetivou analisar as construgdes e
as contradi¢des colocadas no ambito da implementagéo do Sistema Unico de Assisténcia Social
(SUAS), especialmente ao que tange a participacdo e controle social, ao financiamento,
recursos humanos e infraestrutura. Os estudos nos permitiram uma aproximag¢ao a um panorama
critico do desenvolvimento histdrico da politica social no Brasil, e que por meio da énfase na
politica de assisténcia social, tivemos a possibilidade de apreender as construcdes, contradigdes
e as lacunas que imperam no processo de implementagcdo e consolidagao desta politica.
Considerados estes elementos, nos propomos a dar continuidade ao estudo vinculado a politica
de assisténcia social, que foi sistematizado em um projeto de pesquisa, que tinha como objetivo
analisar a relagdo publico/privado na constituicdo da rede e servigos socio-assistenciais a partir
da implementa¢do do SUAS. Tal projeto foi apresentado e aprovado em um processo de sele¢ao
para o mestrado académico em Servigo Social.

Todavia, ao longo do mestrado, ao cursar disciplinas que nos possibilitaram
aproximarmos a debates — a destacar ao que tange o desenvolvimento do Estado moderno —,
suas contradicdes fundantes e seus desdobramentos na contemporaneidade, nos permitiu
revisitar constantemente nosso objeto inicial e, a partir de incessantes indagacdes, fomos
redirecionando nossa abordagem, que se deslocou da énfase na analise da constituigdo da rede
de servicos socio-assistenciais do SUAS para a andlise do processo historico do
desenvolvimento do sistema democratico brasileiro.

Tal objeto conformou um novo projeto de pesquisa que teve como objetivo geral
analisar o sistema democratico brasileiro pos anos de 1980, em particular os elementos que
vinham conferindo a “blindagem” ou o carater “restrito” da democracia. A conjuntura politica
e economica do pais, daquele momento, foi fundamentalmente significativa para o
redirecionamento do nosso estudo, em que destacamos o golpe do ano de 2016, que consolidou

mudangas por dentro da democracia liberal brasileira, e que possibilitou acelerar a aprovagao
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de medidas neoliberais, culminando na efetivagdo da “blindagem” da democracia e do Estado
brasileiro aos tensionamentos e conflitos sociais postos pela luta de classes, processo este que
foi possivel, também, por meio da intensificagdo da repressao e da criminalizagao das lutas
sociais (Demier; Duriguetto, 2017).

Avangamos em nossa delimitacdo e refinamento do objetivo preliminar, de modo que
optamos por prosseguir nossa investigacao com a sistematizagao tedrica de algumas abordagens
interpretativas vinculadas a tradi¢ao marxista sobre o regime politico brasileiro contemporaneo,
isto ¢, o regime que derivou da transi¢cdo politica pos-ditadura empresarial civil-militar. Esse
movimento nos permitiu aproximarmos e apreendermos o processo histdrico de
desenvolvimento do sistema democratico brasileiro, com destaque a seus desdobramentos e
tendéncias na contemporaneidade tendo em vista, também, o avanco do
conservadorismo/reacionarismo vinculado a uma nitida tendéncia fascista em curso no pais, em
que teve como expressao maxima a chegada de Jair Bolsonaro ao governo federal em 2019, ano
em que defendemos nossa dissertacdo intitulada “O sistema democratico brasileiro:
desdobramentos e tendéncias no pds anos de 1980

A elaboracao da dissertagdo nos permitiu fazer uma sistematizagao de analises historicas
em uma perspectiva de totalidade, ao passo que aproximamos e apreendemos os principais
processos politicos que atravessaram/atravessam a formacdo econOmica social brasileira.
Enfatizando a constituicio do Estado, as implicagdes de uma revolugdo burguesa “nao
classica”, pautado no desenvolvimento desigual e combinado do capitalismo e marcada por
formas de dominagdo em que o elemento coercitivo e restritivo sempre esteve em evidéncia.
Nessa direcdo, verificamos que os regimes politicos que se desenvolveram no pais sdo
permeados pelos aspectos contraditérios que conformam a sua estrutura econdmica, bem como
a superestrutura nacional e que se expressam na conformac¢do das correlagdes de forcas entre
as fracOes das classes dominantes no ambito estatal. Nesse resgate, observamos uma
incorporacdo paulatina de elementos de cunho democratico, em algumas modalidades de
regimes politicos, ao longo do nosso processo historico. No entanto, estes se constituiram como
altamente restritivos e sempre conviveram com os elementos autocraticos que atravessaram e
atravessam toda constitui¢do do Estado burgués brasileiro.

Em suma, podemos observar que no contexto brasileiro € o desequilibrio entre consenso
e coer¢ao que marca as formas de dominag¢ao do Estado no lastro temporal entre 1930 (pos-
republica velha) e 1985 (“Nova Republica”). O que pode ser constatado nas duas experiéncias
de ditaduras que se expressaram nesse periodo, configuradas por regimes politicos de tipo

bonapartista (Demier, 2012), ainda que guardadas as suas distingdes e especificidades,
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demonstram a incapacidade/dificuldade do Estado brasileiro em incorporar/ampliar mesmo as
bases democraticas burguesas. Esse processo foi marcado por varios golpes aos setores
subalternizados, aos quais foram levados a conviver com as diversas intempéries de um pais
marcado pela concentracao do poder, da renda e profundamente desigual.

Com a defesa da dissertacdo nos vimos instigada na elaboracdo de um projeto de
pesquisa para sele¢do do doutorado, aprovado com uma proposta inicial que visava identificar
e explicitar as alteragcdes que vinham ocorrendo no bojo do regime politico brasileiro em tempos
de mundializagdo, financeirizacao do capital e avigoramento das suas contratendéncias. Ao que
tange essas alteragdes, partiamos do pressuposto que eram decorrentes do processo de
intensificacdo da exploracao da for¢a de trabalho — em um cenario de crise estrutural do capital
—, mas estavam condicionadas ao processo de fetichizagao em que exploracao, poder € dominio
desaparecem. Assim, intenciondvamos contribuir com uma analise desmistificadora do Estado
e de suas formas de dominagdo na contemporaneidade.

Entretanto, ja no inicio do doutorado, houve a provocagdo de refletir sobre o Servi¢o
Social em nossa pesquisa, a partir de seus fundamentos, como explicitamos anteriormente.
Destacam-se, nesse processo, as contribui¢des da disciplina “Fundamentos Historicos, Teorico-
Metodoldgicos e Etico-Politicos do Servigo Social”, cursada durante o doutorado. A disciplina
foi conduzida com base no programa elaborado por Marilda Villela lamamoto e Maria Lucia
Duriguetto, o que nos permitiu um aprofundamento sobre os fundamentos histdricos, tedricos
e metodologicos da profissao.

O encaminhamento do contetido programatico da disciplina se deu a partir da retomada
dos elementos centrais da critica da economia politica, fundamentada nos aportes da teoria
social marxiana, articulando-a a andlise do Servigo Social no processo de reproducdo das
relagdes sociais. Esse percurso tedrico nos permitiu aprofundar a compreensdo do Servigo
Social em sua dimensao histdrica, destacando ndo apenas os vinculos da profissdo com as lutas,
organizagdes € movimentos sociais das classes subalternas, mas também evidenciando as
complexas questdes que desafiam a profissao no atual cendrio, marcado pela crise estrutural do
capitalismo em suas expressdes mundial e nacional, as quais exigem continua reflexdo sobre as
estratégias de enfrentamento profissional.

Importa ressaltar que esse redirecionamento também dialoga com algumas experiéncias
vivenciadas, ainda na graduagao, tais como a vivéncia na disciplina de Fundamentos Historicos
Tedrico-metodoldgicos 1T (FHTMSS-II), cursada no terceiro periodo do curso, entre os anos de
2013 e 2014. O significado desta disciplina se d4 para além dela, explicitados em seus

desdobramentos, tendo em vista os debates calorosos em sala, a realizagdo de seminarios
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riquissimos que envolveram todo corpo discente na aproximagdo do Servico Social, a partir da
particularidade histdrica brasileira entre as décadas de 1930 -1970. Ou seja, no conhecimento
da génese da profissao no Brasil, da influéncia franco-belga ao idos da Reconceituagao no bojo
da América Latina, articulando aspectos historicos, politicos, econdmicos, sociais, culturais e
conjunturais.

Ao final desta disciplina, a percepg¢do era que tinha ocorrido um salto significativo na
formacao a partir da compreensdo do significado do Servigo Social, sobretudo, das suas
dimensdes tedrico-metodologica e ético-politico, que se desdobrou no desejo de viver a
Universidade para além da sala de aula, como tinha sido possivel até aquele periodo, na
condicdo de aluna, trabalhadora e residente em um municipio a 80 km de distancia. Tal desejo
foi fortalecido pela participagdo no projeto de extensao “Temas Raciais e organizagao politica
estudantil”, ao compor uma gestao do Centro Académico, entre 2014 ¢ 2015.

A experiéncia politica no movimento estudantil impulsionou a realizagdo de uma
pesquisa de Iniciagdo Cientifica — “O significado da militdncia na formagao profissional em
Servigo Social: um estudo realizado no curso da Universidade Federal do Triangulo Mineiro”,
que encontrou na docente Lesliane Caputi, responsavel da disciplina de FHTMSS-II, os aportes
teorico-metodologicos, ético-politicos e técnico-operativos para ser realizada com éxito. Ao
final da IC nos viamos ainda instigados a estudos continuos que se desdobraram na cria¢ao do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Fundamentos, Formagao e Exercicio Profissional em Servigo
Social (GEFEPSS)?, em 2016.

Tal trajetoria ressoam os ecos da experiéncia reconceituadora da ESS-UCMG (1972-
1975), em linha de continuidade com esse processo que evidenciou o protagonismo de
estudantes e professoras (remanescentes do movimento estudantil entre 1961-1964) na
constru¢dao de uma formagao critica e comprometida com os interesses das classes subalternas.

O conjunto desses elementos sintetiza o percurso académico-profissional e ideopolitico

que nos compeliu a reconstruir analiticamente o processo de reestruturagdo curricular da ESS-

3 A criagdo do Grupo de Estudos e Pesquisas em Fundamentos, Formagio e Exercicio Profissional em
Servigo Social (GEFEPSS) destaca-se por ser um grupo de pesquisa cujo processo fundacional
contou com a presenca ativa de estudantes, em articulacdo com a docente Lesliane Caputi. A
professora assumiu a tarefa herculea de absorver as demandas e qualificar, em coletivo, o debate
sobre 0 movimento estudantil e os desafios para a formagdo em Servigo Social a partir do atual
projeto académico-profissional. Ao longo de quase uma década de atuacdo, o GEFEPSS segue
contribuindo para a formagao tedrica, ética e politica, em convergéncia com a diregdo sociopolitica
do Projeto Etico-Politico profissional, direfio esta calcada na ruptura com o conservadorismo no
ambito profissional, conforme alude Netto (2011). Destaca-se, ainda, o impulso conjunto do
GEFEPSS com o GEPSS/UNIMONTES, que resultou na construg¢do da Rede Mineira de Grupos de
Estudos sobre Fundamentos do Servigo Social (ReMGEFSS), em 2019.
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UCMG nos anos 1970. E como ressaltamos, partimos do pressuposto de que essa experiéncia
ainda ndo foi totalmente decifrada em sua totalidade e que sua retomada critica pode oferecer
elementos proficuos para enfrentar os desafios do presente.

E nessa direcio que, em nossa investigagdo, a reconstruc¢io analitica do processo que
efetivou a reestruturacdo curricular da ESS-UCMG, entre 1972-1975, nos permitiu avangar na
apreensdo dos significados da experiéncia belo-horizontina ndo sé no bojo do Movimento de
Reconceituagao latino-americano, mas também na particularidade brasileira. Para tanto, nossa
investigacdo valeu-se de procedimentos metodologicos quantitativos e qualitativos,
compreendendo que ambas as abordagens se complementam na apreensdo de uma realidade
que se constitui dinamicamente, superando visdes dicotdomicas (Minayo, 2001). Quanto as
técnicas de pesquisa, adotamos a pesquisa bibliografica e documental como eixos fundamentais
do trabalho teérico.

No que concerne a pesquisa bibliografica, as leituras sistematicas de livros e artigos
permitiram avangar na compreensao do processo de reestruturacdo curricular da ESS-UCMG
nos anos 1970. Este processo, que configurou uma “alternativa global ao tradicionalismo”
(Netto, 2011) no Servigo Social brasileiro, foi analisado com base nas contribui¢des
fundamentais de: Santos (1985); Netto (2011); Batistoni (2017; 2021) e lamamoto e Santos
(2021).

Avangamos no processo de reconstru¢do analitica mediante a articulagdo entre pesquisa
bibliografica e documental, valendo-nos tanto de producdes académicas — com destaque para
as contribuigdes de Portella (1992), Barbosa (1998) e Silva (1991) — quanto de documentos
fundamentais como:

a) o Documento Basico para reforma do curriculo;

b) o texto “A pratica como fonte de teoria”;

¢) o Projeto de reestruturagdo da ESS-UCMG;

d) a “Analise historica da orientacdo metodologica da Escola de Servigo Social da
Universidade Catolica de Minas Gerais”, além do acesso a um Trabalho de Estagio
de Campo (TEC) sistematizado na experiéncia piloto do Método-BH em Itabira-MG.

Essa diversidade de fontes permitiu uma abordagem densa do objeto de estudo.

No que se refere ao acesso a parte desses documentos, ele deu-se durante nossa pesquisa

de campo no Centro de Memoéria da PUC-Minas*; entretanto, o acesso integral a esses

* A pesquisa de campo foi realizada em setembro de 2024. Ressalta-se que este foi um momento muito
rico, pois permitiu a constata¢do da existéncia de uma gama de materiais que podem contribuir para
avangar na apreensao da trajetoria historica da ESS-UCMG (atualmente PUC-Minas).
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documentos nao foi possivel, pois ndo localizamos alguns registros essenciais que tratam das
ementas e programas de disciplinas, o que restringiu nossa analise a uma compreensdo parcial
desse processo. Essa limitacdo decorre provavelmente da perda ou supressio de parte
significativa desse material — expressao concreta do conservadorismo refor¢ado pelo arbitrio
caracteristico do regime ditatorial, entdo vigente.

Destaca-se, nesse processo, o acesso ao Anexo II da dissertacdo “A¢ao popular e servigo
social: aproximagdes a partir do projeto profissional da ESS-UCMG (1969-1975). Documentos
historicos sobre a Escola de Servico Social da Universidade Catolica de Minas Gerais”, de
autoria de Jessica Flores Mizoguchi, sob a orientacdo da professora Thaisa Teixeira Closs. Essa
fonte de forma complementar nos permitiu apreender os documentos que identificamos no
Centro de Memoria.

Por fim, ressalta-se a oportunidade de acessar depoimentos das profissionais que
vivenciaram a experiéncia da ESS-UCMG. Para tanto, recorremos as sistematizagdes que
registram tais relatos, como a tese de Silva (1991), além de transcri¢des® de aulas sobre a
Reconceituacdo latino-americana que contaram com a participagdo das professoras que
estiveram a frente da experiéncia belo-horizontina, bem como entrevistas publicadas. Através
da histdria oral — ainda que por fontes secundarias, com depoimentos dos envolvidos nesse
processo — tivemos acesso a socializacdo da memoria desse periodo.

Em suma, esse conjunto diversificado de fontes ndo apenas enriqueceu nossa
compreensdo ao articular as perspectivas internas sobre a escola, como também possibilitou
uma apreensdo mais fidedigna da experiéncia em sua totalidade. Desse modo, os quatro
capitulos que se complementam e constituem esta tese sintetizam esse processo de aproximagao
e apreensao do objeto em estudo — qual seja, a reestruturagdo curricular da ESS-UCMG ocorrida
entre 1972 e 1975.

Em nosso primeiro capitulo, intitulado O Servico Social brasileiro na Historia: a
profissdo até os anos de 1970, partimos de uma conceituagdo da centralidade da Historia,
destacando seus significados no ambito da concepgao metodoldgica historica e dialética. Além
disso, apresentamos um panorama historico, econdmico, sociopolitico e cultural do Brasil e da

América Latina na década de 1960, explicitando as bases sociopoliticas e socioprofissionais

3 O acesso a esse material foi viabilizado de forma generosa pela coorientadora Maria Rosangela
Batistoni. Assim, foi-nos permitido estudar transcri¢des de aulas da professora Marilda [amamoto
sobre o tema da Reconceituagdo Latino-americana, ministradas no PPGSS-UERJ no ano de 2015,
além de uma entrevista de autoria da propria professora Batistoni realizada em 2018 como parte do
projeto “O Movimento de Reconceituacdo no Brasil: O Projeto Profissional da Escola de Servigo
Social da Universidade Catdlica de Minas Gerais (1964-1980)”.
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que fundamentaram a experiéncia da ESS-UCMG nos anos 1970. Nessa dire¢do, nossas
analises valeram-se das contribui¢des do método de investigacdo da teoria social desenvolvida
por Marx, recorrendo as categorias da totalidade, da contradi¢do e da mediagdo — como
destacamos no item 2.1 (4 centralidade da Historia e a concep¢do metodologica historico-
dialética). Ao resgatarmos o significado do aspecto histdrico para uma apreensdo da realidade
em perspectiva de totalidade, consideramos que a totalidade historica ¢ determinada pelos
processos vigentes em cada tempo historico.

As andlises desenvolvidas a partir desta concepcao teorico-metodoldgica nos
permitiram ndo apenas caracterizar o Servigo Social brasileiro em seu processo de emergéncia
e institucionalizagdo, mas principalmente identificar as linhas de continuidade e
descontinuidade em sua trajetéria. Essa verificagdo foi realizada considerando as
particularidades sociopoliticas e socioprofissionais que se explicitam através de mediagdes que
articulam os aspectos historicos, econdmicos, sociopoliticos e culturais.

Nesse processo, destacamos os primeiros anos da década de 1960, quando verificamos
uma intensificagdo da tensdo entre os interesses dos setores subalternizados — influenciados
pelo “populismo e sua politica de massas” — e os segmentos da classe dominante. Estes tltimos
buscavam concentrar o poder politico, visando influenciar as organiza¢des e movimentos das
classes subalternas para dar continuidade ao seu projeto de “modernizacao” associado ao capital
estrangeiro, com o minimo de entraves possivel. Explicitavam-se, naquele momento, os
antagonismos entre projetos societdrios distintos que incidiam diretamente sobre a profissao.

A crescente mobilizagdo desses segmentos aliou-se a organizacdo de estudantes,
professores e intelectuais de diversas areas, incluindo o Servigo Social, que passou a atuar
ativamente no desenvolvimento de programas, movimentos e partidos. Esses grupos
articularam-se em torno de um objetivo central: as Reformas de Base, que propunham
mudancas estruturais como requisito fundamental para o avanco social e economico do pais
(Ammann, 1987). Os processos ocorridos entre 1961 e 1964 possibilitaram uma aproximacao
do Servigo Social com as classes subalternas, promovendo o estabelecimento de um vinculo
que exigiu da profissdao uma revisao critica de sua funcao, constituindo as bases para erosao do
Servigo Social tradicional (Netto, 2011).Tal cenario nacional adquire novos contornos a partir
do didlogo estabelecido com outros paises, em um esfor¢o coletivo que propunha construir um
Servigo Social latino-americano, sintonizado com as raizes e dilemas de Nuestra América. Este
movimento questionava profundamente o assistencialismo, os patrimonialismos, o

desenvolvimentismo e o pan-americanismo, inaugurando o Movimento de Reconceituagdo do
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Servigo Social latino-americano. Esse processo se explicitou a partir de 1965 com o I Semindario
Regional Latino-Americano de Servigo Social, realizado em Porto Alegre, e perdurou até 1975.

No segundo capitulo, intitulado O projeto de formacgdao profissional da ESS-UCMG:
uma reconstru¢do analitica, realizamos um resgate do desenvolvimento e surgimento da ESS-
UCMG até os anos 1960. Demonstrando as raizes que sustentam a criacdo da ESS-UCMG, em
1946, em sintonia com os aspectos histdricos que sustentam a emergéncia do Servigo Social no
Brasil através da interlocucdo direta entre Igreja Catolica, Estado e empresariado.
Posteriormente, caracterizamos o processo de reestruturagdo curricular ocorrido na ESS-
UCMG durante a década de 1970, examinando suas articulacdes com o Movimento de
Reconceituagdo latino-americano. Essas articulagdes propiciaram a emergéncia da perspectiva
da “intenc¢ado de ruptura” no ambito do Projeto Académico-Profissional ali desenvolvido.

Em nosso terceiro capitulo, intitulado Entre o onus e o bonus do pioneirismo: um
balango critico-analitico da experiéncia reconceituadora da ESS-UCMG, demonstrarmos as
bases teoricas que fundamentaram tanto a reformulacgao curricular quanto a implementacao do
M¢étodo BH, situando esta experiéncia reconceituadora na primeira metade dos anos 1970, bem
como explicitamos os aspectos que revelam as lacunas e contradi¢des inerentes a experiéncia
reconceituadora da ESS-UCMG, mediante um exercicio critico-analitico. Para tanto,
recuperamos as elaboracdes teodricas dedicadas a reconstrucdo analitica desse processo,
privilegiando as sistematiza¢des produzidas nas ultimas décadas pelas professoras integrantes
da equipe responsavel pela proposta, bem como os estudos que examinaram a experiéncia belo-
horizontina.

No quarto e ultimo capitulo, discutimos algumas contribui¢des da experiéncia mineira
ao debate critico da formacao profissional. Nesse sentido, considera-se o seu legado, tendo em
vista que o encerramento da experiéncia reconceituadora da ESS-UCMG, em 1975, ndo
impediu que seu debate continuasse a reverberar, contribuindo decisivamente para a “virada”
do Servigo Social brasileiro e a consolidacdo de um projeto €tico-politico progressista. Para
tanto, resgata-se a atuag¢do da “geracdo da virada”, a partir da influéncia do Centro Latino-
Americano de Servigo Social (CELATS) na formagdo critica e na organizagdo da categoria
profissional que incidiu qualitativamente nos debates organizados pela ABESS no curso da
década de 1980.

Além disso, analisa o Curriculo Minimo para a formagao em Servi¢o Social de 1982,
destacando suas ambiguidades e os esforgos para supera-las, como a experiéncia da PUC-SP, e
a profunda a critica ao ecletismo e as fragilidades conceituais presentes nesse curriculo, que

mantinha resquicios do Servigo Social tradicional. Por fim, ressalta como a mobilizacdo da
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classe trabalhadora e o engajamento de diversos segmentos do Servigco Social foram cruciais
para o avanco de uma perspectiva critica e a construgdo de um projeto académico-profissional
alinhado aos interesses das classes subalternas.

Apos a elucidagao dos elementos introdutorios, adentremos na exposi¢ao das principais
apreensdes obtidas no processo investigativo, as quais possibilitaram nossa aproximagao critica
a reestruturacdo curricular da ESS-UCMG no inicio da década de 1970 — processo que se
desenvolveu em consonancia com o Movimento de Reconceituagdo latino-americano e
possibilitou o florescimento do atual Projeto académico-profissional do Servigo Social

brasileiro.
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2 O SERVICO SOCIAL BRASILEIRO NA HISTORIA: A PROFISSAO ATE OS
ANOS DE 1970

O capitulo em tela faz uma conceituagdao da centralidade da Historia destacando seus
significados no interior da concep¢ao metodologica historica e dialética. Além disso, apresenta
um panorama histérico, econdmico, sociopolitico e cultural do Brasil e da América Latina na
década de 1960, com o objetivo de explicitar as bases sociopoliticas e socioprofissionais que
sustentaram a experiéncia da Escola de Servico Social da Universidade Catdlica de Minas

Gerais (ESS-UCMG) na década de 1970.

2.1 A centralidade da Historia e a concepcio metodologica histérico-dialética

Ha um provérbio africano que diz: Nunca é tarde para voltar e apanhar o que ficou
para tras, o mesmo ¢€ representado pela figura de um passaro que volta sua cabeca para cauda,
em um movimento de buscar algo, o sankofa®. Tal simbolo exprime a relagdo entre passado,
presente e futuro indicando que para ressignificar o presente e construir o futuro, necessita-se
rever o passado.

A partir deste movimento, ¢ possivel resgatar no decurso do tempo experiéncias vividas
e verificar linhas de continuidades e descontinuidades nos processos histdricos, politicos,
econdmicos, sociais e culturais. De modo que, “[...] rever o passado para iluminar o presente,
elucidando as constelagdes que ligam presente e passado, ¢ um movimento heuristico
fundamental para compreender o passado recente quanto o ineditismo das atuais condigdes
historicas” (lamamoto; Santos, 2021, p. 27-8).

Conceber a historia enquanto um processo de constante movimento e em aberto nos
permite verificar que o tempo presente nao se encerra em si mesmo, pois este se apresenta como
produto de estagios anteriores, € concomitantemente como possibilidade para a construcao do

novo. E a partir desta concepgao que € possivel ndo se restringir a imediaticidade dos fendmenos

6...] Simbolo dos povos akan (grupo étnico da Costa do Marfim e de Gana), trata-se tanto de um
provérbio oral quanto de uma forma proverbial escrita “[...] da sabedoria de aprender com o passado
para construir o futuro” Provérbio Akan (Nascimento L.; G4, 2009, p. 40-41 apud Dravet; Oliveira,
2017, p. 14). [...] O termo Sankofa se traduz no portugués, ao pé da letra, como “volte e pegue” (san—
voltar, retornar; ko— ir; fa— olhar, buscar e pegar), mas pode ser elaborado como “nunca ¢ tarde para
voltar e apanhar o que ficou para tras”. Trata-se de uma palavra-provérbio acompanhada de um
desenho-simbolo em formato circular, uma forma de oralidade escrita ou de escrita oralizada.
Sankofa constitui um elemento do conjunto ideografico Adinkra (Dravet; Oliveira, 2017, p. 14).
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sociais, mas sim tomar a categoria da totalidade a fim de verificar, na inteireza dos processos
socio-historicos, os elementos fundantes que constituem a realidade social.

Em suma, trata-se de inclinar-se a dindmica social por meio da razdo critica, que assume
a contradigdo como contetido intrinseco do real. Isso implica distanciar-se de uma abordagem

instrumental ou dogmatica, o que pode ser alcangado mediante uma reconstru¢ao histdrica.

[...] a reconstrugdo historica é um passo preliminar, uma técnica ou processo
de trabalho, que o investigador ndo pode evitar. Os elementos essenciais do
quadro historico total sdo retirados dai (ou por esse meio) e submetidos a uma
representagao sindtica. Contudo, a exposi¢ao s6 ¢ atingida depois de concluido
outro levantamento mais importante: a determinagdo das varias séries ou
cadeias de fatos essenciais, relacionados entre si por conexdes causais
conhecidas e comprovadas (relacdes de causa e efeito interdependentes e em
acdo reciproca). Esta etapa da observagao (de analise e de interpretacdo) era a
que recebia maior cuidado da parte de Marx (Fernandes, 2001, p. 58).

Cabe destacar que a reconstru¢do da histéria pode ocorrer por meio do resgate da
memoria. No entanto, ¢ fundamental que esse movimento nao se restrinja nem seja reduzido,
confundido ou identificado apenas com a memoria em si. Isso porque a memoria, embora
constitutiva da historia e intrinsecamente ligada a ela, “ndo se elabora a partir de pardmetros
l6gicos e racionais” (Netto, 2016, p. 52). Na retomada da memoria por meio das vivéncias, estas
ndo sdo “necessariamente filtradas intelectiva e analiticamente” (Idem). Todavia, isso nao
significa que a recuperagdo da memdria ndo seja relevante para a reconstru¢do analitica do
processo historico, desde que seja tratada com o devido rigor teoérico e analitico.

Esse rigor analitico se expressa na perspectiva do materialismo historico quando este
aborda a histéria da vida cotidiana e do presente enquanto processo em constante devir. Tal
abordagem possibilita tomar de modo articulado os fatos histéricos em suas multiplas
dimensdes — desde as manifestagdes “superficiais” até as “profundas” que os fundamentam. Ao
passo que no momento descritivo, busca-se reconstituir a situagdo histérica em sua totalidade
concreta; no segundo momento interpretativo, impde-se desvendar as complexas redes de
determinagdo reciproca que vinculam as transformagdes nas relagdes de produgdo com as
mudangas na estrutura social e das superestruturas politicas, juridicas, artisticas, cientificas,
religiosas etc. (Fernandes, 2001, p. 51).

Nessa perspectiva, a reconstrug@o historica exige a mediagdo constante entre passado e
presente, possivel por meio da articulagdo entre tempo e memoria — elementos constitutivos da
histéria enquanto praxis social. O tempo, especialmente o tempo histérico, € uma categoria

passivel de multiplas interpretagdes. Como afirma Braudel: “[...] Cada ‘atualidade’ reune
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movimentos de origem e ritmo diferentes: o tempo de hoje data simultaneamente de ontem, de
anteontem, de antanho” (Braudel, 1976, p. 29 apud Lemos, 2014, p. 112).

Tal compreensao foge ao que a “visao oficial e linear da historia” reproduz ao explicitar
o processo de “acumulacao de capital como progresso e conquista” (lamamoto; Santos, 2021,
p- 29). Ou seja, assumi uma perspectiva de apreensdo da histdria a partir de um viés totalizante
e enquanto um conjunto de multiplas determina¢des que ndo sdo estaticas ou intransponiveis.

De modo que a conceituagdo a partir de um viés historico ¢ fundamental para a leitura
da realidade em uma perspectiva de totalidade, sendo esta parte importante do processo de
apreensdo e aproximacdo difundido por Marx’. A perspectiva de totalidade concebe a realidade
enquanto um aglomerado de complexos de complexos, sendo esta totalidade historica
determinada pelos processos vigentes em cada tempo historico.

Marx retoma as bases de justificacdo da sociedade burguesa, elaboradas por pensadores
como Smith e Ricardo, constatando que tais bases partem de uma abordagem (a) histdrica,
concebendo a sociedade burguesa “ndo como um resultado histérico, mas como um ponto de
partida da historia” (Marx, 2011, p. 55). Essa critica fundamental permite ir mais longe no
conhecimento tanto da dindmica da revolugdo burguesa quanto do curso dessa revolugdo — e,
consequentemente, no entendimento da relagdo do proletariado com este processo e de sua
capacidade de, nas condi¢des histéricas dadas, protagonizar uma revoluciondria propria

(Fernandes, 2001, p. 57).

7[...] Marx (1818-1883) inicia efetivamente a sua trajetoria teérica em 1841, aos 23 anos, ao se
doutorar em Filosofia pela Universidade de Jena. Mas é entre 1843 e 1844, quando se confronta
polemicamente com a filosofia de Hegel, sob a influéncia materialista de Feuerbach, que ele comeca
a revelar o seu perfil de pensador original (sdo deste periodo os seus textos Para a questdo judaica e
Critica da filosofia do direito de Hegel. Introdug¢do). E, porém, com o estimulo provocado pelas
formulag¢des do jovem Engels acerca da economia politica que Marx vai direcionar as suas pesquisas
para analise concreta da sociedade moderna, aquela que se engendrou nas entranhas da ordem feudal
e se estabeleceu na Europa Ocidental na transi¢ao do século XVIII ao XIX: a sociedade burguesa. De
fato, pode-se circunscrever como o problema central da pesquisa marxiana a génese, a consolidagao,
o desenvolvimento e as condigdes de crise da sociedade burguesa, fundada no modo de produgio
capitalista (Netto, 2009, p.5). E a partir deste movimento tedrico que se circunscreveram as bases da
teoria social de Marx, consubstanciada pelo desenvolvimento da concepgao tedrica metodologica
encontrada na obra do mesmo. Nessa direcdo, é importante reforcarmos o sentido de tal concepgao
teorica metodoldgica, pois a mesma ndo se trata de um “manual a ser seguido” ou simplesmente
“aplicavel” para o conhecimento da sociedade. A concepgao historica explicitada na obra de Marx
deve ser apreendida como um guia, uma diregdo, imprescindivel para a se estudar a historia “[...] em
suas minucias, as condigoes de vida das diversas formagdes sociais — antes de fazer derivar delas as
ideias politicas, estéticas, religiosas [...] etc. que lhes correspondem” (Marx; Engels apud Netto,
2009, p. 3). Assim, ndo encontraremos em Marx a sistematiza¢ao de um roteiro metodoldgico a ser
seguido rigorosamente para o desvelamento das contradigdes que permeiam a sociedade burguesa.
Mas, a propria trajetdria teérica do pensador nos demonstra com nitidez o seu processo de apreensao
e aproximacao da realidade concreta, mediante uma abordagem critica.



30

Em contraponto radical a de seus contemporaneos, Marx reafirma a historicidade como
fundamento, articulando-a ao conceito de produgdo: “[...] Nenhuma producao ¢ possivel sem
trabalho passado, acumulado, mesmo sendo este trabalho apenas a destreza acumulada e
concentrada na mao do selvagem pelo exercicio repetido” (Marx, 2011 , p. 57).

Esta concepgdo se fundamenta em uma “[...] ‘critica ontologica®’. Significa tratar o
objeto ndo apenas na sua historicidade, mas buscar suas vinculagdes organicas € nexos
constitutivos com a totalidade social” (Silveira, 2016, p. 169). Ao abordar a producao a partir

da perspectiva de totalidade, Marx ainda nos alude o seguinte:

Se ndo ha producdo em geral, também ndo ha igualmente produgio universal.
A producdo é sempre um ramo particular da producdo — por exemplo,
agricultura, pecuaria, manufatura etc. — ou uma totalidade. [...]Finalmente, a
produgdo também ndo é somente produgdo particular. Ao contrario, é sempre
um certo corpo social, um sujeito social em atividade em uma totalidade
maior ou menor de ramos de producdo’ (Marx, 2011, p. 57-58, grifos do
autor).

Esses elementos supramencionados configuram sucintamente a concepgao de totalidade
presente na abordagem desenvolvida por Marx. Nessa dire¢do, apresentaremos um trecho de

um pensador marxista que complementa tais elementos ao tratar a perspectiva de totalidade.

[...] totalidade ndo significa todos os fatos. Totalidade significa: realidade
como um todo estruturado, dialético no qual ou do qual um fato qualquer
(classes de fato, conjuntos de fatos) pode vir a ser racionalmente
compreendido. Acumular todos os fatos ndo significa ainda conhecer a
realidade; e todos os fatos (reunidos em seu conjunto) ndo constituem ainda a
totalidade. Os fatos sdo conhecimentos da realidade se sdo compreendidos
como fatos de um todo dialético — isto é, se ndo sdo atomos imutaveis,
indivisiveis e indemonstraveis, de cuja reunido a realidade saia constituida —
se sdo entendidos como partes estruturais do todo. O concreto, a totalidade,
ndo sdo, por conseguinte, todos os fatos, o conjunto dos fatos, o agrupamentos
de todos os aspectos, coisas e relagdes, visto que a tal agrupamento falta ainda
o essencial a totalidade e a concreticidade . Sem a compreensdo de que a
realidade ¢ totalidade concreta — que se transforma em estrutura significativa
para cada fato ou conjuntos de fatos — o conhecimento da realidade concreta
ndo passa de mistica, ou a coisa incognoscivel em si (Kosik, 1976, p. 43-44).

O trecho acima aborda o significado da totalidade e de como se d4 a apreensdo da
realidade a partir desta perspectiva, considerando que tal realidade é composta por categorias

dialéticas e que se interagem. Marx ao avancar sua abordagem concebe a relagao dialética na

8 Identificada por Lukacs (1979) como o procedimento fundamental desenvolvido por Marx (Silveira,
2016, p. 169).
? Grifos nossos.
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relacdo geral entre producdo, distribuicdo, troca e consumo. Ao refletir sobre a produgdo e o

consumo o autor nos afirma:

A producao é também imediatamente consumo. Duplo consumo, subjetivo e
objetivo: o individuo que desenvolve suas capacidades ao produzir também as
despende, consome-as no ato da produgdo, exatamente como a procriacao
natural 4 um consumo de forgas vitais. Em segundo lugar: consumo dos meios
de produgdo que sao usados e desgastados e, em parte (como, por exemplo, na
combustdo), transformados novamente nos elementos gerais [...] Por isso, o
proprio ato de produgdo €, em todos os seus momentos, também um ato de
consumo.

O consumo também ¢ imediatamente produgdo, do mesmo modo que na
natureza o consumo dos elementos e das substancias quimicas € produgdo da
planta. Por exemplo, na nutricdo, que ¢ uma forma de consumo, € claro que o
ser humano produz seu préprio corpo. Mas isso vale para todo tipo de
consumo que, de um modo ou de outro, produz o ser humano sob qualquer
aspecto. Producdo consumptiva [...] Portanto, essa produ¢do consumptiva —
muito embora seja uma unidade imediata de producdo e consumo — ¢
essencialmente distinta da producdo propriamente dita. A unidade imediata
em que a produgdo coincide com o consumo ¢ o consumo com a producdo
mantém a sua dualidade imediata.

Logo, a producdo ¢ imediatamente consumo e o consumo ¢ imediatamente
producdo. Cada um ¢ imediatamente seu contrario. Mas tem lugar
simultaneamente um movimento mediador entre ambos. A producdo medeia
0 consumo, cujo material cria, consumo sem o qual faltaria-lhe o objeto. Mas
o consumo também medeia a producdo ao criar para os produtos o sujeito para
o qual sdo produtos. [...] Sem produgdo, nenhum consumo; mas, também, sem
consumo, nenhuma producao, pois nesse caso a producao seria inttil (Marx,
2011, p. 63-64).

A partir do exposto, temos a explanacao da relagdo dialética entre a producao e

consumo, sendo que cada um desses momentos se interagem como iguais, mas na mesma

medida como contrarios que constituem uma mediagdo entre ambos, constituindo a totalidade

enquanto unidade na diversidade. Tal movimento ndo se reduz apenas a relagdo producao e

consumo, pois 0 mesmo perpassa a relacdo da produgdo com o momento da distribuigao.

Vejamos:

Na concepcao mais superficial, a distribui¢do aparece como distribuicdo dos
produtos, e, assim, como mais afastada [da] producgdo e quase autdnoma em
relacdo a ela. Mas antes de ser distribui¢do de produtos, a distribuicao é: 1)
distribuicdo dos instrumentos de produgéo, e 2) distribui¢do dos membros da
sociedade nos diferentes tipos de produgdo, o que constitui uma determinacgéo
ulterior da mesma relacdo (Subsuncdo dos individuos sob relacdes de
producdo determinadas.) A distribuicdo dos produtos é manifestamente
apenas resultado dessa distribuicdo que esta incluida no proprio processo de
producdo e determina a articulagdo da produgdo. Considerar a produgdo
abstraindo dessa distribui¢ao nela contida ¢ manifestamente uma abstracao
vazia, enquanto, inversamente, a distribuicdo dos produtos ¢ dada por si
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mesma com essa distribui¢do, que € originalmente um momento constitutivo
da produgao (Marx, 2011, p. 71).
Assim posto, a distribuicao constitui momento importante no processo da produgao
sendo determinante para o mesmo, compondo intrinsecamente este processo. Ou seja, a
distribuicdo ndo se constitui apenas um momento de distribui¢do de produtos, sendo um
momento autonomo do processo de produgdo, pois a mesma compde O Processo na sua
totalidade, aparecendo ja nas suas bases constitutivas, tal como exposto no trecho acima. Ao
referir sobre a troca e a circulagao, Marx também localiza estes momentos no processo de
producao, pois:
[...] Na medida em que a troca é s6 um momento mediador entre a producido e
a distribuicdo, por ela determinada, e o consumo; mas, na medida em que

préprio consumo aparece como momento da producdo, a troca também esta
evidentemente incluida como momento da produgdo (Marx, 2011, p.73-74).

E ao sintetizar todo este processo o autor ratifica que “[...] o resultado a que chegamos
ndo ¢ que producdo, distribuicdo, troca e consumo sdo idénticos, mas que todos eles sdo
membros de uma totalidade, com diferengas dentro de uma unidade” (Marx, 2011, p. 74).
Consideramos que os elementos ora tangenciados sintetizam, ainda que sumariamente, 0s
pontos basilares para a compreensdo da explicitagdo da concepgdo tedrico metodologica
desenvolvida por Marx. Os mesmos nos proporcionam perceber as categorias apreendidas pelo
pensador em seu processo de aproximacao e desvelamento das contradi¢des da sociedade

burguesa. Nesta mesma dire¢do, Netto nos alude:

Articulando estas trés categorias nucleares — a totalidade, a contradicao e a
mediacdo —, Marx descobriu a perspectiva metodologica que lhe propiciou o
erguimento do seu edificio tedrico. Ao nos oferecer um exaustivo estudo da
“producdo burguesa”, ele nos legou a base necessaria, indispensavel, para a
teoria social. Se, em intimeros passos do conjunto da sua obra, Marx foi muito
além daquele estudo, fornecendo fundamentais determinagdes acerca de
outras totalidades constitutivas da sociedade burguesa, o fato é que sua teoria
social permanece em construcao — e em todos os esfor¢os exitosos operados
nesta construcao o que constata ¢ a fidelidade a perspectiva metodologica que
acabamos de esbogar (Netto, 2009, p.28).

Posto isto, nossos esforcos no processo de apreensdo e aproximacao do objeto em
investigacao deram-se a partir das categorias referidas. Fundamentamo-nos em uma perspectiva
historico-critica, articulando as categorias totalidade, contradi¢do e mediagdo, o que permitiu
resgatar a processualidade historica, sociopolitica, cultural e socioprofissional que culminou na
experiéncia da ESS-UCMG na primeira metade da década de 1970. Consideramos ainda suas

implicagdes, decorréncias e o legado que produziu na trajetéria historica da profissdo. Tal
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experiéncia se materializou em um projeto de formagdo que incorporou, por exemplo, o
conhecido Método BH, além de uma reestruturagao curricular — ainda nao totalmente conhecida
em sua dimensao (Batistoni, 2021). Em seu conjunto, esse projeto evidencia o pioneirismo da
ESS-UCMG ao articular segmentos do Servico Social brasileiro com a teoria social critica, a
partir da identificagdo com as pautas histdricas dos setores populares.

Essa reconstrucdo analitica e histdrica se alinha ao que Netto (2016) chama atencao da
categoria, da necessaria tarefa herculea de se aprofundar no conhecimento do passado da
profissdo, visto que, sdo escassas as sistematizagdes que “[...] visam a elaboracao de abordagens
abrangentes, inclusivas, do Servi¢o Social no Brasil como um todo” (Netto, 2016, p. 54),
sobressaindo pesquisas de cunho mais localizados e particulares. O que configura um cendrio
designado pelo autor por uma “[...] hipertrofia de estudos localizados/particulares e de atrofia
das abordagens histdricas abrangentes e macroscopicas” (Netto, 2016, p. 55).

Desta forma se requisita a importancia de estudos que comportem elementos para uma
“nova historia do Servigo Social no Brasil”, em um movimento que nao se restringe ao mero
conhecimento do passado, mas que busque explicitar o processo historico da profissao,
considerando sua fungdo social seja em sua emergéncia e desenvolvimento, na expressdo do
intercaAmbio dos diversos espacos ocupacionais que a profissao passa a compor, das incidéncias
em seu interior a partir da relagcdo com as ciéncias sociais € humanas, das perspectivas tedricas
que a atravessam, do contato com os segmentos atendidos e dos seus objetos de intervengao

(Netto, 2016). Ou seja, verificando:

[...] as formas da sua reprodugdo, as suas bases tanto sociais quanto ideo-
politicas e tedrico-metodologicas e as alteragdes delas, a sua insercdo na
divisdo social e técnica do trabalho, a extragdo social dos seus sujeitos e seus
percursos posteriores, a construcdo da sua autoimagem e as modalidades pelas
quais buscou e encontrou a sua legitimagao social (Netto, 2016, p. 58).

Para tal investimento analitico, faz se necessaria articulagao da dindmica da profissao
com a dindmica da sociedade brasileira, considerando cada tempo historico de sua génese ao
seu desenvolvimento. De modo que ao avangar nessa reconstrucao analitica e historica em um
“[...] estagio do seu desenvolvimento em que as tendéncias contidas em sua génese € em
momentos anteriores do movimento da profissdo ja se explicitaram plenamente e/ou se
atrofiaram” (Netto, 2016, p. 60) € possivel verificar tendéncias mais estruturais “[...] numa otica
determinada da ciéncia historica, radicalmente antipositivista, que sdo os estagios de maior
desenvolvimento (mais complexos) que esclarecem os de desenvolvimento mais incipiente

(menos complexos)” (Idem).
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E nesta linha que a retomada, ora aludida, intenciona trazer para o presente 0s processos
que contribuiram para que o Servigo Social se identificasse com as forcas das classes
subalternas na capital mineira. Para tanto, partimos do pressuposto de que a experiéncia da ESS-
UCMG se evidencia a partir das expressoes da interlocu¢do com os segmentos organizados das
classes trabalhadoras e que vao incidir no projeto de formagao da escola naquele momento, ¢ o
que ¢ percebido na experiéncia do Método BH e na reestruturacdo curricular verificados na
escola na década de 1970.

A experiéncia da escola belo-horizontina explicita a constituicdo da perspectiva da
inten¢cdo de ruptura com o Servigo Social tradicional no contexto brasileiro. Ao longo da
historia se espraia e possibilitou o surgimento de um projeto profissional critico, que sustenta a
cultura progressista na profissio em mais de quatro décadas. Assim, no préximo item,
apresentaremos um panorama histérico, econOmico, socio-politico e cultural em ambito
nacional e latino-americano na década de 1960, objetivando explicitar as bases sdcio-politicas
e socio profissionais que sustentam a experiéncia da Escola de Servi¢o Social da Universidade

Catolica de Minas Gerais (ESS-UCMG), na década de 1970.

2.2 O Servi¢o Social brasileiro: determinantes historico-sociais de sua emergéncia e

institucionalizacao

No Brasil, o desenvolvimento do Servigo Social explicita-se na agdo articulada entre
Estado e Igreja Catdlica como resposta aos tensionamentos entre as classes, haja vista o cenario
de crise de hegemonia no interior das fragdes burguesas adensados pela movimentacdo das
classes subalternas. Essa articulagdo reforca a reaproximagao entre a Igreja e o Estado apos os
desdobramentos da laicizagdo do aparato estatal, que apontava para mudangas profundas na
relacdo estabelecida entre essas duas instancias'®. A década de 1930 marca a consolidagdo do
reordenamento deste vinculo pautado na cooperacao e ajuda mutua (Barbosa, 1998; lamamoto;

Carvalho, 2014).

Ao assumir o poder como chefe do Governo Provisorio em 1930, Vargas
encontrava uma Igreja institucionalizada, alinhada e sintonizada com a Igreja
Catolica Romana, que difundia a unificagdo do homem comum sob o manto

190 decreto do Governo Provisorio, publicado em janeiro de 1890, abolia o padroado e estabelecia a
separacdo entre Igreja e o Estado, deixando a Igreja livre para administrar seus negdcios sem a
interferéncia do estado. Porém aquele mesmo decreto retirava da Igreja todas as benesses até entdo
concedidas pelo Estado, reduzia nao sé o seu poder temporal como, também, o espago ¢ o regime de
liberdades religiosas do catolicismo, acabando por deixa-lo no mesmo nivel das seitas minoritarias
(Barbosa, 1998, p. 85).
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da doutrina crista, a partir dos principios elaborados por Ledo XIII na Rerum
Novarum [...] O social que era o eixo central da Carta de Ledo XIII, ¢ um dos
aspectos que pontuavam o discurso da Igreja no Brasil, ao longo daqueles 30
anos de vida republicana no Pais (Barbosa, 1998, p. 147).

Esse cenario propiciou o encaminhamento de concessdes aos interesses da Igreja junto
ao Estado ao assumir a tarefa de conter as massas populares que traziam a tona os reflexos da
auséncia historica da intervencdo do Estado brasileiro, que até esse periodo estava vinculada
estritamente a uma acao coercitiva. Essa aproximacgao possibilitava a Igreja sustentar o discurso
de “F¢ e Cristandade”, em sintonia com o discurso de “Patria e Nagao”, configurando uma ideia
de “unidade nacional”. Observa-se nesse periodo, a ampliacdo das demonstra¢des do Estado
em relacdo a Igreja considerando a sua funcionalidade, assim verifica-se a volta de antigos

privilégios e o acréscimo de outros (Barbosa, 1998; lamamoto; Carvalho, 2014).

A partir de 1932 ocorre uma grande diversificagdo e amplia¢do do aparato do
movimento catolico laico. Tendo por base as instituigdes criadas e
desenvolvidas metodicamente na década anterior, especialmente o Centro
Dom Vital e a Confederacao Catolica, surgirdo a A¢ao Universitaria Catolica,
o Instituto de Estudos Superiores, a Associa¢do de Bibliotecas Catolicas, os
Circulos Operarios e, posteriormente, a Confederacdo Nacional de Operarios
Catolicos, ¢ a Liga Eleitoral Catolica, além de uma série de institui¢des
centralizadoras do apostolado social, que se firmarao através da Ac¢ao Catolica
Brasileira, criada em 1935 (Iamamoto; Carvalho, p. 168, 2014).

Esse ¢ um periodo de destaque ao trabalho desenvolvido pelo Centro Dom Vital, bem
como de aproximagdo da intelectualidade catolica as Enciclicas Sociais Rerum Novarum e
Quadragesimo Anno, que deram subsidios a hierarquia e ao segmento laicato no que diz
respeito a posigdes, programas e respostas aos problemas sociais, a partir das novas proposi¢des
que visavam harmonia e progresso da sociedade. Em suma, a Igreja Catdlica, por meio do
apostolado e laicato se colocaria na tarefa de reunificagdo e recristinizagdo da sociedade

burguesa que seriam conduzidos por suas corporacgdes e grupos (lamamoto; Carvalho, 2014).

Dever4, portanto, abandonar sua passividade por uma atividade de cruzado
para recuperar o proletariado, livrando-o das liderangas perturbadoras.
Ordenar as relagoes de producgao a partir da restauragdo dos costumes cristaos,
“que comprimem o desejo excessivo da riqueza ¢ a sede de prazeres, esses
dois flagelos que muitas vezes lancam a anarquia e o desgosto no seio mesmo
da opuléncia”. A questdo ndo estara, pois, apenas na formulagdo de uma
politica compreensiva para as classes exploradas. Sera necessario harmonizar
as classes em conflito e estabelecer entre elas relagdes de verdadeira amizade.
Acima da regulamentagdo juridica do Estado laico deverd prevalecer o
comunitarismo cristdo (lamamoto; Carvalho, p. 169, 2014).
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Um marco significativo para os interesses da Igreja neste periodo foi o reconhecimento
do ensino religioso nas escolas publicas'!, ainda que facultativo. Posteriormente, passa a
direcionar seus esforgos para a formacao crista no meio intelectual jovem e adulto, formar uma
elite intelectual cristd que pudesse acessar os diversos setores da sociedade brasileira era o
objetivo, que seria encaminhado a partir da criagdo de Escolas Superiores catdlicas'2. Destaca-
se, nesse processo, a iniciativa de Alceu de Amoroso Lima na criagao do Instituto Catolico de

Estudos Superiores, em 1932.

[...] Para a Igreja, era importante consolidar sua imagem institucional,
assegurando que, no plano nacional, o “apostolado dos leigos” e o
“episcopado” brasileiro estivessem centralizados sob uma unica coordenacao.
Para o Estado, era importante consolidar os principios republicanos sob
ideério da “unido nacional”. Para isso, a Igreja Catolica vinha dando grandes
demonstracdes de forga e capacidade de penetragdo junto as mais diferentes
camadas da sociedade brasileira (Barbosa, 1998, p. 148).

Todas essas iniciativas foram importantes para o avango dos interesses da Igreja no
reestabelecimento do vinculo com o Estado ao longo do periodo republicano, al¢ando refazer o
elo suprimido com a laicizac¢ao, contudo, neste momento, unidos com o objetivo em comum de
preservagao e consolidagao da ordem e da disciplina social (Iamamoto; Carvalho, 2014).

Em suma, ¢ o cenario politico no curso da década de 1930 que cria as condi¢des para a

efetivacdo desta unido. A articulagio em torno da Constitui¢do de 1934, por meio da criacdo

11...] 0 decreto assinado por Vargas em abril de 1931 tornava “facultativo™ o ensino religioso nos
estabelecimentos oficiais de ensino primario, secundario e normal. Entretanto aquele Decreto nao
satisfazia plenamente a toda a ctipula da Igreja Catdlica. Seus representantes continuavam lutando
por introduzir na Constitui¢do da Republica o ensino religioso “obrigatorio” nas escolas oficiais de
todo o Pais (Barbosa, 1998, p. 148).

121...] a idéia de se criarem Escolas Superiores abertamente catélicas ja havia sido apontada por Dom
Leme, arcebispo do Rio de Janeiro, na sua Pastoral de 1916. Nesse sentido, Dom Leme dava todo
apoio ao “Centro Dom Vital” e a sua revista “A Ordem”, criados em 1922 na capital paulista. Em
seguida, aproximou-se da elite intelectual juvenil, criando a “Associa¢do dos Universitarios
Catolicos” — AUC, organizagdo que tinha como finalidade basica completar a educagao religiosa da
juventude cristd e preparar militantes catolicos que pudessem se transformar em futuros
restauradores da ordem crista no Brasil (Barbosa, 1998, p. 150).

13 Apesar de manter a separacio formal entre Igreja e Estado, a Constitui¢io de 1934 sera um indicador
seguro do estreitamento de seus lagos. Além do reconhecimento explicito do catolicismo como
religido oficial, da indissolubilidade da familia, como reconhecimento do casamento religioso e pela
lei civil e a proibi¢ao do divorcio, garantira o acesso da Igreja a educacdo publica e a todas as
institui¢des de “interesses coletivo”. Garantira, assim, a institucionalizagdo de alguns de seus
principios ideoldgicos fundamentais, e as posi¢des dentro do aparelho de Estado essenciais a sua
fun¢do de controle social e politico. No campo da autonomia da sociedade civil, especialmente no
que se refere a organizagdo do proletariado, a vitoria do principio da pluraridade e autonomia
sindical representara a possibilidade da organizagéo do sindicalismo catdlico (lamamoto; Carvalho,
p. 171, 2014).
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da Liga Eleitoral Cat6lica (LEC)'* possibilita ganhos significativos para a Igreja e concretiza o
desejo perseguido por quatro décadas de ter um lugar ao lado do Estado Republicano (Barbosa,
1998).

O acirramento politico, explicitado pela ativacdo popular por meio do movimento
operario e dos partidos de esquerda, bem como o cendrio de recessdo econdmica, reforca a
articulagdo entre a Igreja e o Estado, objetivando conter as forcas populares e garantir as
condigdes politicas € econdmicas funcionais aos interesses das classes dominantes. “[...] o
Estado nao podia prescindir da unido dos brasileiros em torno de um forte sentimento: o de
Nacao. Nesse sentido, Igreja e Estado se uniam ainda mais. E nessa fase, promoviam ndo apenas
a aproximacao, mas a verdadeira unifica¢do de seu discurso” (Barbosa, 1998, p. 153).

Florestan Fernandes' (1976) considera o periodo que antecede a Era Vargas, bem como
o periodo que a sucede, isto €, entre 1920 e 1964 como “potencialmente pré-revolucionario”,
pois a dificuldade de conformagdo de uma hegemonia coesa, por parte da burguesia e suas
fragdes, articuladas as transformagdes advindas do desenvolvimento do MPC provocou uma

instabilidade constante que deflagrou momentos de constantes acirramentos e antagonismos'°.

14 Criada para garantir a elei¢io de politicos comprometidos com a defesa dos principios da Igreja
Catolica, a LEC trabalhava com um programa formado de itens basicos. Os candidatos que
assumissem o compromisso de defender aqueles principios junto a Assembléia Constituinte
passavam a contar com o apoio dos votos dos catdlicos em todo o Pais. Além disso, a LEC estava em
posicao superior a todos os partidos politicos, na medida em que estava sustentada num tnico centro
de poder e coordenacao de seu trabalho em todo o Pais. Era uma organizagdo de cunho politico, que
tinha um comando nacional, num periodo em que todos os partidos possuiam um comando
“regional” (Barbosa, 1998, p. 152).

>Nunca chegou a existir uma situagio pré-revolucionaria tipicamente fundada na rebelido
antiburguesa das classes assalariadas e destituidas. No entanto, a situagdo existente era
potencialmente pré-revoluciondria, devido ao grau de desagregacdo, de desarticulacao e de
desorientacdo da propria dominacao burguesa, exposta ininterruptamente, da segunda década do
século a ‘revolugdo institucional’ de 1964, a um constante processo de erosdo intestina (Fernandes,
1976, p. 322 apud Lemos, 2014, p.118).

16 As greves gerais de trabalhadores (Rio de Janeiro, Sio Paulo e outros locais), ocorridas em 1917 e
1918, os levantes tenentistas de 1922, 1924, e 1925-1927 (Coluna Prestes), ¢ a aparigdo, mais
substantiva das chamadas “dissidéncias oligarquicas” durante os até entdo insossos processos
eleitorais (Reacdo Republicana, em 1921-1922, e Alianga Liberal, em 1929-1930) indicavam que “os
de cima ja nao podiam governar como antes”, para usarmos aqui uma expressiao de Lénin. Os anos
20, carregados de novidades politicas e culturais (exemplificadas, por exemplo, na fundagao do PCB
e na realizagdo da Semana de Arte Moderna, ambas em 1922), assistiram ao inicio do processo
historico de massificagdo da sociedade brasileira (na qual 80% da populagdo ainda residia no campo,
em condi¢des médias proximas da miséria). O crash da bolsa de Nova York, em 1929, atingiu em
cheio uma economia essencialmente agro-exportadora, precipitando o que corretamente se chamou
de uma “crise de hegemonia”. Foi a partir dessa crise, dessa falta de hegemonia, por assim dizer, que
a classe dominante no Brasil se deparou historicamente com o dificil problema da dire¢do politica.
Foi, portanto, “pela negativa” que, pela primeira vez na histdria do pais, teve lugar a incontornavel
questdo da “hegemonia” (Demier, 2012, p. 370, grifos do autor).
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,

E nesse contexto que se observa um redirecionamento da intervencdo do Estado
brasileiro que vai se expressar, mais concretamente, no decorrer das décadas 1930 e 1940.

Considerando a “crise de hegemonia”!’

, ou a falta dela — nos dizeres de Demier (2012) — com
o golpe de Estado encaminhado na década de 1930 e a deflagracdo do governo provisorio de
Vargas, verifica-se a concretizacdo de uma alternativa necessaria para conter os entraves
vinculados as pressdes populares, bem como aos estranhamentos entre as fragdes das classes
dominantes, para assim garantir o avan¢o do desenvolvimento do capitalismo no pais, e a Igreja
desempenhara um papel fundamental nessa dire¢ao. Em suma, “[...] o aparato da repressao
policial que, movida pelo Estado controlado por Vargas, contara com o apoio da Igreja Catodlica.
Para esta, a ideia de “autoridade” estava associada a de hierarquia e a manuten¢do da ordem”
(Barbosa, 1998, p. 155).

18 reforcando os

A Era Vargas se estabeleceu como uma “ditadura sem hegemonia
principios nacionalistas, centralizadores e intervencionistas. O regime politico que se constituiu
durante este periodo se estabeleceu a partir da autonomizagao relativa do aparelho estatal em
relagdo as disputas das classes antagonicas e aos interesses particulares dos setores dominantes
0 que correspondeu a ascensdo de um regime politico de linha bonapartista. Nessa mesma

dire¢do, Coutinho (1992, p. 126) pondera:

17 Naquelas condigdes ja mencionadas de “crise de hegemonia”, em que nenhuma dos setores da
classe dominante possuia capacidade de dirigir politicamente uma nagdo burguesa agora
potencialmente ameacgada pela apari¢do das massas populares, o0 novo grupo governante, encabegado
por Vargas, se colocaria acima dos diversos interesses particularistas das fragdes dominantes, com o
objetivo primeiro de assegurar a preservagao da ordem capitalista. Para além das supostas
“independéncia”, “coragem” e “sabedoria” da equipe governamental varguista, essa descolagem dos
novos chefes politicos nacionais de suas bases sociais originarias exprimia, na verdade, o inicio de
um processo de autonomizagdo relativa do aparelho estatal em face das classes e fracdes de classe
em presenca. Com o inicio do Governo Provisorio de Vargas (1930-1934), manifestava-se, assim,
pela primeira vez na histdria brasileira, o fendmeno politico do bonapartismo. Tinha inicio, portanto,
uma forma de dominagao politica indireta da burguesia sobre o restante da nacao. Expressando, ao
nivel do Estado (regime e governo), uma “revolucdo passiva” em curso, verificou-se, entre a
“Revolucdo” de 1930 e a implantagdo do Estado Novo em 1937, um processo que pode ser
compreendido, mutatis mutandis, a luz da descrigao feita por Gramsci sobre a evolucdo politica
italiana da década de 1920: um “movimento politico-histérico em que diversas gradacdes de
cesarismo [bonapartismo] se sucederam até atingir uma forma mais pura ¢ permanente, embora
também esta ndo imdvel e estatica” (Demier, 2012, p. 378, grifos do autor).

¥Quando Gramsci fala de “ditadura sem hegemonia” como uma manifestacdo da revolugao passiva,
indica uma das caracteristicas fundamentais das formagoes sociais que seguem essa modalidade de
desenvolvimento historico. Se o instrumento da transi¢ao “pelo alto” ¢ o Estado, isso significa que ha
uma tendéncia, em tais formagoes, ao fortalecimento do que Gramsci [...] chama de “sociedade
politica” (os aparelhos militares e burocraticos de dominagdo e de coer¢éo), enquanto permanece
subalterna a “sociedade civil” (o conjunto dos aparelhos “privados” através dos quais uma classe ou
um bloco de classes luta pela hegemonia e pela dire¢@o politico-moral) (Coutinho, 1992, p. 128).
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[...] o Estado brasileiro teve historicamente o mesmo papel que Gramsci
atribui ao Piemonte, ou seja, o de substituir as classes sociais em sua fun¢ao
de protagonista dos processos de transformacdo e o de assumir a tarefa de
“dirigir” politicamente as proprias classes economicamente dominantes [...Jo
resultado desse processo, no caso brasileiro, tem fortes analogias com a
situagdo que Gramsci descreve para a Italia, quando afirma: “E um dos casos
em que esses grupos tém a funcdo de ‘dominio’ e ndo de ‘direcdo’: ditadura
sem hegemonia. A hegemonia serd de uma parte do grupo social sobre o
conjunto do grupo, ndo deste sobre outras forcas a fim de potenciar o
movimento, de radicaliza-lo” (Coutinho, 1992, p. 126).

Esta tendéncia é expressa concretamente no pds-1930, Oliveira (2003, p. 35) enfatiza
que a revolucdo de 1930 marca o fim de um ciclo e inicio de outro na economia brasileira, em
que sdo criadas as condigdes para a predominancia da estrutura produtiva de base urbano-

industrial em detrimento da hegemonia agrario-exportadora. De modo que,

[...] no Brasil as transformagdes foram sempre o resultado do deslocamento
da funcao hegemonica de uma para outra fragao das classes dominantes. Mas
estas, em seu conjunto, jamais desempenharam, até agora, uma efetiva fungao
hegemonica em face das massas populares. Preferiram delegar a fungdo de
dominagdo politica ao Estado — ou seja, as camadas militares e
tecnoburocraticas —, ao qual coube a tarefa de “controlar” e, quando
necessario, de reprimir as classes subalternas. Mas essa modalidade
antijacobina de transi¢cdo ao capitalismo ndo significa absolutamente que a
burguesia nao tenha levado a cabo sua “revolugdo”: fez isso, precisamente,
através do modelo da revolugdo passiva, que tomou entre nds a forma — para
utilizar a terminologia de Florestan Fernandes — de uma “contrarrevolugéo
prolongada”, que € outro modo de dizer “ditadura sem hegemonia” (Coutinho,
1992, p. 126).

O periodo que correspondeu o po6s-1930 foi extremamente funcional para o
desenvolvimento do capitalismo na realidade brasileira. Verifica-se, nesse contexto, a
ampliacao da intervencao do Estado na esfera econdmica, o que foi fundamental para a criagao
das bases para acumulacao capitalista que vislumbrava consolidar o mercado industrial. Assim,
a acdo do Estado vai além da regulacdo do trabalho, ou seja, passa a influenciar diretamente no
processo de produgdo e reprodugdo do capital, através da fixacdo de precos, do controle da
distribuicdo de ganhos e perdas entre as distintas fracdes da classe detentora, bem como na

garantia de subsidio a atividades produtivas significativas para esse processo.

[...] tendo que ajustar suas estruturas constitutivas ao alargamento de sua base
social no pds-1930, o Estado brasileiro se modernizou celeremente, criando
novos ministérios, secretarias, autarquias, empresas e orgdos publicos em
geral. Por outro, impelido a reposicionar a economia nacional em um mercado
internacional em crise, esse mesmo Estado passou a fazer uso de instrumentos
mais fortes de intervengdo economica, podendo, assim, funcionar nao s6 como
um agente regulador do mercado, mas também como sujeito econdomico
direto. Concentrando cada vez mais recursos, € decidindo com relativa
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liberdade sobre sua distribuicdo, o novo aparelho estatal brasileiro — em
sintonia com a nova ‘“economia politica” mundial, defensora do
intervencionismo estatal, do planejamento e das teorias anti-ciclicas —
intensificou o uso dos seus expedientes de politica economica, como as
carteiras de investimento, as taxas de cambio, a politica fiscal etc. Muitas
vezes, como no caso da criagdo de companhias estatais e das obras de infra-
estrutura urbana, foi o proprio Estado o responsavel direto pelo
desenvolvimento das forgas produtivas. Cabera a ele, portanto, conduzir o
processo de inflexdo da agraria e mercantil economia brasileira para um
modelo industrial em tempos de capitalismo monopolista — e a propria
burguesia industrial defendia ser o Estado o responsavel pela execucao dessa
tarefa. Assim, nesse processo de modernizagdo econdmica e social do pais, o
Estado brasileiro teve sua musculatura tonificada e seu raio corporal dilatado,
passando a contar com uma burocracia publica, civil e militar, de
caracteristicas modernas. Foi a formacdo desse “exército de funcionarios”,
desse “corpo de parasitos” (Marx), que permitiu ao Estado preservar e
desenvolver sua “autonomia relativa” face a classe dominante naquelas
condigdes de “crise de hegemonia”. Dialeticamente, portanto, esse fenomeno
social de burocratizacdo foi, simultaneamente, causa e efeito da propria
autonomizagdo relativa do aparelho estatal (Demier, 2012, p. 380, grifos do
autor).

A ampliag¢ao do aparelho estatal verificada nesse periodo propiciara pela primeira vez
uma articulacdo entre coer¢cdo e consenso. Assim, o0s elementos consensuais e/ou
integracionistas passam a compor o exercicio de poder do aparelho estatal. Isso pode ser
constatado, por exemplo, na criagdo do Ministério do Trabalho, Industria e Comércio (MTIC)".
Contudo, o consenso enquanto novo ingrediente para o exercicio de poder do Estado ndo
invalida o exercicio da repressao e coer¢do, mas ao contrario, ¢ a combinagdo entre coergao e
consenso que perdura no regime politico que se constituiu no pos-1930.

Nessa direcdo Demier (2012) nos chama aten¢do para o fato que, no mesmo regime
politico em que se tem a Consolidagao das Leis Trabalhistas (CLT) — ainda que com sua dupla
funcionalidade — ha também a limitagdo de direitos politicos, caracterizado, por exemplo, pela
eliminagdo da autonomia sindical e politica dos trabalhadores e criminalizagdo e perseguicao
do recém-criado Partido Comunista Brasileiro (PCB). Cabe salientar, que o Estado, mesmo
exercendo uma autonomia relativa, ndo constrangeu o seu carater de classe, ou seja, o que
sempre prevaleceu foram os interesses da burguesia, ainda que contraditoriamente, pois essa
autonomia propiciou para que algumas conquistas aos setores subalternizados fossem

efetivadas.

¥Segmentos expressivos das correntes politicas que tomaram o poder em 1930 tinham no
anticomunismo uma perspectiva prioritaria. Vale citar, entre as medidas preventivas de longo
alcance a partir de entdo tomadas, a criagdo, em novembro daquele ano, do MTIC. Apresentado por
seu organizador ¢ primeiro titular, Lindolfo Collor, como o Ministério da Revolugao e vendido aos
trabalhadores e empresarios, como um antidoto para a luta de classes, muito mais apropriado seria
chama-lo Ministério da Contrarrevolugdo (Lemos, 2014, p. 115).
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E nessa conjuntura que o Servi¢o Social brasileiro se constitui com o avango da Agdo
Social Catolica®® desempenhada pela Igreja?!. Residem nesse processo s bases materiais e
organizacionais que remontam a génese da profissdo a partir do surgimento das primeiras
escolas de Servigo Social no pais, que fora impulsionado pelo Centro de Estudos e A¢ao Social
de Sao Paulo (CEAS)?, criando em 1932, com o incentivo e controle da hierarquia catdlica,
inicia sua atuagdo por meio da oferta de curso “Intensivo de Formagio Social para Mogas®*”
(Tamamoto; Carvalho, 2014).

A organizacao da profissdo foi marcada pelo recrutamento de mogas e senhoras da
sociedade que deveriam ter uma formacao religiosa e terem afei¢ao para o desenvolvimento de

obras sociais voltadas aos necessitados, cabia as mulheres essa tarefa por entenderem que o

segmento feminino tinha uma “vocagao” para a execu¢ao de trabalhos educativos que teriam

20No Brasil os grandes movimentos operarios de 1917 a 1921 explicitaram para sociedade a existéncia
da “questdo social” e da necessidade de procurar solugdes. Nesse processo o surgimento de
instituigoes assistenciais como a Associagao das Senhoras Brasileiras (1920), no Rio de Janeiro, ¢ a
Liga das Senhoras Catolicas (1923), em Sao Paulo possibilita o planejamento de obras assistenciais
mais amplas, tendo em vista que esses eram espacos constituidos por mulheres advindas de familias
que integravam a grande burguesia paulista e carioca. Em suma “[...] o surgimento dessas
institui¢des se da dentro da primeira fase do movimento de “reagdo catolica”, da divulgagdo do
pensamento social da Igreja e da formagdo das bases organizacionais e doutrinarias do apostolado
laico. Tém em vista ndo o socorro aos indigentes, mas, ja dentro de uma perspectiva embrionaria de
assisténcia preventiva, de apostolado social, atender e atenuar determinadas sequelas do
desenvolvimento capitalista, principalmente no que se refere a menores ¢ mulheres (lamamoto;
Carvalho, 2014, p. 176-77).

210 elemento humano e a base organizacional que viabilizardo o surgimento do Servigo Social se
constituirdo a partir da mescla entre as antigas Obras Sociais — que de diferenciavam criticamente da
caridade tradicional — e os novos movimentos de apostolado social, especialmente aqueles
destinados a intervir junto ao proletariado, ambos englobados dentro da estrutura do Movimento
Laico, impulsionado e controlado pela hierarquia (Iamamoto; Carvalho, 2014, p. 178).

220 objetivo central do CEAS ser4 o de “promover a formagio de seus membros pelo estudo da
doutrina social da Igreja e fundamentar sua ag@o nessa formagdo doutrinaria e no conhecimento
aprofundado dos problemas sociais”, visando “tornar mais eficiente a atuacdo das “trabalhadoras
sociais” e “adotar uma orientacao definida em relagdo aos problemas a resolver, favorecendo a
coordenagdo de esforgos dispersos nas diferentes atividade e obras de carater social” (lamamoto,
Carvalho, 2014, p. 179).

23[...] promovido pelas Conegas de Santo Agostinho, para o qual fora convidada Mlle. Adéle Loneaux
da Escola Catolica de Servigo Social de Bruxelas. Ao encerrar-se o curso, sera feito um apelo para a
organizacdo da uma a¢ao social visando atender o bem-estar da sociedade. As participantes do curso,
que na expressao do 1° Relatorio do CEAS para ali haviam acorrido desejosas de “se orientar, de
esclarecer ideias, de formar um julgamento acertado sobre os problemas sociais da atualidade”,
constituiam-se de jovens formadas nos estabelecimentos religiosos de ensino, representativa
expressdo feminina das familias que compdem as diversas fragdes das classes dominantes e setores
abastados aliados (lamamoto; Carvalho, 2014, p. 178-79).
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como objetivo final a ordem moral e social, ou seja, afastando do proletariado as possiveis

influéncias subversivas?*.

Aceitando a idealizagdo de sua classe sobre a vocagao natural da mulher para
as tarefas educativas e caridosas, essa intervengao assumia, aos olhos dessas
ativistas, a consciéncia do posto que cabe a mulher na preservag¢do da ordem
moral e social e o dever de tornarem-se aptas para agir de acordo com suas
convicgoes e suas responsabilidades. Incapazes de romper com essas
representagdes, o apostolado social permite aquelas mulheres, a partir da
reificacdo daquelas qualidades, uma participagdo ativa no empreendimento
politico e ideoldgico de sua classe, e da defesa de seus interesses.
Paralelamente, sua posicdo de classe lhes faculta um sentimento de
superioridades e tutela em relagdo ao proletariado, que legitima a intervencao
(Iamamoto; Carvalho, 2014, p. 183, grifos dos autores).

Destacamos nesse processo a criagdo da primeira escola de Servigo Social, no ano de
1936, em Sao Paulo, com a influéncia direta da constituicao primdria da profissao nos paises
de capitalismo central, a partir da formagdo das primeiras profissionais brasileiras se darem
efetivamente nesses paises, o que conferiu a principio na aproximagao a influéncia franco-belga
que propunha uma intervengao subsidiada pelo pensamento tomista e neotomista, alinhada a

Doutrina Social da Igreja.

A partir desse momento nota-se que, paralelamente a demanda inicial por
quadros habilitados por essa formagdo técnica especializada, originada da
propria acdo social catodlica, comega a aparecer outro tipo de demanda,
partindo de determinadas institui¢cdes estatais (Iamamoto; Carvalho, 2014, p.
184).

Isso posto ressaltamos o significado do Estado no processo de desenvolvimento do
Servigo Social no pais, pois a constituicdo da profissdo nao contou apenas com a iniciativa do
Movimento Catolico Laico, existindo uma “[...] demanda — real ou potencial — a partir do
Estado, que assimilard a formacgdo doutrinaria propria do apostolado social” (lamamoto;
Carvalho, 2014, p. 186). O Estado também passa a inferir na adapta¢do da formagdo técnica
especializada em emergéncia, nessa dire¢ao ao tratar da experiéncia da Escola de Servigo Social

de Sao Paulo (ESS-SP), lamamoto e Carvalho nos informam:

24A criagdo dos Centros operarios exemplifica esse esforgo, “[...] esses Centros ofereceriam uma
triplice vantagem e seriam ponto de partida para um desenvolvimento mais amplo: 1° - Sdo campos
de observagao e de pratica para a trabalhadora social, que ai completa e aplica os seus estudos
teoricos; 2° - Sdo Centros de educagdo familiar, onde se procura estimular nas jovens operarias o
amor ao lar e prepara-las para o cumprimento de seus deveres nessa missao; 3°- Sdo nucleos de
formacao de elites que irdo depois agir na massa operaria. Com esse intuito ndo somente cuidamos
de estimular nessas jovens uma f¢é viva e esclarecida, o sentimento do exato cumprimento do dever
como também despertar-lhes o espirito de apostolado da classe pela classe com a nogdo das
responsabilidades que lhes incumbem nesse terreno” (lamamoto; Carvalho, 2014, p. 181-2).
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A Escola de Servigo Social passara por rapidos processos de adequagdo. O
primeiro se da a partir do convénio firmado entre o CEAS e o Departamento
de Servico Social do Estado, em 1939, para a organizagdo de Centros
Familiares. Essa demanda tera por reflexo a introdug@o no curriculo da Escola
de um Curso Intensivo de Formagao Familiar: pedagogia do ensino popular e
trabalhos domésticos. O segundo se dara, logo em seguida, para atender a
demanda das prefeituras do interior do Estado (Iamamoto; Carvalho, 2014, p.
188).

Cabe destacar que o investimento do Estado e de grandes instituigdes estatais ou

1>, Ainda na

paraestatais na disponibilizag¢do de bolsas de estudos nas Escolas de Servigo Socia
realidade da ESS-SP, os Relatorios Anuais apresentavam um percentual com 30% de bolsistas,
chegando, em alguns momentos, a ser maioria.

Esse contexto corrobora para a institucionalizagdo da profissao que agregou esforcos da
Igreja — explicitados pelo trabalho das pioneiras do Servigo Social — do Estado e do
empresariado, o desdobramento desse processo se explicita pelo que lamamoto e Carvalho
(2014) designaram por “mercantilizagdo” da formacao técnica especializada ao passo que a
forga de trabalho de Assistentes Sociais pode ser comprada®®.

Importante ressaltar que esse processo ndo significou a supressao do conteudo
doutrinario inscrito no Servigo Social naquele momento, tendo em vista que esse aspecto nao
era tido como um limite para o Estado e empresas que passavam a absorver a profissdo. De
modo que o carater doutrinario verificado na formagao de Assistentes Sociais atendia a fungao
desses setores. Destacamos ainda nesse contexto elementos contidos no primeiro codigo de
ética da profissdo aprovado em 1947 que reitera um “[...] humanismo cristdo abstrato e
incipiente positivismo, condensados por uma logica formal e profundamente conservadora”
(Brites; Sales, 2007, p. 27).

Com mudangas na conjuntura internacional e nacional, no ano de 1945, a partir de dois
fatos que marcariam o cenario politico brasileiro. O fim da segunda Guerra Mundial, em
meados de 1945, que correspondeu um redirecionamento da funcdao da Legido Brasileira de

Assisténcia (LBA), que era de dar suporte as familias brasileiras que tinham membros atuando

250s principais patrocinadores dessas bolsas serdo o Estado e as grandes instituigdes estatais ou
paraestatais como as prefeituras municipais, o0 Departamento Nacional da Previdéncia (e os diversos
Institutos e Caixas), a Legido Brasileira de Assisténcia, o Servigo Social da Industria, o Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial etc. (lamamoto; Carvalho, 2014, p. 189).

26Essa mercantilizagdo se da concomitantemente a uma “purificagio” do portador da qualificagdo,
desempenhando as escolas um papel essencial para a viabilidade desse processo. O portador dessa
qualificagdo ndo mais necessariamente sera uma moca da sociedade devotada ao apostolado social.
Progressivamente se transformara num componente da Forga de Trabalho, possuindo uma
determinada qualificacdo, englobada na divisdo social-técnica do trabalho (Iamamoto; Carvalho,
2014, p. 189-90).
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no campo de guerra. O encerramento da guerra culminou no retorno dos ex-combatentes com
inimeros doentes e mutilados, exigindo mudangas nas diretrizes de acdo da LBA. Outro
acontecimento ¢ fim da Era Vargas, que se dividiu em duas fases complementares (1930-1937
e 1937-1945) e atingiu o seu apice na segunda fase com um golpe e a institui¢do do Estado
Novo?’.

O fim da Era Vargas foi acompanhado pelos efeitos do pds-segunda Guerra Mundial e
a disputa internacional entre capitalismo e socialismo, através da Guerra Fria. O bloco
capitalista vinculado a estratégia contrarrevolucionaria reforgou a pauta anticomunista,
sobretudo, nos paises de capitalismo dependente como o Brasil. Apos a queda de Vargas as
forcas que vinham se dinamizando no bojo da ditadura estadonovista, assumem novo patamar
de organicidade expresso por dois campos politicos civil-militares e o nacional-popular
articulado ao varguismo e ao populismo, composto pelo o Partido Trabalhista Brasileiro (PTB),
o PCB, segmentos militares oficiais e subalternos nacionalistas, o Instituto Superior de Estudos
Brasileiros (ISEB) entre outras frentes.

No que se refere ao segundo campo, foi marcado pelo nacionalismo em suas diversas
matizes®® em articulagio ao reformismo, vinculado a estratégia pecebista. J4 a primeiro campo,
constituindo a oposi¢do, vinculado ao setor liberal e associacionista e pautado no antivarguismo
se articulou com a Unido Democratica Nacional (UDN), a partidos menores ¢ segmentos da
oficialidade militar. Neste campo, a requisi¢gdo de um liberalismo articulou-se ao
anticomunismo defendendo uma reforma democratica de carater elitista e antipopular, isto &,

uma democracia restrita tal como a Escola Superior de Guerra (ESG-1949), o Instituto

27 A primeira fase do regime bonapartista ocorreu com as tensdes advindas das disputas entre as
fragdes da classe dominante e os setores subalternizados, que perpassaram, por exemplo, nos debates
em torno da Constitui¢ao de 1934. Contudo, a Constitui¢do de 1934 teve apenas trés anos de
vigéncia, pois em 1935, quando o governo instituiu a Lei de Seguranca Nacional para a dissolugao
da ANL, os elementos democraticos ¢ liberais que compunham o referido texto constitucional
comecaram a ser suprimidos. Assim, em 1937 com o Estado Novo, a constitui¢cdo de 1934 pode ser
plenamente substituida por outra, com tragos e objetivos bonapartistas e com forte aspecto
reacionario. Assim posto, € a partir da instituicdo do Estado Novo que o bonapartismo alcanga o
apice enquanto regime politico ndo hegemdnico em que propicia a autonomizagao do aparelho
estatal brasileiro. Ou seja, nessa fase alinha-se uma estavel e consistente solugdo ndo hegemonica
para a “crise de hegemonia” (Demier, 2012, p. 429), cuja violéncia e repressao estatal foi
fundamental para manté-la.

28[...] Dando a tbnica do periodo no pais, ao anticomunismo se articularam, harménica ou
conflituosamente, dois outros eixos politicos: o nacionalismo — em seus varios matizes, do
autoproclamado “sadio” pela retérica da Escola Superior de Guerra (ESG), ao anti-imperialista,
sustentado pelo PCB, passando pelo “terceiro-mundista” — e o reformismo — igualmente matizado,
do burgués ao comunista (Lemos, 2014, p. 119-20).
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Brasileiro de A¢do Democratica (IBAD-1959) e o Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais
(IPES-1961).

Essas forgas se expressaram por todo o periodo Republicano democratico (1946-1964).
A partir da retomada das eleigdes presidenciais em 1945, houve um acirramento entre ambos
0s campos, que resultou em consecutivas derrotas para as forgas politicas do campo liberal
associacionista, tais derrotas ndo passaram sem questionamentos, este ¢ um elemento que marca
a constante instabilidade politica desse periodo, dado as ressonancias do populismo
evidenciadas nos governos que vigoraram nesse lastro temporal.

Aliam-se neste contexto politico os efeitos da inser¢ao da economia brasileira em um
novo estdgio do processo de acumulacdo do capitalismo mundial, isto ¢, a da fase
monopolista/imperialista que operou uma transformag¢ao na divisao internacional do trabalho
dirigida pelo EUA. O significado dessa vinculagdo do Brasil na dindmica internacional do
capitalismo conferiu uma aceleragdo da industrializagdo do pais a partir da vinda de grandes
corporagdes oligopolistas, que em busca de ampliacdo de lucros deslocaram unidades
produtivas para o Brasil ou se fundiram a partir de investimentos com capitais nacionais. Essas
transformagdes no campo econdmico incidem na estrutura social ¢ na forma de dominagao
politica do pais (Lemos, 2014).

Nesse quadro se configurou uma assimetria entre poder econdmico e poder politico, e
que se intensificou no decorrer do governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961) tendo como
tarefa criar as condicdes para “[...] a metamorfose do capitalismo brasileiro que exigia a
aceleragdo do processo de transformagao de uma sociedade agraria em uma sociedade urbano-
industrial” (Barbosa, 1998, p. 181). Ao provocar o impulso da industrializacdo e da abertura da
economia brasileira ao capital monopolista/imperialista, conformava uma nova fragdo da

“burguesia multinacional e associada”?

que dinamizou a economia brasileira com a chegada
dos grandes oligopdlios industriais. Assim, essa fracdo da burguesia alcava ampliar sua
influéncia politica, contudo, esta fun¢do permanecia nas maos da burguesia industrial mais
antiga em coalizdo com setores da classe trabalhadora, ou seja, uma base politica com fortes
tracos do populismo e da politica trabalhista inaugurada na Era Vargas.

O periodo Republicado Democratico (1946-1964) foi marcado pela abrangéncia da

incorporagdo de elementos democraticos na organizagao politica do pais, a destacar a conquista

2% Como definiu Dreifuss (1981 apud Lemos, 2014).
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do sufragio universal®®. Este também ¢é um periodo de intensificacdo do desenvolvimento
econdmico do pais, o qual atinge a sua terceira fase, a da industrializag¢ao pesada. Tal processo
¢ determinante para o acimulo de for¢a da burguesia e, sobretudo, para o exercicio do seu poder
no aparelho do Estado’!.

Apos a publicagdo do decreto, em outubro de 1945, que definia “[...] elei¢des livres e
gerais a serem realizadas em dezembro daquele mesmo ano, punha fim ao longo periodo da
“era Vargas”, fazendo iniciar uma nova fase de movimentagao politica em todo o Pais”
(Barbosa, 1998, p. 167).

Ao considerar a emergéncia da inten¢do de ruptura no Servigo Social brasileiro, ¢
importante ressaltar que a sua explicitagdo so foi possivel nos marcos anteriores a década de
setenta, isto ¢, “[...] nos vetores de crise que, discretamente ¢ desde a virada dos anos cinquenta,
operavam na erosao do tradicionalismo continham-se elementos que objetivamente constituiam
a sua heranga” (Netto, 2011, p. 250). Nesse tocante “[...] sociopolitica e historicamente, esta
perspectiva ¢ impensavel sem o processo que se precipita entre 1961-1964 e ¢ abortado em
abril” (Netto, 2011, p. 257).

No decorrer da década de cinquenta, o Servico Social brasileiro experimentou uma
ampliagdo impar, através da requisi¢do de assistentes sociais em espagos profissionais no setor
publico e privado, nos centros urbanos de grande e médio porte, e de sobremaneira, junto as
populagdes rurais. Desfrutando de reconhecimento legal — fruto de sua institucionalizagdo e
laicizagdo — enquanto uma profissdo liberal, com natureza técnico-cientifica e inserida na
divisdo social e técnica do trabalho, no fim desta década, a profissdo se vé atravessada pelas
incidéncias das lutas sociais que exigiriam alteragdes fundamentais a partir de um amplo
questionamento de seu significado, objetivos, funcionalidade e métodos de atuagdo, colocando

em questdo o conservadorismo imanente ao seu desenvolvimento no pais (Silva, 1991; Netto,

2011).

300 sufragio universal foi uma conquista, mas era limitado em se tratando da realidade nacional, pois
ndo alcangava os analfabetos, assim restringia uma parcela significativa da populagao no exercicio
politico.

31[...] esse é um periodo de constituicao simultidnea das estruturas sociais e politicas da dominagdo do
poder burgués. Nesse momento, constituem-se concomitantemente as bases materiais sobre as quais
repousa o poder da burguesia, assim como as estruturas politicas — o Estado — através das quais a
dominagdo e o poder burgués se expressarao e se exercitardo como um poder unificado, como
interesses especificamente de classe [que], podem ser universalizados, impostos por mediacdo do
Estado a toda comunidade nacional e tratados como se fossem os interesses da Nagdo como um todo
(Fernandes, 2006, p. 14).
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J4

O contexto econdmico-social brasileiro ¢ marcado pela deflagragdo de uma crise
econdmica no pais*? explicitado pela alteracdo do padrio de acumulagdo nacional que até
meados da década de 1950 era designado por industrializagdo restringida, e avanga ao periodo
da industrializagdo pesada implicando “[...] um crescimento acelerado da capacidade produtiva
do setor de bens de producao e do setor de bens durdveis de consumo e, notadamente, um
financiamento que desbordava as disponibilidades do capital nacional (privado) e estrangeiro”
(Netto, 2011, p. 20). Tal cenario desdobra-se em uma desaceleracao do crescimento econdmico,
mantendo a taxa de investimento publico, visto que a absor¢do da capacidade produtiva
ampliada criada pela expansdo dos setores de bens de produgdo e de bens de consumo provocou

um recuo no investimento privado (Netto, 2011).

Em suma, na entrada dos anos sessenta, a dindmica enddgena do capitalismo
no Brasil, algando-se a um padrao diferencial de acumulagdo, punha na ordem
do dia a redefinicao de esquemas de acumulagdo (e, logo, fontes alternativas
de financiamento) e a iminéncia de uma crise (Netto, 2011, p. 20).

E importante ressaltar que essa realidade econdmica e social brasileira estava
sintonizada aos sinais da crise estrutural do capital que ja anunciava o fim da onda longa de
crescimento economico que predominou no pds-segunda Guerra Mundial, cede lugar para uma
onda longa de recessdo economica (Mandel, 1982) a qual foi acompanhada pelas constantes
denuncias dos setores subalternizados dos efeitos deletérios da aceleracdo e acumulagao
irrestrita do capital. Esse cenario expressa-se a partir das mudangas evidenciadas no governo

de Juscelino Kubitschek (1956-1961)%, que através de seu programa de crescimento para o

32Verificou-se uma inflexdo para baixo do crescimento do PIB: se, em1961, a taxa foi de 10,3%, em
1962 ela caiu a metade: 5,3%; em 1963, registrou-se o menor crescimento da década: 1,5%; em
1964, recuperou-separa mediocres 2,9% — a gravidade da conjuntura ¢ notavel se se recorda de que,
na década anterior, o crescimento médio anual foi da ordem de 7,38%; mais notavel ainda se mostra
quando se constata que a participa¢do da produgdo industrial no PIB, que foi de 8,1% em 1962, em
1963 foi negativa (-0,2%). Caiu também a taxa real de crescimento da formagao bruta de capital
fixo: 1962, 3,1%; 1963, 2,8%; e 1964, 2,5%. Dramatizando ainda mais a conjuntura, o decréscimo
do investimento estrangeiro foi assustador (em milhdes de dodlares): em 1961, 39,2; em 1962, 20,1 e,
em 1963, 4,3 e, ademais, a partir de 1959, os recursos externos obtidos pelo governo brasileiro para
financiar a sua divida foram contraidos através de empréstimos de curto prazo e estas duas
circunstancias deviam-se as pressoes conjugadas dos Estados Unidos e do FMI. E tudo isto com a
inflacdo crescendo em seta: 1961, 43,15%; em 1962, 55,14%; em 1963, 80,59%; e, em 1964, 86,56%
(Netto, 2014, p. 40).

3]0 processo de internacionalizacdo da economia brasileira, vertiginosamente intensificado sob a
presidéncia de JK, alterou novamente a morfologia da classe dominante brasileira, produzindo a
emergéncia de uma fragdo burguesa financeira mais intimamente vinculada ao capital estrangeiro.
Conformando socialmente um bloco “multinacional ¢ associado”, os setores mais dindmicos da
burguesia brasileira passaram a enxergar no regime vigente um obice a adequagdo da economia
nacional aos novos ¢ internacionais padrdes monopolistas de acumulagéo e reprodugao do capital.
Assumindo abertamente a condi¢do de “sdcia menor” do capital estrangeiro — que agora era
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Brasil de expansdo de cinquenta anos em cinco implica um padrdo de acumulagdo baseado na
internacionalizacdo da economia brasileira, submete o pais as tendéncias do capital financeiro
e impulsionou alteragdes substanciais na classe dominante brasileira.

Tal processo explicita um dos estagios constitutivos da intensificacdo da
industrializacdo e urbanizagdo, que correspondeu a expansdo do capitalismo no Brasil no pos-
1930 sob um desenvolvimento desigual e combinado Trotsky (1967, p. 24-5 apud Lemos, 2014,
p. 112), expresso pela inser¢dao no sistema capitalista em sua fase monopolista/imperialista, a
partir de processos caracteristicos de uma contrarrevolugio burguesa**, que sio particularizados
pela base colonialista e escravista que atravessa toda formagao econdmica e social nacional.

Esse contexto expressa tendéncias como o conservadorismo; o aspecto autocratico;
contrarrevolucionario; conciliador, eclético e sincrético, as quais sao verificadas historicamente
no curso dos diversos processos politicos, econdmicos e sociais do pais. Ao que tange ao
aspecto contrarrevoluciondrio, cabe salientar que este ¢ um elemento constitutivo das

formagdes dos paises de capitalismo dependente e hipertardio, como é o caso do Brasil’,

volumosamente investido na periferia também por meio da implantacdo nela das estruturas
produtivas das chamadas multinacionais — a fragdo burguesa financeira ndo estava disposta — e nem
via a necessidade de — barganhar com o imperialismo melhores condi¢des para os capitalistas
nacionais. Na qualidade de obediente vassala do grande capital internacional — qualidade essa que
lhe rendia lucros oceédnicos — passou a opor-se veementemente ao populismo e sua perigosa e
dispendiosa politica de massas. Construindo um projeto segemodnico a partir da sociedade civil e do
proprio aparelho de Estado (sobretudo por meio dos militares), essa nova fragdo burguesa — que ndo
era sendo resultado das proprias contradigdes do desenvolvimento capitalista proporcionado por trés
décadas de populismo — langou-se de cabega na luta contra o regime semibonapartista democratico
(Demier, 2012, p. 460, grifos do autor).

340 processo descrito, em seus varios niveis e formas, constitui 0 modo de acumulagdo global proprio
da expansao do capitalismo no Brasil no pos-anos 1930. A evidente desigualdade de que se reveste
que, para usar a expressao famosa de Trotsky, € ndo somente desigual mas combinada, ¢ produto
antes de uma base capitalistica de acumulagdo razoavelmente pobre para sustentar a expansao
industrial e a conversdo da economia pos-anos 1930, que da existéncia de setores “atrasados” e
“moderno”. Essa combinagdo de desigualdades ndo ¢ original; em qualquer cdmbio de sistemas ou
de ciclos, ela €, antes, uma presenca constante (Oliveira, 2003, p. 59-60, grifos do autor).

3SInstalada a repiblica em 1889, as diversas fragdes das classes dominantes ndo viveram conflitos
fundamentais em torno de projetos politicos. A despeito de algumas divergéncias tedricas acerca do
melhor rumo a ser dado a economia, que se traduziram, por exemplo, nas discussdes entre
“agrarismo” e “industrialismo”, ndo se cristalizou no pais um conflito entre setores urbanos e rurais.
Esta auséncia se explica por varios fatores, entre os quais se destacam a dependéncia das rendas
geradas pela agricultura de exportagdo e a origem agraria do capital industrial. A identidade basica
de interesses materiais facilitou a construcdo de uma pratica politica que se pode caracterizar como
uma frente unica permanente de combate as ameagas — reais ou potenciais — a ordem social e
politica, aquela época ja associadas a propostas anticapitalistas, vinculadas, principalmente, ao
anarquismo e ao socialismo. Paulo Sérgio Pinheiro localizou ai as primeiras manifestacdes do
“estado de excecdo republicano” (Pinheiro, 1991). A sanha que marcou a repressdo aos movimentos
de pobres rurais em Canudos (BA, 1896- 1897) ¢ na regido do Contestado (PR-SC, 1912-1916) é
indicativa de como os grupos controladores do Estado zelavam pela propriedade privada no campo.
A ndo menos feroz reacdo a movimentos de pobres registrados na cidade do Rio de Janeiro, como as
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diferente de uma revolugdo popular realizada a partir “de baixo”, como a experiéncia das
revolugdes burguesas classicas que se forjaram nos paises de capitalismo central.

O que ¢ predominante nos processos politicos no Brasil ¢ a tendéncia
contrarrevolucionaria vinculada a um processo de revolugdo passiva. Coutinho (1992, p. 122)
sintetiza dois momentos que constituem episddios que caracterizam os processos de revolucao
passiva, como os conceituam Gramsci: o da “restauracdo” (na medida em que ¢ uma reagdo a
possibilidade de uma transformagao efetiva e radical “de baixo para cima”) e o de “renovagao”
(na medida em que muitas demandas populares sdo assimiladas e posta em pratica pelas velhas
camadas dominantes).

Tal tendéncia, contudo, ¢ elevada a novos patamares a partir da vinculagdo a estratégia
internacional dos paises de capitalismo central no pos-primeira Guerra Mundial e o
desvelamento do sucesso da Revolu¢ao Russa de 1917. Em suma, era possibilidade aberta de
uma revolu¢do que nao fosse burguesa, tal como foi a experiéncia russa, que implicou a
conformagido de uma estratégia contrarrevolucionaria internacional. E nesse contexto que, o
Brasil, assim como outros paises da América Latina, passa a ser um campo de intervengao para
a propagacdo da “[...]bandeira da social-democracia, e a buscar estratégias capazes de garantir
a ordem social e de preservar o “mundo livre” do socialismo” (Ammann, 1987, p. 29),

sobretudo, no pds-segunda Guerra Mundial.

Imbuido de tais convicgdes o Governo americano inicia a partir da II Grande
Guerra extenso programa de assisténcia técnica aos paises pobres,
principalmente aqueles situados na América Latina. No caso do Brasil, j4 em
1942 ¢ celebrado convénio entre seu governo e o do Estados Unidos para
incremento da producdo de géneros alimenticios em nosso pais, como resposta
certamente a preocupagdo de que "os povos famintos tém mais receptividade
a propaganda comunista"... Mediante proposta do Vice-Presidente Executivo
do Instituto de Assuntos Interamericanos General Dunham — o acordo ¢
prorrogado em 1944 e o Governo americano continua a manter seu quadro de
técnicos junto ao Ministério de Agricultura, para assessoria a Comissdo de
produgdo de alimentos (Ammann, 1987, p. 30).

Como desdobramento desse processo, no ano de 1945, estabelece o acordo sobre a

educacdo rural nos moldes do que ficou conhecido como Desenvolvimento de Comunidade®®

revoltas da Vacina (1904) e da Chibata (1910), mostrou a frente unica permanente em agao
contrarrevoluciondria urbana (Lemos, 2014, p.115).

3 Ammann (1987) aborda o caréter ideologico do Desenvolvimento de Comunidade, sua incidéncia no
Brasil, a partir da década de 1940, se explicitando enquanto um mecanismo capaz de criar consenso
entre as classes subalternas. Tal estratégia foi introduzida, preliminarmente, pautando a
moderniza¢do do meio rural, tendo como horizonte a expansao capitalista, posteriormente, avanca
para agoes nas cidades, visando atenuar os impactos nocivos, advindos do processo intensificagdo da
industrializagdo brasileira. No pos-golpe de 1964, essa estratégia ganha mais relevancia ao se alinhar
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no pais. A partir da articulagdo entre Ministério da Agricultura do Brasil e a “Inter-American
Educational Foundation”, o acordo tinha como objetivo “[...] estabelecer “maior aproximagao
interamericana, mediante intercambio intensivo de educagdo, idéias e métodos pedagogicos
entre os dois paises”. Dele resulta a criacao da “Comissao Brasileiro-Americana de Educagao
das Populagdes Rurais” (CBAR) junto ao Ministério da Agricultura” (Ammann, 1987, p. 30-
31).

A intervencao norte-americana no Brasil intensificam as tendéncias que conformam a
superestrutura brasileira, as quais ndo se concretizaram de maneira autdbnoma e abstrata, mas
expressam as relagdes de producdo que se desenvolveram na estrutura economica do pais. A
constitui¢do da burguesia brasileira, bem como a sua atuag¢ao no curso da histéria é fundamental
para apreendermos a funcionalidade de tais tendéncias na constituicdo do Estado brasileiro. A
classe burguesa que se constituiu no Brasil carrega todos os tragos que correspondiam a
aristocracia agraria do periodo colonial, pois ndo houve uma ruptura com a estrutura economica

e politica desse periodo.

[...] a expansdo do capitalismo no Brasil se d4 introduzindo relagdes novas no
arcaico e reproduzindo relagdes arcaicas no novo, um modo de compatibilizar
a acumulagdo global, em que a introdugdo das relagdes novas no arcaico libera
forca de trabalho que suporta a acumulagdo industrial-urbana e em que a
reproducao de relagdes arcaicas no novo preserva o potencial de acumulagao
liberado exclusivamente para os fins de expansdo do proprio novo (Oliveira,
2003, p. 60, grifos do autor).

O que ¢ constatado na experiéncia brasileira ¢ a adequacdo do mandonismo senhorial
com a paulatina incorporagao ¢ institucionaliza¢ao dos preceitos liberais que vao caracterizar a
constitui¢io da burguesia nacional da sua génese a maturidade®’, explicitada por sua relagio de
dependéncia as necessidades do capital internacional. Assim, nos distintos periodos da

formag¢do econdmico e social brasileira no pds Proclamacdo da Republica, ¢ possivel

aos objetivos ao projeto da modernizagdo conservadora, “[...] sob o signo da integracdo social,
criam-se 0o BNH ¢ o PLANHAP, o Projeto Rondon, o Mobral, os CRUTACsS, os CSUs etc., que,
gerando a ilusdo de poderem solucionar os problemas das populagoes “carentes” sao utilizados
enquanto conduto de veiculacdo e sangdo dos interesses e da ideologia dominantes” (Ammann, 1987,
p- 160-1).

37De acordo com Marques (2015, p. 31-2) em didlogo com Fernandes (1974), trés momentos
correspondem a constitui¢do da burguesia nacional: [...] o seu irromper na poés-emancipacao politica
nacional, ainda na condigdo de “espirito burgués” sob as bases de um capitalismo competitivo de
origem colonial e neocolonial; a sua entrada ao estagio ‘maduro’ da condicao de classe através da
expansdo do mercado interno, a propugnancia da revolugdo urbano-comercial e da produgao
industrial; e, como terceiro e Gltimo momento, a sua plenitude de poder sob a fase tardia do
capitalismo monopolista, através do recrudescimento do subdesenvolvimento, das disparidades
sociais e da dependéncia (Marques, 215, p. 31-2).
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identificarmos a incorporacdo paulatina de principios liberais em sua estrutura administrativa,
mas que vao se consolidando conjuntamente com os principios arcaicos de base colonialista e
escravista, o que configura a “subsun¢ao do novo pelo velho” (Mazzeo, 2015) no Brasil.
Posto isso, Coutinho (1979) ao considerar o contexto historico dos paises de capitalismo
dependente ou as formagdes sociais vinculadas a “via prussiana” e marcadas pelo aspecto
autocratico, autoritario e elitista, pondera sobre o carater estratégico da luta pela democracia

nessas sociedades. De modo que a renovagdo democratica no bojo da sociedade brasileira,

[...] aparece, portanto, ndo apenas como alternativa histdrica a via prussiana,
como modo de realizar em condigdes novas as tarefas que a auséncia de uma
revolugdo democratico — burguesa deixou abertas em nosso pais, mas também
— e precisamente — como processo de criacdo dos pressupostos necessarios
para o avango do Brasil no rumo do socialismo (Coutinho, 1979, p.9).

Para Fernandes, seria o engajamento politico dos setores subalternizados no bojo das
sociedades de capitalismo dependente que poderia ser capaz de incidir na base autocratica que
sustenta tais sociedades, de modo que este engajamento, ainda nos limites da ordem autocratica,
seria funcional para o acirramento dos antagonismos que forjariam as condi¢des para uma
revolugdo contra a ordem’®. A partir desses apontamentos, no proximo item abordaremos a
década 1960, periodo de ampliag@o da ativagdo popular no Brasil alinhado a conjuntura latino-

americana e com incidéncias impares no processo ruptura com o Servi¢o Social tradicional.

2.3 O Servico Social brasileiro na década de 1960: implicacoes do Movimento de

Reconceituacio latino-americano

Nos primeiros anos da década de 1960, verifica-se uma intensificag@o entre os interesses
dos setores subalternizados embalados pelos efeitos do “populismo e sua politica de massas™ e
os segmentos da classe dominante pautando a concentracdo de poder politico, objetivavam
incidir na abrangéncia das organizagdes e movimentos das classes subalternas, para enfim dar

continuidade ao seu projeto de “moderniza¢ao” associado ao capital estrangeiro com o minimo

38[...] E preciso operar dentro da ordem e com objetivos circunscritos. Fazer o que as classes
possuidoras ndo fizeram, porque nunca tiveram de dividir o espago politico com as classes
subalternas. Isso podera parecer tacanho, porém ¢é algo promissor. Ao se incluirem nesse mesmo
espaco politico, as classes trabalhadoras forcarao a reativagdo da revolugdo nacional e imprimirao a
revolugdo democratica um novo padrao histoérico. Em suma, comegardo por liberar a revolucao
nacional (contida e esmagada pelo desenvolvimento com seguranca para fora) e enterrardo de vez a
democracia restrita, constituida sob o escravismo e imposta ao trabalho livre por uma burguesia
incapaz de alimentar a revolug@o nacional, ligando entre si desenvolvimento com democracia
(Fernandes, 2011, p. 279).
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de entraves possiveis. Explicitavam-se naquele momento os antagonismos entre projetos
societarios distintos.

A crescente mobilizacdo desses segmentos alia-se a organizagdo de estudantes,
professores e intelectuais de varias areas, inclusive o Servigo Social ao se colocar ativamente
no desenvolvimento de diversos programas, movimentos e partidos que vao se articular em
torno de um objetivo central: as Reformas de Base. Estas propunham mudangas estruturais
como um requisito fundamental para avanco social e econdomico do pais, como veremos mais
adiante (Ammann, 1987). Esses processos que se colocam entre 1961-1964 possibilitam uma
aproximacao do Servi¢o Social com as classes subalternas e promovem o estabelecimento de
um vinculo que convoca a profissao a se repensar.

No tocante a organizagdo dos setores subalternizados, tratava-se de um campo diverso
de organizagdes e movimentos sociais envolvendo setores do movimento estudantil, sindicatos
(operério e rural) e partidos. Silva (1991, p. 83) destaca o papel desempenhado pelos sindicatos
nesse periodo, que ja vinham se expressando desde meados da década de 1950, com a
articulacdo de trabalhadores da cidade e do campo, e alcangam maiores proporgdes com a
criacdo de organizagdes intersindicais como Pacto de Unidade de Acao (PUA), Pacto de A¢do
Conjunta (PAC), Comando Geral dos Trabalhadores, bem como as confederacdes como as
Ligas Camponesas, o Grupo dos Onze etc.

E importante sublinhar que, nesse momento, a hegemonia exercida pelo Partido
Comunista Brasileiro (PCB) no plano politico e cultural das esquerdas, na entrada da década de
1960, passa por uma refracdo como desdobramento do cendrio internacional que explicitou os
desvios protagonizados por Stalin, € que pautaram a autocritica do partido apresentada no pos-
XX Congresso do Partido Comunista da Unido Soviética (PCUS). Ao se alinhar as novas
orientagdes do Partido Soviético, o PCB passa por um processo de revisdo interna e de critica
ao stalinismo que rendeu momentos de acirramentos e rupturas. As dissidéncias explicitadas no
interior do partido culminaram na conformacao do Partido Comunista do Brasil (PCdoB), em

1962 (Silva, 1991)%.

Em decorréncia do surgimento e/ou expansdo de outras propostas politicas
encaminhadas por partidos de corte comunista a nivel internacional, forma
sedimentando, também no Brasil, novas orientagdes para a pratica politica,
que se expressavam em partidos e organizagdes diversas. Assim, além da
orienta¢do assumida pelo PCB, tiveram vigéncia no pds 1960, no Brasil,
tendéncias maoistas, castristas e trotskistas. Em principio, estas tendéncias

30bserva-se ainda nesse periodo o surgimento de outras organizac¢des de esquerda, como Politica
Operaria (POLOP), em 1961; Movimento Revolucionario 8 de Outubro (MR-8), em 1966; Agéo
Libertadora Nacional (ALN) e Partido Comunista Brasileiro Revolucionario (PCBR), em 1968.



53

divergiam do PCB e entre si, apenas pela analise que faziam da formacao
social brasileira (se semi-feudal, pré-capitalista etc.) e quanto ao carater da
revolugdo. Mais tarde, emergiram outras discordancias no plano das
estratégias e taticas de luta (Silva, 1991, p. 31).

No conjunto das referidas organizagdes passa a ser notoria a influéncia de um segmento
vinculado a Igreja Catdlica e designado por “esquerda catolica”, sendo um setor que explicita
um distanciamento das posi¢des classicas da Igreja, enunciadas desde o final do século XIX e
atualizadas no contexto da década de 1930, com o avanco de reflexdes e agcdes de cunho politico

que colocavam em questao o tradicional entendimento de “apostolado social” (Silva, 1991).

Na América Latina e no Brasil, as reflexdes se voltaram a situacdo da miséria
e opressdo que marcavam amplos segmentos da populacdo e a situacdo do
subdesenvolvimento e dependéncia das nacdes do Terceiro Mundo.
Entendendo ser missdo do cristdo a transformagdo das estruturas injustas,
esses segmentos dedicaram-se a amplas campanhas de conscientizagdo e de
mobiliza¢do de trabalhadores urbanos e rurais, assim como de estudantes e
intelectuais. Especialmente os militantes dos movimentos de juventude
ligados a Agdo Catolica ¢ ao MEB (Movimento de Educagdo de Base),
destacaram-se na luta pela construcdo de uma sociedade que, superando o
capitalismo, fosse além dos impasses do “socialismo real” (Silva, 1991, p. 83).

A emersdo deste setor ganha contornos com a interlocugdo estabelecida através da
inser¢ao da Juventude Universitaria Catélica (JUC) no espaco universitario que possibilitou a
aproximacao as correntes de pensamento de inspiracao socialista ¢ comunista (Ridenti, 1998).
Cabe destacar que, a JUC explicita-se no bojo da Ac¢ao Catodlica Brasileira (ACB), a principio,
nos moldes de Associagdo dos Universitarios Catdlicos criada em 1929. Avanga em sua
organizag¢do enquanto JUC ao longo da década de 1930, mas s6 por volta de 1950 passa ter uma
abrangéncia nacional no interior da ACB. Seu desenvolvimento e atuagdo sao permeados pelos
atravessamentos da Igreja Catodlica, pela conjuntura nacional e regional, configurando-se em
um movimento social significativo no interior do movimento estudantil brasileiro bem como na
conformag¢do da chamada “esquerda catélica” (Portella, 1992; Ridenti, 1998).

Além das interlocugdes estabelecidas através da atuacdo da JUC no meio universitario,
Ridenti (1998, p. 5) nos chama atencdo para as discussdes tedricas que vinham sendo feitas no
interior da propria Igreja, a partir das obras de Jacques Maritain, Emmanuel Mounier e Pierre
Teilhard de Chardin influenciados pelo pontificado progressista do Papa Joao XXIII, na década
de 1950. O conjunto desses acontecimentos no bojo da Igreja, aliados a dindmica de
acirramentos entre os setores subalternizados e os segmentos da classe dominante na realidade
brasileira que propiciaram a conformacdo da “esquerda catdlica” e se explicitaram em

Iniciativas organizativas e de potencializagdo dos segmentos populares, como foram as
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experiéncias encaminhadas, por exemplo, pelo Movimento de Educagdo de Base (MEB)
conduzido pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

Criado ainda no Governo de Janio Quadros, em acordo com a CNBB, o MEB representa
a face mais marcante da Igreja junto as classes populares no periodo de 1961-1964 em que se
desenvolveu, preliminarmente, nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, através das Escolas
Radiofonicas®’, visando & alfabetizacio de trabalhadores rurais e camponeses, o que
possibilitou a obtencao de uma influéncia politica junto a esses segmentos. Cabe destacar que
se caracterizou por ser um programa de Desenvolvimento de Comunidade atuando de forma
abrangente nas areas de educagdo, trabalho, cultura popular, sindicalismo rural etc. (Ammann,
1987).

E por meio da Rede Nacional de Emissoras Catélicas (RENEC) que o MEB adquire
abrangéncia nacional, conduzida pela CNBB. E notéria em seu desenvolvimento a abrangéncia
dos debates no interior da “esquerda catolica” observando-se que, a partir de 1962, passa de
uma concepgao progressista para uma perspectiva anticapitalista. Essa viragem possibilitou que
o MEB alinhasse aos interesses populares*!, o I Encontro de Coordenadores realizado em
dezembro de 1962, explicita a identificagdo no interior do movimento com os setores
subalternizados, caracterizando o que foi designado por segunda fase do MEB, verificada a
partir de reorientagdes de seus fundamentos, métodos e articulagdo com coordenadores de
outros movimentos de carater popular, a fim de apreender o “ideal historico” apoiado na légica

dialética (Ammann, 1987).

Um dos resultados do I Encontro ¢ a conclusao de que a educacdo, como um
processo global, ndo se pode confinar a simples instrucao, dissociada do
processo produtivo e da luta dos trabalhadores rurais pela sua libertaco, a
partir de suas relagoes sociais de trabalho. A educagido deveria ser um processo
de transformagdo de “mentalidade ¢ de estruturas”, uma “comunicagdo a
servigo da transformagdo do mundo” (Ammann, 1987, p. 92).

400 Movimento de Educacio de Base (MEB) deriva da experiéncia de alfabetizacio pelo radio
iniciada pelo Servico de Assisténcia Rural (SAR) da Arquidiocese de Natal e implantada
posteriormente na Arquidiocese de Aracaju. Em face do éxito alcancado pela mesma e da énfase
conferida pelo Presidente Quadros a educacdo de adultos, a Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB) dirige-lhe, antes mesmo de sua posse (11-11-60), uma carta propondo a criagdo de
um movimento educativo, a funcionar sob sua responsabilidade (da CNBB) (Ammann, 1987, p. 90).

“11...] A medida que evolui e se aprofunda seu contato com a problemética dos trabalhadores rurais, a
medida ainda, que se vai maturando o sentimento “nacional-popular” e que as classes subalternas
tentam “criar o terreno para um desenvolvimento ulterior da vontade coletiva” proclamada por
Gramsci, os principios e objetivos do MEB se véo tornando menos religiosos € mais politicos, menos
comprometidos com a hierarquia catdlica ¢ mais engajados as reivindicagdes ¢ agdes da classe
trabalhadora (Ammann, 1987, p. 91).



55

O trabalho desenvolvido pelo MEB junto as classes subalternas deveria possibilitar uma
politizagdo, expressa através de uma agao politica critica, eficaz e que pudesse propiciar uma
conscientiza¢do*, tendo por base a cultura do povo no bojo das suas rela¢des sociais. De modo
que, as agdes pedagodgicas através da alfabetizacdo torna-se um canal de reconhecimento da

cultura e das demandas populares (Ammann, 1987; Portella, 1992; Duriguetto et al., 2021).

Neste periodo, o MEB se aproxima do sindicalismo rural, desenvolvendo
acdes com os sindicatos e a importancia da sindicalizacdo. Também formula
um livro de alfabetizacdo voltado para a politizagdo e a conscientizacao do
alfabetizando e seu engajamento em atividades e militancias politicas. Nestas
orientacdes pedagdgicas, os ensinamentos de Paulo Freire tiveram forte
influéncia (Duriguetto et al. 2021, p.36).

Importante destacar que a teoria que o MEB estabelece dialogo estd inscrita na visao
dialética da historia, ao conceber a sociedade enquanto conjunto de forcas antagénicas em uma
realidade dinamica, isto ¢é, “[...] um constante vir-a-ser que s6 permanece porque se transforma”
(Ammann, 1987, p. 93). Nesse processo o MEB se apropria dos principios da filosofia da praxis
objetivando intervir de forma global na sociedade, assim considera as relagdes sociais de
dominagdo percebidas e determinadas pelo modo de produgdo dos bens materiais (Ammann,
1987).

Ao reconhecer e se vincular aos interesses das classes subalternas, o MEB vai atuar na
direcdo de incidir no equilibrio de for¢as do bloco historico, visando uma possivel hegemonia
das classes subalternas. E no curso desses processos que endossa a pauta da necessidade de
transformagdes estruturais no Brasil, sendo estas imperiosas e urgentes. Assim, o MEB passa a
se colocar como um movimento articulado junto ao povo no trabalho de mudanga,
comprometido com o povo e ndo com a estrutura social ou instituicdo que pretenda substituir o

povo (Idem).

[...] Pretende assim, o MEB, romper com quaisquer compromissos com as
classes dominantes, aliar-se a um “povo” que para ele significa classes
dominadas especificamente rurais, das areas subdesenvolvidas do pais.
Concebe esse “povo” ndo como uma unidade solidaria, harmoénica e
equilibrada. Ao contrario, afirma que “a luta de classes existe no Brasil, como
existe em toda sociedade onde os desequilibrios sociais causaram conflitos
entre os interesses dos diversos grupo”, € se recusa a constituir-se em “mais

42 A conscientizagio representa para o Movimento a “tomada de consciéncia pelo educando, de seus
valores, de significagdo vivencial de seu trabalho de Homem no mundo (...) Significa ajudar alguém
a tomar consciéncia do que ele € (consciéncia de si) do que sdo os outros (consciéncia dos dois
sujeitos), do que € o mundo (coisa intencionada) que sao, sem duvida, os trés polos de toda a
educacdo integral (...) A mudanca de atitudes intrinsecamente ligada a conscientizagao representa a
disposigdo para a ag¢do consciente ¢ livre a partir da compreensdo e da critica das situagdes
concretas” (Ammann, 1987, p. 92).



56

um paliativo para um trabalho de amaciamento do povo, em face da injusta
situacao socio-econdmica do nosso pais (Ammann, 1987, p. 93).

»# no interior do movimento

E neste cenario que se observa uma “ascensio catolica
estudantil geral, verificada pela composigao de militantes da JUC na dire¢ao da Unido Nacional
dos Estudantes (UNE) que reflete no engajamento expressivo de jucistas em torno dos
programas de educacdo popular e de mobilizagdo camponesa, seja no MEB e outras iniciativas

como, por exemplo, nos Centros Populares de Cultura (CPCs) conduzidos pela UNE que,

[...] atuaram indiretamente na alfabetizacdo de adultos, pois a proposta central
era construir uma cultura “nacional, popular e democratica” como
instrumentos de formagdo da consciéncia politica operaria e estudantil por
meio de contetdos tratados no teatro de rua, poesia, cinema, artes plasticas e
filosofia. Alguns CPCs estaduais buscaram, nas experiéncias de alfabetizacao
de adultos, uma outra fonte de mobilizagdo e, em 1963, seus integrantes
compuseram o Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA), dirigido por
Paulo Freire (Duriguetto et al. 2021, p.36).

No que se refere aos CPCs, destaca-se também a influéncia do PCB nesse espaco. Silva
(1991. p. 31) ressalta que “[...] militantes desse movimento, convencidos dos poderes ilimitados
da cultura, pretendiam a unido do povo em torno da revolugdo”. J& o Movimento de Cultura
Popular (MCP) que se desenvolveu no Recife entre 1960-1964 abrangendo varias cidades no
interior do Pernambuco, com iniciativas pautadas na educaciao popular e cultura, entendidas
como “[...] espacos de produgdo de uma consciéncia politico-social, que era fomentada por
meio da leitura, artes plasticas, musica, teatro, cineclube, entre outras nos espagos publicos
comunitarios; ¢ agdes de democratizagao do ensino — expansao da rede escolar” (Duriguetto et
al., 2021, p. 36).

Como salientamos a JUC, enquanto organiza¢do vinculada a Igreja, protagonizou a
emersao da “esquerda catolica”, inclusive desempenhado papel determinante na radicalizacdo
deste setor ao assumir principios anticapitalistas. Contudo, no interior da Igreja, o avango dos

setores progressistas ndo passa sem embates e conflitos, visto que no seu interior coexistiam

80 24° Congresso da UNE (1961), realizado em Niteroi, define, na visdo dos autores consultados, a
fase de “ascensdo catolica” no meio estudantil. Com a pressdo da direita reduzida ao minimo,
concorriam dois jucistas Aldo Arantes, do Diretorio Central dos Estudantes (DCE) da PUC do Rio
de Janeiro, e Vinicius Caldeira Brant, do jornal mineiro A¢do Popular, que se aliam na concorréncia
com o presidente da Unido de Estudantes de Pernambuco, apoiada pelos comunistas. Vence a chapa
de Aldo Arantes, onde, além do vice-presidente também jucista, ha a presenca de militantes da
juventude comunista. Vale ressaltar que com Aldo Arantes a UNE passa a se engajar ativamente na
vida politica do pais naquele momento. E relevante sua presenca, por exemplo, no movimento de
resisténcia e luta “pela legalidade” no episddio da posse de Jodo Goulart, assim como, sua
participagdo na chamada Frente Nacionalista (Portella, 1992, p. 148).
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concepgdes antagonicas que transitavam entre alas mais conservadoras, modernas até as mais
progressistas como € caso da “esquerda catdlica”.

Conforme o cenario de acirramentos se aprofunda tendo a JUC como alvo, o apice do
embate leva um niimero significativo de estudantes, em 1962, a criarem a Ag¢ao Popular (AP),
organiza¢do que rompe com a hierarquia da Igreja. O debate aberto no interior da Igreja
Catdlica, desde meados da década de 1950, impulsionado pelo Concilio Vaticano II, e
aprofundado nos anos de 1960, sobre o papel do cristdo no mundo, que requisitava uma acgao
politica do cristdo diante da realidade, ndo se sustenta nos limites da hierarquia da Igreja
Catolica, e leva militantes da JUC com profissionais e intelectuais de esquerda a fundarem a
AP (Silva, 1991; Portella, 1992).

As pautas encampadas por essas organizagdes populares no inicio da década de 1960
requisitavam mudangas estruturais na sociedade brasileira, com vistas a um aprofundamento da
democracia. Para tanto, se expressaram através de grandes mobilizagdes reivindicatorias, que
se constituiram nesse processo, a exemplo dos espagos de discussdo em torno da Reforma
Universitaria, bem como nas campanhas pelas Reformas de Base, que se apresentam como uma
possibilidade de equacionar a crise colocada no pais as quais incorporaram as prerrogativas da
Frente Parlamentar Nacionalista (FPN), da A¢ao Democratica Parlamentar (ADP).

No tocante as Reformas de Base, essas propunham mudangas, de acordo com Netto
(2014, p. 42), na estrutura fundidria, com a necessidade de uma reforma agraria, “rompendo
com o monopolio oligarquico da terra, explicitado pela predominancia do latifindio,
proporcionando o aumento e barateamento a oferta alimentar e travando o éxodo rural”;
“reforma tributdria e fiscal, a fim de assegurar a racionalizag¢ao das principais fontes do fundo
publico”; “reforma bancaria, de molde a constituir um sistema de crédito capaz de subsidiar o
financiamento do prosseguimento do processo da industrializagdo pesada (e de criar um
mercado financeiro compativel com as exigéncias deste processo)”; e “uma reforma urbana,
apta a regular socialmente o uso do solo citadino”. Em suma, as Reformas de Base requisitavam
profundas alteragdes de cunho democratico que traziam a tona pautas historicas como a reforma
agraria que ¢ articulada ao aprofundamento das desigualdades sociais, devido o padrdo de
acumulacdo que vinha sendo sustentado no pais.

O avanco das mobilizagdes em torno das Reformas de Base ndo passa sem ataques,

concomitante a esse momento intensificam investidas de cunho anticomunista*, em que

#A campanha anticomunista conduzida pelo IPES/IBAD no inicio dos anos sessenta, ndo era, no
entanto, original. De forma mais ou menos intensa, em varios momentos da vida politica brasileira os
comunistas haviam sido alvo de campanhas semelhantes. O PCB, desde os momentos de sua
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observa a acdo articulada pelo Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais/Instituto Brasileiro de
Acdo Democratica (IPES/IBAD), associado a Escola Superior de Guerra (ESG), com uma
agenda que se centrava no descrédito de liderancas populares, segmentos progressistas da Igreja
Catolica e organizagdes formais ou informais que se mostrassem solidarias a luta popular por
melhores condigdes de vida ou pelas Reformas de Base, isto €, a toda acdo vinculada luta anti-
imperialista. Para tanto, articulou-se uma campanha ideologica, a partir do ideéario da Alianga
para o Progresso, com palestras, conferéncias, mobilizagdes e propaganda anticomunista com
a distribuicdo de material escrito direcionado aos mais diversos segmentos da sociedade.
Contudo, com a aten¢ao especial voltada aos espacos da Igreja Catdlica e da Universidade, por
proporcionar acesso a distintos, mas estratégicos grupos como, por exemplo, estudantes,
intelectuais, organizagdes femininas, militares, desdobrando-se no campo e em setores de

trabalhadores urbanos (Silva, 1991).

Tdo ampla e sistematica campanha ideoldgica surtiu, a curto prazo, o seus
efeitos: grandes segmentos da classe média, do clero, do laicato, dos militares,

\

do empresariado etc., juntara-se a “cruzada santa” para livrar o Brasil dos
perigos do comunismo (Silva, 1991, p. 82).

A estratégia contrarrevoluciondria, explicitada pela campanha anticomunista em curso
no pais, ao criar resisténcia as pautas encampadas pelos setores populares, oferece contornos
aos acirramentos verificados entre as classes, sendo extremamente funcionais aos interesses da
burguesia que buscava alterar o padrdo de acumulacdo afinada os interesses do capital
internacional.

E a partir desse quadro conjuntural politico, econdmico e social e de particular
acirramento da luta entre as classes antagdnicas que se suprime o regime republicano
democrético através de um golpe empresarial-militar em 1964, cristalizando-se o aspecto
contrarrevoluciondrio enquanto uma regra em todas as formas de dominagdo que se
desenvolveram no Brasil e expressou capacidade do Estado em antecipar/precipitar acdes
preventivas a fim de impedir que as expressoes das contradi¢des vinculadas ao desenvolvimento
desigual e combinado do Modo de Producdo Capitalista alcangassem niveis que ultrapassassem

uma crise politica e tornassem uma crise de Estado.

fundagdo sobre perseguicdo constante e, somente por breves periodos, pode deixar de agir na
clandestinidade; a propria legislagdo trabalhista e a criagdo de determinados organismos de
assisténcia social tiveram como finalidade precipua, fazer frente as ideias comunistas; o golpe de
Estado foi dado por Vargas sob alegacdo, entre outros motivos, de “barrar o perigo comunista”; o
Servigo Social se implantara enunciando entre seus objetivos o de impedir a disseminacdo da
ideologia comunista na classe operaria (Silva, 1991, p. 82).
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As medidas preventivas expressas por e€sse processo transitam entre a coer¢ao € o
consenso, contudo, no caso brasileiro, tais medidas se expressaram majoritariamente mais pela
via da coercdo do que pela via do consenso. De modo que, em situagdes em que ha um
desequilibrio entre consenso e coercao, a configuragdo de regimes politicos ditatoriais, ou até
mesmo fascistas ¢ uma possibilidade concreta. Partimos da compreensdo de que ¢ o
desequilibrio entre consenso e coer¢do que marca as formas de dominagao do Estado brasileiro
no lastro temporal entre 1930 (pos republica velha) e 1985 (“Nova Republica™). Ainda que
guardadas as suas distingdes e especificidades, demonstram a incapacidade/dificuldade do
Estado brasileiro em incorporar/ampliar mesmo as bases democraticas burguesas.

Lemos (2014, p. 123), ao considerar o golpe no Brasil em abril de 1964 sintetiza trés
aspectos que, articulados, criaram as condigdes para a deflagracao do referido golpe: o primeiro
aspecto se refere a politica de colaboragdo de classes ainda persistente na base politica do
regime em conjunto com a interrup¢ao do crescimento econdomico, bem como as implica¢des
fiscais advindas do processo de expansdo e de abertura da economia durante o governo de
Juscelino Kubitschek. O conjunto desses elementos obstruiu a base de sustentagao do regime
vinculado a orientacdo nacional-reformista. O segundo aspecto reside nas pressoes
imperialistas, que questionavam a eficacia das tendéncias nacionalistas e reformistas. O terceiro
trata-se do acirramento dos antagonismos pela via dos segmentos dos setores subalternizados
organizados, que se expressaram através de mobilizagdes reivindicatorias, que se constituiram
nesse processo, € que traziam a tona pautas historicas vinculadas as bases de sustentacao da
sociedade brasileira.

Alia-se a esse processo, a conjuntura politica da América Latina com a Revolugao
Cubana (1959) e seu viés socialista. E nesse quadro que as proposi¢des contrarrevolucionarias
internacionais se elevam e passam a exercer um nivel de maior influéncia em setores que ja
vinham se aproximando a essa estratégia nas ultimas décadas, tal como a Escola Superior de
Guerra (ESG) e a Escola de Comando e Estado-Maior do Exército (ECEME). Contudo, a
disseminagdo das prospectivas contrarrevoluciondrias no interior das For¢as Armadas ndo
ocorreu sem embates, pois segmentos subalternos, como cabos, sargentos e marinheiros, que
vinham de um processo de politizagdo, se recusavam a aderir a linha contrarrevolucionaria.
Esses embates provocaram fissuras de dimensao desigual no aparelho militar e tiveram forca
suficiente para abalar as bases do Estado brasileiro, instaurando uma instabilidade generalizada,

que foi extremamente funcional para o desfecho do golpe (Lemos, 2014).
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Todos esses elementos supracitados reforgaram a crise do regime politico que j& vinha

43 que marcou a as elei¢des de

sendo gestada desde a incidéncia da “crise de representacdo
1960, em que Janio Quadros fez uma campanha pautada em temas apoliticos, como a corrupgao
e se apresentou como um candidato acima dos partidos. A crise de representacdo persistiu
durante o governo que, pos-rentincia de Janio, passou a Goulart a tarefa de ter que lidar com a
instabilidade que s6 aumentava. Cabe destacar, ainda, que o tal quadro politico influenciou

1*6 com o acirramento da luta de classes,

demasiadamente nos desdobramentos do Servigo Socia
verificado na reagao das forgas conservadoras com a pauta anticomunista sustentada por setores
das for¢as armadas e do empresariado, com avango das lutas dos trabalhadores urbanos e rurais
e estudantes, que culminou no apice da crise do regime que se evidenciou durante as campanhas
pelas Reformas de Base defendida por Goulart (Silva, 1991; Lemos, 2014).

Portanto, a conjuncdo desses elementos supracitados levou segmentos dominantes a
considerarem que a forma de dominacdo em vigor, naquele periodo, ja ndo era mais conveniente
aos seus interesses, pois a ativagdo popular nas ruas, nos campos e no Parlamento colocavam
em questao o limite de restrigao constitutivo do regime politico democratico e que era tolerado
por esses segmentos. E diante desse cenario que as classes dominantes buscaram alternativas
estratégicas, requisitando outro tipo de democracia, isto é, afinado aos interesses do capital
multinacional e associado.

A saida para o golpe em 1964 foi articulada por forgas politicas de diversas naturezas*’e

tinha como objetivo a criagdo das condi¢cdes que permitissem o reordenamento da forma de

43E este tipo de situagio que Gramsci caracteriza como trago fundamental da crise orgénica do regime,
a “crise de representagdo”, isto €, momentos em que grupos sociais se afastam de seus partidos
tradicionais, que [...] j4 ndo sdo reconhecidos como expressao propria de sua classe ou de uma fra¢ao
dela. Quando estas crises se manifestam, a situagdo imediata se torna delicada e perigosa, porque o
terreno € propicio para solugdes de forga, para a atividade de obscuras poténcias representadas por
homens providenciais ou carismaticos (Gramsci, 1972, p. 62 apud Lemos, 2014, p. 125).

46[ ] tudo isso repercutiu, de forma mais ou menos intensa e variada, conforme as regides do pais, no
interior da profissdo. Pode-se mesmo afirmar que, nesse momento, tal como aconteceu com
sociedade como um todo, o Servi¢o Social ndo pode ficar alheio aos graves problemas que afligiam a
Nagao. Desta forma, o debate no interior da categoria profissional se ampliou e, especialmente as
unidades de ensino, foram palco de debates que colocavam em campos opostos as forcas
“progressivas/radicais” e as “conservadoras /modernizadoras” (Silva, 1991, p. 87).

47 ...] todas integrantes da frente golpista que se formou contra Goulart: fac¢des militares de variado
matiz ideoldgico, postulantes civis a Presidéncia da Republica nas elei¢cdes previstas para 1965,
entidades anticomunistas ou apenas tradicionalistas da sociedade civil, politicos udenistas
historicamente frustrados em suas ambigoes de poder, tecnocratas e tecnoempresarios (Dreifuss,
1981) carentes de acesso aos mecanismos decisorios estatais, setores das camadas médias
exasperados com a inflacdo e o desemprego etc. (Lemos, 2014, p. 126).
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dominacdo no pais*®. Este processo configurou mais uma mudanca “pelo alto”, na experiéncia
politica brasileira, mediante os principios da “contrarrevolugdo preventiva”. Como ressaltamos
anteriormente, a tendéncia contrarrevolucionaria vinha em uma linha ascendente desde a
Revolucao Russa de 1917, pois esta demonstrava a poténcia que os antagonismos, inerentes a
ordem do capital, poderiam alcancar em situa¢des de acirramento. Deste modo, nos marcos da
ascensdo das forgas socialistas, a programatica contrarrevolucionaria atuou para o
enfraquecimento das forgas antagdnicas exercidas pela classe trabalhadora, com o objetivo
central de preservar os privilégios do capital. No Brasil, essa tendéncia tem um carater
estrutural, contudo as exacerbagdes da crise que levou ao golpe de 1964 amplificam a estratégia
contrarrevolucionaria no pais®.

O golpe de 1964 produz um reordenamento da forma de dominagdo politica que se
expressou por meio de um regime ditatorial pautado na programatica contrarrevolucionaria.
Entre os principais aspectos que forjaram esse regime e que aliam a sua natureza
contrarrevoluciondria estd sua vinculagdo com o capital multinacional e associado; a hipertrofia
do aparato repressivo policial-militar no bojo do poder Executivo, proporcionada pela
autonomizacao do Estado no que se refere aos interesses particulares das fracdes da burguesia;
bem como a aspiragdo de legitimidade pautada pelo antipopulismo e anticomunismo, que
posteriormente, agregou-se ao projeto modernizante-conservador inclinado a um regime
democratico restrito.

O regime contrarrevolucionario, que emergiu do golpe, combinou formas terroristas e
democraticas, as mesmas se expressaram conforme a correlagdo entre as forcas sociais tanto no
plano internacional quanto no nacional, como destaca Lemos (2014, p. 129), e foram aplicadas
a fim de estabelecer uma forma de dominagdo politica funcional aos interesses do capital
multinacional e associado. A recuperagdo do crescimento econdmico e o cerceamento da
ativagdo popular, que se ampliava desde o inicio da década de 1960, configuram o objetivo

primario do regime que se forja. No que se refere ao cerceamento da ativacao popular, destaca-

48[ ..] cruzaram-se elementos de crise estrutural com outros de crise politica imediata e a resultante foi
a ruptura violenta da forma de dominagao de classe, seguida da abertura de condigdes para a sua
substitui¢do por outra, mais concorde com a real correlagdo de forgas ideologicas, politicas e
militares (Lemos, 2014, p. 126).

49[...] Nas condicdes de crise da primeira metade da década de 1960, as tarefas da contrarrevolucao
assumiram carater de urgéncia. O acirramento das contradi¢des sociais, a crescente for¢a do
movimento de massas e a crise de representagdo politica das classes dominantes se combinaram com
a agenda da contrarrevolugao internacional, pautada pela Guerra Fria, para determinar uma solugao
violenta dos impasses vividos pelo regime democratico da Constituicdo de 1946, sob duplo ataque,
vindo de setores capitalistas emergentes ¢ do movimento sindical dos trabalhadores. Dreifuss (1981,
p. 125) identificou esse quadro como um ‘ataque bifrontal’ ao populismo (Lemos, 2014, p. 128).
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se o trato do regime com a educacdo, considerando que as experiéncias organizativas que se
despontavam naquele periodo foram protagonizadas por segmentos estudantis em articulagdo

com os demais setores populares. De modo que, observa-se;

[...] dois momentos no enfretamento da ditadura com a educagdo: um, entre
1964 e 1968, caracterizado especialmente pelo esfor¢o para erradicar as
experiéncias democratizantes que se vinham desenvolvendo; outro, a partir de
1968-1969, marcado pela intervengdo direcionada para modelar, pela politica
educacional, o sistema institucional de ensino conforme as exigé€ncias
imediatas e estratégicas do projeto “modernizador” (Netto, 2011, p.54).

Este segundo momento serd marcado pelo sanecamento das universidades e sua
refuncionalizacdo nos termos do acordo MEC-Usaid (Netto, 2011). Foi no curso desses
processos que hd uma aproximagdo de segmentos especificos do Servigo Social que vao se
identificando com as pautas encampadas pelos setores subalternizados na abertura dos anos de
1960. Conferem contornos a essa tendéncia as movimentagdes no bojo da propria Igreja
Catdlica, sobretudo, nos marcos da enciclica Materet Magistra, com o tema socializa¢do e do
Concilio Vaticano II, um processo que ird conferir uma radicalizagao da cultura catélica latino-
americana (Portella, 1992).

Netto (2011, p. 140) associa este momento ao da erosdao do Servigo Social “tradicional”,
e considera quatro aspectos que exprimem esse processo: o primeiro se relaciona ao
amadurecimento da categoria, a partir da interlocu¢do com outros profissionais nas equipes
multiprofissionais que assistentes sociais passam a compor nos novos espagos de atuagao
ampliados naquele periodo, e no contato com setores populares organizados politicamente; o
segundo vincula-se a influéncia da esquerda catdlica no interior da categoria; o terceiro
explicita-se como expressdo da abrangéncia desta esquerda catélica no movimento estudantil
de Servigo Social, € notéria a vinculagdo organica de estudantes dos cursos de Servigo Social
na constru¢do da JUC e posteriormente AP, e se estendiam na atuacdo profissional através da
composicao do MEB; o quarto aspecto situa-se no contato com os aportes tedricos das Ciéncias
Sociais a partir das dimensoes criticas e nacional-populares.

E diante da ativagdo das lutas sociais na América Latina como expressio da experiéncia
cubana que coloca a revolugdo socialista como possibilidade concreta, em um contexto de
Guerra Fria e avancgo das investidas contrarrevolucionarias pelo imperialismo, que segmentos
profissionais oxigenados pelas movimentagdes reivindicatorias dos setores subalternizados se
aproximam e se identificam com as pautas explicitadas na direcdo de aprofundamento da

democracia e no combate aos efeitos do imperialismo no territdrio latino- americano.
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E nesse contexto que se consolidam “[...] as bases condensadas pelo Movimento de
Reconceituagdo, num amplo questionamento da profissdo (suas finalidades, fundamentos,
compromissos €éticos e politicos, procedimentos operativos e formagao profissional)”
(Batistoni, 2017, p. 139). Nessa dire¢ao, Portella (1992) destaca como protagonistas e difusores
desse processo a Associagdo Latino-Americana de Escolas de Servigo Social (ALAETS), criada
em 1965, e o Instituto de Solidariedade Internacional (ISI) — ambos financiados pela Fundacao
Konrad Adenauer, 6rgao vinculado a democracia crista de origem alema. Ressalta-se, ainda, o
papel fundamental da Editora Humanitas e do Grupo ECRO como difusores do pensamento
reconceituado.

Tal processo se expressa na articulagdo entre segmentos de assistentes sociais que se
colocam a pensar a fun¢do do Servigo Social, considerando as contradi¢des sociais explicitadas
naquele tempo histérico, e tendo como base a otica dos “oprimidos” na América Latina

(Iamamoto; Santos, 2021, p. 44).

Esse novo Servico Social surge por um lado, com a necessidade de negar o
que se fazia e, por outro, como intento de buscar formas proprias de uma
intervencdo na Realidade Brasileira Latino-Americana. Produz-se, nesta
época, um questionamento do Servigo Social quanto a dependéncia externa e
importagdo de seus métodos, técnica e perspectivas de trabalho. A partir deste
questionamento surge a possibilidade e a formulacdo de um Servigo Social
adequado para a América Latina (ESS-UCMG, 1975, 3).

Nesse processo, conforme analisado por Iamamoto e Santos (2021), buscava-se
construir um Servi¢o Social de fato latino-americano, sintonizado com as raizes e dilemas de
Nuestra América. As autoras destacam como essa perspectiva questionava profundamente o

assistencialismo, os patrimonialismos, o desenvolvimentismo € o pan-americanismo.

[...] movimento similar ocorria nas Ciéncias Sociais latino-americanas,
também forjadas sob influéncias francesa e norte-americana, e do qual a
Reconceituagdo também vai se alimentar. Uma abordagem totalizadora das
Ciéncias Sociais, sintonizada com a América Latina, abrange questdes como:
ciéncia e o ensino universitario; formagao da sociedade de classes, populagdes
indigenas e as herangas escravistas; revolugdo burguesa e suas
particularidades nos paises; desenvolvimento ¢ modernizagdo, relagdes entre
imperialismo e dependéncia ante os paises centrais; formagdo do Estado;
“questdo nacional” e “questdo social”; violéncia e cultura latino-americana
(arte, literatura, cinema, teatro, danga, musica e outras expressoes culturais);
questdo indigena; juventude; feminismo, entre outros temas (Iamamoto;
Santos, 2021, p. 44).

O Movimento de Reconceituacdo do Servico Social latino-americano contou com a
articulacdo politico-profissional propiciada pela Asociacion Latinoamericana de Escuelas de

Trabajo Social (ALAETYS), e se explicitou a partir de 1965 com o I Semindrio Regional Latino-
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Americano de Servigo Social, realizado em Porto Alegre, com a presenca de 415 participantes
do Brasil, Argentina e Uruguai, presidido por Seno Cornely, toma como objetivo a busca por
um “Servigo Social latino-americano” (Netto, 2011; lamamoto; Santos, 2021). O II ocorreu em
1966, no Uruguai, em Montevidéu, presidido por Herman Kruse; o IIl em 1967, na Argentina,
em General Rocca, presidido por Natalio Kisnerman; o IV em 1969, no Chile, em Concepcion,
presidido por Luis Araneda; o V em 1970, na Bolivia, em Cochabamba, presidido por Edy
Sanches; € o VI em 1972, novamente em Porto Alegre, presidido por Costella (Idem). Tais
seminarios tiveram papel central no processo na Reconceituacdo do Servigo Social latino-
americano e foram marcados pela dentincia de pardmetros profissionais, o capitalismo
dependente e o imperialismo estadunidense, sob a conjuntura politico-cultural da Revolugao
Cubana (1959), das lutas estudantis de 1968, da abertura da Igreja Catdlica com o Concilio
Ecuménico do Papa XXIII e da Teologia da Libertacao (lamamoto; Santos, 2021, p. 44-45).

E no bojo desses espagos coletivos, em que destacamos também os Encontros Latino-
americanos de Servi¢o Social em Caracas (Venezuela, 1969), Montevideo (Uruguai, 1970) e
Ambato (Equador, 1971), que vao aparecendo novas propostas tedrico-metodologicas e
politico-pedagodgicas para profissdo na direcdo de ruptura com o tradicionalismo do Servi¢o
Social. Tais propostas para formagao sao formuladas a principio pelas Escolas de Servigo Social
no Chile (Universidades de Santiago, de Valparaiso e de Conception), Coldmbia (Universidade
de Manzallas), Peru (Universidade de Mayos San Martin) e Brasil (Universidade Catolica de
Minas Gerais) (Portella, 1992). Em suma,

[...] aunidade daquele movimento assentava-se na busca de um Servico Social
latino-americano: na recusa da importacdo de teorias e métodos alheios a
nossa historia, na afirmac¢do do compromisso com as lutas dos “oprimidos”
pela “transformacédo social” e no proposito de atribuir um carater cientifico as
atividades profissionais. Denunciavam-se a pretensa neutralidade politico-
ideologica, a restricdo dos efeitos de suas atividades aprisionadas em
microespagos sociais ¢ a debilidade tedrica no universo profissional. Os/As
assistentes sociais assumem o desafio de contribuir na organizacao,
capacitacdo e conscientizagdo dos diversos segmentos trabalhadores e
“marginalizados” (Iamamoto; Santos, 2021, p. 45).

Em um contexto de acirramentos o Servigco Social, através da vanguarda profissional
dos paises do Cone Sul, em 1965 realizava o I Seminario Regional Latino-Americano de
Servigo Social, em Porto Alegre. Tal encontro marca o inicio do Movimento de Reconceituagado
do Servigo Social latino-americano, que possibilitou um questionamento coletivo da profissao,
a partir da realidade social e econdmica imposta aos paises desta regido na dinamica do capital

internacional. “[...] Convictos da necessidade de redirecionar o ensino e a pratica do Servico
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Social naqueles paises, os participantes do Seminario planejado tinham uma finalidade
especifica: estudar as mudangas sociais que vinham ocorrendo na América Latina” (Barbosa,
1998, p. 278).

O Servigo Social brasileiro vinha de um processo de incremento de suas bases —
assentadas inicialmente na Doutrina Social da Igreja Catélica e na influéncia franco-belga —
pautando-se em um arcabouco teorico-metodologico norte-americano, mas que ja se mostrava
insuficiente, diante do contexto latino-americano atravessado pelos efeitos do imperialismo.
Assim, ao final deste primeiro Semindrio, era firmado coletivamente o compromisso de cada
grupo, dos paises ali presentes, de se debrugar no estudo da realidade e construir alternativas

proprias para o Servigo Social.

[...] O Seminério de Porto Alegre iniciava entdo uma fase de renovagdo
teorico-profissional. A partir de Porto Alegre, varios Seminarios foram
realizados nos paises do Cone Sul. Era preciso agora, que os Assistentes
Sociais brasileiros fizessem desencadear discussdes proprias, que permitissem
rever a agao profissional frente as atuais exigéncias da sociedade brasileira. E,
para tanto, os brasileiros realizaram o primeiro Seminario: o de Araxa
(Barbosa, 1998, p. 278-79).

No Brasil, esse processo foi conduzido pelo Centro Brasileiro de Cooperacdo e
Intercambio de Servicos Sociais (CBCISS), e se abriu a partir da hegemonia da “moderniza¢ao
conservadora e tecnocratica”, em consondncia a baliza do regime autocrdtico em vigor
instaurado no pais desde abril de 1964 que, ao neutralizar o conjunto de organizagdes
comprometidas com aprofundamento da democracia no pais, incidiu na interlocu¢do que se
forjou entre segmentos da profissdo e estes setores organizados que tinha a possibilidade de
adensar o processo de erosdo do Servigo Social “tradicional” em uma direcao critica articulado
ao Movimento de Reconceituacdo latino-americano. De modo que, “[...] os grupos
conservadores que ja detinham a direcdo social da profissdo e que, em principio, ndo se
antagonizavam frontalmente com o novo regime, mantiveram a sua hegemonia” (Silva, 1991,
p. 87).

Com o projeto de “modernizagdo conservadora” encaminhado pelo regime ditatorial
brasileiro, a crise no Servigo Social “tradicional” ndo deixa de se explicitar, contudo, “[...] o
conservantismo sociopolitico a elas inerente engendrara outros componentes de fundamentagao
e legitimagdo para suas concepgdes profissionais” (Netto, 2011, p. 141). Ao dar continuidade
no processo de repensar em seus aspectos teorico-metodoldgicos, ético politicos e técnico-
operativos, segmentos hegemodnicos do Servico Social nacional assumem a baliza da

“modernizacdo conservadora e tecnocratica” em voga “[...] expressa nas sistematizagdes
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tedricas dos documentos de Araxa (1967) e de Teresopolis (1970) conduzidas pelo CBCISS™
com tragos de funcionalidade ao regime autocratico” (Batistoni, 2019, p. 539-540). Aqui, cabe
destacar que tais abordagens ressoavam as implicagdes do Desenvolvimento de Comunidade
no interior da profissdo, em que enfatiza a funcdo do Servico Social na integracdo da

comunidade no processo de desenvolvimento econdmico. Ou seja,

O Desenvolvimento de Comunidade ¢ pensado como “um meio na aceleracao
do desenvolvimento”, na qualidade de “processo inter-profissional que visa a
capacitar a comunidade para integrar-se no desenvolvimento através da acao
organizada, para atendimento de suas necessidades e realizagdes de suas
aspiragoes”. Registra-se no enunciado a presenca do componente “integragio
ao desenvolvimento”, enquanto fim para o qual se deve capacitar a
comunidade. Esse objetivo ¢ justificado pela demonstracdo, ja consagrada
pela ONU, de como o Desenvolvimento de Comunidade pode contribuir ao
desenvolvimento nacional: “a) gera o crescimento econdmico e social no
plano local; b) constitui um canal adequado para a mutua comunicagdo entre
0 governo € o povo; c) colabora na formacao do capital social basico e na
expansdo da infra-estrutura, pelo incentivo as iniciativas locais nesses setores,
liberando recursos governamentais que poderdo destinar-se a investimentos
nacionais importantes; d) cria, em muitos paises, as condi¢des prévias
necessarias para a evolugdo dos orgdos do governo local ou para o
fortalecimento de instituicdes que ficaram estacionarias ou que ndo se
adaptaram as mudangas” (Ammann, 1987, p. 127-8).

Acrescenta-se também os debates em torno dos seminarios realizados em Sumaré (1978)
e Alto da Boa Vista (1988). Esses seminarios expressam em seus documentos a ressonancia de
duas vertentes, designadas por Netto (2011), “a perspectiva modernizadora e reatualiza¢do do
conservadorismo”, ambas “revelam-se compativeis com os limites da autocracia burguesa”
(Netto, 2011, p. 141) assentadas no positivismo, no estruturalismo-funcionalismo e
fenomenologia. Tal vinculagdo exprime o investimento da categoria profissional na busca por
uma especializacdo técnica e cientifica. Contudo, ndo colocavam em questao o tradicionalismo
presente na profissdo, repunham tragos de ajustamento social, com forte teor moralizante e
culpabilizador, bem como psicologizante. Ou seja, explicita-se um recuo ao processo que se
inaugura no inicio da década de sessenta, com a interlocugao de segmentos da profissdo com as
reivindicagdes populares, no didlogo profissional latino-americano que se colocava na diregao

do aprofundamento da democracia e no combate aos efeitos do imperialismo.

0Cabe destacar que, [...] o CBCISS fez parte do Movimento de Reconceituagdo do Servigo Social no
Brasil em oposi¢ao ao lastro cultural e critico dos segmentos democraticos e progressistas que
antecederam ao golpe civil-militar de 1° de abril de 1964. Por conseguinte, apartado dos interesses
politicos e sociais das camadas subalternizadas da populagdo, em detrimento dos interesses e
expectativas do capital internacional, geridos na logica da modernizagdo conservadora” (Batistoni et
al., 2018, p. 2).
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Contudo, o processo de renovagao do Servigo Social brasileiro ndo se limita aos espagos
e adesdes teorico-metodologicas hegemonicas, funcionais a ditadura empresarial-militar. Cabe
salientar, que a interlocucdo dos setores da categoria profissional com os segmentos
subalternizados, na abertura dos anos 1960, permanece ressoando em um segmento especifico
da profissdo, com a ampliacao da influéncia de militantes da JUC e AP, no interior das Unidades
de ensino do Servigo Social e se revelara em uma experiéncia que explicita uma “alternativa
global ao tradicionalismo”, no bojo do Servi¢o Social brasileiro, que destoava ao que vinha
sendo discutido e elaborado nos referidos seminarios, em ambito nacional.

E esse cenario de adensamentos dos antagonismos que constituem as bases
sociopoliticas e socioprofissionais que expressam o florescimento da inten¢do de ruptura com
Servigo Social tradicional no pais, protagonizada na experiéncia da ESS da entao Universidade
Catolica de Minas Gerais (UCMG) na primeira metade da década de 1970. Explicitada pelo
engajamento de profissionais que se formaram no pré e pos 1964 e tiveram uma vinculagio
com a esquerda catolica através movimento estudantil naquele de periodo de efervescéncia, e
nao se distanciaram desses espacos ainda que clandestinamente, ao longo da década 1960 e

1970.

A experiéncia da Escola nao ¢, portanto, um fato isolado, mas se relaciona
com um esfor¢o mais amplo no sentido de formular e concretizar um novo
projeto profissional, cuja viabilidade depende de uma interpretacdo historico-
estrutural e dinamica da Realidade Brasileira, considerando a interligagdo dos
diferentes niveis econdémico, social e politico (ESS-UCMG, 1975, p.3)

Essa experiéncia se desenvolveu em didlogo direto com o Movimento de
Reconceituacdo Latino-Americano e objetivava “[...] romper com o tradicionalismo no plano
teorico-metodologico, no plano da concepgdo e da intervengdo profissionais € no plano da

formagao” (Netto, 2011, p. 262-3).

[...] emergiu como um nucleo de oposi¢do e contestagdo com dimensoes
politicas, ideolodgicas e profissionais no pais, na contextualidade de vigéncia
da ditadura empresarial-militar (1964-1985). Ali se elaborou o conhecido
Meétodo de Belo Horizonte e se efetivou uma original reestruturagdo curricular
da formagdo profissional, ainda desconhecida — expressdoes do desenho
abrangente, alternativo e global de um projeto académico e profissional que
inaugurou a trajetdria da intengdo de ruptura com os marcos do
tradicionalismo no Servi¢o Social no Brasil. Suas formulagdes assentaram-se
nas primeiras aproximagdes da profissdo aos aportes da tradigdo marxista e da
interlocu¢do com outras areas do conhecimento, aliada a perspectiva de
compromissa-la aos interesses e as lutas das classes subalternas, sob os ecos
do Movimento de Reconceituagdo na América Latina (Batistoni, 2021, p. 72).



68

Dada a hegemonia da perspectiva modernizadora inscrita na renovagdo do Servico
Social brasileiro, o processo que se deu na Escola de Servigo Social da Universidade Catdlica
de Minas Gerais, “nao obteve ressonancia e eco, a €poca,” em outras unidades de formacao no
Brasil. Visto que, sem uma abrangéncia nos espagos e canais de interlocu¢do, como revistas e

congressos da categoria, e diante iminéncia dos efeitos repressivos do regime,

[...] objetivamente isolados — tanto no contexto universitario com os
organismos empregadores —, os assistentes sociais que procediam a critica
radical do Servigo Social ou das condigdes sociais e politicas nacionais, viram-
se naquele momento impedidos de se articular organicamente no Brasil e de
participar ativamente dos eventos da categoria (Silva, 1991, p. 87).

Tal cenario configurou na particularidade intencional de articulagdo e dialogo da ESS-
UCMG, ao longo da década de 1970, com o Movimento de Reconceituagdo da América Latina.
Sao as condig¢des politicas sustentadas pelo regime ditatorial no Brasil, bem como a hegemonia
da renovagao profissional em ambito nacional, que relegaram a experiéncia belo-horizontina a

“manter-se marginal no pais”.

[...] Como grupo “marginal” ou minoria, sua capacidade de expressdo ou de
se impor, tedrica e politicamente, foi profundamente reduzida. Os documentos
do Servigo Social deste periodo, especialmente os que contém resultados dos
seminarios de teorizacdo do Servico Social (Araxd — margo de 1967 ¢
Teresopolis — abril de 1970), promovidos pelo CBCISS, sdao exemplos da
situacdo “marginal” dos assistentes sociais ‘radicais de esquerda”, no
conjunto da categoria (Silva, 1991, p. 87)

A experiéncia da Escola de Servi¢o Social da Universidade Catélica de Minas Gerais
permanecerd como uma experiéncia marginal no Brasil até o final da década de setenta, no
entanto, a partir da analise de Batistoni (2021) é possivel verificarmos que em nivel de América
Latina a experiéncia belo-horizontina adquire uma relevancia e dimensdo impar com

intercambio com o Movimento de Reconceituacao Latino-americano.

[...] a partir dos encontros latino-americanos de Servigo Social, desbordaram
em um intenso intercAmbio entre o grupo mineiro e as vanguardas do
Movimento de Reconceituagdo no continente, bem como o protagonismo
coletivo da equipe, sob a reconhecida lideranca intelectual e institucional de
Leila Lima Santos (que assume a dire¢do da Escola em 1972, junto com
Consuelo Quiroga), integrada por jovens profissionais formados no imediato
pré e pos-1964 e a qual foram incorporados docentes de um nticleo ampliado
das Ciéncias Sociais, abrindo uma interlocu¢do nova, envolvente e
compromissada com a constru¢do de uma nova experiéncia de educacgdo
universitaria. Nesse periodo de transicdo, rebateu-se a proposta da
metodologia Ginica do Método Basico chileno (ETS-UCC, 1969), incorporado
de forma criativa e experimental na entdo disciplina de Desenvolvimento de
Comunidade e na Coordenag@o de Estagios, pondo em avaliagdo a natureza
das praticas profissionais (Batistoni, 2021, p. 81-2).
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Ao situar a perspectiva da inten¢do de ruptura, Netto (2011) considera suas dimensdes
ideopoliticas que a permearam e que indicam sua particularidade no embate frontal ao
tradicionalismo presente na profissao desde sua emergéncia, € que no processo de renovagao
foi reiterado com novas roupagens pelas perspectivas modernizadoras e pela reatualizagao do

conservadorismo.

Diferente das perspectivas modernizadoras e reatualizacdo do
conservadorismo [...] a perspectiva da inten¢ao de ruptura deveria construir-
se sobre bases quase que inteiramente novas; esta era uma decorréncia do seu
projeto de romper substantivamente com o tradicionalismo e suas implicagdes
teorico-metodoldgicas e pratico-profissionais (Netto, 2011, p. 249-50).

Como verificamos anteriormente, essas vertentes tedricas que sdao explicitadas no
Servico Social brasileiro ndo incidem na profissdo aleatoriamente, elas estdo diretamente
vinculadas com as mudancas na sociedade e, sobretudo, pelo ritmo nas lutas entre as classes
sociais. Com emergéncia da ditadura empresarial-militar, cerceamento dos espagos
reivindicatdrios dos setores subalternizados e projeto de modernizacao conservadora em curso,
essas vertentes encontram “[...] um campo aberto para o seu florescimento” (Netto, 2011, p.
141).

Nessa direcdo, ao considerarmos o avango da inteng@o de ruptura no bojo da profissao,
esta tendéncia que encontra na tradicdo marxista subsidios para repensar o significado da
profissdo, bem como para enfrentar o conservadorismo imanente, surge em momento
extremamente complexo da sociedade brasileira, pois teve “[...] inicio no imediato periodo apos
o Ato Institucional n® 5 (AI-5), de 1968, contexto em que a repressao e a violéncia policial
militar institucionalizaram-se em todo seu alcance nos poros do Estado, estendendo-se para a
sociedade civil” (Batistoni, 2021, p. 72).

Importa destacarmos que as dimensdes ideopoliticas explicitadas pela intencao de
ruptura confrontam a ordem autocratica burguesa no plano teodrico-cultural a partir de suas
referéncias vinculadas a teoria social critica; no plano profissional a partir de objetivos que se
chocam com o perfil do assistente social requisitado pela “modernizagdo conservadora” e no
plano politico a partir de suas concepcdes de cunho democratico que destoava da
institucionalidade da ditadura (Netto, 2011).

Netto (2011) faz algumas ressalvas importantes ao considerar a analise deste processo,
a exemplo, da situag¢do paradoxal em que “[...] encontram-se estudos que examinam alguns de
seus produtos, elementos do contexto em que ela surgiu e/ou pensadores que sobre ela

influiram” (Netto, 2011, p. 260-1), contudo, nao se verifica uma abordagem que buscou
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apreender este processo em sua totalidade, ha também a dificuldade de se acessar documentos
importantes que contribuiram para esta apreensao. Deste modo, o autor pondera que para uma
abordagem que dé conta minimamente deste processo ¢ importante priorizar “[...] operacdes
capazes de propiciar o reconhecimento dos seus diversos momentos constitutivos, os substratos
que os vinculam e diferenciam e, em seguida, o exame e alguns dos seus produtos mais tipicos
e influentes” (Netto, 2011, p. 261).

Posto isto, se faz necessario apreender o processo de constituicdo da perspectiva da
intencdo de ruptura a partir de “trés momentos diferenciaveis”, quais sejam “[...] o da sua
emersao, o da sua consolidagdo académica e o do seu espraiamento sobre a categoria
profissional” (Netto, 2011, p. 261). Vamos nos ater a uma sistematizagdo e analise a este
primeiro momento, isto €, o da emersao.

A abordagem a partir da énfase neste momento da emersao se vincula ao interesse que
vem nos instigando, na pesquisa em tela, pela analise, aprofundamento e explicitagao do projeto
de formacdo que se verificou na ESS-UCMG na primeira metade da década de 1970 que ¢
composto pelo Método BH e por um processo de reestruturacao curricular da formagao
profissional que ocorreu entre 1972-1975 na ESS-UCMG, e como bem salientou Batistoni
(2021), este ainda € um processo desconhecido. Posto isso, no proximo capitulo faremos um
resgate do desenvolvimento e trajetoria da ESS-UCMG até a década de 1960 bem como
explicitaremos o processo de reestruturagdo curricular que ocorreu na escola na década de 1970

e foi palco para a emersao da inteng¢do de ruptura com o Servico Social tradicional.
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3 O PROJETO DE FORMACAO PROFISSIONAL DA ESCOLA DE SERVICO
SOCIAL DA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS (1972-1975):
UMA RECONSTRUCAO ANALITICA

Neste capitulo fazemos uma reconstrugao analitica do desenvolvimento e surgimento da
ESS-UCMG até a década de 1960. Posteriormente caracterizamos o processo de reestruturacao
curricular que ocorreu na escola na década de 1970 e suas relagdes com o Movimento de

Reconceituagao latino-americano.

3.1 A Escola de Servico Social da Universidade Catélica de Minas Gerais na Historia:

trajetoria e tendéncias até a década de 1960

As raizes que sustentam a criagdo da Escola de Servigo Social da Universidade Catdlica
de Minas Gerais (ESS-UCMG), em 1946, estdo assentadas nos aspectos histéricos que
sustentam a emergéncia do Servigo Social no Brasil através da interlocucao direta entre Igreja
Catdlica, Estado e empresariado. Destaca-se, ainda, a particularidade da Igreja Catolica de
Minas Gerais que, ao longo das primeiras décadas da Republica, intencionava fazer do estado
mineiro o mais catdlico do pais.

Esse periodo também é marcado pelo aumento da pobreza na capital mineira, com o
crescimento da regido urbana que culminou na retirada das favelas da 4rea central da cidade, ao
passo que o estado vivia mudancas significativas com o inicio da construcdo da Cidade
Industrial de Contagem, em 1941, a implantag@o dos projetos siderurgicos, na regido central de
Minas Gerais, que estavam associados as demandas do conflito bélico mundial. Todo esse
contexto impulsiona o deslocamento de pessoas para a capital mineira em busca de trabalho,

contudo, a oferta de trabalho ndo absorvia toda a demanda de trabalhadores (Barbosa, 1998).

[...] O crescimento da cidade comegava a exigir agora a ultrapassagem dos
limites urbanos impostos pela Avenida do Contorno; a casa dia mais, 0s
poderes publicos constituidos se viam envolvidos com a necessidade de
desfavelamento da periferia da cidade, a0 mesmo tempo em que viam crescer
o namero de novas favelas e bairros operarios. O crescimento desordenado da
capital, em desacordo com seu planejamento urbano, arquitetonico e social
elaborado pelas elites politicas, ao final do século passado era, agora, um
ponto de preocupacdo para as autoridades politicamente instituidas, que
comecavam a perder o controle ndo s6 do processo de urbanizagdo, como
também da pobreza e da miséria que aumentava gradativamente na periferia
da cidade. Além disso, 0 movimento popular que crescia e tomava conta do
cenario nacional, ganhando em forga politica frente ao Estado burgués ndo so6
envolvia os trabalhadores de Minas Gerais como, também, fazia nascer
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movimentos que ja se expandiam por todo o Pais, assim como ocorreu com a
greve dos “Mineiros da Morro Velho” em 1944 (Barbosa, 1998, p. 162-63).

Com o avango da urbanizagado e industrializagcdo da capital mineira, explicitavam-se as
auséncias que acompanhariam esse processo, verificado pelo aprofundamento da pobreza e da
miséria, o que impulsionou a mobilizacdo dos setores populares frente ao Estado. Diante do
cenario de acirramentos em Belo Horizonte, a atuagdo do Padre Agnaldo se destaca com o seu
trabalho junto as populacdes das periferias, o que passa a exigir mais respostas frente os
agravamentos vivenciados pelos segmentos populares. E nesse contexto que surge a
necessidade de criar uma Escola de Servigco Social para formag¢dao de profissionais

especializados a fim de intervirem nas expressdes concretas que se colocavam. Ou seja,

[...] Uma especializag¢do voltada para os grandes problemas que a sociedade
brasileira vivia entdo. Uma especializagdo que atribuia aqueles profissionais a
capacidade de controlar a questdo social e suas sequelas, que comecavam a
incomodar profundamente a nova ordem social burguesa que necessitava se
impor sobre a sociedade ao longo dos anos 40 (Barbosa, 1998, p. 165).

E na articulagdo em torno da criagio de uma Escola de Servigo Social que Padre
Agnaldo recorre ao apoio de amigos®! e busca sensibiliza-los no que se refere a realidade que
acometiam os setores populares, no didlogo com as Escolas de Servigo Social de Sao Paulo e
Rio de Janeiro — as primeiras criadas no pais — que encontra o primeiro ponto de apoio que
impulsionara a formacdo de Assistentes Sociais. Cabe destacar que, em Minas Gerais, a
interlocu¢do com a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA)>* serd fundamental para o

desenvolvimento da escola (Barbosa, 1998).

[...] Em 1944, o curso intensivo organizado pela Escola de Sdo Paulo estava
destinado a um publico especifico: funcionarias da LBA. O grupo, formado
por elementos representantes da LBA em todos os Estados, contava, em
especial com a presenca de trés mineiras: Modesta Manoela Lopes, Lidia

3! De acordo com Barbosa (1998, p.166) Padre Agnaldo contou com o apoio do governador Benedito
Valadares e de sua esposa Odete Valadares, presidente regional da LBA.

52 Criada com uma estrutura nacional logo apés o envio dos convocados para Segunda Guerra
Mundial, a LBA tinha por finalidade prestar ajuda as familias dos expedicionarios brasileiros e
ajudar o governo no esforco de guerra. Em outubro de 1942, um decreto presidencial a reconhecia
como um 6rgao “colaborador do Estado” para o assuntos referentes aos servigos de assisténcia social
no Pais. Tal Decreto fez da LBA o grande organismo de expansdo que difundia a profissdao em dois
niveis distintos de necessidades: o do aumento de demanda de Assistentes Sociais € o da sua
formacao especializada. No primeiro nivel, a LBA mostrava a sociedade brasileira a importancia da
presenga daqueles novos profissionais atuando com a organizagao ¢ eficiéncia junto a pobreza que
crescia cada dia mais em todo o Pais. Fazendo isso, a Legido deixava claro que aquele era um
trabalho que exigia formagdo especializada (Barbosa, 1998, p. 165).
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Carvalho do Espirito Santo e Haydée dos Reis Castro, as alunas que deveriam
criar a Escola de Servigo Social de Minas Gerais (Barbosa, 1998, p. 165).

Concomitante a esse processo, o Padre Agnaldo continuava buscando apoio em Belo
Horizonte, ressaltando a importdncia da formacdao de profissionais especializados para
intervirem na area social, para tanto articulou com organiza¢des como “[...] o SESI, SESC, o
SENAL os Institutos de Aposentadoria e Pensdo — IAPs, o Instituto de Previdéncia do Estado
de Minas Gerais, a LBA, além das institui¢cdes assistenciais da propria Igreja Catdlica, no nivel
da Arquidiocese e das Pardquias” (Barbosa, 1998, p. 166).

Contudo, mudancas na conjuntura internacional e nacional, no ano de 1945, ofereceriam
outros contornos ao processo de desenvolvimento da escola. Dois fatos marcariam o cenario
politico brasileiro, o fim da segunda Guerra Mundial, em meados de 1945 e o fim da Era Vargas,
como destacado anteriormente. Na particularidade de Minas Gerais isso correspondeu o
afastamento do governador®® que vinha apoiando nas articulagdes para a criagdo da escola de
Servigo Social no estado, contudo, com a sua saida ndo foi possivel agdes mais diretas em torno
da criacao da escola, a equipe constituida por padre Agnaldo e as assistentes sociais, recém-
formadas, que retornavam de Sao Paulo, se viu diante do desafio de tracar outras estratégias
para consolidar o projeto, como, por exemplo, a realiza¢do de conferéncias, na abertura de 1946,
voltadas para discussdo com as elites mineiras da necessidade de formar profissionais

especializados para o trabalho social.

[...] consistia na realizacdo de uma série de trés conferéncias que deveriam
atingir os diferentes setores de um mesmo publico: as elites mineiras. Para
tanto, as conferéncias estavam centralizadas na apresentacdo do “fazer
profissional” dos Assistentes Sociais junto a inddstria, o comércio e as
institui¢es de prestacdo de servigos sociais. E, ao fazer isso; apresentavam as
elites industrial e comercial de Minas Gerais a importancia de se formarem
profissionais que viessem minorar as sequelas que marcaram aquela fase do
desenvolvimento industrial que entdo se iniciava na sociedade mineira
(Barbosa, 1998, p. 168-69).

Cabe destacar que, nesse contexto as elites mineiras vivenciavam a concretizacdo de
alguns objetivos importantes para o avanco do desenvolvimento econdmico nos moldes
industriais, com a criagdo da infraestrutura que garantiria esse processo, a exemplo, da
construc¢ao da Cidade Industrial de Contagem que entrava na fase final, a conclusdo de projetos
sidertirgicos importantes, ja implantados na regido, bem como o aumento de mao de obra ociosa

que poderia ser utilizada no trabalho industrial. Assim, a convocagao das elites mineiras pela

33 Interventor estadual — Benedito Valadares e de sua esposa Odete Valadares, presidente regional da
LBA.
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Igreja, buscando apoio no projeto da escola de Servigo Social, também era uma forma de

contribuir para o novo estdgio de acumulagdo que se coloca na capital belo-horizontina

(Barbosa, 1998).

[...] assumindo a missdo de formar profissionais capazes de atuar junto a esfera
de controle da “questdo social”, que comecava a se tornar uma incomoda
presenca junto a burguesia mineira, a Igreja Catolica completava uma das
diretrizes tragcadas no “Congresso” das elites realizado em 1935: a de criar a
estrutura de ensino formadora da mao-de-obra especializada e necessaria ao
pleno desenvolvimento industrial do Estado (Barbosa, 1998, p. 169-70).

O primeiro semestre de 1946 também contou com ampla divulgacdo da imprensa

mineira noticiando as conferéncias realizadas pelas Assistentes Sociais junto as elites, frisando

a necessidade da criagdo de uma escola de Servigo Social e a funcionalidade desse feito para o

desenvolvimento econdmico do estado. O que culminou em convites a equipe para intervirem

em institui¢des como a A¢ao Social da Pardquia Santo Antdnio para a elaboracio do “Plano de

Assisténcia Social para a Vila Afonso Pena”; Federagdo das Industrias de Minas Gerais, com a

realizacdo do curso de “Orientacdo das atividades da Escola do Servigo Nacional da Industria

—SENAI/MG” e da Rede Mineira de Viagao para a oferta do “Curso de Formagao de Auxiliares

Sociais”, a fim de atuarem nos “Escritorios Regionais da Rede”. E no atendimento a essas

requisi¢des, pela equipe de Assistentes Sociais, que a criagio da escola®* vai se consolidar, nio

sem dificuldades (Barbosa, 1998).

[...] O dinheiro necessario para a instalacdo de um local para o funcionamento
da Escola vinha inicialmente de um empréstimo feito pela “Casa das
Domésticas” e, posteriormente, pelo “Banco Hipotecario de Minas Gerais”. A
remuneracao das primeiras professoras de Servigo Social — Haydée, Modesta
e Lydia — vinha do Estado, através do Instituto de Educag@o. Era também, o
Instituto de Educagao que doava parte dos moveis que, conjugados as doacdes
particulares e de institui¢des diversas, iriam compor o mobiliario necessario a
instalacdo da Escola e inicio do primeiro ano letivo (Barbosa, 1998, p. 171)

Esse também ¢ um periodo em que a ESS mineira se articula com a categoria em torno

da luta por tornar o Servico Social no Brasil uma profissao de nivel superior, sendo a primeira

3% 0 segundo semestre de 1946 marcava o inicio das primeiras aulas na Escola de Servigo Social em
Minas Gerais “[...] no dia 17 de julho daquele mesmo ano — 1946 — o Conservatdrio Mineiro de
Musica emprestava toda a sua pompa para a realizagao de um grande evento na Capital mineira: a
aula inaugural da Escola de Servigo Social de Minas Gerais. As vinte horas daquele dia, as portas do
auditorio se abriam para receber os convidados especiais. Aquela sessdo solene de instalagdo e
abertura da Escola de Servico Social contava com a presenca dos mais importantes nomes das elites
mineiras, civis e eclesiasticas que ali se misturavam com os professores universitarios e presidentes
das grandes organizagdes de servigos assistenciais, além de senhoras da sociedade mineira ¢ das
alunas j& matriculadas para o curso” (Barbosa, 1998, p. 172).
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escola a ser reconhecida de nivel superior, por um decreto, em 1955. Tal processo foi
fundamental para a criagdo da Universidade Catélica de Minas Gerais, em 1958, tendo como
eixo de sustentacao a Escola de Servi¢o Social, pois entre as “[...] Escolas de nivel superior,
entdo coordenadas pela Igreja Catolica em Belo Horizonte, era aquela a Uinica que tinha um
patrimdnio e respondia plenamente a todos os itens exigidos pelo Ministério da Educagdo e
Cultura — MEC” (Barbosa, 1998, p. 173).

A origem da escola coincidiu com mudangas na dindmica social brasileira, considerando
o periodo politico conhecido por Republicano democratico (1946-1964), em que se consolida
0 “populismo e sua politica de massas”, que foi possivel por meio de aliancas que pudessem
garantir o controle das classes subalternizadas. Ao longo do governo de Kubitscheck, dois atos
reforgavam esse objetivo, o primeiro em articulagdo com PTB, ao direcionar Joao Goulart,
entdo vice-presidente, para assumir o Ministério do Trabalho, tendo como tarefa controlar o
movimento operario ¢ o segundo em didlogo com a Igreja Catdlica, através da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB)>° que a teria tarefa de controlar as diferencas regionais,
evidenciadas pelo desenvolvimento industrial. Nesse momento o Estado poderia volta-se para
uma modernizacdo de seus aparelhos, com o objetivo de construir as condigdes para o novo
estagio do padrao de acumulacao requisitado pelo capital internacional, ap6s a segunda Guerra
Mundial. Cabe destacar que, no contexto mineiro, esse processo contém particularidades,
apesar do otimismo verificado nas elites mineiras na entrada da segunda metade da década de

1940 (Portella, 1992; Barbosa, 1998).

O diagnostico da economia mineira realizado pela equipe de Milton Campos,
governador eleito em 1946, mostrava um quadro desalentador: as elites
mineiras ndo tinham uma dire¢ao definida para o desenvolvimento do Estado.
A esperanga de ver sua economia centralizada na exploracdo das jazidas de
ferro e aco tinha se esvaido com o desaceleramento dos projetos implantados
durante a guerra. Era também uma esperanca que acabara por morrer em
definitivo, a partir da inauguragdo da “Companhia Siderargica Nacional” — a
CSN — que passava a produzir o necessario para suprir as necessidades do
mercado interno (Barbosa, 1998, p. 188).

35 Em 1947 Dom Helder Camara assumia a Secretaria Geral da A¢do Catolica Brasileira e iniciava o
redirecionamento do trabalho de ag@o pastoral. Superando a fase da “formacao intelectual e
espiritual” de seus membros, a Agao Catdlica iniciava uma fase em que o trabalho de seus militantes
estava direcionado pela “formagdo e a¢do” no proprio meio social de seus membros. E, com a
preocupacao de dar unidade institucional ao trabalho pastoral da Igreja no Brasil. Dom Hélder criou
a CNBB em 1952 e através dela, desenvolveu uma linha para o compromisso do trabalho pastoral e
acdo social da Igreja Catolica no Brasil. Em vista da necessidade de ampliar sua base social catolica
frente as novas seitas que nasciam, a CNBB inaugurava a fase em que a Hierarquia Catdlica saia ao
encontro das camadas populares (Barbosa, 1998, p. 183).
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Naquele periodo, a base industrial de Minas Gerais ainda era algo a ser consolidada,
tendo que lidar com questoes fundamentais para esse processo como a falta de energia elétrica
que pudesse sustentar a produgdo industrial e a dificuldade de locomogao pelas rodovias e
ferrovias mineiras. E diante desse contexto que Milton Campos apresentou o “Plano Estadual
de Recuperacdo Econdmica e Fomento”, que buscava incentivar o progresso econdomico €
social, o “[...] Plano era formado por um conjunto de programas e projetos que envolviam as
areas econdmica e social voltadas para uma unica diretriz: a industrializagdo do Estado”
(Barbosa, 1998, p. 189). Contudo, a restricdo financeira do estado ndo permitiu a
implementagdo de todas as propostas do plano, sendo possiveis apenas os primeiros
encaminhamentos, mas as propostas contidas no documento foram assumidas por todos os
governadores mineiros que, ao longo da década de 1950, assumiram aquelas metas como
prioridades governamentais. Barbosa (1998).

A gestao de Juscelino Kubitscheck (1951-1955) € um exemplo da tarefa assumida pelos
governadores mineiros de criar as condi¢des para consolidagdo da acumulagdo industrial no
estado “[...] assumindo a continuidade do Plano Economico elaborado por Milton Campos, o
Governador Kubitscheck cortava o solo mineiro, construindo novas estradas ¢ criava a CEMIG”
(Barbosa, 1998, p. 190). Finaliza o mandato com a expans3o da base industrial ¢ com a
implantacao de projetos industriais vinculados a agropecuaria. O préximo governo assumido
por José Francisco Bias Fortes (1956-1961) deu continuidade na ampliagdo do setor industrial,
sendo marcado pela instalagdo de varias unidades empresariais em Minas Gerais, com destaque
para as Usinas Sidertrgicas de Minas Gerais — USIMINAS>® (Barbosa,1998). Contudo, como
destacamos anteriormente, a outra face do processo de urbanizagdo e industrializacdo era
acompanhada pelas auséncias concretas das populagdes subalternizadas que residiam na capital

mineira.

[...] o crescimento urbano da Capital ao longo do periodo de construgdo da
Cidade Industrial e o surto industrializante ocorrido naqueles tltimos anos
comecavam a exigir que Belo Horizonte se expandisse além da regido urbana,
assim como fora planejado em sua construgdo. Ja desde o final dos anos 40 o
desfavelamento da regido urbana da cidade vinha sendo uma das grandes
preocupacdes das autoridades municipais. E nem mesmo a restauragdo da
ordem democratica no Pais impedia que a populacdo favelada em Belo
Horizonte vivesse sob um rigoroso sistema de vigilancia e repressao policial.
Eram proibidas todas as manifestacdes e atos de resisténcia que aqueles

56 Criada a partir de um acordo celebrado com o governo japonés em 1957, a USIMINAS era a
primeira empresa que associava o capital da area publica — nacional — ¢ o capital estrangeiro, para
investimento industrial no Pais. Para os japoneses, a USIMINAS era a primeira usina siderurgica no
exterior junto a qual assumiam participagdo (Barbosa, 1998, p.191).
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moradores pudessem organizar contra as ordens de desfavelamento expedidas
pelo poder publico (Barbosa, 1998, p. 192-193).

A criagdao da primeira Associagdo de Defesa Coletiva, na Vila dos Marmiteiros, por
moradores das favelas, em 1948, ¢ um marco na organizacao dos setores subalternizados na
capital mineira e que contou com o suporte e orientagdo de Padre Agnaldo e Padre Lage, nas
reunides clandestinas realizadas naquele momento, fazendo com que o movimento se

expandisse por inumeras favelas da cidade.

[...] Criadas para serem canais de defesa dos interesses dos moradores das
favelas, aquelas Associagdes acabariam por se transformar em movimento
coletivo de resisténcia frente as constantes ameagas policiais. O crescimento
e a forca adquiridos pelos favelados através de suas associagdes contribuiram
para a vitoria do Prefeito Celso Melo Azevedo que, eleito em 1954, assumia
o0 cargo e criava o Departamento de Habitagao e Bairros Populares, destinado
a atender a necessidade de moradia das classes populares (Barbosa, 1998, p.
193-194)

Observa-se no desenvolvimento da ESS-UCMG uma afinidade com as experiéncias
pioneiras na formagao de Assistentes Sociais no pais. Portella (1992, p. 200) destaca que “[...]
em 1947, a estruturacdo da Escola passou a ser assumida pelo Instituto de Estudos e A¢do Social
criado seguindo modelo paulista e em conformidade aos preceitos da Doutrina Social da Igreja”.
Considerando a funcionalidade requerida a profissdo, seja no atendimento aos interesses do
Estado, das corporacdes empresariais e da Igreja Catdlica, as primeiras profissionais eram
imediatamente incorporadas nas institui¢des, fazendo valer os objetivos desses setores, quais
sejam o de promover a “paz social” a partir o ajustamento dos segmentos de trabalhadores. A
propria ESS-UCMG “[...] saberd incorporar ao seu quadro docente, suas alunas mais
qualificadas para desenvolver atividades académicas de monitoria, supervisao ¢ docéncia”
(Portella, 1992, p. 201).

Contudo, na entrada da década de 1950, com as movimentacdes politicas, econdomicas
e sociais, observam-se mudancas na condugao da Igreja Cat6lica no Brasil, que vao marcar uma
nova fase na sua relagdo com a sociedade, incidindo paulatinamente em seus diversos setores,
inclusive na ESS, como veremos mais adiante. O trabalho desenvolvido pela CNBB, a partir de
1952, que passava a se aproximar das questdoes vivenciadas pelos setores subalternizados, e
assumia o lugar de colaborar com o Estado, visando solucionar as questdes explicitadas pelas

auséncias que acometia o segmento popular evidenciava esse novo momento na agao da Igreja.

O compromisso que o episcopado brasileiro vinha assumindo junto as classes
populares seguia paralelo ao que a Igreja assumira com o Estado. Aquele
compromisso com as classes populares fazia nascer uma nova mentalidade no



78

interior da propria Igreja, causando o emergir de uma das grandes contradigdes
que entdo nasciam no interior daquela institui¢do: o compromisso com as
classes subalternas de um lado, e o compromisso com o Estado burgués de
outro. Mesmo sem perceber a dubiedade desses acordos, a Igreja se
comprometia com as classes, populares e passava atua como um agente
daquelas for¢as em favor do desenvolvimento do Pais (Barbosa, 1998, p. 185).

A conducdo da Igreja a partir desse momento serd marcada pelo “[...] alinhamento com
as forgas sociais que faziam acelerar o processo de “erosdao” da ideologia mantida pelos velhos
grupos oligarquico-burgueses” (Barbosa, 1998, p. 185). Ao passo que, se comprometia com as
classes populares no enfrentamento da pobreza, “[...] a Igreja entrava em conflito “ideologico”
com as classes conservadoras, de um lado, e com as forcas populares da ‘esquerda radical’” de
outro (Idem). Esse periodo marcou profundamente a Igreja Catolica no Brasil que vai
ultrapassar a acdo voltada a uma acomodacdo das contradi¢des na realidade social para a
transformagao social, a trajetéria da ESS-UCMG sera fortemente marcada por essas mudangas.

Destaca-se também, o compromisso da ESS-UCMG com a formagdo técnica
especializada, as constantes reformulacdes curriculares expressam tal preocupagdo, em
consonancia com os objetivos da Associagdo Brasileira de Escolas de Servigco Social — ABESS
e a Associacdo Brasileira de Assistentes Sociais — ABAS, organizacdes da categoria que
pautavam a qualidade e institucionalizacdo do ensino em Servico Social e a promogao do carater
técnico e especializado da profissao, respectivamente, fundamentado na Doutrina Social da

Igreja (Portella, 1992).

A participacdo da Escola, visando ao aperfeicoamento do seu projeto de
formagdo e do exercicio profissional se efetiva em congressos, seminarios,
encontros de ambito local, regional, nacional e internacional permitindo-lhe a
troca de experiéncia e de referéncias. Esta troca constou ainda de visitas de
profissionais ilustres de nivel internacional e de viagens de docentes ao
exterior. Esta situacao refletia o quadro da formacao profissional no pais, uma
vez que as unidades de ensino se pautavam nas orientacdes de organismos
nacionais e internacionais, visando oferecer uma formac¢do que congregasse
os fundamentos de uma profissdo técnica sem porém, abrir mao da “missao
de apostolado” (Portella, 1992, p. 203).

Como salientamos a pouco, a experiéncia da escola esta intimamente afinada com o
projeto de formagdo de Servigo Social hegemdnico a época e desde a sua estruturacido até
meados dos anos 60, pautava-se em uma orientagdo pedagogica fundada em um “‘arsenal
teorico-metodoldgico de inspiragdo norte-americana”, assentado no positivismo e suas
variagoes influentes nas Ciéncias Sociais ¢ Humanas, configurando uma concepc¢do da

realidade focalista, empiricista e neutralizadora, a partir da negacdo dos antagonismos sociais
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expressos pela luta de classes, refletindo em uma préatica profissional de ajustamento e controle

(Portella, 1992). A partir da seguinte compreensao:

[...] a sociedade € um todo organico perfeitamente estruturado, onde o homem
deve ser funcional a ela e os problemas sociais sdo enfermidades que precisam
ser tratadas. A realidade ¢ concebida de modo abstrato e departamentalizado
e os fendmenos sociais sdo explicados de modo fragmentério, a partir de uma
vis@o microscopica e mutilada de mundo. A intervencdo do Servigo Social se
reveste de uma neutralidade, que em realidade se traduz no desempenho de
fungdes voltadas para defesa de determinados interesses. O Servigo Social
desempenha, desta forma, um papel conservador “integrando” o individuo,
grupo ou comunidade no processo de desenvolvimento (Documento analise
historica da orientacdo metodoldgica da ESS-UCMG- Belo Horizonte, 1975,

p. 4).

A partir dessa perspectiva, ndo se questionava a estrutura social em sua globalidade. A

apreensao da realidade limitava-se a observagdes localizadas e parciais, incapazes de indicar a

necessidade de transformagdes radicais. Partia-se do pressuposto de que a raiz dos problemas

sociais residia no proprio individuo, reduzindo questdes estruturais a meras problematicas

individuais (ESS-UCMG, 1975).

Quanto a metodologia vigente nesse periodo, constata-se a auséncia de clareza quanto

aos elementos constitutivos da agdo metddica. Essa ambiguidade se manifestava igualmente no

plano teorico, repercutindo na imprecisa delimitacdo do objeto de intervengdo — definido de

maneira unilateral, que oscilava entre uma referéncia a realidade objetiva ou subjetiva (Idem).

O método classico propde, portanto, uma visdo dicotdmica entre a realidade
social e os grupos sociais, entre a sociedade e os homens, entre o objeto e o
sujeito. Cabe ao Servico Social eliminar as disfun¢des, os problemas de
desadaptagdo, as condutas desviadas e aumentar o bem estar gerando assim
um processo de acomodagdo. Nao existe a preocupacao de se delimitar as
areas prioritarias de atuacdo. A escolha das areas de atuagdo obedece apenas
o critério de localiza¢do dos individuos, grupos ou comunidade. H4 uma
supervalorizagdo do método pelo método composto por processos estanques
coerentes com a visdo fragmentada da realidade social (ESS-UCMG, 1975, p.
5).

Nesse contexto histdrico, a profissdo encontrava sustentacdo em “[...] bases ético-

morais, a legitimagdo pratica fluia da intencionalidade do agente, e a valida¢do tedrica nao

possuia relevo ou nao se registrava a simultaneidade destas duas dimensdes” (Netto, 2011, p.

131). Nessa direcao,

[...] a Escola servia de “filtragem as ideias teoricas através das disciplinas de
Moral ¢ Doutrina Social da Igreja”, predominando a Filosofia Neo-tomista.
Nos cinco primeiros anos da década de 50 havia destaque para os conceitos
de “pessoa humana”, “familia”, sendo objetivos da pratica o “ajustamento do
individuo na familia e desta na sociedade”. O Servi¢o Social é entdo uma
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profissdo que teria um “carater educativo” visando normatizar o modo de vida
da clientela. Estas referéncias foram integradas as de valorizacao da promocao
humana e do auto-desenvolvimento do cliente. Permanece o enfoque
psicologista e a configuragdo de que o Assistente Social desenvolva atividades
auxiliares a outros profissionais, sendo aquele que prestaria assisténcia —
utilizando-se dos métodos de Servigo Social de Casos e Servico Social de
Grupo (Portella, 1992, p. 204)

Tais abordagens poderdo ser paulatinamente questionadas a partir da aproximacao da
Escola’’ com as propostas de Desenvolvimento e Organizagio de Comunidade e posteriormente
no envolvimento de alunas em trabalhos Desenvolvimento e Organizacao de Comunidade e
Educagao de Base, em uma perspectiva progressista, a partir do final da década de 1950. Estava
em voga nesse momento a necessidade de modernizagdo fundada nos pressupostos do ideario
desenvolvimentista explicitada na agdo do Estado, exigindo da Igreja mudangas nas suas
“estratégias de organizacao e doutrinarismo”. Esse contexto traz implicagcdes ESS-UCMG,
pois:

[...] ao cabo de aproximadamente doze anos de existéncia, buscando operar
nos marcos de uma sociedade moderna ¢ dinamica, a Escola comeca a
apresentar sinais de contradig¢do interna. Ha nesse momento, duas ordens de
fatores que se colocam em confronto com a sua orientacdo tradicional. Por um
lado, a preocupagao e o investimento no carater propriamente profissional do
Servigo Social (nos pardmetros tedrico-praticos do modelos norte americanos)
distancia a formagdo profissional do seu original carater doutrinario e
apostolar [...] Por outro lado, o envolvimento de algumas alunas em trabalhos
de Desenvolvimento e Organizagdo de Comunidade e Educacdo de Base,
numa linha progressista no interior da A¢do Catolica especializada resultara

na introdugdo de elementos novos e divergentes com o que vinha se dando até
entdo (Portella, 1992, p. 205-6)

Nesse periodo, a Escola ¢ atravessada tanto pelas determinagdes da modernizacao-
conservadora, em voga no pais, como pelos tensionamentos verificados pela ala progressista da
Igreja, a partir da vinculagdo orgénica de alunas na JUC e no MEB que possibilitou o
intercambio com outras arecas de formagdo, vinculadas as Ciéncias Sociais ¢ Humanas,
permitindo as mesmas “[...] maior contato com os referenciais tedrico-praticos, vistos por outras
Faculdades, processo este que tendera a acentuar-se a medida em que a JUC comega a ganhar

hegemonia no interior do movimento estudantil” (Portella, 1992, p. 207). Posto esses

371...] desde o inicio da década, a Escola, sem sintonia com as Diretrizes da A¢io Social Catolica ja
vinha participando de Seminarios importantes, que expressam as preocupacoes iniciais da Igreja e do
Estado com as questdo do desenvolvimento nacional. Dente os eventos destacamos o Seminario
Latino-americano de Bem-Estar Rural e o Encontro da CNBB (ambos em 1953), onde os temas
principais centravam-se na questao da reforma agraria. Desde ai, ocorre o seu envolvimento na
Campanha de Educag@o Rural, promovida pelo MEC, ministrando cursos eventuais no interior do

Estado para Educadores de Base (Portella, 1992, p. 204-5).
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elementos, ao final dos anos de 1950 a ESS-UCMG>® com seu projeto de formagio se vé
desafiada diante das mudangas vinculadas a conjuntura desenvolvimentista, explicitando sinais
de crise que estao em sintonia aos fundamentos da erosdo do Servigo Social tradicional, ndo
apenas na escola, mas em ambito nacional e latino-americano, como vimos anteriormente.

No contexto da escola belo-horizontina a defasagem entre o curriculo de formagao e as
demandas impostas pela realidade social comegam a ser explicitado pelos estudantes que
chegavam a escola com uma experiéncia de militancia, em sua maioria na Juventude Estudantil
Catdlica (JEC)* posteriormente ingressavam na JUC, e traziam a tona as diferengas do que
aprendiam na militancia e na formagdo profissional ofertada pelo curso de Servico Social

(Barbosa, 1998).

[...] a aproxima¢do da nova década apontava para a necessidade de uma
revisdo curricular. As grandes transformagdes ocorridas nos diferentes setores
da sociedade ao longo daquele periodo exigiam a formagdo de um novo
profissional: aquele que tivesse condicdo de analisar em maior profundidade
os problemas sociais emergentes. Além disso, a propria Igreja Catdlica —
através de seus setores progressistas — voltava-se agora com mais énfase, para
o estudo das ciéncias sociais (Barbosa, 1998, p. 194).

E nesse cenario de crise que, na entrada de 1960, a escola passa por mudangas

. . . 60 ~ . . . . . . ~ . .
significativas™, que ndo impactavam as diretrizes tradicionais da formag¢ao profissional, pois
estavam assentadas nas tendéncias modernizadoras condizentes com desenvolvimentismo em
voga no pais. Ou seja, gradualmente as alteragdes explicitadas pela conjuntura incidem no
interior da ESS-UCMG. Portella (1992, p. 209) explicita as mudangas assumidas pela escola a
partir deste momento, que se da com a interlocugdo da estrutura curricular ao “fluxo renovador

e criticizante das Ciéncias Sociais”. Desse modo a escola passa a incorporar disciplinas

8 A existéncia e o funcionamento da Escola, apds 14 anos consecutivos de mandato da Diretoria, a
sua efetiva incorporagdo a Universidade, a ampliagdo de espago quanto ao mercado de trabalho, o
inter-relacionamento com organismos da Igreja, do Estado e da Categoria, constituem fatores
determinantes para que sejam compreendidos os sinais de crise que ali se manifestam, de forma mais
visivel, no final dos anos 50 (Portella, 1992, p. 207-8).

39 A presenga e atuacio de Padre Agnaldo junto & populagdo pobre e o movimento popular constituiam
uma fonte de atracdo e aprendizagem para os militantes da Juventude Estudantil Catolica — JEC, que,
na sua grande maioria, acabavam por chegar a Escola de Servigo Social. Uma vez na Escola, nao
encontravam consonancia entre o trabalho de agao social ali proposto € 0 mesmo trabalho de acao
social desenvolvido nos movimentos de A¢ao Catolica. J4 nos tltimos anos daquela década de 50,
por volta de 58/59 (Barbosa, 1998, p. 195).

607...] em 1961, se processa a mudanga de direcio, assumida por Maria da Concei¢do Machado
(Diretora-Geral); Ana Adelina de Moura e Silva Lins (Diretora Técnica), Maria de Lourdes Malta
Saliba (Vice-Diretora), sendo as trés (ex-alunas e professoras) apoiadas ¢ conduzidas ao cargo pela
propria Diregdo anterior com respaldo dos dois segmentos, professores e alunos (Portella, 1992, p.
209).
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vinculadas as Ciéncias Sociais ¢ Humanas®!como, por exemplo, “[...] metodologia cientifica,
antropologia, politica, pesquisa, sociologia, psicologia e direito” (Barbosa, 1998, p. 224) que
se somam as especificas. Culminando em uma mudanca gradual no perfil do quadro docente,
pois:
[...] os tradicionais profissionais liberais postulantes da primeira Acdo
Catdlica, conscios de seu compromisso doutrinario com a formagao moral,
vocacional e técnica das alunas, serdo, progressivamente, substituidos por
jovens e recém-formados economistas, socidlogos, filosofos, antropologos, na

sua maioria vinculados (direta ou indiretamente) a um projeto de formacao
profissional com tragos claramente progressistas (Portella, 1992, p. 210)

Alia-se, também nesse processo, a renovagao do quadro docente com a incorporagdo de
egressas do curso que se destacavam intelectivamente e criticamente, passando a incorporar o
corpo docente da escola, observa-se o vinculo direto dessas alunas com organiza¢des como a
AP. Em suma, esse ¢ um periodo de redirecionamentos significativos na escola de conteudo

democratico®? (Portella 1992), que também se expressa no perfil dos estudantes que,

[...] j& ndo vinham apenas dos grupos da Acao Catodlica Juvenil, assim como
havia sido ao longo dos seus primeiros anos de existéncia. A Escola crescera
fazendo mudar o perfil dos alunos que ali se matriculavam. Além dos ex-
militantes da JEC, que continuavam chegando em ntimero significativo,
vinham também, os filhos de sindicalistas, de militantes do Partido Comunista
e, at¢é mesmo, aqueles que vinham de pequenas cidades do interior sem
nenhuma vivéncia militantes ou engajamento em qualquer tipo de atividade
socio-politica (Barbosa, 1998, p. 221).

E nesse periodo que o processo formativo na escola passa a consolidar as experiéncias
a partir do Desenvolvimento e Organizagdo de Comunidade, em sintonia com o projeto de
forma¢do hegemoénico na categoria expresso nas requisigdes do Projeto Nacional
Desenvolvimentista, em andamento no Brasil naquele momento, as constantes reivindicagdes
das estudantes organizadas na JUC (posteriormente AP) e reforcadas pelo Diretério Académico

(Padre Agnaldo Leal)®® também endossam a necessidade de abertura de campos de estagios em

61 As disciplinas das Ciéncias Sociais e Humanas virdo somar-se as especificas da profissdo,
embasadas, como se sabe, nos modelos profissionais norte-americanos (quer sejam textos de autores
daquele continente, quer seja textos elaborados eventualmente por um ou outro autor brasileiro —
como ¢ o caso da Professora Nadir Gouvea Kfouri da PUC — SP e da Professora Balbina Otoni
Vieira da PUC — RJ (Portella, 1992, p. 209-10).

62f; nessa medida que a Escola passa a vivenciar algum sopro de renovagio e de democracia interna:
sera pleiteado por alunos e alguns professores a representacdo paritaria dos discentes em orgaos
colegiados, a Diretoria passa a dividir a responsabilidade da administracdo com varias comissdes
visando o estudo e a definicdo de metas para a formagao profissional (Portella 1992, p. 211).

83Criado em 1961 por uma parcela de estudantes da ESS-UCMG que ndo se identificava com a agio
militante, mas que ao se vincular ao movimento estudantil geral se aproximam dos grupos
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comunidades em detrimento ao Servigo de Casos e de Grupo e ao assistencialismo (Portella,

1992)

A ampliagdo da oferta de campos de estagios na comunidade na Escola de Servigo Social

(ESS) correspondia o redirecionamento em curso na escola, propiciando aos estudantes “[...]

conhecerem um novo tipo de trabalho e agdo social: o das vilas e favelas, aonde chegavam

através das Associacdes de Bairro” (Barbosa, 1998, p. 238). Sdo esses elementos

condicionados, pela conjuntura politica dos primeiros anos da década de 1960 que, explicitamos

anteriormente, vao influir no conteudo da formacao profissional da escola em que:

[...] percebe-se a mudanga do enfoque psicoldgico para o sociologico
(voltando-se para “os problemas da realidade subdesenvolvida™), o
assistencialismo € aos poucos substituido pelas propostas de educagio popular
vinculadas ao desenvolvimento de comunidade, treinamento lideres e
formagdo de grupos de base. “A problematica social ¢ percebida mais
criticamente, a partir de seus condicionantes histdrico-estruturais”. Surgem os
campos de estagio area da educacdo de base, educacdo de adultos e cultura
popular, que polarizam os alunos (in Doc. Anélise Historica, 1974) (Portella,
1992, p. 216).

As acdes da ESS-UCMG, nesse periodo, sdo percebidas pelo fortalecimento da

interlocug¢do da formagdo profissional com os Movimentos de Educagdo de Base e Cultura

Popular, a criagdo de campos de estidgios nesses espagos expressa essa aproximacao a partir de

trés principios:

[...] o reconhecimento de que o Servigo Social é “uma técnica eminentemente
democratica” que requer, na sua correta aplicagdo “um minimo de
desenvolvimento intelectual dos individuos para o exercicio pleno de sua
liberdade™; a necessidade de se pautar a profissdo “numa linha cientifica”
desvinculando-a de seu “carater assistencial, ndo técnico” (Relatorio da E.S.S.
in Cuadrado, 1987: 173 apud Portella, 1992, p. 216-7).

Os esforcos da escola nessa direcao sdo diversos, com o objetivo de “modernizar” a
¢ Y 5 ]

formagio profissional®, assim garantia a participagdo de espagos voltados para educadores

politizados que se movimentavam na escola, de modo que, “[...] as discussdes, agora, a partir do DA,
vinham aquecer os debates e embates que ha algum tempo vinham ocorrendo dentro das salas de
aula: dos alunos entre si e entre alunos e professores” (Barbosa, 1998, p. 223).

%4Segundo nos informa Cuadrado (Idem, Ibidem, p. 174); a partir de 1962/63 além de participar de
“treinamentos” para “animadores de cultura popular” (promovidos pelas Secretarias do Estado), a
Escola realiza diversa palestras e conferéncia sobre temas voltados as exigéncias do
desenvolvimentismo, tais como: “Sindicalismo”; “Curso de lideres Operarios”; “Cultura Popular”;
“Reforma Agraria”; “Programas de Desenvolvimento em Favelas”, etc. Um aspecto importante deste
esforgo de superacao do “atraso da Formagao Profissional”, diz respeito aos varios “Cursos de
especializagdo” (alguns superiores a 360 horas que a Escola promovera, tendo em vista garantir
maior embasamento nas disciplinas de Antropologia, Sociologia e Psicologia (Portella, 1992, p.

217).
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populares, a realizagdo de palestras, encontros e cursos, afinados as requisi¢cdes do projeto
desenvolvimentista no pais por meio do D.C. No que diz respeito aos estagios no MEB, os
estudantes encaminhados para esse campo ja conheciam o trabalho desenvolvido por ser um
programa vinculado a CNBB voltado para alfabetizagdo de adultos através de programas
radiofonicos, sendo assim era um estagio que dialogava muito com as experiéncias vividas por

estudantes militantes na JUC e AP.

[...] Havia, portanto, uma forte identificacdo entre as diretrizes do trabalho do
MEB e as diretrizes da agdo militante da JUC e da AP. Além dessas
caracteristicas, o MEB tinha agora um motivo que fazia aumentar ainda mais,
o seu poder de seducdo sobre aqueles alunos: era o método de alfabetizacao
de adultos, criado pelo Professor Paulo Freira — que comecava a se implantado
através do MEB em todo o pais (Barbosa, 1998, p. 239).

A abertura desses campos de estagios junto ao MEB na ESS-UCMG possibilitou a
inser¢do de novas atividades na escola através do acesso a novas fontes de conhecimento da
realidade social, com influéncia direta da contribui¢ao do pensamento da Paulo Freire, “[...] os
alunos que se dirigiam para o MEB passavam a ter um contato direto com o Professor Paulo
Freire, que vinha sistematicamente a Belo Horizonte para ministrar cursos de formagdo para

monitores e acompanhar seu trabalho” (Barbosa, 1998, p. 239-40).

Era um contexto de grandes paradoxos aquele em que viviam os alunos do
Servigo Social em Belo Horizonte. No ambito dos grupos formados pela
militancia cristd, os lideres estudantis do Servigo Social discutiam as obras de
Marx e dos marxistas; no ambito da pratica de estagio curricular, dentro do
MEB, estudavam o método Paulo Freire e discutiam com o proprio autor as
suas ideias; no ambito das disciplinas teoricas, estudavam a tradicional pratica
do Servigo Social: o caso, o grupo, a comunidade (Barbosa, 1998, p. 240).

Reside nessas experiéncias a possibilidade de confrontar o tradicionalismo presente no
Servigo Social, ao provocar um debate sobre a formacao e a pratica profissional. Nesse periodo,
as discussdes desenvolvidas nas aulas da disciplina de Seminarios explicitam essa alteracdo, ao
buscar uma leitura mais ampla da realidade a partir da contextualizagdo da pratica social e da
influéncia dos fatos conjunturais no cotidiano, e confere a inser¢ao dos estudantes nos novos

campos de estagios, a exemplo, 0o MEB como um elemento fundamental nesse debate:

[...] o MEB era o estagio que permitia um trabalho com populagdes, um
trabalho em que, a partir do exercicio profissional, podiam desenvolver uma
acdo politica, no sentido de despertar a consciéncia revolucionaria. E isso o
diferenciava dos demais — dos outros estagios de comunidade — onde os alunos
deveriam desenvolver a tradicional pratica do “desenvolvimento de
comunidade” (Barbosa, 1998, p. 241).
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O MEB enquanto um campo de estdgio ampliava a modalidade de estagios com
“trabalho com populagdes”, como expressao da militdncia politica daqueles estudantes que
pautavam uma formacao profissional mais proxima da realidade que atuavam por meio das
organizagdes que compunham. Destaca-se, nesse momento, a efetivagao de um estagio que se
desdobrou de uma intervencao por estudantes militantes da AP em uma ocupag@o popular no
segundo semestre de 1963. Em suma, “[...] eram estagios carregados de caracteristicas proprias,
assim como determinava o movimento conjuntural do Pais e por isso mesmo, se destacavam
entre os demais” (Barbosa, 1998, p. 243). Sao essas experiéncias que vao provocar reflexdes
constantes no interior da ESS-UCMG e incidindo na sustentagdo da hegemonia do

tradicionalismo do Servi¢o Social.

Vislumbra-se, no primeiro lustro dos anos sessenta, um duplo e simultdneo
movimento: o visivel desprestigio do Servico Social “tradicional” e a
crescente valorizagdo do que parecia transcendé-lo no proprio terreno
profissional, a intervencdo no plano “comunitirio”. E aqui, rebatendo
mediatamente o processo sociopolitico em curso e as suas tensoes, divisavam-
se trés vertentes profissionais — uma corrente que extrapola para o
Desenvolvimento de Comunidade os procedimentos e as representacdes
“tradicionais”, apenas alterando o ambito da sua intervengao; outra, que pensa
o Desenvolvimento de Comunidade numa perspectiva macrossocietaria,
supondo mudancgas socioeconOmicas estruturais, mas sempre no bojo do
ordenamento capitalista; e, enfim, uma vertente que pensa o Desenvolvimento
de Comunidade como instrumento de um processo de transformagdo social
substantiva, conectando a libertagdo social das classes e camadas subalternas
(Netto, 2011, p. 140).

O debate em torno da formacao profissional e a pratica do Assistente Social se ampliava
na escola contando com a explicitagdo das inquietacdes dos estudantes®*diante da realidade de
acirramentos na entrada da década de 1960 no pais, “[...] ao iniciar o ano letivo de 1964, a
Escola de Servico Social ja ndo parecia aquela mesma que fizera a travessia do tempo, rumo a
uma década que iria transformar a vida dos brasileiros” (Barbosa, 1998, p. 243). Como
destacamos anteriormente, esse processo sera impactado pelos efeitos do golpe de 1964 e a
configuracdo de uma ditadura empresarial-militar que provocou “[...] mudangas essenciais na

esfera da Igreja Catolica, do movimento estudantil, da vida universitaria” (Portella, 1992, p.

63[...] As grandes questdes referentes a formagao profissional eram sempre discutidas juntamente com
os alunos através da sua representagdo legitima: o DA. O relacionamento existente entre a dire¢ao da
Escola e a lideranga estudantil era sempre muito facil, pois havia uma grande abertura para as
discussoes necessarias. Para a diretoria, aquele era um grupo sério, comprometido e capaz. Seus
componentes eram capazes, inclusive, de substituir eventualmente alguns professores, assim como
ocorreu com Tereza e Leila quando assumiram a substitui¢cdo da disciplina ministrada pela
Professora Maria da Concei¢do Machado — Diretora da Escola desde 1962 — quando teve de se
ausentar por um periodo mais longo (Barbosa, 1998, p. 243-244).
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218). E no interior da profissdo “[...] imprimiu cortes aos supostos que dariam sustentacao ao
encaminhamento da crise quanto ao tradicionalismo profissional, permitindo, contudo, a
implementag¢do da modernizagdo” (Idem).

Nesse contexto, ¢ importante sublinhar a atuacdo da direita conspiradora mineira, na
articulacdo do golpe. Destaca-se a acdo do IPES-Novos Inconfidentes que criaram uma rede de
divulgacdo e militdncia politica que aglutinou um segmento significativo de adeptos a
campanha de apelo ao “anticomunismo” através de grandes manifestagdes como as Marchas da
Familia com Deus e pela Liberdade, tocadas pelo IPES, em ambito nacional, entre outras como
a uma que ocorreu “[...] em janeiro de 1964 com o grupo de mulheres mineiras que saia as ruas
de Belo Horizonte para protestar contra o Congresso da Central Unica dos Trabalhadores da
América Latina que ali se realizava” (Barbosa, 1998, p. 245). Tal cenario também contou com
a articulacao direta do entdo governador do estado — Magalhdes Pinto —, ao aceitar recursos
advindos do Estado norte-americano, que deixou de financiar o governo central e passou

subsidiar setores hostis ao governo de Goulart.

[...] A agitacdo contra o governo Goulart recrudescia a0 mesmo tempo em que
o Presidente perdia o equilibrio das forgas que o sustentavam. Os grupos
centristas iam caindo, um a um, para o lado dos radicais da direita, a0 mesmo
tempo em que uma grande parte da classe média, j& castigada pela inflagdo e
sob efeitos do apelo religioso da propaganda anticomunista, seguia 0 mesmo
caminho. O Presidente comegava a perder, também, as for¢as militares
posicionadas no centro (Barbosa, 1998, p. 248).

Tais acirramentos foram adensados pelo apoio norte-americano através do contato
direto com o governo de Washington, que ndo s6 investiu financeiramente na criacdo das
condi¢des para golpe como enviou uma expedi¢do de militares para a costa nas regides central
e sul do litoral brasileiro, a fim de enfrentar as possiveis insurrei¢cdes no enfrentamento do golpe
que estava em curso, ¢ que teria seu desfecho com a destituicdo de Goulart e a instauragao do
regime ditatorial. No tocante as articulagdes militares em torno golpe, o estado de Minas Gerais
se empenhou decididamente nas conspiragdes, enviando tropas da policia militar e do exército
mineiro ao Rio Janeiro e para Brasilia, enquanto as tropas seguiam “[...] o Consul dos Estados
Unidos em Belo Horizonte — Herbert Okun — encontrava-se com o Governador Magalhaes Pinto
para reiterar total apoio de seu Pais e colocar a sua disposi¢ao tudo aquilo que fosse necessario:
dinheiro, armas, muni¢des e alimentos” (Barbosa, 1998, p. 251).

No imediato pds-golpe e a instauracdo do regime ditatorial explicitam-se a execucao de
acoes que pudessem “neutralizar as forcas que lhe eram hostis”, a “seguranca nacional” foi o

pano de fundo dessas agdes, que podem ser caracterizadas, por exemplo, na criagdo do Servigo
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Nacional de Informagdes (SNI), que coube “investigar” os ditos “atos subversivos” designados
pelo regime. Nesse cendrio, 0 movimento operario e campongs, as liderangas democraticas mais
comprometidas com as fragcdes populares e de esquerda, dentro e fora do aparelho estatal,
sofreram de imediato as consequéncias do aparato repressivo erguido pelo regime (Netto 2014,
p. 35-6).

Em Belo Horizonte, o IPES-Novos Inconfidentes entregava aos militares uma
sistematizacdo de organizagdes que eram consideradas subversivas, tendo a AP e seus
integrantes como alvos que deveriam ser silenciados ao serem colocados na ilegalidade. Além
dos atos repressivos direcionados aos setores populares, os dirigentes do regime buscaram
manter 0 consenso ativo entre seus parceiros e justificavam suas medidas no campo politico
como parte de um periodo excepcional. Cabe destacar que os atos repressivos incidirao na ESS-

UCMG diante do questionamento de estudantes a instauragao do golpe.

[...] tdo logo tomou conhecimento do golpe, Tereza Vidigal — a nova
Presidente do D.A. Padre Agnaldo Leal — reuniu todo o grupo do Servigo
Social. Decidindo pela elaboragdo de um Manifesto contra o golpe, aqueles
alunos se dirigiam entdo para o centro da cidade e, do alto do prédio da Casa
Guanabara, jogaram-no pela Rua Espirito Santo e Avenida Afonso Pena.
Aquela imediata manifestagdo publica do Servigo Social, a policia respondia
prontamente, com a invasao do D.A. e a prisdo das lideres: Tereza e Leila, que
nao chegaram a ser levadas devido a intervencao da Professora Ana Adelina,
Vice-Diretora da Escola. Aquele era um fato novo para todos os alunos de
Servigo Social. Acostumados que estavam coma pratica politica e a cultura
democratica que dominavam o Pais, ndo conseguiam entender os motivos
daquela voz de prisdo. Nao conseguiam entender por que a divulgacdo de um
simples manifesto de protesto acabava em prisdo para 0s responsaveis.
Aqueles alunos, assim como todos os brasileiros, ainda ndo tinham assimilado
a gravidade do fato. Os Estavam perplexos. O Pais ja ndo era o mesmo
(Barbosa, 1998, p. 259).

Essa foi a primeira de sucessivas investidas de cerceamento a professores e estudantes
da ESS-UCMG. Barbosa (1998, p. 258) destaca que aquele foi um periodo de
desaparecimentos® de professores e de alunos, diante da persegui¢io que era instaurada pelo
regime militar, muitos foram levados a clandestinidade e ao exilio. A prevaléncia do arbitrio

colocado pelo regime ditatorial incidia na discussdo e debate que vinham sendo realizados no

%6 A lideranca estudantil comecava a ser procurada na Escola, em casa, no trabalho. E todas as
alternativas encontradas para solucionar aquele problema levavam a um unico caminho: sumir por
uns tempos. E “sumir” significava ficar escondido em algum lugar. Era ser hospede clandestino de
parentes e amigos dentro de Belo Horizonte, em cidade do interior, nos hospitais em companhia de
familiares doentes e, até mesmo, na “torre da Igreja”. A Igreja de Santo Antonio, onde Padre
Agnaldo era Vigario, abriu suas portas ¢ manteve varios alunos escondidos por um bom tempo em
sua torre. O cotidiano dos fatos fazia com que aqueles alunos comegassem a criar suas estratégias de
liberdade e sobrevivéncia politica (Barbosa, 1998, p. 259-60).
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interior da escola, de modo que “[...] o processo do conhecimento tedrico e agdo politico fora
cindido. O elo que, até entdo, sustentava num unico laco todo o processo de formagdo
profissional — teoria, estdgio curricular, agdo politica e estudantil — estava irremediavelmente

rompido” (Barbosa, 1998, p. 260).

Naquele contexto, o movimento estudantil se desmobilizava. O MEB era
extinto em todo o Pais e com ele os alunos perdiam, também, os estagios com
populagdes. Nas bibliotecas, ja ndo se encontravam mais aqueles autores que
forneciam os subsidios teoricos indispensaveis para a elabora¢do de uma
analise conjuntural. As discussdes e os debates travados em sala de aula ja nao
vinham carregados do mesmo sabor e brilho que os sustentavam
anteriormente. Inaugurava-se um periodo em que o conhecimento passava a
ser cerceado. Era um periodo de tens@o e suspeita permanentes (Barbosa,
1998, p. 260-1).

Toda movimentagdo explicitada na ESS-UCMG, entre 1961-1964, em sintonia com o
movimento politico, estudantil e popular, agora tomava um novo ritmo com o arbitrio
instaurado. Contudo, “[...] passada a violenta repressao que se seguiu ao golpe, as liderangas
democraticas, comprometidas com as for¢as populares e de esquerda, buscaram estratégias de
rearticulagdo para confrontar o regime” (Batistoni, 2017, p. 140). Ao final da década de 1960
forjaram-se forgas antiditatoriais em uma Frente Ampla que demonstraram que as bases de
possivel legitimagdo politica do regime ditatorial estavam ruindo e, sobretudo, que estava em

andamento um processo de rearticulacdo da oposicao.

[...] O ano de 1966 se iniciava sob signo dos movimentos de oposi¢do ao
governo militar. A timidez dos movimentos populares iniciados no ano
anterior atingia agora maior agressividade. O ano iniciava ja com varias greves
como a dos portuarios de Santos ¢ a dos funciondarios publicos do Estado da
Guanabara, que envolvia 60 mil funcionarios publicos em reivindicagdo
salarial. Os operarios se organizavam e voltavam a ocupar as ruas das grandes
cidades do Pais em movimentos de reivindicagdo e protesto contra a ditadura.
Porém ndo eram so6 os trabalhadores que reorganizavam seu movimento. Os
estudantes também voltavam a tomar as ruas das grandes cidades, num
movimento através do qual os universitarios protestavam contra o governo
militar: contra a arbitrariedade, as intervengdes, o totalitarismo, o
antinacionalismo e a dependéncia norte-americana (Barbosa, 1998, p. 264).

No contexto da ESS-UCMG, esse cenario coincidia com a tentativa de rearticulacao do
movimento estudantil, a partir do empenho de romper com a intervengao militar que acometia
0 DCE, da UCMG e o Diretorio Académico (DA) Padre Agnaldo Leal, da ESS. O que culminou
na elei¢do para composi¢ao de uma nova gestdo ao diretdrio, elegendo a chapa presidida por
Helena Heloisa Paix@o, militante da AP, esse foi um momento de notério engajamento de
estudantes de Servigo Social, que tinha como horizonte “[...] por em marcha o movimento

estudantil da Universidade Catolica” (Barbosa, 1998, p. 266). Considerando que o curso de
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Servigo Social era o tnico da universidade a ter um nucleo articulado de estudantes militantes
da AP, tal tarefa s6 pode ser encaminhada a partir do didlogo estabelecido com estudantes do
curso de Direito, o que garantiu a criagdo de uma chapa com uma plataforma sustentada nos

principios da AP.

[...] E assim, na conjuntura brasileira p6s-64, com um programa que respondia
aos principios elaborados pela AP no periodo pré-64, as articulagdes e aliangas
entdo estabelecidas com os estudantes de Direito, os alunos de Servigo Social
assumiam — nas elei¢cdes de 1965 — a lideranca do movimento estudantil da
Universidade Catolica de Minas Gerais (Barbosa, 1998, p. 266-7).

No intento da rearticulagdo do movimento estudantil na capital mineira, estudantes da
UCMG e Universidade de Minas Gerais (UMG) sairiam as ruas através da Passeata dos
Calouros, em margo de 1966. Contudo, antes mesmo de avangarem no percurso foram cercados
pelas forcas militares “[...] na confusdo do momento, muitos estudantes conseguiram furar o
cerco policial e fugir ilesos; muita gente apanhou, mas conseguiu fugir, e muita gente foi presa”
(Barbosa, 1998, p. 269). Ficava escancarado naquele momento o impacto da repressao, que
atravessaria todo o periodo do regime militar. A brutalidade exercida ao movimento estudantil
em Belo Horizonte chama a atengdo, ao serem noticiadas e “[...] faziam despertar a consciéncia
dos brasileiros e propiciavam o crescimento das opinides contrarias ao governo militar, fazendo
nascer novos grupos de oposi¢ao ao regime. A indignacgao corria por entre os estudantes de todo
o Pais” (Barbosa, 1998, p. 270). O engajamento dos estudantes de Servigo Social, em Belo
Horizonte, incide na dinamica da escola, através das aulas que passavam a debater a conjuntura
brasileira no contexto da ditadura e prevaléncia da repressao, buscando situar a profissao nesse

cenario, destaca-se a contribuicdo da AP, ainda que forma clandestina.

A pratica politica exercida na militdncia da AP e no d&mbito do movimento
estudantil, voltava insistente e sistematicamente para o contexto escolar onde
se apresentava, como ponto de sustentagdo para os debates sobre as questdes
profissionais, estudadas criticamente frente a realidade conjuntural que vivia
o Pais. E os estudos que provocavam acirrados debates entre os proprios
alunos e também entre estes e os professores propiciavam a mudanca da
mentalidade daqueles alunos (Barbosa, 1998, p. 271).

Os debates no bojo da ESS-UCMG estavam em sintonia com a articulagdo estudantil
mineira, em meio a ditadura. Nesse contexto, Minas Gerais passa a ser palco de importantes
eventos estudantis, como a 14* Reunido do Conselho Nacional da JUC, que ocorreu sem

empecilhos, e 0 28° Congresso Nacional da UNE, que de forma clandestina busca se rearticular
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diante da repressdo militar, que contraditoriamente contou com a prote¢do do governo

estadual®’.

[...] Foi um evento singular, preparado pela equipe mineira, contou com a
lideranga estudantil do Servigo Social na sua equipe de coordenacdo. Era um
acontecimento carregado de sentimentos contraditorios: compromisso de
€xito; preocupacao e medo por parte dos estudantes; preocupagao, protecao e
apoio por parte da organizagdo e das personalidades e instituigdes que o
sustentavam clandestinamente. Entre estas estavam a Igreja Catodlica, de modo
geral e o proprio Governador do Estado em particular frente a uma unica
situagdo: a longa espera das tropas militares que cercavam os estudantes nos
ultimos dias do evento, aguardando por uma ordem de ataque (Barbosa, 1998,
p. 271-72).

Cabe destacar que, mesmo com todos os constrangimentos impostos pelas forgas
militares, ao final daquele congresso da UNE era eleita uma nova gestdo, que teria como
lideranca José Luis Moreira Guedes, presidente do DCE da UMG. No bojo dos acirramentos,
verificados no cendrio de arbitrio desempenhado pelos militares em perseguicdo ao movimento
estudantil, a Igreja Catolica, que vinha prestando apoio aos estudantes por meio de alguns
segmentos, acaba por se colocar publicamente em oposi¢ao ao regime militar. Ou seja, houve
uma mudanca neste posicionamento desde o pré-64 ao apoiar o golpe, contudo com o avango

da repressdo observa-se uma alteracao nessa posi¢ao (Barbosa, 1998).

Nao era possivel ao apoiar toda a violéncia desencadeada pelos militares, tanto
mias que a arbitrariedade da repressdo militar envolvia também, os militantes
cristdos de toda a Acdo Catdlica e da AP, militantes que desenvolviam um
trabalho coerente com os principios da justiga, da fé e da doutrina crista. Todo
aquele bloco da hierarquia catolica tinha a firme convicg¢do de que a acdo
daqueles militantes jamais fora subversiva e, tampouco comunista. Feita a
revisdo, a Igreja comegou a se manifestar publicamente contra o Governo
militar, apoiando os movimentos de oposicao (Barbosa, 1998, p. 275).

Os setores antiditatoriais e revolucionarios se multiplicavam a partir de 1967, entretanto,
todas as formas de oposicdo e contestacdo ao regime em ascensdo foram incisivamente
reprimidas pelo aparelho coercitivo do Estado, bem como por organizagdes criminosas da
direita paramilitar, as quais fizeram milhares de vitimas através de perseguigdes, assassinatos,

torturas, sequestros, ocultamento de cadaveres, cerceamento da liberdade, entre outras acdes.

67[...] Israel Pinheiro, um dos Governadores de oposigdo eleitos em 1965, sempre manteve um dialogo
aberto e tranquilo com os estudantes em Belo Horizonte conseguiu segurar a invasdo do Convento,
enquanto os congressistas ganhavam tempo para desenvolver seu trabalho (Barbosa, 1998, p. 274).
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O governo Costa e Silva®® providenciou ilegalizar o movimento que tentava se consolidar. Em
suma, a promogao do terrorismo estatal evidenciou a face notoriamente fascista do regime.
Cabe aqui, explicitarmos, como a sistematizagao que se desdobrou apds o Seminario de

Araxa incidiu no contexto da ESS-UCMG®°.

[...] os desdobramentos das diretrizes formuladas no seminario de Araxa,
rebatem no conteudo da formagao profissional de maneira frontal, nos termos
da reestruturacdo curricular [...]JAssim é que, a Direcdo da Escola vai estar
voltada para duas problematicas basicas: administrar uma conjuntura interna
colocada pelo embates que se estabelecem entre os militares € o meio
académico; e promover e consolidar o projeto profissional modernizador,
compativel e funcional ao projeto da Autocracia Burguesa (Portella, 1992, p.
222-3).

O andamento do projeto modernizador na ESS-UCMG nao ocorre sem contradigoes,
pois ¢ durante esse momento que o aspecto coercitivo explicitado pela repressao do regime
militar tendo como alvo a Universidade se observa um “[...] processo de conversdo politico-
ideoldgica de muitos docentes e discentes; processo este, que vem a se constituir num fendmeno
desse periodo, experienciado por uma parcela consideravel da sociedade civil, sobretudo,

aqueles setores médios intelectualizados™ (Portella, 1992, p. 223).

E isto que de certa forma explica, por exemplo, o processo vivenciado por
algumas alunas e que serdo, logo a seguir, reenquadradas na Escola na
qualidade de docentes que nesse periodo, transitardo de posi¢des claramente
de direita expressas no interior do movimento estudantil catolico conservador,
para uma posicdo progressista com forte vinculacdo a um pensamento de
esquerda (Portella, 1992, p. 224).

Ao passo que, o Documento de Araxa fundamento no projeto modernizador, passava a
referenciar a formagao profissional em todo pais, Barbosa (1998, p. 281) destaca que em Belo
Horizonte os estudantes fizeram iniimeras criticas ao seu conteudo, sobretudo, ao ideario
desenvolvimentista que o sustentava, “[...] o documento propiciava grandes polémicas entre os
alunos e entre os professores, o que manteve a divisdo ideoldgica ja existente entre os alunos e

que comegava a se tornar nitida entre os professores” (Barbosa, 1998, p. 282). Aos estudantes

8No dia 3 de outubro de 1966, o Congresso Nacional elegia o novo Presidente da Republica para o
periodo de 67/71: o Marechal Artur da Costa e Silva. Sua elei¢do fazia Castelo Branco tomar
algumas iniciativas urgentes elaborando e sancionando, até 15 de marc¢o de 1967, um conjunto de
leis que, segundo acreditava, assegurava o cumprimento dos “ideais revolucionarios”. Entre estas,
eram as mais importantes: a nova Carta Constitucional do Pais; a Lei da Censura; ¢ a Lei de
Seguranca Nacional (Barbosa, 1998, p. 276).

9Este conjunto de referéncias no &mbito da Escola do Servigo Social de Belo Horizonte revela
primeiramente que, no Seminario de Araxa o envolvimento dos representantes desta Instituicdo de
Ensino foi ativo e direto, devido ao carater dindmico ¢ reformista da sua Direcdo e a sua vinculag¢do
organica com o CBCISS (Portella, 1992, p. 222).
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e professores que se identificavam com o ideédrio desenvolvimentista a formulagdo de Araxa
representava um avango no interior da profissdo, mas para os professores e estudantes que

vinham de uma atuacao politica, o0 documento ndo significava um avango concreto.

[...] Entendiam estes que seu conteudo estava ultrapassado. A seu ver, um
documento que defendia como ponto fundamental da agdo profissional a
manutengdo do status quo de uma sociedade dominada pelo totalitarismo
politico de Estado burgués-militar jamais seria inovador. Ja ndo era possivel
que Assistentes Sociais continuassem trabalhando para manter aquela
sociedade. Era preciso “trabalhar para a transformacao da realidade e ndo, para
ajudar a manté-la, desenvolvendo uma agdo essencialmente paternalista”
(entrevista). Para aqueles alunos, a proposta politica era muito superior a
proposta profissional. Era impossivel desencadear qualquer tipo de trabalho
realmente comprometido com a justica social € com a superagdo da pobreza
sem provocar a real transformacgdo da sociedade brasileira. Alimentando o
sonho politico, os alunos comec¢avam a negar aquela pratica social ajustadora,
alienada e alienante que dominava a profissdo. Por isso, o Documento de
Araxé provocava inimeras criticas (Barbosa, 1998, p. 283).

E nesse contexto que, a partir da segunda metade da década de 1960, a escola passa por
transformagdes impulsionadas pela Reforma Universitaria conduzida sob o regime da ditadura
militar, fortemente influenciada pelo Acordo MEC-USAID. Esse acordo, firmado entre o
governo brasileiro e os Estados Unidos, refletia as disputas ideopoliticas explicitadas no pos-
Segunda Guerra e tinha como objetivo alinhar o ensino superior brasileiro aos padrdes norte-
americanos, promovendo uma modernizagao tecnocratica, voltada a eficiéncia administrativa e
a formacdo de quadros técnicos funcionalmente adequados a “modernizacdo conservadora”
entdo em curso no pais. A reforma implicava a reestrutura¢do das universidades com base na
departamentalizacdo, na fragmenta¢ao do conhecimento e na adog¢do de uma ldgica empresarial
na gestdo académica. Nesse cenario, a escola adere a essa proposta e realiza sua reestruturagao
institucional, organizando-se em trés departamentos — Ciéncias Sociais, Filosofia e Teologia, e
Servigo Social —, tornando-se a primeira unidade da UCMG a implementar tais diretrizes. Essa
adesdo, ainda que representasse uma tentativa de atualizagdo institucional, também expressava
a submissdo a um projeto educacional alinhado aos interesses do capital internacional e ao
autoritarismo do regime, com impactos profundos na autonomia universitaria € na orientagao
critica da formagao profissional.

E no bojo desses processos que o projeto modernizador avanga na proposta de formagao
profissional presente na escola, por meio da incorporagao de disciplinas vinculadas as Ciéncias
Sociais, fundamentadas na perspectiva da “modernizacdo e do subdesenvolvimento”, bem
como de disciplinas especificas que enfatizam o aprimoramento do instrumental técnico, o

desenvolvimento de metodologias de agdo, a busca por padrdes de eficiéncia e a sofisticacdo
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dos modelos de andlise e diagnostico, seguindo, por exemplo, as diretrizes de Araxa (Portella,
1992).

A partir dessa reestruturagdao na ESS-UCMG, a estrutura curricular passou a se organizar
em dois ciclos — o basico e o profissionalizante —, ambos com duracao de dois anos. Nesse
processo, algumas disciplinas foram extintas, outras reformuladas e ampliadas, além de
ocorrerem mudangas no corpo docente, com a dispensa de alguns professores e a incorporagao
de outros (Portella, 1992). Tais mudancas refletiam o avanco do projeto modernizador, com a
valorizacao de contetidos técnicos e metodoldgicos. Nas duas imagens a seguir, Figura 1 e
Figura 2, respectivamente, extraidas do Documento Bdasico para Reforma do Curriculo, ¢

possivel visualizar como se estabeleceu a distribuicao das disciplinas em cada Ciclo.

Figura 1 — Ciclo bésico
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Antronologia I, II

Pelcologin I, IT o III

Metodologis I ¢ II
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Estotistien
polg - - i e , ’
“ bci‘ﬁ feonomice e Historia Social e Politica  do
iragil

Economia

Diroito

Fonte: Documento Basico para Reforma do Curriculo, 1970.

O ciclo basico da ESS-UCMG correspondia aos dois primeiros anos da formacao,
caracterizado pela predominancia de disciplinas vinculadas aos Departamentos de Ciéncias
Sociais e de Filosofia/Teologia, conforme evidenciado na imagem. Contudo, de acordo com o
Documento Basico para Reforma do Curriculo (1970), também eram ofertadas duas disciplinas
especificas da profissdo: Teoria Geral do Servigo Social I, no 1° semestre, e Teoria Geral do

Servigo Social II, no 4° semestre, ambas com carga horaria de quatro aulas semanais.



94

Figura 2 — Ciclo profissional

Foruado paloslccdelran:

‘eoria Ceral do B, 5, I o
rogglils 1
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Fonte: Documento Basico para Reforma do Curriculo, 1970.

No que diz respeito ao ciclo profissional, este correspondia aos dois ultimos anos da
formacgao, sendo composto por disciplinas voltadas ao desenvolvimento do instrumental técnico
necessario para a atuagdo profissional. E importante destacar que, concomitantemente a esse
ciclo, ocorriam os Estagios Praticos, que se iniciavam no 5° semestre letivo e se estendiam até
meados do 8° semestre. Ao considerar esse momento da ESS-UCMG, Portella (1992, p. 226)
ressalta que ocorre uma diminui¢do dos campos de estagio em comunidades, acompanhada de
um aumento nas instituicdes publicas voltadas para a politica social, com destaque para a
politica habitacional, que se configura como um novo espago de “atuacdo profissional e de
experiéncia académica”.

Tais mudangas estavam sintonizadas ao periodo da ditadura, marcado pela
predominancia de uma gestdo tecnocratica, e do processo de saneamento das universidades,
ligado a Reforma Universitaria entdo em curso, que se caracterizou pela repressdo e pela
reorganizacdo institucional alinhada aos interesses do regime. Portella (1992) ainda ressalta
que, durante esse periodo, a escola passa a direcionar para as experiéncias no campo da

habitagdo popular alunos “combativos e remanescentes das praticas no interior do MEB”.

Este fato ndo assumiria maiores relevos, tendendo a permanecer como apenas
um aspecto significativo no quadro da tendéncia modernizadora assumida
pelo conjunto da categoria profissional, ndo fosse o influxo criticizante que
sofrera desde ai, o qual em condigdes bastante peculiares, se consolidara 10
anos depois, em Minas, e, em seguida Rio e Sdo Paulo, nas experiéncias dos
INOCOOPs (Portella, 1992, p. 227).

No fim da década de 1960 ¢ notorio o aumento do arbitrio do regime ditatorial e a

“obstrucdo total” dos espagos coletivo, por meio da edi¢do e imposicao do Ato Institucional n®
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5 (AI-5)"°que configurou a legalizacdo do terror no contexto brasileiro. O recurso dos atos
institucionais foi frequentemente utilizado nesse periodo e, neles, a feicdo do Estado terrorista
assumia contornos cada vez mais nitidos, sendo o Ato n° 5 a corporificagdo maxima desta
feicdo. O novo estagio do regime ditatorial, como ja explicitamos, ficou conhecido como os
anos de chumbo da ditadura civil militar brasileira, em que foi erguido todo um sistema
repressivo hipertrofiado e autonomizado que e operou deliberadamente entre 1969 e 1976
(Netto, 2014, p. 136).

Batistoni (2017, p. 141) destaca que, em 1968 o movimento operario de Belo Horizonte,
protagonizou a eclosdo de uma greve em Contagem, a primeira depois do golpe, se colocando
no enfrentamento ao regime ditatorial, “que cerceava a liberdade e autonomia sindicais, quanto
a sua politica economica fundada na superexploragdo do trabalho”. A autora ressalta que, ao
denunciar o arrocho salarial imposto pela politica econdmica do regime militar, 0 movimento
grevista’! conseguiu garantir que regime cedesse neste momento, o “apoio e solidariedade de

estudantes, intelectuais, quadros da Igreja Catdlica e outras institui¢des” foi fundamental para

70A0 sintetizar o AI-5 Alves (1985, p. 131, grifos da autora) faz a seguinte elaboragio: Os poderes
atribuidos ao executivo pelo Ato Institucional n° 5 podem ser assim resumidos: 1) poder de fechar o
Congresso Nacional e as assembleias estaduais e municipais; 2) direito de cassar os mandatos
eleitorais de membros dos poderes Legislativo e Executivo nos niveis federal/estadual e municipal;
3) direito de suspender por dez anos os direitos politicos dos cidadaos, e reinstitui¢do do “Estatuto
dos Cassados”; 4) direito de demitir, remover, aposentar ou por em disponibilidade funcionarios das
burocracias federal, estadual € municipal; 5) direito de demitir ou remover juizes, e suspensao das
garantias ao Judiciario de vitaliciedade, inamovibilidade e estabilidade; 6) poder de decretar estado
sitio sem qualquer dos impedimentos fixados na Constituicdo de 1967; 7) direito de confiscar bens
como puni¢ao por corrupgdo; 8) suspensao da garantia de habeas corpus em todos os casos de
crimes contra a Seguranga Nacional; 9) julgamento de crimes politicos por tribunais militares; 10)
direito de legislar por decreto e baixar outros atos institucionais ou complementares; e finalmente 11)
proibi¢do de apreciacdo pelo Judiciario de recursos impetrados por pessoas acusadas em nome do
Ato Institucional N° 5. Os réus julgados por tribunais militares ndo teriam direito a recursos. Todas
as disposigdes do ato permaneceriam em vigéncia até que o Presidente da Republica assinasse
decreto especifico para revoga-lo.

"IA greve iniciada pelos operarios no interior da “Trefilaria Belgo-Mineira” naquele més de abril
crescia em toda Cidade Industrial, num movimento comandado pelos proprios trabalhadores em luta
contra o arrocho salarial, o desemprego, a ditadura e o imperialismo. Embora fosse um movimento
deflagrado e liderado pelos proprios trabalhadores, os grupos de esquerda, também, estavam
presentes naquela greve. E entre eles, um numero relativo de militantes da AP — com Assistentes
Sociais inclusive — que comecavam a sua fase de “insercdo na producdo”. A divulgacado da greve
fazia crescer o movimento operario em Belo Horizonte e atraia o movimento estudantil, que saia as
ruas em grandes manifestagdes de apoio aos trabalhadores. Esse movimento estudantil em Belo
Horizonte ndo se manifestava apenas em solidariedade aos trabalhadores mineiros, mas também em
apoio e solidariedade aos estudantes cariocas que protestavam contra um recente fato provocado pela
repressao militar: a morte do estudante Edson Luis, atingido brutalmente pelos tiros da tropa de
choque em a¢do contra o movimento estudantil. E seu enterro se transformara numa das maiores
manifestacdes politicas ocorridas ao longo daquele ano (Barbosa, 1998, p. 285).
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a avango do movimento grevista. Contudo, “[...] com o AI-5, a repressdo ditatorial abateu as
forcas e movimentos de oposicao articulados na regiao” (Batistoni, 2014).

Esse cenario culminou na concentragdo da atuacao do Servigo Social nos espagos
institucionais ¢ a limitacao das discussdes aos muros da Universidade. Assim, considerando
toda a arbitrariedade e cerceamento colocados naquele momento pelo regime ditatorial, a
Universidade torna-se um solo fértil para o desenvolvimento de reflexdes critico-analiticas. De
modo que “[...] o investimento na vida académica significou objetivamente uma escolha de
assistentes sociais empenhados numa renovagao profissional que rompesse substantivamente
com o tradicionalismo e seus corolarios” (Netto, 2011, p. 252). E esse cenario de impasse que
implicaréd parcela significativa de docentes da ESS-UCMG na formulagdo de um projeto de

formagdo profissional radicalmente inovador, durante a gestio’?

em 1969.

que assume a direcdo da escola

E no bojo da consolidagio do projeto renovador na ESS-UCMG nos limites da
modernizagdo, embalados pela Reforma Universitaria da autocracia burguesa que, passa a
investir na formagao profissional nos termos da “modernizagdo conservadora”, sdo explicitados
os primeiros esfor¢os que vao possibilitar o florescimento de um projeto de formacao que
questionara o tradicionalismo do Servico Social nas suas bases, configurando o que Netto
(2011) designou por “alternativa global ao tradicionalismo”.

Conjugam nesse periodo aspectos internos a escola, como, por exemplo, a renovagao do
quadro docente a partir da entrada de jovens professoras que tinham se formado “politica e
intelectualmente” em organizagdes e experiéncias vinculadas a esquerda catolica no pré 1964,
0 que propiciou uma aproximacgao a aportes marxistas a fim de subsidiar a formacao profissional
nos marcos da renovagao. Tal protagonismo desse grupo de profissionais que passam a compor
o corpo docente da escola e a se engajarem no processo de renovacao da estrutura pedagdgica
da ESS-UCMG expressa-se na relacdo “[...] entre passado e presente, menos que uma organica
ligagdo entre praticas e representagdes, vai concretizar-se em protagonistas que viveram as

experiéncias da década de sessenta na condicdo de estudantes e profissionais” (Netto, 2011, p.

"2Em 31 dezembro de 1968, eleita pela congregagdo e apresentada ao Reitor na forma de uma lista
triplice, toma posse a nova dire¢do composta pelas professoras Maria Beatriz Ribeiro de Oliveira
Gongalves (Diretora Geral); Leda Del Caro Paiva (Diretora-técnica) e Silvia Maria Guatimosin
Alvim (Vice-Diretora); tendo como tarefa basica consolidar o processo renovador, nos termos da
modernizacdo, ¢ administrar, internamente, o clima de guerra deflagrado pela ditadura militar sobre
as esquerdas, e que rebate no movimento estudantil apos a decretagdo do AI-5 (Portella, 1992, p.
229).
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250). Explicita-se como parte desse processo a incorporacao no quadro docente na escola da

professora em Servigo Social Leila Lima Santos (ex-jucista e ex-militante da AP).

[...] advinda de um curso de Pds-Graduagdo “latu-sensu” em Sociologia do
Trabalho, na Paris dos anos 1967-1969. Esta docente vem trazendo em sua
bagagem todo um conjunto de inquietagdes teorico-filosoficas e ideo-politicas
colhidas das experiéncias de 68 na Franga, sob a influéncia de pensadores
marxistas como Althusser e Lefebvre (Portella, 1992, p. 236).

E em articulagdo com os professores vinculados ao Nucleo de Ciéncias Sociais entre
outras docentes, se engajaram no processo de “[...] revisdo critica dos fundamentos teoérico-
metodologicos e ideo-politicos presentes no Servigo Social, seja na sua vertente tradicional,
quanto na modernizadora, langando-se na formulagdo de um novo Projeto de Formacao
Profissional” (Portella, 1992, p. 236). Alia-se nesse processo a interacdo da ESS-UCMG nos
espacos de discussdes da profissdo em ambito da América Latina a partir de 196973, o que
permitiu o adensamento dos vetores criticos no momento de revisao. Visto que, a escola obteve,
através do intercambio latino-americano, conhecimento de experiéncias e “[...] novas proposta
teorico-metodoldgicas para a profissdo formuladas principalmente pelas Escolas de Servigo
Social, em paises como o Chile (Universidades de Santiago, de Valparaiso e de Conception),
Colombia (Universidade de Masallas) e Peru (Universidade de Mayos San Martin) Portella
(1992, p. 237).

Destaca-se, nesse contexto, a formulagao metodologica da Escola Chilena, denominada
Método Basico, e apresentada no Encontro de Caracas (1969) vai representar um marco no
pensamento reconceituador (na versdo da ruptura). Esta proposta surgia a partir de profundas
revisdes criticas, explicitando uma metodologia unificada e organicamente articulada,
direcionada a uma nova concepg¢ao de Servico Social. Buscava-se superar a fragmentagdo do
método tradicional, expressa na abordagem compartimentada da triade caso-grupo-
comunidade, propondo em seu lugar uma visdo integrada dessas dimensoes. Evidenciava-se,
assim, o amadurecimento de uma atitude critica e reflexiva frente a um processo que impedia o
Servigo Social de cumprir seu verdadeiro papel. O movimento iniciado pela Catolica de
Santiago encontrou ressonancia e foi acompanhado por outras Escolas de Servi¢o Social na
América Latina, inclusive na Escola de Belo Horizonte, refletindo de forma produtiva e criativa

(ESS-UCMG, 1975).

73[...] encontros Latino-americanos de Servigo Social em Caracas (Venezuela — 1969), Montevideo
(Uruguai — 1970) e Ambato (Equador — 1971), entre o grupo mineiro (com suas preocupacdes
teorico-metodoldgicas e politico-pedagdgicas) e o pensamento reconceituador na linha da ruptura,
formulado nos paises ao sul da América Espanhola (Portella, 1992, p. 236).
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O ponto de partida foi uma analise da realidade Continental e uma revisdo do
papel assistencialista até entdo desempenhado pelo profissional, substituido
por um novo papel — o de educador (objetivo de conscientizacao, organizagao
e assessoria a projetos especificos). Uma vez que a importagdo de métodos e
técnicas ja ndo respondia as exigéncias da realidade, a metodologia classica
foi revista e abandonada, surgindo a proposta do método basico, que apresenta
a seguinte estrutura: I — Investigacdo Significativa; Il — Interpretacao
Diagnostica; Il — Programagao; [V — Execu¢do; V — Avaliacao (ESS-UCMG,
1975, p 5).

O método em questdo baseava-se em uma abordagem participativa, capacitadora e
conscientizadora, desenvolvida por meio de uma postura de didlogo, buscando formas de
intervenc¢do adequadas a realidade. Cabe destacar, que o Método Basico representou um marco
pioneiro ao propor, pela primeira vez, uma metodologia voltada para as urgéncias e
particularidades do contexto latino-americano, demonstrando rigor € comprometimento com a
tematica.

Este método ndo se caracterizava por uma supervalorizagao de si, mas priorizava uma
analise critica — tanto da realidade global quanto de suas particularidades — articulando essas
dimensdes em suas etapas metodoldgicas para adequar-se ao dinamismo da realidade social.
Nessa perspectiva, o objeto de estudo ndo deveria ser caracterizado meramente como caso,
grupo ou comunidade, mas sim ter sua abordagem determinada pelas exigéncias concretas da
realidade investigada. Em suma, o método ainda contribuiu para a “[...] dinamizagao das areas
de atuacao consideradas prioritarias. Se se tem clara a necessidade de transformagdo de carater
global, o trabalho devera ser feito com comunidades, onde seu efeito multiplicador serd maior”
(ESS-UCMG, 1975, p. 6).

Contudo, o que pode ser observado, nesse momento, sdo as varias tendéncias teorico-
metodoldgicas na disputa da hegemonia do projeto profissional “[...] rompendo com o viés de
que a profissdo implicaria uma homogeneidade de visdes e de praticas. Nesse universo
heterogéneo polarizam-se duas tendéncias em torno das quais as demais estardo gravitando: a
modernizadora e a intengdo de ruptura” (Portella, 1992, p. 237). Em suma, o que se verifica €
uma tendéncia vinculada a manuten¢ao do conservadorismo, mas em “novos moldes”, e outra
que coloca, de forma radical, em questdo, as bases desse tradicionalismo.

Na ESS-UCMG, ao final da década de sessenta, cristalizam tensdes que vao incidir nas
disputas por projetos de formagao. Tal contexto reflete a propria conjuntura de arbitrio, imposta

174

pelo regime ditatorial, em que o movimento estudantil’® mesmo com as constantes investidas

74Segundo depoimento, na virada da década, o Diretdrio Académico estava sob a lideranga de
elementos da POLOP, sendo um grupo “combativo ¢ bem estrutura” mantendo estreita relagdo com
“aqueles professores mais participativos e criticos dos dois nticleos” (Portella, 1992, p. 241).
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coercitivas, apresentava sinais de resisténcia e combatividade por meio da vinculagdo
clandestina a grupos de esquerda como a AP, POLOP e PCdoB. Posto isso, entre os ultimos
anos da década de 1960 e os primeiros de 1970, ¢ notorio os conflitos na ESS-UCMG, sejam
pelas prisdoes de alunos e professores, sejam pelos embates entre discentes, professores e a

Direcao (Portella, 1992).

[...] Em virtude desses confrontos, do ponto de vista da lideranga estudantil,
define-se nesse periodo a articulacdio de duas tendéncias claramente
diferenciadas no interior do corpo docente: o grupo da dire¢ao — na linha da
modernizacdo e politicamente “reacionario”; e o grupo dos professores que
estdo encaminhando a revisdo curricular considerados “mais avangados
teoricamente e politicamente” (Portella, 1992, p. 241).

E nesse contexto que o segmento estudantil se coloca de forma ativa no processo de
formulacao do projeto de formacgao, com notoério empenho em torno da revisdo curricular e
assume as inquietagdes que atravessam a profissdo nesse periodo. Pois, conforme as professoras
engajadas nesse processo foram tendo acesso a conteudos e conhecendo experiéncias em outros
paises de América Latina, puderam compartilhar e instigar uma parcela de discentes “[...] o que
vai determinar o envolvimento total do DA no processo de revisao curricular” (Portella, 1992,
p. 241).

A confluéncia desses elementos internos e externos a Escola permitiu o agugamento das
inquietacdes da equipe da ESS-UCMG, repercutindo inicialmente na disciplina de
Desenvolvimento de Comunidade — que pioneiramente abriu a discussao sobre o método — e,
igualmente importante, na Coordenacao de Estdgio, que passou a questionar radicalmente as
condi¢des e a propria natureza da pratica profissional. Este processo constituiu o ponto de
partida para a reconfiguracdo do Projeto de Formacgao Profissional em novos termos, mais
condizentes com a realidade social em sua totalidade.

Nota-se que, ja em 1971, embora se mantivesse a estrutura metodologica na cadeira de
“Servico Social da Comunidade”, iniciou-se o estudo basico que propunha uma estrutura
unificada, aplicavel indistintamente a casos, grupos ou comunidades. O estudo se deu a partir

de cada uma das etapas, como ilustrado a seguir na Figura 3:
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Figura 3 — Etapas do estudo
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Fonte: ESS-UCMG, 1975, p. 7.

Nessa direcao, Portella (1992), também ressalta que foi precisamente no ambito da
disciplina de Desenvolvimento de Comunidade que se gestou a proposta de uma estrutura
metodoldgica unica, que pudesse ser encaminhada nos trés niveis individual, grupal e
comunitario — composta pelos seguintes momentos: Investigagao, Programagdo, Execucao e
Avalia¢do, como demonstrado na imagem. Tal priorizacao se deu a partir do entendimento da
Coordenagdo de Estagio, ao verificar que os problemas ndo residiam no estagio, mas eram de
ordem teorica.

E nesse contexto que se formula, em julho de 1971, o Documento — A sistematizacao
da Pratica como fonte da Teoria’®. O mesmo explicita o esquema de um novo procedimento
metodoldgico que comega ser aplicado nos Campos de Estagio. Essa formulagdo representa um
marco significativo, na medida em que as reflexdes criticas sobre essas praticas — articuladas
tanto aos questionamentos latino-americanos dirigidos ao Método Basico, bem como a um
processo interno de busca de novas perspectivas por parte da ESS-UCMG —, sdo os principais
fatores que ddo origem ao surgimento do Método-BH (ESS-UCMG, 1975).

A partir de 1972, a Escola de Servico Social de Belo Horizonte passa por mudancas
profundas, que incidiram em alteragdes nos curriculos, do contetdo das disciplinas, na
formacao de Equipe de Prética e, consequentemente, na redefinicao de seus objetivos. Observa-

se, entdo, uma delimitacdo dos elementos constitutivos do processo metodologico, em que

5Segundo seus formuladores os fundamentos teéricos utilizados neste Documento estio assentados
em Adolpho Sanchez Vasquez, numa linha marxista da relagdo teoria-pratica, partindo-se de
conceito de Praxis. Assim, € feita inicialmente uma analise critica sobre o Servigo Social tradicional,
enfocando a visdo dicotomica sobre teoria e pratica sedimentada pelas influéncias positivistas. Dai
que € considerado imperioso que a pratica profissional deva ser transformada em pratica cientifica,
segundo os ditames do marxismo (althusseriano) (Portella, 1992, p. 242).
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método adquire papel impar no processo de conhecimento e intervencdo na realidade social.
No campo teorico, surge pela primeira vez a exigéncia de sistematizar um referencial conceitual
que pudesse embasar cientificamente a pratica profissional — denominado “marco tedrico” —
que passou a ser elaborado nao mais a partir de uma percepcao idealista da realidade (como um
todo perfeito), mas sim fundamentado na compreensdo concreta desta realidade em sua
globalidade, contradi¢des e constante processo de mudancga (Idem).

E esse conjunto de mudangas que incidird na configuragio do novo Projeto de
Formagao, o qual serd constituido por uma reestruturagao curricular e pela implementagao do
Meétodo BH. Esse processo ocorrera na escola entre 1972 e 1975, em um contexto marcado pela
hegemonia do projeto de formagdo profissional defendido pela equipe de professoras
envolvidas nessa iniciativa desde o final dos anos 1960. No proximo item, explicitaremos
alguns dos momentos centrais desse processo, a fim de analisar e aprofundar a experiéncia
vivenciada pela ESS-UCMG no periodo — experiéncia que consolidou e cristalizou a

perspectiva de ruptura com o tradicionalismo profissional.

3.2 O projeto de formacao profissional na ESS-UCMG entre 1970-1975

A emergéncia do projeto de ruptura em Belo Horizonte nao se deu de forma acidental,
mas estd inserida em um contexto cultural e politico especifico da segunda metade dos anos
1960, que favoreceu a capital mineira como espaco propicio a formulacdo inicial desse projeto
profissional no Brasil. A experiéncia da ESS-UCMG articulou-se diretamente com o cenario
sociopolitico local, caracterizado, por um lado, pela presenca de elites politicas reacionarias
alinhadas ao golpe empresarial-militar de 1964 e, por outro, por uma dindmica contra-
hegemonica marcada pela consolidagdao de um operariado expressivo, resultado do processo de
industrializacdo e modernizagdo acelerado a partir da década de 1950, além da permanéncia das
lutas historicas dos trabalhadores do quadrilatero ferrifero.

Nesse contexto, a regido metropolitana de Belo Horizonte tornou-se palco de
movimentos sindicais e populares significativos, com enraizamento de grupos de esquerda e
uma solida tradi¢cdo estudantil. A greve operaria de Contagem, em 1968, ocorrida no cinturdo
industrial da capital, configurou-se como o primeiro enfrentamento aberto do operariado contra
a ditadura, sendo considerada um marco no movimento operario e sindical brasileiro. Conforme
destaca Batistoni (2021), os vinculos entre essa militancia intelectual e estudantil e a
experiéncia da ESS-UCMG foram significativos, deixando marcas fundamentais no

desenvolvimento do projeto de ruptura.
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Coincidem com esse periodo os primeiros esforgos, entre 1969 e 1971, que viabilizaram
um projeto académico e profissional critico “[...] sob a dindmica contraditdria da instauragao
do terrorismo cultural sistematico do regime autocratico, pelo saneamento das universidades
e sua refuncionalizagdo nos termos do acordo MEC-Usaid” (Netto, 1991 apud Batistoni 2021,

p. 81-2). Assim,

Com uma equipe docente, inicia-se a revisdo da formagao profissional, dos
fundamentos tedrico-metodologicos — seja na sua vertente tradicional, seja na
modernizadora — dos estagios praticos e sua incidéncia na trajetoria da propria
Escola, langando-se na elaboragdo de um novo projeto de formagao
profissional, alimentado por referéncias até entdo estranhas aos postulados do
Servigo Social (ESS-UCMG, 1971a apud Batistoni, 2021, p. 81-2).

E na intensa articulagio desta equipe docente com o Movimento de Reconceituagio
latino-americano que se forjam as bases para esta revisdo da formacao a partir de uma
apreciacgdo critica dos fundamentos teorico-metodologicos da profissdo. Assim, entre 1972-
1975, se verifica a sistematizacao resultante deste processo e “[...] efetivou-se tanto no ambito
da elaboragao tedrica — o Método BH, contendo ja uma revisdo critica Método Basico chileno
— ¢ da reestruturagcdo curricular da formagdo profissional, quanto da experimentagdo via
projetos de extensao e campos de estagio” (Batistoni, 2021, p. 81-2).

Nesse processo, se explicita-se a alternativa global ao tradicionalismo a partir de trés
documentos elaborados entre 1970 e 1974 pela equipe da ESS-UCMG, quais sejam: “[...] A
pratica como fonte de teoria, uma proposta de reestruturagao da formagao profissional e Analise
historica da orientagdo metodoldgica da Escola de Servigo Social da Universidade Catolica de
Minas Gerais” (Netto, 2011, p. 263). Contudo, a totalidade da revisao da formagao profissional
inscrita extrapola as sistematizacdes ora referidas, ha ainda o processo de reestruturagao
curricular com a incorporacdo de disciplinas, sistematizagdes de ementas e bibliografias, a partir
dos contributos das Ciéncias Sociais e, em particular, da teoria social critica, mas ainda
desconhecido em sua inteireza. Muitos documentos se perderam ou foram suprimidos, uma
expressao do cenario de arbitrio colocado pelo regime ditatorial.

Contudo, antes de apresentar o conteudo das sistematizacdes observadas por Netto
(2011), faremos um resgate do Documento Basico para a Reforma do Curriculo (1970), pois
foi a partir da sua elaboracdo que iniciou o processo de repensar a formacao na ESS-UCMG
em uma perspectiva critica. De modo que sua sistematizagdo contou com pesquisa documental,

entrevistas com discentes, docentes e supervisores de campo na dire¢do de dar andamento na
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avaliacdo da formacdo profissional’®, e levantar os objetivos a serem alcangados através da
reestruturacao curricular. Assim, o Documento foi composto da seguinte forma: Introdugao;
Andlise da Formagdo Profissional; Marco de Referéncia para reformulacdo da estrutura
curricular; Estruturagdo de formagao profissional e por fim Curriculo padrio com a
apresentacao da proposta (ESS-UCMG, 1970, p. 1).

Na introdugao, ¢ indicado que, ao se propor um estudo de reestruturacio do curriculo
da ESS-UCMG, a comissao de professores do Departamento de Servico Social verificou a
necessidade de uma reestruturacao que fosse além da simples redistribui¢do das disciplinas
pelos semestres letivos. Essa reestruturacdo deveria considerar, de forma analitica, as
experiéncias curriculares ja implementadas. Para isso, era imprescindivel ter clareza quanto aos
objetivos da formagdo profissional almejada, pois ¢ a partir desses objetivos que se pode
delimitar:

a) a estrutura organica do curriculo, estabelecida na relagdo entre teoria e pratica;
b) a inclusdo ou supressdo de disciplinas; e
¢) o contetido programatico das disciplinas.

Ainda na introdugao, ¢ feita a ressalva de que o conteudo do documento se trata de uma
sistematizagdo preliminar e que estaria aberto a discussdes (ESS-UCMG, 1970, p. 1).

Partindo desses elementos, a comissdo responsavel pelo processo de reestruturagao
curricular iniciou sua andlise através de avaliagdo da formagdo profissional vigente,
considerando os dois ciclos (basico e profissional). Essa avaliacdo levou em conta a abrangéncia
dos conteudos relativos ao Servi¢o Social, as disciplinas que compunham cada ciclo e seus
respectivos programas, seja do ponto de vista da integragdo, do contetido ou dos objetivos. A
analise também incluiu os estagios praticos, considerando a estrutura vigente, as instituigoes
onde eram realizados e o processo de supervisdo (ESS-UCMG, 1970, p.1).

Ao analisar a estrutura do ciclo basico, constatou-se que este configurava-se como um
periodo estanque na formagao devido a sua total desvinculagao em relacao ao ciclo profissional,
as demandas teodricas das disciplinas e a atuacao profissional. Observou-se, ainda, que havia
desarticulagdo entre as proprias disciplinas que o compunham, conformando-se de maneira

fragmentada e desintegrada entre si. Identificou-se a auséncia de prioridades na organizagao

S A avaliacio foi feita através de: a) depoimento dos professores do ciclo profissional; b) depoimento
dos alunos do 4° ano - grupo de discussao; ¢) depoimento dos alunos do 3° ano — Avaliagao das
cadeiras profissionais lecionadas em 1970 (avaliacdo das cadeiras que pretende fornecer uma visao
integrada do método profissional) d) contatos com chefes de departamentos; e) semanas de Estudo —
1969; f) supervisores estagiarios (depoimento feito inicio de 70) g) semindario de professores —
dezembro 1968 (ESS-UCMG, 1971, p.4).
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das disciplinas, o que comprometia diretamente o alcance dos objetivos propostos para o ciclo
basico. Verificou-se, também, a inexisténcia de uma orientagdo curricular que possibilitasse ao
ciclo basico cumprir sua fun¢ao fundamental no processo de formagdo profissional. Por fim, o
estudo analitico revelou a presenca reduzida de contetidos especificos do Servigo Social,
resultando em um distanciamento dos estudantes em relacdo a profissao nos dois primeiros anos
do curso (ESS-UCMG, 1970, p. 2).

No que tange as disciplinas que compunham o ciclo basico (Sociologia I, II e III;
Antropologia I e II; Psicologia I, II e III; Metodologia I e II; Filosofia; Estatistica; Historia
Econdmica; Histéria Social e Politica do Brasil, Economia e Direito), ao se analisar tais
disciplinas e seus respectivos programas, considerou-se a importancia de cada uma no processo
de formagao. Contudo, identificou-se a necessidade de estabelecer prioridades, de modo a
definir quais delas deveriam receber maior énfase na formagao e quais teriam uma presenca
secundaria. Esse critério de priorizacdo foi aplicado tanto aos programas das disciplinas quanto
as suas unidades internas. Ressaltou-se, ainda, que, embora a presenca dessas disciplinas
representasse um avango na formagao, seus contetidos e a forma de apresentagao dos programas
mostravam-se ainda residuais, demandando aperfeicoamento, tendo como parametro as
necessidades identificadas ao longo do processo formativo (ESS-UCMG, 1970, p.2).Ao
considerar as lacunas percebidas no ciclo basico, o Documento aponta, ainda, alguns desafios
desse processo, tais como: o desconhecimento, por parte dos professores das disciplinas, acerca
do que ¢ o Servico Social; e a auséncia, por parte da ESS-UCMG, de um programa minimo que
orientasse os docentes quanto aos objetivos e as expectativas em relagdo ao contetido tedrico
de cada disciplina — conteudos que deveriam possibilitar uma leitura critica da realidade
brasileira, solo no qual se inscrevem as demandas profissionais (ESS-UCMG, 1970, p. 2).

Entretanto, a pesquisa revelou, a época, a inexisténcia, nas disciplinas do ciclo basico,
de unidades de pesquisa que comprovassem as correlagdes reais entre os elementos tedricos
ministrados. Verificou-se, ainda, que os titulos atribuidos as unidades e aos programas muitas
vezes nao correspondiam ao contetido efetivamente abordado nas aulas ou eram tratados de
forma superficial, o que indicava a necessidade de uma avaliagdo por parte da Escola ndo apenas
em termos quantitativos — no sentido de esgotar os programas —, mas também qualitativos,
considerando a efetividade do processo formativo (ESS-UCMG, 1970, p. 2).

No que se refere a analise da estrutura do ciclo profissional — ou seja, a partir do terceiro
ano da formagdo —, a pesquisa demonstrou uma avaliacdo positiva quanto a posicao desse ciclo
na estrutura curricular, considerando a base tedrica assegurada pelo ciclo bésico, ainda que os

contetidos trabalhados ndo estivessem em sintonia com as necessidades profissionais, conforme
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explicitado anteriormente. Ao considerar os relatos dos estudantes sobre a estrutura curricular
e o ciclo profissional, destacou-se a rigidez imposta pela separa¢do entre os dois ciclos e a
auséncia de compreensao da estrutura organica da formagao que recebiam. Essa fragilidade de
entendimento, aliada a falta de visdo do conjunto das competéncias profissionais e de um marco
de referéncia unificado, evidenciou lacunas, tais como:
a) fragmentagdo dos contetidos, cujas disciplinas desarticuladas geravam
sobreposi¢ao de conhecimentos;
b) componentes profissionais indefinidos em relagcdo ao proprio Servigo Social,
resultando em orientagdes divergentes;
c) concepcao secularizada da atividade profissional, baseada na triade de métodos
de intervencdo — caso, grupo ¢ comunidade — cada qual com objetivos,
principios e metodologias proprios e distintos (ESS-UCMG, 1970, p. 3).

Tais lacunas incidiram diretamente nas experiéncias de estdgio, ao ndo permitirem a
integracdo da metodologia do Servigo Social que se pretendia alcangar com a forma de estagio
estabelecida. Observou-se, ainda, uma desvalorizagdo das disciplinas que ndo estavam
diretamente relacionadas ao nivel da intervencdo profissional em que os estagios se inseriam
(ESS-UCMG, 1970, p. 3).

Sobre as disciplinas (Teoria Geral do Servigo Social I e II; Pesquisa Aplicada; Servigo
Social de Casos I e II; Servigo Social de Grupo I e II; Servico Social de Comunidade I e II;
Teoria Setorial; Politica Social; Planejamento; Administracao; Etica Profissional; Moral Civica
e, por fim, Cultura Religiosa) e seus respectivos programas, o documento ressalta que tanto os
alunos quanto os professores identificaram “pontos de estrangulamento” na organizacdo do
ciclo profissional. A pesquisa demonstrou que o intervalo entre as primeiras disciplinas do ciclo
contribuiu para esse problema, destacando-se o caso da disciplina Teoria Geral do Servigo
Social I, ofertada no 1° semestre e retomada apenas no 4° semestre. Cabe destacar, ainda, que a
forma desarticulada como as disciplinas do ciclo profissional foram ofertadas em relagao aos
estagios fez com que as necessidades praticas antecedessem os conhecimentos teodricos
necessarios a sua abordagem (ESS-UCMG, 1970, p. 3).

Essa realidade identificada no documento da ESS-UCMG ¢ corroborada por Portella
(1992), ao analisar criticamente a estrutura pedagdgica da escola no contexto da Reforma
Universitaria. A autora destaca que a organizacdo curricular era marcada por uma légica
fragmentada e desarticulada, com contetdos programaticos generalistas e desconectados entre
si, 0 que comprometia a constru¢do de uma formacao profissional integrada. Tal conformacao

resultava em orientagdes divergentes entre disciplinas, metodologias profissionalizantes
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parcializadas e uma concep¢do reducionista da realidade — centrada em abordagens
microcosmicas e praticas imediatistas.

No que se refere aos programas das disciplinas pertencentes ao ciclo profissional, a
analise sistematizada no documento evidenciou um desmembramento significativo em suas
elaboracgdes, o que resultou em repeti¢des de unidades tematicas — como o histérico do Servigo
Social, seus principios e conceitos —, além da necessidade de resgate de contetidos que deveriam
ter sido trabalhados no ciclo basico. Essa fragmentagao incidiu, por exemplo, nas disciplinas de
Planejamento e Administrac¢ao, que eram ministradas sem qualquer interface com os conteudos
especificos do Servico Social. Observou-se, ainda, a predominancia de uma abordagem
microscopica da realidade nas disciplinas de Servi¢o Social de Casos I e II, Servigo Social de
Grupo I e IT e Servigo Social de Comunidade I e II. Em sintese, a pesquisa revelou um quadro
geral da formagdo profissional marcado por conhecimentos justapostos, orientagdes
divergentes, método profissional fragmentado e visdo reduzida da realidade (ESS-UCMG,
1970, p. 4).

Ao analisar os estagios praticos — considerando a estrutura vigente, as institui¢des onde
eram realizados e o processo de supervisao —, observou-se a importancia desse momento no
processo de formagao profissional, por proporcionar aos estudantes o contato com a realidade
e com a pratica profissional, mediado pelo didlogo com os conhecimentos teoricos trabalhados.
Nesse sentido, constatou-se que a forma como os estidgios eram organizados — isto &,
desenvolvidos em um tnico campo de atuacdo — mostrou-se insuficiente e limitada.

No que se refere, ainda, a relagdo entre teoria e pratica, o documento aponta uma
distancia significativa entre o nivel de conhecimento tedérico ministrado nas disciplinas e as
possibilidades efetivas de aplicagdo pratica, condicionadas pelas limitagdes tanto das
instituicdes onde os estagios eram realizados quanto da propria intervengao profissional nessas
instituicdes. A medida que os estagidrios assimilavam tais auséncias e limitacdes,
compreendiam que a propria estrutura de estdgio da escola ndo oferecia um “esquema de
estagio” em que a base teorica estivesse adequadamente articulada a realidade concreta onde
essas atividades se desenvolviam.

Por fim, ao abordar o processo de supervisdo de estagio, observou-se uma fragilidade
decorrente da falta de preparo especifico por parte dos supervisores para o desempenho dessa
funcdo, além de uma dicotomia entre as percep¢des dos estagiarios e dos supervisores. Tal
cenario evidenciou ndo apenas a inseguranca dos supervisores em demonstrar seu exercicio
profissional, mas também a dos proprios estagidrios ao identificarem essa dificuldade no

processo de supervisdao (ESS-UCMG, 1970, p. 4).
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Ap0s a apresentacdo da andlise sobre a formagao profissional, o documento da ESS-
UCMG avanga na sistematizagdo do Marco de Referéncia para a reformulacdo da estrutura
curricular, com o objetivo de fundamentar o processo de reestruturacdo por meio da definigao
de referéncias teodricas que orientariam as proposicoes a serem elaboradas. Essa sistematizacao
visava proporcionar uma sustentacao cientifica e coerente, capaz de articular as disciplinas, seus
programas e praticas ao projeto académico-profissional da ESS-UCMG.

Nessa direcao, o Marco de Referéncia foi constituido por trés eixos, quais sejam:

a) concepgao de ciéncia e comportamento cientifico;
b) correlacdo entre Servigo Social, Ciéncias Sociais e Realidade;
¢) concepgao de ensino e aprendizagem.

No primeiro eixo, apresentou-se a concepc¢ao de ciéncia que fundamentaria o projeto
académico-profissional em construcao. Tal concepcao partia do pressuposto de que a ciéncia
ndo era apenas o conhecimento de determinado fendmeno que busca leis gerais relacionadas
aos fatos particulares observados, mas ressaltava o potencial transformador dos fatos que a
ciéncia gera e concebe. Em suma, a ciéncia nasce como resposta e explicagcdo e, na medida em
que o faz na realidade, também capacita a sociedade para modificar esta realidade. Tal como a

Figura 4:

Figura 4 — O ciclo da construgdo da ciéncia
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Fonte: ESS-UCMG, 1970, p. 6.

Nesse sentido, o documento sustenta a compreensdo de que seria exatamente esse
aspecto de “manipulacdo” da realidade que identificava tanto a ciéncia quanto a tecnologia,
conferindo-lhes relevancia social. E a partir dessa concep¢io que a postura profissional era
concebida e compreendida como uma postura cientifica. Em outras palavras, ndo era possivel

conceber o aspecto técnico do Servigo Social como algo dissociado da Ciéncia.

Uma profissdo que se proponha a intervir na realidade tem igualmente uma
missdo de construcdo tedrica na medida em que ela traduza suas experiéncias
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em corpos tedricos. Conclui-se, portanto, que durante muito tempo fomos
considerados como apenas uma tecnologia; como algo secundério no mais alto
nivel do conhecimento e da abstracdo cientifica, constitui, na realidade, uma
parte essencial do ciclo vital da Ciéncia em sua volta & realidade. E, portanto,
a dimens3o operativa da Ciéncia. Evidentemente, que se referir a um
conhecimento cientifico se entende: um conhecimento sistematico de algum
objeto ou fenémeno metodicamente adquirido, de tal forma que passa a
estabelecer com certeza um nexo causal como fundamento da generalizagdo
(ESS-UCMG, 1970, p. 6).

A partir da conceituacdo da perspectiva de ciéncia e sua interlocu¢do com o Servico
Social, a sistematizagdo evidencia a importancia de um método adequado para: alcangar o
objetivo cientifico de conhecer as causas dos fendmenos; confrontar esse conhecimento para
interpretar, prever e controlar; e generalizar objetivamente os resultados. Nessa direcao,
explicita que € desse processo que decorre uma postura cientifica, com uma atuacio que,
partindo da observacdo da evidéncia empirica, levanta hipoteses capazes de propiciar
generalizagdes e teorizagdes (ESS-UCMG, 1970, p. 7).

Esses fundamentos orientaram a estruturagdo da formacao profissional em trés etapas,
quais sejam: conhecimento e formagao de hipdteses — fase em que os estudantes adquirem bases
tedricas para compreender a realidade social e os contextos de intervengdo, além do
instrumental profissional necessario-; experimentacao — momento da formacao profissional em
que seria possivel verificar junto a realidade a base teorica em didlogo com a pratica profissional
— e por fim, avaliacdo e generaliza¢ao — etapa final da formagao por ser o momento em que os
alunos confrontaria as duas etapas anteriores, a partir da sistematizagao teorica das constatagdes
observadas (ESS-UCMG, 1970, p. 7).

Essas conceituagdes indicam que as atividades de formagdo profissional devem
organizar-se em um sistema ciclico composto por essas trés etapas: a fundamentagao teérica —
que fornece os conhecimentos bésicos e especificos da profissdo; a experimentagao pratica —
momento de intervengdo orientada; e a consolidagdo critica — fase de reavaliagdo e
aprimoramento dos conhecimentos teodricos a luz das experiéncias praticas, visando sua
reformulacdo, aprofundamento e generalizagdo para contribuir com a construgao teorica da

profissao, conforme ilustrado na Figura 5 a seguir:
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Figura 5 — Etapas da formacao
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Fonte: ESS-UCMG, 1971, p. 7.

Apresentado esses elementos, o documento ressalta que ao relacionar o Servigo Social
com a Ciéncia e a Técnica, vé-se a importancia da formagao profissional no estabelecimento
tanto no “o que fazer” quanto do “porqué fazer” observados na atuagdo pratica. Contudo,
pondera que, “tradicionalmente”, ha uma predominancia excessiva na profissao pelo “como
fazer”, sobrepondo-se aos objetivos da agdo. Tal tendéncia incidiu na relagdo do Servigo Social
com as Ciéncias Sociais, que inicialmente estabeleceu uma interlocu¢do a partir da
incorporagdo de elementos tedricos de forma simplista, resultando em uma base desconexa e

difusa.

[...] Essa falta de coesdo de sua base, conduz a uma difusdo da sua propria
acdo, dificultando a delimitagdo do campo especifico de atuacdo. Por outro
lado, a transposi¢do de conhecimentos, métodos e técnicas de outras Ciéncias
conduz a uma inconsisténcia de atuagdo na medida em que ndo se atende ao
trindmio: realidade; necessidade e instrumental de resposta e modificacdo
(ESS-UCMG, 1970, p. 8).

Verificadas tais inconsisténcias percebidas nessa interlocug¢do preliminar estabelecida
entre o Servico Social e as Ciéncias Sociais, a sistematizacdo do documento destaca algumas
necessidades observadas na formagao profissional a partir desse didlogo, quais sejam: oferecer
subsidios para o conhecimento e analise historica, cientifica, da estrutura social, de

personalidade e atitudes; proporcionar conhecimento e explicagdo dos processos dindmicos da
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sociedade; contribuir para o conhecimento de determinadas areas de atuacdo; e fomentar a

investigagdo de dados significativos a intervencao na realidade social.

Em sintese, diremos que as Ciéncias Sociais oferecem subsidios ao
conhecimento do objeto de intervengdo do Servico Social — o individuo e suas
relagdes com a estrutura social — fornecendo ao lado das disciplinas auxiliares
e da metodologia do Servico Social, o instrumental para intervencao junto a
este objeto (ESS-UCMG, 1970, p. 8).

Ao considerar a correlagdo entre o Servigo Social, Ciéncias Sociais ¢ Realidade, o
documento sistematiza um modelo que corresponderia a estrutura organica da ESS-UCMG, e

que, a partir deste, decorreria toda formagao profissional. A Figura 6 a seguir explicita:

Figura 6 — Marco Referencial

Fonte: ESS-UCMG, 1970, p. 10 apud Mizoguchi, 2024, p.12.

O referido modelo ilustra as caracteristicas basicas da formacdo profissional ao indicar
que as disciplinas do Marco Referencial Normativo e Conceitual, bem como do Instrumental
Auxiliar, deveriam ser estruturadas em funcdo do Servigo Social e das suas necessidades. Em
outras palavras, faz-se necessario um sistema de ensino que coloque o Servigo Social no centro
e no contetido das demais disciplinas (ESS-UCMG, 1970, p. 10 apud Mizoguchi, 2024, p.12).
Nota-se que a referida estrutura rompe com a organizagao da formacdo em ciclo basico e
profissional — o que ndo ¢ meramente uma questdo de nomenclatura, mas de concepg¢do de

ensino que estava se apresentando, como veremos adiante.
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Nesse sentido, a base de todo o sistema seria a Realidade, tomada como esfera onde
atuam os Homens e que fornece elementos para todos os graus de saber e de aplicacdo dos
conhecimentos — que constitui o objetivo do préprio conhecimento; objetivo final da ciéncia,
ou seja, a volta a realidade, de onde a propria ciéncia se originou, mas buscando transforma-la.
Estéd implicito de que o ensino corresponde as necessidades praticas (ESS-UCMG, 1970, p. 11
apud Mizoguchi, 2024, p.14). O modelo ilustrado também traduz a necessidade de o ensino ter
um carater integrado e nao aditivo. Contudo, esse carater de integragdo se aplicaria ao ensino
como um todo, na formagao em Servi¢o Social. Isso porque o Servigo Social ndo poderia mais
ser concebido através de métodos estanques do tipo Caso-Grupo-Comunidade, uma vez que
tais abordagens fundamentam-se em esquemas conceituais “inadequados e superficiais da

realidade” (ESS-UCMG, 1970, p. 11 apud Mizoguchi, 2024, p.14).

E inadequada a abordagem de uma realidade que ¢ unica, como métodos
parciais e fragmentados. A visdo da metodologia profissional a ser dada sera
integrada e nica, apenas diversificando-se ao nivel da execug@o, quando para
os diversos niveis de interven¢do — individuo, grupo, intergrupos se tornarem
necessarios a instrumentos de acao adequados a esses (ESS-UCMG, 1970, p.
11 apud Mizoguchi, 2024, p.14).

Por fim, indica-se a necessidade de uma metodologia tnica. Tal percep¢ao considera
que a pratica profissional deveria organizar-se de forma integrada — tanto em suas dimensodes
internas quanto em sua relagdo com a teoria. Em outras palavras, a pratica deveria ser unica e
integrada, porém subdividida em niveis correspondentes as etapas da metodologia da formacao
profissional.

Apbs a conceituagdo da Correlagdo do Servigo Social, Ciéncias Sociais e Realidade, o
documento avanga na sistematizacdo da Concepcao de Ensino e Aprendizado, presente no do
terceiro eixo do Marco de Referéncia. Tal sistematizacdo inicia-se com a ponderacdo de que
seriam apresentadas apenas algumas diretrizes basicas no que tange as concepgoes de ensino e
aprendizagem. Contudo, salienta-se que esse eixo deveria ser retomado posteriormente, dada
sua relevancia para o desenvolvimento da reestruturacao curricular.

A reflexdo presente no referido eixo recorre a perspectiva da transitividade. E a partir
dessa compreensdo que se tornaria possivel alcangar o objetivo de formar profissionais cada
vez mais conscientes dos processos dindmicos da sociedade, dotados de criticidade na
construcdo do conhecimento e capacitados para compreender e intervir nesta realidade social —
elementos fundamentais para uma atuacdo profissional verdadeiramente sintonizada com as

demandas sociais. Ressalta-se, ainda, a necessidade de formar profissionais flexiveis e
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permedaveis a realidade, capazes ndo apenas de assimild-la criticamente, mas também de

reelaborar constantemente sua bagagem teorica e seu instrumental técnico.

A educagdo desta forma tem que ser antes de tudo uma tentativa constante de
mudanga de atitude — que substitua os habitos de passividade, de repeti¢ao do
“estabelecido”, de memorizagdo e pouca criatividade e criticidade. Impde-se,
portanto, que a Escola propicie um troca de ideia — e ndo um “ditar” de ideias,
que se debatam e discutam a ideias e ndo se imponham, que se trabalhe com
o aluno e ndo sobre ele. Pois, do contrario, o aluno acomoda-se ao ensino —
ndo assimila, recebe formulas que simplesmente guarda e aplica, nao
desenvolvendo meios de pensar auténticos. Enfim, o aluno ndo incorpora os
conhecimentos, pois a incorporagao ¢ resultado da busca de algo que exige,
de quem o tenta, o esforco de recriacdo e de procura. Exige reinvenc¢do (ESS-
UCMG, 1970, p. 10, grifos do documento).

E fundamentado nessa concepgio de Ensino e Aprendizagem que o documento sintetiza
proposi¢des que deveriam incidir tanto as disciplinas basicas quanto as profissionais. Nessa
direcdo: propde-se intensificar o método de ensino fundamentado na pesquisa e experimentagao
pratica, visando uma aprendizagem mais correspondente a realidade; destaca-se a necessidade
de fomentar a participagdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem para maior motivacao
e assimilagdo; incentivam-se as manifestagoes criativas mediante trocas de ideias entre os
discentes e docentes; requer-se, por fim, a ESS-UCMG que assuma os campos de estagio como
Centros de Aprendizagem extramuros, pois constituem espagos privilegiados para experiéncias
praticas fundamentais a verificagdo tedrica. Ao elaborar essas consideragdes, finaliza-se o

terceiro eixo do Marco de Referéncia, indicando o perfil profissional esperado a luz desses

pressupostos. Tal perfil compreende um profissional:

1- Tenha visdo integral da realidade e postura consciente frente a mesma;

2- Seja capacitado com instrumental analitico e operacional que permita uma
atuagdo profissional cientifica e eficiente;

3- Esteja consciente de que sua condi¢do de profissional atuante em uma
realidade exige uma atitude constante de pesquisa, busca, elaboragdo e
reelaboragao;

4- Seja responsavel frente a sociedade em seu compromisso de transformagao
e a profissdo, no compromisso de construgdo tedrica (ESS-UCMG, 1971, p.
10).

A anadlise de Portella (1992) destaca que a concepgao de ensino-aprendizagem da ESS-
UCMG, no terceiro eixo do Marco de Referéncia ressalta a importancia de formar profissionais
criticos e conscientes da dindmica social, capazes de intervir com competéncia. Essa formacao
exige uma relacdo pedagdgica dialdgica (““com” o aluno, ndo “sobre”), centrada na recriagao
permanente do conhecimento, articulando trés elementos indissociaveis: Realidade,

Criatividade e Globalizagdo. O método privilegia pesquisa, experimentacao pratica e estagios
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como centros de aprendizagem, visando um perfil profissional que combine rigor teérico,
engajamento critico e compromisso com a transformacdo social, sempre em didlogo com as
demandas concretas da realidade.

Ao finalizar a exposicao do Marco de Referéncia, o documento avanga para sua terceira
parte: Estruturagdo da Formagdo Profissional, momento em que apresenta a proposta
pedagdgica a partir da escolha, disposicdo e conteudo de diversas disciplinas, que previa o
processo de formagao profissional a partir de trés etapas do método cientifico: a primeira refere-
se a do conhecimento’’, a segunda a de experimentagio — verificagio’®, e a terceira, de avaliacio
— generalizagdo”. Essas etapas explicitam a concepcao de ciéncia enquanto processo metddico.
Ressalta-se, contudo, que, embora a forma de apresentacdo sugira etapas aparentemente
estanques, na realidade elas estariam interligadas, condicionantes e complementares (ESS-
UCMG, 1970, p.11).

Na distribui¢ao de disciplinas, a etapa do Conhecimento configurou a maior — seja pelo
numero de cadeiras, quanto na extensao pelos semestres letivos —, o que se deu devido a funcao
que deveria exercer na conformacao de uma base tedrica no processo formativo. Assim essa
etapa ficou organizada da seguinte forma: Marco Referencial Normativo e Conceitual composto
pelas disciplinas de Filosofia, Sociologia, Antropologia, Economia, Psicologia, Historia
Econdmica-Social e Politica do Brasil, Direito e Legislacdo Social; Marco Instrumental
Auxiliar composto por Metodologia cientifica, Pesquisa aplicada e Estatistica; e Marco
Referencial Profissional composto por Teoria Geral do Servigo Social I e I (ESS-UCMG, 1970,
p. 11-12).

Algumas alteracdes substanciais ja sdo evidenciadas nesta apresentacdo, tais como a
organiza¢do das disciplinas a partir de todos os marcos de referéncia, que correspondem a
formagdo no projeto académico-profissional proposto na diregdo de articular as dimensdes

formativas j& nos primeiros anos do curso. Observa-se a fusdo das disciplinas de Historia

"TNa primeira etapa o discente obteria "uma visdo teérica do objeto profissional", durante quatro
periodos letivos, através de um conjunto de disciplinas que teriam conteudos programaticos
subdivididos no marco referencial. Este quadro de referéncias estaria concentrando os aspectos
normativo (responsavel pelo esquema de valores e normas da acdo profissional); conceitual
(forneceria "elementos para conhecimento — analise das estruturas social, da personalidade e das
atitudes); auxiliar (voltado para os componentes teoricos da acdo metddica); € o profissional
(centrado na teoria geral da profissdo) (Portella, 1992, p. 248).

78 A segunda etapa - de experimentacio e verificago (a ser ministrada em trés periodos do curso) -
teria como substrato basico a experiéncia de estagio, estruturada segundo as etapas da metodologia
profissional (Portella, 1992, p. 248).

"'Na terceira etapa (avaliagio-generalizagdo) que ocorreria no oito periodo, o discente teria estimulo
para organizar, sistematizar e formular subsidios tedrico-praticos para a construgao da teoria
profissional (Portella, 1992, p. 248-9).
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Econémica e Historia Social e Politica do Brasil, passando a ser ofertada em um semestre; tal
fusdo partiu da compreensao de que nao se justifica a fragmentacao do estudo histoérico de uma
realidade por setores econdmicos, sociais e politicos, mas faz-se necessario assumir na
formagao um aspecto historico, que permitiria interpretar a conjuntura brasileira a partir de uma
abordagem interdependente e, portanto, unica. Nota-se ainda altera¢des nas disciplinas de
Metodologia I e Metodologia II, que se fundiram em uma tUnica disciplina — Metodologia
Cientifica —, que poderia oferecer subsidios e orienta¢do no bojo da formacgdo basica, mas
também, e sobretudo, para a formacao profissional (ESS-UCMG, 1970, p. 12). A Figura 7 a

seguir sintetiza:

Figura 7 — Organizacao dos Semestres letivos

Fonte: ESS-UCMG, 1970, p. 12.

Ao avangar para a explicitagdo da segunda etapa da formagdo — Experimentagdo e
Verificagdo —, coloca que o objetivo desse momento seria oportunizar ao aluno contato com a
realidade, a partir de uma perspectiva profissional; relacionar teoria e pratica; treinamento
profissional orientado; e, por fim, coleta de dados e experimentacdo que permitam
generalizagdo e construcao tedrica. Além disso, o documento ressalta a necessidade de garantir

uma interlocug¢do efetiva entre pratica e teoria, o que sO seria viavel por meio de uma
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metodologia profissional unificada. Essa articulagdo se concretizaria nas experiéncias de
estagios, que deveriam corresponder a essa correlacdo de forma integrada e unificada (ESS-
UCMG, 1970, p. 13).

Diante das referidas proposi¢des ao projeto académico profissional da ESS-UCMG a
reestruturacao propde alteracdes significativas para estrutura pedagogica, sobretudo, no que
concerne ao Marco Profissional. O modelo anterior, que subdividia esta dimensdo em Caso-
Grupo e Comunidade através de trés cadeiras distintas — sugerindo a existéncia de trés
modalidade de Servico Social com métodos, principios € objetivos autdbnomos — € revisto na
atual proposta. Tal divisdo somente se justificaria no ambito operativo, quando se trata de
fornecer aos alunos instrumental especifico aos diferentes niveis de intervengao profissional:
individuos, grupos, intergrupos ou comunidade. E nessa direcdo que se propde a extingdo das
cadeiras de Caso-Grupo e Comunidade e criam trés novas disciplinas: Técnicas de Intervengao
Individualizada I e II; Técnicas de Intervencdo grupal I e II e Técnicas de intervengdo
comunitaria [ e IT (ESS-UCMG, 1970, p. 13).

Destaca-se, nesse processo, a criacao das disciplinas de Metodologia Profissional I e II,
responsaveis por todo o conteudo do Método Profissional, tendo como objetivo trabalhar
Investigacao e Interpretagdo Diagnostica, bem como Programacao, Execugdo e Avaliagdo da
acao, respectivamente. Ainda propuseram a subdivisao da disciplina Teoria Setorial do Servigo
Social que passaria a ser organizada em Teoria Setorial do Servigo Social I e II. A primeira
faria uma tomada inicial dos niveis de pratica ja executados (Observacdo e Investigacdo —
Interpretacdo diagndstica e Programacdo da Acdo) e também faria uma orientagdo
complementar para os passos metodoldgicos subsequentes — Acdo e Generalizagdo e
Reteorizacdo. A segunda faria a orientagdo e complementagdo para os alunos no processo de
Generalizagao da pratica profissional (estagio) e contribui¢do para a construcdo teérica (ESS-
UCMG, 1970, p. 13). Assim, a segunda etapa da formacdao — Experimentacdo e Verificacdo —
explicitada pela proposta de reestruturacdo do projeto académico profissional da ESS-UCMG

seria distribuida em trés semestres letivos: 5°, 6° e 7°, conforme Figura 8 a seguir:
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Figura 8 — Segunda etapa da formacgao
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Fonte: ESS-UCMG, 1971, p. 15.

Apos a apresentacdo da segunda etapa, avanca na explicitagdo da ultima etapa —
Avaliacdo e Generalizagdo — da proposta de reestruturacdo da formacao em que seria feito uma
retomada, organizacao, sistematizacao e conclusdo global do processo formativo, nesse sentido
objetivava: “[...] avaliar, apds um periodo de experimentagdo pratica, as informagdes tedricas
recebidas, e, em base a esta avaliagdo, modifica-las, adequé-las, aprofunda-las buscando uma
generalizagdo” ESS-UCMG (1971, p. 16). Ainda nessa etapa, seria proporcionado um
treinamento de sistematizagado e teorizag¢do das experiéncias de pratica a fim de contribuir para
a elaboragdo tedrica na profissdo, mediante a teorizagdo dos fendmenos observados e das
intervengoes realizadas nos diversos setores ocupacionais.

Para viabilizar o objetivo dessa etapa, considerou-se que os trés principais Marcos de

Referéncia da formagdo profissional deveriam ser retomados por meio de disciplinas que
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deveriam trabalhar contetidos que assumiram o objetivo desse momento. Assim, no que diz
respeito a0 Marco Referencial Normativo, seria a disciplina de Etica Profissional, no Marco
Referencial Conceitual, a disciplina de Politica Social e no Marco Instrumental Profissional a
retomada e complementagdo se daria pela disciplina de Teoria Setorial do Servi¢o Social II. A
terceira etapa também deveria abarcar o quarto nivel de Pratica, completando assim a estrutura
curricular proposta. Por fim, essas disciplinas integram o oitavo semestre — periodo conclusivo
do curso.

O Documento Basico para a Reforma do Curriculo (1970) explicita o Curriculo
padrdo, apresentando a proposta e demonstrando a distribuicdo das disciplinas ao longo dos
semestres letivos, tal como evidenciamos nas imagens anteriores. Ao final, ressalta-se que a
implementagao da proposta teria inicio no primeiro semestre de 1971. A consolidacao da
reestruturacao da formacao seria viabilizada através da criagao de Equipes de Pratica, Ntucleos
de Aprendizagem e Unidades de Aprendizagem, de forma que o andamento da proposta pudesse
ser aperfeigoado a partir de avaliagdes constantes.

Cabe destacar que, dois anos apos a implementagdo da reestruturacao curricular, a
equipe responsavel por sua condugdo iniciou um processo de autocritica visando ao continuo
aperfeicoamento da formacdo na ESS. Desse processo originaram-se os documentos que
consolidam a alternativa global ao tradicionalismo — inicialmente proposta no trabalho “4
pratica como fonte de teoria” — e que se desdobram em “Uma proposta de reestruturagdo da
formagdo profissional” e “Andalise historica da orientagdo metodologica da Escola de Servico
Social da Universidade Catolica de Minas Gerais”.

Neste item, priorizaremos o resgate do conteiido dos dois primeiros documentos, dado
que o terceiro, por se tratar de uma reconstrucao analitica, foi abordado em itens anteriores (2.3
e 3.1). Contudo, no terceiro capitulo, retomaremos os elementos de autocritica, os quais serdo
examinados em profundidade a partir do ultimo item do referido documento.

No que diz respeito ao Documento — A pratica como fonte de teoria, seu conteudo
encontra-se no texto “A relacdo “teoria-pratica” no trabalho social: Método B.H”, mais
especificamente, na primeira parte deste material. As reflexdes explicitadas pela equipe de
professoras da ESS-UCMG, e que compdem o material, partiram dos desafios tedrico-praticos
no bojo da profissdo, e exigiam novas proposi¢des € encaminhamentos tanto no que diz respeito
a pratica quanto a teoria. Partindo do pressuposto de que a pratica deve se fundamentar em
determinadas referéncias tedricas. Em suma, “[...] toda pratica social exige determinadas
referéncias tedricas que a informem, assegurando uma objetividade de agdo. Tais referéncias

1%

constituem o que se denomina T'” (Santos, 1985, p. 11). E nesta direcio que verificamos no
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referido texto “[...] os fundamentos e pressupostos tedricos basicos de um trabalho profissional
e as referéncias essenciais a realizacao de uma préatica especifica” (Idem).

O documento guarda um significado impar, por ter sido a primeira sistematizagao
realizada pela equipe de professoras engajadas na revisdao da formacao na ESS-UCMG, “[...]
propondo um esquema de um novo procedimento metodoloégico, que comeca a ser aplicado nos
Campos de Estagios” ESS-UCMG (1974, p. 10)”, a partir dos supostos do Movimento de
Reconceituagdo latino-americano, fundamenta-se na perspectiva tedrica marxista com a
contribuicao de Adolpho Sanchez Vasquez que faz a relagdo entre teoria e pratica partindo do
conceito de Préxis (Portella, 1992).

O material caracteriza os pressupostos tedricos fundamentais de uma teoria do
conhecimento, para tanto resgata os elementos constitutivos do conhecimento, conceituando-o
no processo historico, a partir de movimentos gradativos, que se explicitam das formas mais
simples de conhecimento as formas mais elaboradas. De modo que, neste processo intervém
dois elementos basicos: “[...] — sujeito: o elemento que sente, quer, age, ¢ conhece; — objeto: o
elemento que existe independentemente do sujeito, € que ¢ dado a conhecer ao sujeito num
determinado momento” (Santos, 1985, p. 13). O processo de conhecimento est4 assentado na
inter-relacdo sujeito-objeto, ¢ mesmo que existam de forma separada, ndo podem ser
considerados como unidades isoladas, mas em relagdo. Ou seja, “[...] o processo de apossar-se
do mundo objetivo (objeto), explica-lo, internaliza-lo e as formas com que ele se desenvolve
constitui o processo de conhecimento, onde intervém a relacao sujeito-objeto” (Idem).

A inter-relacdo entre sujeito e objeto: o homem ¢ sujeito, tendo em vista sua relagdo
com o mundo exterior e, a0 mesmo tempo, ¢ um objeto, como parte da natureza. Contudo, ao
mesmo tempo em que ha essa inter-relagao, ha também uma contraposicado do homem diante
do mundo, a partir da consciéncia, que possibilita elevar-se a0 mundo exterior. E a consciéncia
que exprime a unidade entre o sujeito e o objeto conformada pela realidade objetiva e tornando-
se objetivo da consciéncia (Santos, 1985).

A partir do pressuposto supracitado, ¢ apresentado o processo de desenvolvimento do
conhecimento, considerando suas caracteristicas, bases e etapas, que se explicita,
preliminarmente, na e através da realidade objetiva que incide sobre o sujeito e se desdobra
conformando representagdes e imagens vinculadas a realidade. Nesse processo, a atividade
mental exerce uma func¢do fundamental, tendo em vista que o desenvolvimento do
conhecimento ndo conta apenas com o mundo objetivo, mas, sobretudo, com as operacdes do
pensamento, ou seja, “[...] o processo de conhecimento consistird, portanto, no

desenvolvimento da capacidade de formar representagdes que reflitam a situagdo do mundo
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objetivo e de reagir a ele em forma de acdo” (Santos, 1985, p. 15). Assim, articula-se no
processo de desenvolvimento do conhecimento a pratica, enquanto conjunto de atividades
concretas dos homens “[...] na pratica, o individuo transforma os objetos e fenomenos, e ao
mesmo tempo se transforma, adquirindo novas experiéncias e conhecimentos sobre as coisas”

(Santos, 1985, p. 16).

[...] arealidade e a vivéncia pratica que o individuo tem sobre ela dao a ele os
elementos para o desenvolvimento de seu processo de conhecimento. Por
outro lado, o comportamento desse individuo, sua agdo pratica e concreta
refletem seu nivel e forma de conhecimento. H4, portanto, um movimento
circular onde a realidade, ao mesmo tempo que da elementos a formagdo das
consciéncia, sofre suas consequéncias, através da acao dos individuos sobre a
mesma (Santos, 1985, p. 16).

Aqui verificamos que a pratica ¢ concebida enquanto um momento central que,
inevitavelmente, produz conhecimento. E no contato do sujeito com a realidade, isto €, com o
mundo objetivo que se apresentam as possibilidades de transformagdo tanto na consciéncia
como na realidade. Cabe destacar, ainda, que o processo do conhecimento se caracteriza por ser
gradual e progressivo, passando por niveis de apreensao da realidade que se articulam, mas sao
diversos. Dois momentos, o sensivel e o abstrato, constituem esse processo. No que se refere
ao primeiro, trata-se de uma compreensdo imediata e direta do mundo objetivo, verifica
principalmente os aspectos vinculados a aparéncia dos objetos, direcionando atengdo ao
conhecimento do singular e considera mais os dados aparentes, como, por exemplo, 0s

quantitativos — ndo demonstrando as causas.

[...] o momento sensivel constitui um conhecimento incipiente. Reproduz
alguns aspectos da realidade objetiva que, embora impregnada de elementos
subjetivos e apresentando tal realidade unicamente sob aspectos restritos, ndo
deixa contudo de ser um conhecimento que tem um papel orientador de nossa
atividade [...] o conhecimento sensivel serve, portanto, para o reconhecimento
e identificacdo das fei¢cdes da realidade (Santos, 1985, p. 19).

E o0 segundo momento, abstrato, que possibilita ultrapassar a aparéncia, de modo que é
permitido aprofundar o conhecimento diante da realidade, identificar e explicitar os seus nexos
internos, visto que os dados captados, preliminarmente, no momento sensivel ao se estenderem
e tornarem mais complexos exigem elaboragdes que necessariamente passam pelo pensamento
abstrato. “[...] O conhecimento abstrato consistird, portanto, em construir representagdes
mentais capazes de darem conta da experiéncia sensivel, agora mais ampla e complexa”

(Santos, 1985, p. 20).
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[...] a complexidade e extensdo dos dados manipulados e das operagdes
mentais necessarias a elabora¢ao do conhecimento [...] vao se constituindo em
conceitos, menos apegados a experiéncia sensivel (Santos, 1985, p. 20).

Assim, o conhecimento abstrato ndo se restringe a aparéncia dos objetos e fendomenos,
também ndo os consideram de forma isolada, mas em relagdo. Ao ultrapassar a experiéncia
sensivel, o conhecimento abstrato ¢ compreendido por um salto qualitativo no processo de
apreensao da realidade, explicitando a conexdo interna dos objetos, fendmenos e as leis que

regem.

[...] esta passagem somente pode efetuar-se com base na acumulacdo de dados
quantitativos sobre os objetos e suas propriedades. Do relacionamento dos
diversos dados ter-se-4 um conhecimento relacionado, qualitativamente
distinto. Tal tipo de dados, permitird, portanto, um conhecimento mais
profundo sobre os fendmenos, uma vez que se penetra nos aspectos internos
dos objetos, permitindo descobrir seu contetido e esséncia e as leis que regem
seu desenvolvimento (Santos, 1985, p. 20).

E no momento do conhecimento abstrato que é possivel acessar as causas dos objetos e
fendmenos, que vao ser apreendidos a partir de conceitos, juizos e dedugdes. De modo que os
conceitos vao expressar a esséncia dos fendmenos, os juizos compreendem o conteudo objetivo
dos conceitos, ao passo que aprofundam as nogdes os nexos e relagdes entre as coisas e, por
fim, as dedugdes ao considerar algum sistema de juizos apresentam “[...] novas nogdes sobre o
mundo, esclarecendo (com base nos conhecimentos antes adquiridos) os fendomenos e relagdes
antes desconhecidas” (Santos, 1985, p. 21).

Posto esses elementos, o material destaca a relagdo entre os niveis de conhecimento,
enfatizando que existe uma interdependéncia entre 0 momento sensorial e abstrato, tendo em
vista que o conhecimento abstrato s6 pode se expressar como desdobramento do conhecimento
sensivel. Este, por sua vez, s6 pode ser funcional por meio do conhecimento racional, que para
além de dar significado ao que ¢ percebido no momento sensivel, pode abordar teoricamente
seus dados. Para tanto, “[...] o pensamento tedrico se torna possivel unicamente baseado nos
dados sensiveis, os quais sdo, portanto, indispensaveis ao primeiro” (Santos, 1985, p. 23).

E nesse processo que se explicita a configuragio do conhecimento cientifico, que é
colocado enquanto uma explicitagdo do aprofundamento dos demais niveis de conhecimento a

partir da utilizacao de métodos e procedimentos.

Comegando pela obtencdo dos dados empiricos (da investigacdo de fatos
isolados), o conhecimento se eleva a generalizagao tedrica destes dados, a qual
permite encontrar as leis que regem toda uma série de fendmenos semelhantes,
homogéneos e repetitiveis [...] O conhecimento dessas leis regulares que
regem os fenomenos € o objetivo de toda ciéncia e do conhecimento cientifico
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[...] O conhecimento cientifico é, entretanto, um conhecimento intencional,
pelo qual sdo aplicados determinados modos e procedimento cientificos para
se obter a verdade sobre determinado fendmeno ou processo (Santos, 1985, p.
22).

A linguagem vai exercer um papel fundamental nesse processo visto que “[...] os
resultados do conhecimento s6 podem ser expressados com palavras” (Santos, 1985, p. 24).
Entre os dois niveis de conhecimento, ¢ a linguagem que vai propiciar uma elaboracdo e
sistematizacdo do conhecimento do mundo exterior. Partindo desse pressuposto, o material

conceitua a relagdo entre a teoria-pratica, que nao esta dissociada dos movimentos expressos

no bojo da teoria do conhecimento. Deste modo situa

A pratica, portanto, ndo apenas € o meio de ligagdo entre o homem e o mundo
objetivo como também ¢ através dela que se da o processo de conhecimento,
e a descoberta da verdade objetiva. E pela pratica, ou seja, pelo trabalho, que
0 homem constitui os conceitos ¢ os modifica (Santos, 1985, p. 24).

Tal processo se da de forma gradual e progressiva, através de aproximacgdes sucessivas
narealidade “[...] partindo da contemplagdo sensorial, experimental, vai ao pensamento abstrato
e deste a pratica [...] O resultado das generalizagdes, abstragdes, juizos e dedugdes realizadas
no momento racional sobre os dados obtidos na experiéncia sensorial constituirdo a teoria”
(Santos, 1985, p. 25). Residem nessa relagdo entre teoria e pratica as mesmas vinculagdes entre

o conhecimento sensivel e racional, ou seja:

[...] ndo s6 uma ndo existe sem a outra, como se encontram em continua
interagdo ¢ mutua interdependéncia [...] a pratica nos da o conhecimento das
coisas do mundo exterior, suas propriedades e caracteristicas. A teoria, como
resultado de um processo superior de conhecimento sobre a realidade [...] o
conhecimento teoérico s6 € possivel com base nos dados fornecidos pela
pratica, que, por sua vez, s pode ser frutifera gragas a teoria que lhe da
significagdo, orientacdo, explica e generaliza teoricamente seus dados (Santos,
1985, p. 26).

A partir desses elementos, ¢ explicitado como se da a relagdo entre a teoria e pratica,

considerando o aspecto de interdependéncia®’, simultaneidade®!, circularidade®?, transformagcao

89Que vincula essas duas dimensdes através da perspectiva de que uma nio existe sem a outra, e a
diferenciacdo, entre ambas, se reduz através dos distintos niveis de conhecimento.

81parte do pressuposto que o homem enquanto ser social e histérico, ao entrar em contato com a
realidade, baseia-se em experiéncias anteriores, o que configura uma pratica com a interacao
simultanea de aspetos tedrico e pratico, objetivos e subjetivos.

82Que percebe a pratica, em um movimento circular, que produz conhecimentos, que serdo
sistematizados e constituirdo o conhecimento tedrico e orientard as experiéncias praticas posteriores.
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mutua®® e relagio contraditéria®®. Esses elementos remetem a dinamicidade presente na
interagdo tedrico e pratica no processo de elaboragdo do conhecimento.

Ao tratar esses aspectos, o documento situa o significado das leis e categorias que sao
inerentes a realidade e ressalta que para um método profissional seja coerente, faz se necessario
que “[...] ele seja regido pelas mesmas leis que regem esta realidade e considere as mesmas
categorias inerentes a sociedade com a qual atuard” (Santos, 1985, p. 29). Tendo em vista que
as leis sdo produtos do pensamento e expressam a estrutura das relagdes, ja as categorias sao
apreendidas como conceitos que consideram um conjunto de fendmenos explicitando os nexos
internos e suas vinculagoes.

Ao abordar a importancia do conhecimento das leis que estruturam a realidade, ressalta
o significado da apreensao das leis gerais e especificas para o método profissional e destaca as
seguintes leis:

a) Lei da relagdo reciproca e da conexao universal: percebe que um fenomeno nao pode
ser entendido isoladamente, ou seja, s6 pode ser compreendido e explicado ao
considerar suas ligagdes com os fendmenos que o fundamentam, tendo também como
parametro as condigdes que os determinam,;

b) Lei da transformacao universal e do desenvolvimento incessante: consiste em apreender
que a realidade esta em constante transformagdo, o que demandara que os objetivos da
acao profissional acompanhe o dinamismo da realidade;

c¢) Lei da mudanga qualitativa: indica o processo de mutacao da realidade a partir da
transformagao de mudangas quantitativas em mudancas qualitativas;

d) Lei da contradi¢do universal: pressupde que a contradicdo tem determinadas
caracteristicas, visto que ela ¢ interna, inovadora e ha unidade entre os contrarios.

A caracterizagdo desse conjunto de leis, no texto, indica pontos importantes para se
pensar a pratica, tais como, a intencionalidade que necessariamente deve compor a intervengao
profissional a partir do alinhamento de objetivos profissionais que questionem o que esta posto
na realidade, reivindicando uma pratica transformadora.

As trés dimensdes, supracitadas, isto €; a Teoria do conhecimento; Relacdo teoria-
pratica e Leis e categorias, conformam os fundamentos do método profissional, e se cristalizam

em T' — Marco referencial, que pressupde que toda pratica profissional necessita de um minimo

83Que significa que tanto a teoria se modifica com base nas experiéncias praticas, como a pratica é
transformada pela teoria.

84Que garante a diferenciagio entre teoria e pratica, ainda que estejam ligadas, suas caracteristicas
diversas, explicitam, inevitavelmente, uma contraposi¢ao num dado momento.
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de referéncias tedrico-pratica vinculadas as experiéncias pessoais, a visao de mundo, a subsidios

tedricos, bem como as exigéncias da propria realidade.

O marco referencial implica dois niveis distintos, mas estreitamente inter-
relacionados, de referéncias tedrico-praticas: a) referéncias que possibilitem
uma analise globalizadora da realidade, abrangendo os elementos basicos
determinantes da estrutura social: nivel econémico; nivel sécio-politico e
nivel ideologico [...] b) referéncias que possibilitem compreender e analisar a
realidade de trabalho especifica, relacionando-a com aqueles elementos
determinantes do contexto mais amplo (Santos, 1985, p. 36-37).

Cabe destacar que o marco referencial ¢ dindmico, nao ¢ estatico ou rigido, e acompanha
o fazer profissional, e se refaz também a partir deste, em suma “[...] constitui-se num dos
elementos que antecedem a pratica profissional, ao lado do objeto, objetivos, defini¢do de area
de atuagdo, condicionando e sendo reciprocamente condicionado pelos mesmos” (Santos, 1985,
p. 37).

Colocados esses elementos relativos ao marco referencial, o texto realca a teoria da
dependéncia enquanto subsidio necessario para compreensdo da realidade brasileira “[...]
garantindo um enfoque globalizador e a abordagem das condicdes historicas particulares, com
as quais o técnico se defronta no seu campo de atuacao” (Santos, 1985, p. 38).

A sistematizagdo do documento também perpassa uma analise critica do Servigo Social
tradicional a partir da explicitacao da “[...] a visdo dicotdmica sobre teoria e pratica sedimentada
pelas influéncias positivistas” que fornecia subsidios a profissdo naquele momento (Portella,

1992, p. 242). Ao tecer consideracdes sobre o objeto da profissdo o texto ressalta que,

[...] a visdo fundamentada na dominagdo do objeto sobre o sujeito ocasionou
um tipo de trabalho “focalista”, fruto de uma concepgdo residualista da
realidade: o homem é um produto das circunstancias, torna-se necessario uma
atuacdo e tratamento junto as situagdes-problema. O homem ¢ visto como um
objeto das circunstancias, vitima das mesmas e ndo como alguém que cria e
reproduz estas circunstancias (Santos, 1985, p. 38).

A visdo segmentada da realidade e do homem configura um trabalho profissional
parcialista, assistencialista e paliativo, ja a concepg¢ao que centra no dominio do sujeito sobre o
objeto recai no enfoque psicologico, ao conceber o homem como ator social, sem considerar a
sociedade. Contrapde a essas duas apreensdes, a visdo que considera a inter-relagdo existente
entre sujeito-objeto “[...] a relacdo sujeito-objeto ndo pode, portanto, prescindir de uma
perspectiva histérica, na medida em que toda a atividade humana se realiza a partir de
determinadas situagdes concretas, temporais” (Santos, 1985, p. 39). Em suma, o objeto do

Servigo Social se define a partir da compreensdo da historicidade de toda préatica social, do
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conhecimento da particularidade da realidade brasileira e sua caracteristica dependente, das

relacdes percebidas entre as classes sociais e dos vinculos do objeto com os objetivos

profissionais.

A delimitag@o dos objetivos profissionais ¢ o resultado de uma interpretacao
da realidade e da constatagcdo da necessidade de sua transformacdo. Assim, os
objetivos, a0 mesmo tempo que sdo originados nesta realidade, se propdem a
contrapor-se a ela, transformando-a (Santos, 1985, p. 39).

E nessa diregdo que o documento aponta que a “[...] pratica profissional deva ser

transformada em pratica cientifica, segundo ditames do marxismo (althusseriano)” (Portella,

1992, p.242). Ao passo que, “[...] tanto o conhecimento e interpretacao da realidade como sua

transformagdo se dardo através da pratica profissional que, como pratica cientifica, serad

realizada em constantes aproximagdes com a realidade e realimentacao tedrica” (Santos, 1985,

p. 47).

A partir desta analise foram redefinidos os elementos constitutivos para a
reestruturagdo da pratica, no sentido de sua correspondéncia com o
rompimento da visdo dicotdmica. Estes fundamentos relacionavam-se a
teoria, objetivos, método e area de atuagdo concebidos “[...Jem interagdo
dialética com a realidade, nos seus aspectos econdmicos, sociais, politicos,
culturais e ideologicos” (1971: 20) (Portella, 1992, p. 243).

Ao recorrer a perspectiva dialética abre-se a possibilidade de aproximacao da realidade

social e seus processos a partir do viés da totalidade. No contexto brasileiro isso significava

apreender a realidade nacional no sistema capitalista,

[...] cabendo ndo sé interpreta-la mas essencialmente transforma-la. Para
tanto, seria imperiosa a compreensdo sobre os processos de organizacgdo,
participagdo, conscientizagdo e capacitagdo como os objetivos profissionais,
que delineariam uma pratica comprometida com a populacdo atendida. Isto
implicaria em configurar como areas de atuacdo os espacos do “trabalho
comunitario... levados a efeito por obras mais amplas e abertas” onde seria
possivel testar a proposta metodoldgica numa otica de se trabalhar “a realidade
e ndo os problemas” sociais ¢ de ser garantida a “atuagdo profissional com
maior efeito multiplicador” (Portella, 1992, p. 243).

Baseado nesses parametros, o documento propde uma Metodologia Profissional tnica

que sustentaria a pratica a partir da perspectiva dialética, indicando que “[...] ‘a abordagem da

realidade’ se efetivaria por “aproximagdes sucessivas” orientando-se pelas relagdes de

circularidade, simultaneidade e interdependéncia entre teoria e pratica, num processo de

realimentacao tedrica permanente” (Portella, 1992, p. 244).
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Dentro desta concepgdo o método ndo serd, portanto, um conjunto de
operagOes estanques e justapostas realizadas de modo sucessivo. Sera antes
um conjunto de procedimentos interligados e interdependentes que,
fundamentados em uma teoria cientifica de analise da realidade, adaptados a
ela, permitiré orientar as investigacdes experimentacdes profissionais (Santos,
1985, p. 46).

O método ¢ tomado aqui ndo apenas como uma estrutura de procedimentos, mas como
um processo em movimento que nao se reduz a si mesmo, e ¢ dindmico, ao se vincular a teoria,
a pratica, aos objetivos e ao objeto profissional. Posto isso, o texto concebe o método
profissional enquanto método cientifico, fundamentado nas relagdes, principios e leis

constitutivos da realidade, ou seja, esta ligado a teoria cientifica e a realidade historica.

[...] a teoria adquire sua significagdo metodoldgica e se converte em método,
na medida em que seus principios, leis ¢ teses sdo utilizados consciente ¢
adequadamente como instrumentos de conhecimento e transformagao pratica
da realidade. O método, por sua vez, ndo pode ser entendido, organizado e
explicitado independentemente da teoria e da realidade historica que o
fundamenta (Santos, 1985, p. 40).

A partir dessa compreensdo que interliga método, teoria e realidade, o método
profissional se apresenta mais do que um meio de conhecimento e interpretacdo da realidade,
mas como possibilidade de sua transformacao “[...] tanto o conhecimento e interpretagdo da
realidade como sua transformagdo se dardo através da pratica profissional que, como pratica
cientifica, sera realizada em constantes aproximagdes com a realidade e realimentagado teorica”

(Santos, 1985, p. 47).

O método profissional proposta supde ainda que a participagdo seja uma
constante em todo o processo, de tal forma que a populagcdo explicite,
exteriorize e atue de acordo com a realidade que traz em si. Através desta
participagdo, serdo objetivados os fins da acdo profissional, uma vez que,
participando e atuando, o homem se situa frente a realidade em que vive,
organiza-se, capacita-se conjuntamente (Santos, 1985, p. 48).

Coloca-se em questao a visdo segmentada presente no Servigo Social de Casos, Grupo
e de Comunidade, constitutivas da abordagem tradicional da profissional, isto ¢, rompe
efetivamente com a perspectiva modernizadora hegemonica até entdo na profissao “[...] a
perspectiva adotada implicaria no “compromisso politico-ideoldgico do Servigo Social com as
necessidades das maiorias subalternizadas”, visando a ‘transformacao social’” (Portella, 1992,
p. 244). Neste contexto, caberia ao profissional na qualidade de educador promover formas
possiveis de participacdo popular a partir de agdes previstas na proposta metodologica (Idem).

Nessa dire¢do o método se caracterizard por momentos metodologicos, quais sejam:

aproximacao | — fundamenta-se por ser o primeiro contato com a realidade, resultando em um



126

conhecimento que ndo ¢ automatico, mas reflete a percep¢do do mundo objetivo, através de
aproximacdes sucessivas que possibilitara a compreensdo da realidade como um todo —;

a) investigacdo significativa — caracterizada por ser um investigar sistematico diante
da realidade;

b) interpretagdo diagndstica — trata-se da sintese dos momentos anteriores ;

c) aproximacao II — através da discussdo do diagnéstico, hd uma ampliagcdo do
trabalho, ao tragar alternativas de ac¢do e organizacao de novos grupos;

d) programagdo — representa uma sintese dos dados levantados anteriormente e
organiza os momentos posteriores;

e) execucdo de projetos — perpassa todos os momentos do trabalho social, e se
cristaliza na execu¢ao do que foi estabelecido na programagao ; por fim,

f) revisdo e sistematizagao geral — configura-se uma retomada final do que foi
possivel apreender nos momentos anteriores, isto ¢, ¢ uma etapa-sintese, revisao
teorico-pratica de todo trabalho (Santos, 1985).

No impulso analitico que possibilitou a sistematizagdo supracitada, consta no mesmo o
ano a publicacdo do documento Uma proposta de reestruturagdo da formagdo profissional
ESS-UCMG 1972. A estrutura do documento compreende: Introdugdo, Situagdao da formacao
profissional, Perspectivas de reestruturacdo, Fundamentos de opg¢ao de reestruturacdo e Projeto
de reestruturagdo. Para elaboracdo, valeu-se do didlogo entre professores, alunos e supervisores
de estagio.

Na sistematizacdo da Introdugdo, ressalta-se que a constituicdo do material se deu a
partir da consideracdo das preocupacdes de professores e alunos da ESS-UCMG, buscando
adequar a formacao profissional as exigéncias historicas explicitadas naquela realidade — que,
como destacamos anteriormente, foi um periodo atravessado pelas incidéncias da ditadura
empresarial-militar e pelo projeto de modernizagdo conservadora em curso no Brasil desde o
golpe de 1964. Evidencia-se a continuidade das reflexdes no material, fruto do esfor¢o coletivo
na ESS-UCMG a época e da exigéncia de sistematizar e operacionalizar tais reflexdes
progressivamente. Nesse sentido, a proposta de reestruturagdo curricular seria fundamenta

principalmente:

[...] nas constatagdes feitas a partir da analise avaliativa do encaminhamento
global da Escola no que diz respeito a orientagdo, estrutura e dindmica de
funcionamento da mesma em 1971 e, neste primeiro semestre de 1972; nas
avaliagOes constantes das praticas escolares realizadas neste mesmo periodo;
e no trabalho “A Pratica Profissional como Fonte de Teoria”, elaborado por
um grupo de professores da referida Escola (ESS-UCMG, 1972, p. 1).
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A Introducdo conclui que o material representava uma primeira versao de um Marco
Referencial para a formagao profissional, ressaltando seu carater provisorio e sujeito a revisoes.
Isso posto, avanca com a sistematizagdo da primeira parte do documento, intitulada Situa¢do
da formagdo profissional, que esta organizada em trés eixos: Sociedade e Estrutura
Universitaria, Universidade ¢ Escolas de Servigo Social, ¢ Formagdo Profissional e Servigo
Social.

O primeiro eixo inicia situando que a analise da estrutura universitaria deve valer-se de
uma premissa metodoldgica que considere a perspectiva historica e uma visao de totalidade do
processo social, pois a Universidade nao estd alheia as condigdes estruturais da realidade — ou
seja, reflete essas condi¢des —, exigindo que a analise dos fenomenos seja feita a partir da
perspectiva da interdependéncia e das relagdes intrinsecas existentes entre estes, tal como €
indicado na elaboragao “A pratica como fonte da teoria”, apresentado anteriormente. Para tanto,
propde-se resgatar as origens da Universidade brasileira, evidenciando que seu surgimento
coincide com a instalagdo da Corte no Brasil. Ao ndo delimitar as exigéncias referentes a fungao
e aos objetivos dos cursos superiores, implantou-se um modelo desvinculado da realidade
nacional e incapaz de desempenhar uma fungao social condizente com ela. Nesses moldes, a
Universidade atuava na forma¢do de bacharéis, com o minimo de informagdes técnico-
profissionais, mais voltada para a aparéncia, pois ndo visava preparar efetivamente os alunos,
mas fornecer-lhes titulos e diplomas para um novo status social. Soma-se a esse quadro a
auséncia de articulagdo na formacao profissional em ambito nacional, decorrente da
desagregacdo da estrutura universitaria que persistiu até a crise de 1930, incidindo em
distor¢des que perpassariam toda a historia da Universidade no Brasil (ESS-UCMG, 1972, p.
2).

Com a intensificacdo da industrializagdo e urbanizagdo — processo que acompanhou a
expansdo do capitalismo no Brasil no pds-1930, sob um desenvolvimento desigual e
combinado, conforme explicitado no capitulo 1 — ocorreram alteragdes substanciais na
realidade nacional. Essas transformagdes passaram a exigir da Universidade a formacao de
profissionais capacitados para atuar diretamente no desenvolvimento industrial do pais,
evidenciando assim a necessidade de incorporar um carater técnico a formagado profissional
(Idem). Esse cenario perdurou até a década de 1960, quando as transformagdes societarias
demonstraram que a Universidade brasileira, mantida naquele modelo tradicional, ja& ndo
conseguia responder adequadamente as demandas da realidade nacional. Foi nesse contexto que
se consolidou o movimento da Reforma Universitaria, também caracterizado anteriormente.

Contudo, tal reforma, ao ser conduzida sob o regime da ditadura empresarial-militar, foi
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fortemente influenciada pelo Acordo MEC-USAID, refletindo-se na reestrutura¢ao organica da
Universidade com a criagdo dos cursos basicos e institutos centrais (ESS-UCMG, 1972, p. 2).

Postos esses elementos, o documento analisa a proposta de integracdo Universidade-
Empresa presente na reforma encaminhada, que indicava que a Universidade deveria
impulsionar projetos capazes de elevar a produtividade industrial. Contudo, o andamento dessa
requisi¢do mais uma vez distanciava a Universidade da realidade nacional, visto que o processo
de industrializacao brasileira ocorreu mediante investimento internacional, com a implantagao
de industrias no Brasil — que, naquele momento, correspondiam a 70% de origem externa. Essa
situacdo representava um risco as universidades ao serem conduzidas por interesses estranhos
aos nacionais, conforme ressalta a elaboracao (ESS-UCMG, 1972, p. 3).

Ao considerar as demais propostas da Reforma, destaca que as alteragdes eram de
carater formal, ndo incidindo com efetividade nas modifica¢des que a Universidade brasileira
exigia e que pudessem, sobretudo, corresponder a realidade nacional e as implicacdes da
estrutura dependente, analisa o documento. E complementa: “[...] o processo de dependéncia
econOmica, cujas raizes historicas se encontram na propria estrutura economica mundial ¢é
comum a todos os paises da América Latina e condiciona diretamente os planos politicos,
sociais e culturais” (ESS-UCMG, 1972, p. 4). Com a auséncia da referida compreensido no
andamento da reforma, observa-se que a universidade brasileira vinha se constituindo como um
instrumento de manutengdo da dependéncia economica e ideologica, difundindo normas de
comportamentos, teorias e técnicas que ndo eram capazes de apreender a realidade nacional.

Cabe destacar que a formag¢ao em Servico Social no Brasil ndo estd alheia a esse
processo. Quando analisada no segundo eixo, “Universidades e Escolas de Servigo Social”,
evidenciam-se as implicagdes desse processo na particularidade da profissao. Dentre os
principais desafios destacam-se: a desvinculagdo entre o ensino em Servigo Social e a realidade
social, a predomindncia de uma formac¢do académica distanciada da aplica¢do pratica, a
fragilidade na produgdo de pesquisa — marcada por um vi€s pragmatico e utilitarista — ¢ a
auséncia de objetivos claros na formagao profissional (ESS-UCMG, 1972, p. 6-7).

No terceiro eixo, “Formagao Profissional e Servico Social”, destaca-se a prevaléncia do
pragmatismo e a auséncia de uma analise critica da realidade nas estruturas de ensino do Servigo
Social ao longo do desenvolvimento da profissdo no pais. Tais aspectos explicitaram uma
inseguranga na atuagdo profissional, marcada ora por uma tendéncia ao assistencialismo, ora
por abordagens vinculadas a uma concepgdo cientificista ou asséptica da profissdo (ESS-

UCMG, 1972, p. 11).
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No referido eixo, ressalta-se ainda que a pratica profissional foi historicamente
atravessada por influéncias que determinaram a estruturagdo do ensino, conferindo-lhe
diferentes matizes conceituais ao longo de sua trajetdria. Observa-se, nesse processo, a
incidéncia de correntes de pensamento e acao alheias a realidade nacional, as quais refletiram
na relacdo entre teoria e pratica. Essa dissociacdo configurou lacunas na defini¢do de
prioridades nos diversos campos de intervengdo, traduzindo-se, naquele contexto, em um
Servigo Social de atuacao residual técnico-cientifica, que demandava uma analise global e
contextualizada da realidade (ESS-UCMG, 1972, p. 11).

E nesse contexto que se verificou a dificuldade em delimitar prioridades, bem como em
definir o objeto e os objetivos do Servigo Social naquele momento. Como expressdo desse
processo, evidenciou-se a prevaléncia de uma metodologia fragmentada, decorrente de uma
percepgao parcial e estanque da realidade, o que se refletiu nos niveis de atuacao profissional.
Desse modo, a acdo desenvolvida pelo Servico Social reduzia-se a procedimentos isolados,
parciais e fracionados, marcados pela auséncia de método, pela indefinicdo teorica e pela
incapacidade de apreender a dimensao totalizante da intervengao (ESS-UCMG, 1972, p. 12).

Foi nesses termos que o método ndo era entendido em seu carater de movimento ou
como processo dotado de uma dinamicidade concreta e histérica — havendo, ao contrario, uma
supervalorizagdo deste enquanto estrutura rigida. Essa concep¢do configurou um trabalho
assistematico, percebido nas experiéncias empiricas a partir da auséncia da reflexdo e
intencionalidade no processo de formacao e no exercicio profissional. Nesse sentido, “[...] a
relagdo teoria x pratica se processa de modo andémala, onde a teoria domina uma pratica
profissional estéril e vazia, incapaz de servir como ponto de partida para uma teorizagdo” (ESS-
UCMG, 1972, p. 12). Isso posto, o eixo em questdo destaca a importancia de estabelecer um
dialogo organico entre os elementos constitutivos do processo metodoldgico — a saber: teoria,
método, objetivo, objeto e campo de atuagdo —, reconhecendo a inter-relagdo que os articula.

Em suma,

[...] nenhum método de trabalho pode ser definido independentemente da
especificidade de seu objeto presumido, aqui entendido como um dominio de
fendmenos que se constituem em fatos cientificos, que por sua vez, sao
determinantes na delimitacdo dos objetivos, campos de atuacdo e métodos
profissionais (ESS-UCMG, 1972, p. 12).

Observa-se que as implicagdes dessa indefini¢cdo conceitual no Servigo Social daquele
periodo refletiam-se na profissdo através de uma abordagem genérica e distorcida dos

\

problemas sociais, acompanhada pela falta de clareza quanto a area de atuagdo, aos fins
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esperados e aos métodos utilizados. Tal cendrio era agravado pela auséncia de consenso entre
as escolas de Servico Social quanto a orientacdo tedrico-metodoldgica, manifesta na
desarticulagdo entre as diversas disciplinas presentes na formagao profissional.

Em sintese, esta primeira parte do documento caracteriza as lacunas identificadas na
andlise da formagdo profissional mediante: uma critica analitica da sociedade e da estrutura
universitaria em seu carater desarticulado; a problematizagdo dos vinculos contraditorios entre
a estrutura universitaria e as Escolas de Servigo Social; e os atravessamentos concretos desse
processo na formagao profissional durante o periodo analisado.

Na segunda parte do documento, intitulada Perspectivas de Reestrutura¢do, sao
apresentados dois eixos centrais: modernizagdo reflexa e aceleracdo evolutiva. A abordagem
explicita a concepgao belo-horizontina no que diz respeito a formagao profissional, analisando-
a a partir das duas perspectivas desenvolvidas nesses eixos. Antes de detalhar tais concepgoes,
reiteram-se, nessa se¢ao, os atravessamentos estruturais que permeiam a base da Universidade
no Brasil, os quais sdo apresentados como representacdes dos interesses das classes dominantes

no curso da historia.

[...] a Universidade como instituicdio de CRIACAO, REELABORACAO e
TRANSMISSAO de cultura estd diretamente condicionada pela
MODALIDADE HISTORICA de ESTRUTURACAO SOCIAL a qual
DETERMINA, NORTEIA, SANCIONA E LEGITIMA os proprios valores
sociais que imprime a cultura. Tais valores, numa sociedade capitalista, se
constituem, por sua vez, um reflexo da visdo de mundo das classes sociais
detentoras do poder econdmico e politico. Portanto, a universidade tende a
orientar sua elaboragdo cultural e propria educacdo segundo a perspectiva
cientifica e ideoldgica dos grupos e classes sociais dominantes, como meio de
legitimar e preservar a propria estruturacao social estabelecida (ESS-UCMG,
1972, p. 14, grifos do documento).

Ao analisar a estrutura da universidade, destaca-se seu papel no sistema produtivo
capitalista, particularmente na reproducdo das relagdes sociais e econdmicas. Isso ocorre porque
a instituicdo contribui para o fortalecimento dos interesses do capital ao subordinar a formagao
universitaria as demandas do mercado. Isto posto, ressalta-se as implicagdes da reforma
universitaria que incidiu na composicao do poder na orientacdo do ensino, dando origem a
“Universidade Empresarial”. Contudo, o documento ainda pondera sobre o papel da
Universidade como produtora na criagdo e reelaboracdo cultural, e indica o seu potencial
estratégico na diregdo de constituir uma contradicdo a cultura legitimada socialmente,
assumindo uma fung¢do prospectiva na elaboracdo de uma outra ordem social (ESS-UCMG,
1972, p. 15). A partir dessas consideragdes, o documento avanca na apresentacdo dos dois

enfoques alternativos para a reestruturagao da formacao profissional — caracterizados nos eixos
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“modernizacdo reflexa” e “aceleracdo evolutiva” que compdem essa parte, conforme
destacamos anteriormente.

No que se refere ao eixo “modernizagao reflexa”, primeiro € caracterizada a concepgao
da modernizagdo no processo histoérico brasileiro, em que a modernizagao ¢ concebida como
modelo de mudanga na medida em que apresenta modificagdes — mas apenas modificagdes
localizadas em certos “pontos institucionais” —, sem, contudo, provocar alteragdes estruturais
ou nos fundamentos sociais vigentes, mantendo-se compativel com estes. “[...] Adotam-se
padrdes de consumo, comportamento, valores e ideais de sociedades dominantes sem no entanto
ser necessariamente obrigatdrio uma alteracdo basica na estrutura economico-social dos paises
dependentes”(ESS-UCMG, 1972, p. 16).Nesse sentido, tal concepcao se faz parcial e limitada,
partindo de mudancgas quantitativas que ndo sao suficientes em si mesmas e que permanecem
desvinculadas de uma intencionalidade de transformacao global, visto que esta implica
necessariamente em mudancas qualitativas e, portanto, globalizadoras. Contudo, no campo da
contradi¢do, esta secdo destaca que a modernizagdo tende a explicitar questdes que s6 poderiam
ser satisfeitas com uma alteragdo que atinja todo o sistema.

A partir desses elementos, também sdo conceituados os fundamentos da concepcao de
modernizagdo. Nesse sentido, ressalta-se seu aspecto “etnocéntrico”, uma vez que essa
perspectiva tem como modelo os paises que lideram e dominam o mercado internacional. “A
estruturacdo econdmico, social e politica de tais sociedades dominantes ¢ considerada como
modelo ideal, sendo apenas repetido nas sociedades dependentes, sem se considerar as
especificidades historicas das mesmas” (ESS-UCMG, 1972, p.17).

E nesse contexto que o desenvolvimentismo latino-americano se manifesta, baseado na
ideia de que a regido era “atrasada” e “tradicional”, devendo, assim, abandonar tais tragos para
alcancar um ideal de “modernidade” e “desenvolvimento”. Fundamenta-se nessa perspectiva a
ideia de subdesenvolvimento dos paises latino-americanos que caracterizou uma série de
equivocos na apreensao da realidade dessas sociedades, em que o Brasil se insere também. No

que se refere aos equivocos, sao ressaltados:

[...]Desenvolvimento entendido apenas como crescimento econdmico;
Subdesenvolvimento como etapa anterior ¢ prévia ao desenvolvimento pela
qual todos os paises deveriam passar. Desconsidera-se assim, as
especificidades historicas destes paises; Auséncia de andlise das relacdes
econdmicas internacionais e suas manifestacdes internas, a propor¢do que
localiza focalisticamente as causas do subdsenvolvimento (ESS-UCMG,
1972, p. 18).
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A concepcdo da modernizagdo confere implicacdes determinantes no sistema
educacional brasileiro. Nesse sentido, o documento enfatiza a estrutura universitaria que, a
partir da reforma encaminhada naquele contexto, refletiu os interesses da politica econdmica
adotada e funcional as demandas do capital. Ressalta-se, ainda, a entrada de investimentos
internacionais a partir de financiamentos e convénios com agéncias vinculadas aos monopolios
que conferiram o encaminhamento de politicas educacionais nos moldes dos esquemas

importados das universidades dos paises centrais — distantes da realidade brasileira.

[...] nesta auséncia do REFERENCIAL REALIDADE HISTORICA situa-se
a DEFASAGEM da politica educacional adotado pela universidade brasileira,
visto que tais esquemas modelares foram criados para responder a um estagio
mais avangado do desenvolvimento capitalista. Tal defasagem manifesta-se,
por exemplo, através de uma sofisticagdo da estrutura da universidade, do
TECNICISMO do ensino, e de selecdo de setores prioritarios de incentivo
educacional segundo as metas governamentais (ESS-UCMG, 1972, p. 18).

A formagdo universitaria estava pautada em atender as demandas do mercado e as
necessidades de qualificacao em especialidades que impulsionariam o desenvolvimento, dentro
de um contexto de modernizacdo conservadora. O documento também ressalta a influéncia
desse processo, marcado pela censura cultural vigente durante o regime ditatorial, que limitava
a criatividade e a expansdo do conhecimento — seja pela restricdo a bibliografias, seja pelo
cerceamento da livre expressdao do pensamento e da acdo. Nesse contexto, propagava-se uma
pretensa “neutralidade” formativa que, na pratica, fomentava uma postura acritica — reforgando
uma visdo conservadora e estatica da realidade bem como na produg@o do conhecimento.

Ao sintetizar a concepgao da Modernizacao Reflexa, o documento reforga sua atuacao
na universidade mediante mudangas parciais e quantitativas — funcionais tanto ao processo de
acumula¢do do capital quanto a manuten¢do do poder —, sem alterar sua estrutura substantiva.
Essas transformag¢des tomam como modelo as universidades de paises de capitalismo central,
estabelecendo uma vinculag¢do que redefine a orientacdo do ensino e a propria concepgao de
ciéncia.

Destaca-se, nesse processo, a énfase no papel “transmissor de cultura” da universidade
a fim de reforgar a cultura legitimada socialmente, ao passo que a realidade historica ndo ¢
tomada como elemento prioritario no ensino, mas sim teorias consideradas modelares para as
sociedades dominantes. Por fim, tal concepgdo reforca uma visdo focalista, pragmatica e
utilitarista da realidade, que se expressa na formagao buscando atender as necessidades do

mercado interno e externo.
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O segundo eixo, “aceleracdo evolutiva”, apresenta uma perspectiva oposta a da
modernizagdo, uma vez que considera o carater dependente que sustenta a sociedade brasileira,
apontando a necessidade de superar essa condigdao por meio de uma transformacgao da estrutura
social global. Nesse sentido, enfatiza-se uma reestruturagdo intencional da formacao
profissional orientada a promover mudancas tanto na estrutura universitiria quanto na
sociedade como um todo. Em principio, caracteriza-se essa perspectiva pela énfase nas fungoes
de criacdo e reelaboracdo cultural da universidade, analisando-a sob um viés historico e
transformador. Essa abordagem deve repercutir na formagao profissional, exigindo um método
de andlise e interpretagdo da sociedade essencialmente dialético e, consequentemente, dinamico
e globalizante. E nessa dire¢io que o documento explicita uma breve consideragéo histérica do

contexto nacional. Vejamos:

A sociedade brasileira € pois considerada uma sociedade DEPENDENTE dos
centros hegemonicos internacionais, dependéncia esta que condiciona uma
determinada configuracdo estrutural interna, em que grupos e classes sociais
que mantem o poder econdmico e politica se constituem no facilitadores e
sustentadores internos da dominagdo exdgena com a qual se identificam.
Assim € que atuam no sentido de impor ao conjunto da sociedade seus valores
e interesses materiais, decorrentes de sua propria situagdo de classe. Tal
situacdo ¢ uma situacdo historica decorrente da propria expansdo do
capitalismo mundial, que condiciona as possibilidades de expansdao e
crescimento da economia interna (ESS-UCMG, 1972, p. 21, grifos do
documento).

O documento ainda ressalta que a ruptura dessa condicdo implicaria em uma
transformagdo qualitativa da estrutura social global a partir de um rompimento com as classes
e grupos sociais detentores do poder econdmico e politico, de uma redefinicdo do sistema
produtivo e da politica adotada frente aos paises detentores do poder no plano internacional. E
nessa dire¢do que a perspectiva de aceleragao evolutiva — enquanto enfoque alternativo para a
reestruturacdo da formacao profissional — propde uma Universidade-Escola prospectiva. Em
contraste com a visao modernizadora, essa abordagem entende a formacdo profissional como
um espago privilegiado para fomentar a necessidade de uma transformagao social da estrutura

mais ampla na qual esté inserida.

Porém a Universidade como sub-estrutura desta sociedade s6 poderd orientar
uma formacdo profissional que represente seu papel ativo no esforgo de
superacao da dependéncia, ¢ INTENCIONALIZA suas atividades em ordem
aquele objetivo planejando sua estratégia de acdo. Tal intencionalidade nao
diz respeito a sociedade global (ESS-UCMG, 1972, p. 22, grifos do
documento).



134

Para se avancar nessa perspectiva, a realidade historica deveria ser tomada como
elemento basico e constante — ou seja, central na formagao profissional. O que so seria possivel
por meio da criacdo de uma cultura e um Servigo Social nacional, afastando-se dos contetidos
alienantes que persistem numa cultura colonizada de pais dependente. Nesse sentido, a
Universidade deixaria de ser apenas retransmissora de cultura para enfatizar a criagdo e
reelaboragdo cultural. A formagdo profissional, assim, poderia propiciar o levantamento de
respostas as situacdes reais localizadas — a partir da aproximagdo com e experimentacao na

realidade nacional.

Desta forma Universidade e a Formagdo Profissional devem garantir uma
permanente relagdo de circularidade e  simultaneidade entre
CONHECIMENTO TEORICO e PRATICA, fazendo desta tltima o polo
central e desencadeador da propria ELABORACAO e REELABORACAO
dos conhecimentos cientificos (ESS-UCMG, 1972, p. 23, grifos do
documento).

Desdobrando-se na formagao de uma consciéncia critica de estudantes e profissionais
envolvidos nesse processo — o que seria possibilitado pela importancia dada a pratica ¢ a
realidade dentro de uma perspectiva globalizadora de andlise. Por fim, nessa parte da
sistematizagdo, ¢ ressaltado que a perspectiva de aceleracdo evolutiva ndo rejeitaria qualquer
intercambio cientifico, pois também reconhece o carater cumulativo e a dimensdo de
universalidade da ciéncia. Contudo, qualquer didlogo estabelecido com abordagens alheias a
realidade nacional deveria passar por uma adequagao a realidade historica local.

O segundo eixo avanca ao demonstrar as possibilidades e limitagdes de uma
Universidade Prospectiva, sendo esta fundamental na abordagem da aceleracdo evolutiva.
Nesse sentido, vai problematizar até que ponto a Universidade-Escola, como parte da estrutura
econdmica, social e politica, tem condi¢des de se constituir como forma de resisténcia a cultura
legitimada socialmente e exercer um papel na criagdo de uma nova ordem social. A partir da
referida problematiza¢do ¢ situada a lei da agdo reciproca, que considera que todos os
fendmenos dependem uns dos outros e se condicionam reciprocamente, sendo necessario, para
andlise de tais fendmenos, considerar as condigdes historicas que sustentam sua origem. Ao
tomar a Universidade-Escola a partir dos principios dessa perspectiva, ressalta-se a interagdo
entre essas instituigdes € a sociedade, uma vez que ambas sdo condicionadas por — e,

simultaneamente, condicionam — a propria configuragao histdrica social.

Assim sendo, qualquer modificagdo intencionalmente produzida na
Universidade-Escola tera seu reflexo na sociedade como tal. Portanto, uma
proposta de reestruturagdo da formagdo profissional orientada numa
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perspectiva de transformagdo qualitativa da sociedade tera necessariamente
sua repercussdo e contribuicdo para que tal processo seja efetivado (ESS-
UCMG, 1972, p. 24).

Nessa linha argumentativa pondera-se o fato de a realidade ser essencialmente um
processo, o que faz com que os fendmenos passem por uma renovagdo ¢ desenvolvimento
incessante. Nesse sentido, as mudancas operadas na sociedade apresentam diferentes graus de
profundidade. Ao passo que as mudangas tidas como quantitativas, permanentes e
aparentemente insignificantes acumulam-se progressivamente, produzindo um salto, ou seja,
uma determinada mudanga de qualidade. A partir desses principios, a Universidade-Escola
deveria se valer de uma flexibilidade estrutural que lhe permitisse interagir com a dinamicidade
da realidade, o que contribuiria ndo apenas para prever e direcionar intencionalmente as
mudangas sociais, mas também para criar condigdes concretas para sua efetivagao.

Posto isso, o documento ressalta que a sociedade pode tanto potencializar quanto
obstaculizar tais transformagdes, dado o condicionamento reciproco entre Universidade-Escola
e o meio social. Como destaca o texto, esse condicionamento pode operar fundamentalmente
no sentido de facilitar ou dificultar esse papel transformador, cabendo registrar que as

sociedades latino-americanas tém historicamente atuado sob esta ultima perspectiva.

Tal constatagdo, porém, ndo implica numa limitagcdo total da Universidade-
Escola efetivar este papel. O que determina a existéncia desta contradi¢do esta
na brecha que dispde a Universidade-Escola de ter uma relativa autonomia de
decisdo quanto a orientacao da formagdo profissional a ser adotada. Portanto,
a sociedade global ndo limita totalmente a possibilidade da Universidade-
Escola se constituir numa contradigdo dentro da sociedade (ESS-UCMG,
1972, p. 25, grifos do documento).

Ressalta-se, contudo, que o polo principal da contradi¢ao referida reside na sociedade,
considerando seu poder de influéncia e decisdo mais amplo sobre a universidade. Isso,
entretanto, ndo restringia — naquele contexto historico — que a Universidade-Escola constituisse
um polo prioritario da contradigdo, ainda que secundéario numa perspectiva mais abrangente. E
nesse cendrio que se considera a ESS-UCMG a partir da perspectiva da aceleragao evolutiva
que fundamentaria a reestruturacdo da formacgdo profissional, ao dispor de sua relativa

autonomia decisoria na direcao de evidenciar as contradi¢des entre:

[...] os papeis de transmissdo cultural da Universidade-Escola; a tarefa
modernizadora x a tarefa prospectiva da Universidade-Escola; a propria
perspectiva d¢ ACELERACAO EVOLUTIVA da Escola x a perspectiva de
MODERNIZACAO REFLEXA da Universidade; Escola x Sociedade e
Universidade x Sociedade (ESS-UCMG, 1972, p. 25-26).
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A partir desses pressupostos, sistematiza-se a terceira parte do documento Fundamentos
da Opgdo de Reestrutura¢do, demonstrando as implicagdes da perspectiva adotada para o
encaminhamento da reestruturacdo. Nesse sentido, a abordagem passa pela conceituagcdo da
concepgao de ensino-aprendizagem e, posteriormente, pela equacao da relagao teoria-pratica.

Ao iniciar a exposi¢cdo da concep¢do de ensino, o documento situa trés elementos
fundamentais constitutivos do conceito de aprendizagem, a saber: realidade, criatividade e
globalizagdo. Tais elementos se apresentam interligados, interdependentes e dao significado a
concepcao de aprendizagem, além de direcionar toda a reestruturagao da formacao profissional
na ESS-UCMG.

No que se refere ao primeiro elemento — a realidade —, ressalta-se que esta deveria
fornecer a base para o carater cientifico do processo de aprendizagem. Isto tem seu fundamento
em uma visdo especifica de realidade que desse significado a teoria, na medida em que esta
retorna a propria realidade, ao passo que os elementos constitutivos da teoria deveriam ser
formulados a partir de dados da realidade de maneira a prestarem a mesma uma resposta
operacional. Destaca-se o pressuposto de que a realidade ¢ formadora do conhecimento dos
individuos e a pratica social ¢ geradora e formuladora da teoria. Nesse sentido, o conhecimento
ndo poderia ser separado da pratica social. Enfatiza-se que o contato com a realidade deveria
possibilitar investigagdes que geram informagdes, as quais permitem generalizacdes e
subsidiam novas teorizagdes e praticas mais amplas. Nessa perspectiva, os fendmenos
expressos nessa realidade ndo podem ser apreendidos de forma isolada, ou seja, fora do contexto
dos fendmenos circundantes com os quais se relacionam e pelos quais sdo condicionados. E
nesse processo que a realidade impde a necessidade de respostas, a aprendizagem se origina
nesse movimento e retorna como darea nao apenas de conhecimento, mas de atuagdo e
transformacao.

Contudo, tal transformacao exige participagdo ativa na pratica social, ao mesmo tempo
que requer a descoberta da esséncia dessa realidade. E na exigéncia de transformacio da
realidade que surge a necessidade de desenvolvimento nos individuos — de um comportamento
criador, original e livre —, capacitando-os a responder com instrumentos e ideias proprias. No
processo de formagao, o contato sistematico do aluno com a realidade deveria enriquecer sua
percepcao, possibilitando tanto uma visdo critica quanto uma formagdo profissional mais
condizente com essa mesma realidade.

Ao abordar o segundo elemento — a criatividade —, o documento ressalta que sua
importancia estd intrinsecamente vinculada a necessidade de intervengdo transformadora no

processo social. Nessa perspectiva, tornava-se imprescindivel desenvolver uma postura criativa
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nos discentes visando a potencializa¢do da aprendizagem no processo educativo, uma vez que,
na pratica, s6 € possivel compreender a realidade em seu movimento — fundamentalmente

dialético —, o que demanda permanente capacidade criativa.

[...] se por um lado a Realidade muda constantemente, por outro lado existe
pouca possibilidade de respostas padronizadas estabelecidas. Existe, sim uma
necessidade de constante criagdo e transformagdo dos instrumentos de
conhecimento e intervengdo nesta Realidade (ESS-UCMG, 1972, p. 28).

Posto isso, a realidade, como uma totalidade em transformagdo, inviabiliza o
levantamento total do que fazer em uma determinada atividade profissional. Ressalta-se,
ademais, que a criatividade, embora vinculada a tendéncia intrinseca de desenvolvimento do
individuo, encontra-se frequentemente obscurecida pelos processos de socializacdo. Cabe,
portanto, a aprendizagem criar as condi¢cdes necessarias para potencializar sua manifestagao,
pois “[...] a aprendizagem real deve provocar situagoes, desenvolver a flexibilidade operatoria,
objetivar o desenvolvimento de constru¢des mentais voltadas para a compreensdo desta
Realidade” (ESS-UCMG, 1972, p. 29).

O terceiro aspecto — a globalizagdo como elemento do conceito de aprendizagem —
possibilita a compreensdo da realidade como um todo integrado, partindo do principio de que
os objetos e fendmenos estdo organicamente interligados. Nessa perspectiva, nenhum
fenomeno pode ser plenamente compreendido ou explicado de forma isolada, pois sua
existéncia se define pelas conexdes indissociaveis com outros fenomenos. A partir dessa
compreensao, a explicacdo e o entendimento dos fendmenos sociais se dao pela consideragao
das condigdes histéricas que os originaram e com as quais mantém constante interagdo
(Ibidem). A aprendizagem, ao globalizar seus objetivos, deveria incidir em toda estrutura e
dindmica da ESS-UCMG, a fim de viabilizar a sustentacdo dessa perspectiva. Essa concepcao,
fundamentada em uma visdo globalizadora da realidade, opde-se as formas tradicionais de
ensino que fragmentavam o conhecimento. Assim, o enfoque deveria priorizar a totalidade
histérica e critica, refletindo em uma postura metodoldgica e pratica transformadora. Em
sintese, a aprendizagem deveria promover o pleno desenvolvimento do pensamento reflexivo e
critico, partindo do principio de que a realidade estd em constante mudanga.

Apos situar a concepcao de ensino-aprendizagem, o documento explicita-se a equagao
da relacdo teoria-pratica que deveria fundamentar a estrutura e dindmica da escola — relagao na
qual a pratica assume centralidade enquanto eixo de conhecimento da realidade. Conforme
destacado no documento “a pratica desempenha papel central como meio de descobrir a verdade

e como critério de verificagdo dos conhecimentos” (ESS-UCMG, p. 30). A relevancia da pratica
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se d4 na aposta em seu potencial de apreensao e transformacgao das condi¢gdes que fundamentam
a sociedade, aqui a pratica ¢ concebida como fonte da teoria, que por sua vez existiria em func¢ao
desta. Nesse sentido, a relacao entre teoria e pratica ¢ sintetizada na explicitagdo do movimento
simultaneo do ciclo PRATICA-CONHECIMENTO-PRATICA.

Por fim, é destacado o carater de interdependéncia, simultaneidade, circularidade,
transformagdo mutua e contradi¢do — elementos que remetem ao principio, ja abordado, da
pratica como fonte da teoria. Tais aspectos expressam a dinamicidade presente na interagao
tedrico e pratica no processo de elaboragdo do conhecimento.

A quarta parte do documento, intitulada Projeto de Reestruturagdo, apresenta a estrutura
da formacao profissional que se desenvolveria a partir das conceituagdes estabelecidas no
material. Nessa proposta, a reestruturacdo do curriculo seria composta por Unidades de
Aprendizagem, articulada pelos elementos teéricos e praticos de pesquisa, docéncia e agao
profissional. Conforme Portella (1992, p. 248), “[...] nesta perspectiva o contetido do processo
formativo estava ressaltada a necessidade do trabalho integrado e participativo envolvendo os

setores administrativos, os corpos docentes, discentes e supervisores de estagio”

No elemento PESQUISA se incluem atividades de contato, investigacao,
interpretagdo e analise da realidade. No elemento DOCENCIA estio incluidos
as atividades de introdugdo, fundamentagdo e complementacdo teodrica
necessarias a analise da realidade e a acdo transformadoras na mesma. O
elemento ACAO PROFISSIONAL engloba as atividades de experimentagio
e sintese Teoria — Pratica (ESS-UCMG, 1972 p. 33, grifos do documento).

Esses trés elementos, necessariamente, deveriam integrar as disciplinas curriculares,
niveis de pratica ou projetos de trabalho, explicitando a relagdo dialética entre particular e o
geral presente na constitui¢do da Unidade de Aprendizagem, “[...] esta relagdo dialética é que
vai permitir que as unidades de aprendizagem se integrem para constituir uma unidade de
relagdo mais ampla — os Projetos Semestrais de Aprendizagem (PSA)” (ESS-UCMG, 1972, p.

34). A estruturacio e a sequéncia dos projetos previa uma aprendizagem, Globalizante®; em

85[...] partindo do principio de que o processo de aprendizagem nio pode ser parcelado, as Unidades
de Aprendizagem pertencentes ao processo global da formagao profissional, que se integram em um
dos projetos semestrais de aprendizagem, devem conjugar-se de tal forma que: a) encerrem em si 0s
objetivos e o contetido do processo global de aprendizagem; b) integrem-se concomitantemente e
relacionem-se com um tema central em cada semestre, de maneira a nao se perder a relagdo com a
Realidade Global no que se refere a Realidade Social e a Realidade Profissional (ESS-UCMG, 1972,
p. 34-5).
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88 <«

Cadeia®’; em Aproximacdes sucessivas com a realidade®’ e Criativa®® “[...] os PSA, sdo, pois,

compostos de: — unidades de aprendizagem correspondentes as disciplinas semestrais; —
unidades de aprendizagem correspondentes aos niveis de pratica; — Projetos de Integracio (PI)%’

(ESS-UCMG, 1972, p. 36).

[...] Tais projetos (PI) sdo programas de estudo, pesquisa e/ou agdo
profissional, realizados semestralmente, que tem como objetivo a
operacionalizag¢do e o tratamento multidisciplinar de temas significativos ao
conhecimento e interpretagdo da Realidade e atuacdo profissional. Estes
projetos sdo instrumentos que permitem operacionalizar os elementos da
aprendizagem: globalidade, criatividade, aproximagdes com a Realidade e
encadeamento (ESS-UCMG, 1972, p. 34-5).

Os alunos desenvolveriam os PIs de acordo com a drea de interesse a partir da orientagdo
da disciplina coordenadora. Ao todo seriam sete PSA, distribuidos nos semestres letivos da
Formagao Profissional na Escola, de modo que cada PSA teria um PI, que poderia ser
desenvolvido por um ou mais temas. Sobre os PSA, ainda cabe destacar que, expressam em sua
dinamica interna e externa os vinculos da relagdo entre Teoria e Pratica, isto ¢, a relagdo de

Simultaneidade, Integracdo, Dialética e de Interdependéncia.

Relacdes de Simultaneidade: Através das unidades de aprendizagem, em
situacdo de co-requisito, que compdem cada projeto e que sao desenvolvidas
concomitantemente. A situacdo de co-requisito representa, pois, uma relagao
de simultaneidade; Relacdo de Integracdo: na medida em que as diversas UA
integrantes de um PSA convergem para um mesmo Projeto de Integracdo, e
se complementam no que se refere as necessidades decorrentes do
desenvolvimento do mesmo; Relacdo de Dialética: na medida em que os
conhecimentos tedricos das UA disciplinares sdo "checadas" com a Realidade
pratica, através dos PI, e éstes, por sua vez, serdo reformuladores e revisores
dos primeiros. Assim, a participacdo nos diversos elementos que compdem o
PSA levardo ao desenvolvimento circular da Teoria e Pratica; Relacdo de

89[...] na medida em que cada projeto responde a determinadas necessidades de conhecimento e
atuagdo na Realidade, ao mesmo tempo que desencadeia novas necessidades que, por sua vez, serdo
respondidas no projeto posterior (ESS-UCMG, 1972, p. 35).

87[...] uma vez que tanto o conhecimento quanto a agio profissional assumem um crescimento
gradativo de contato e interpretacdo da Realidade Social (ESS-UCMG, 1972, p. 35).

88[...] o elemento criatividade, além de ser um elemento basico da aprendizagem, é considerado aqui
como decorréncia da propria caracteristica globalizante e como exigéncia das aproximagdes
sucessivas. Uma vez que se tenha uma visdo geral do processo de aprendizagem que ndo se
fragmenta; de uma Realidade Social mutavel exigindo respostas nao padronizadas, s6 se pode aceitar
uma estruturacao e sequéncia dos projetos que garantam a alunos e professores estarem
empreendendo atividades constantemente criadoras como condicdo de respostas adequadas a
mudanga inerente a Realidade Social.

890s PIs sdo coordenados pelas disciplinas profissionais de cada semestre, sendo que nos quatro
ultimos semestres, correspondentes ao ciclo profissional as unidades de aprendizagem de pratica
(disciplinas de Pratica I, 11, III e IV) se responsabilizam pela orientagdo de tais projetos (ESS-
UCMG, 1972, p. 36).
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Interdependéncia; se manifesta através das situagdes de pré-requisito entre as
UA de um e outro projeto, bem como através da interrelacdo entre os PI de
um PSA e o seu posterior (ESS-UCMG, 1972, p. 37, grifos do documento).

Como forma de garantir o alcance dos objetivos gerais da Formagdo Profissional, os
PSA seriam organizados em trés Nucleos de Aprendizagem (NA). Esses nucleos, de forma
articulada, expressam o conjunto global da estruturagdo curricular, ainda que possuiam uma
autonomia relativa, com objetivos e atividades especificas. A passagem de um nticleo ao outro
ndo se caracterizaria por um ato mecanico ou fragmentado, e refletiriam niveis de complexidade
progressiva que seriam cada vez mais amplos, ao passo que, o nucleo subsequente integraria o
anterior, mas ampliando e sendo base ao que viria depois. De modo que, os objetivos globais
da formagdo profissional seriam alcancados por meio da articulagdo dos NA, através da
consolidacdo das suas metas especificas (ESS-UCMG, 1972).

No que se refere ao Nucleo de Aprendizagem I — (NA!'), configuraria o primeiro
momento da formacao profissional, em que discentes e docentes desenvolveria atividades que
objetivavam: — compreender os diversos elementos da Realidade Social, seus aspectos
historicos, verificando seus vinculos e suas possibilidades de transformagdo; — adquirir
instrumental cientifico que viabilizaria uma pratica racional, sistematica e controlada; —
aproximar da Realidade Profissional, propiciando que o processo de aprendizagem seja
significativo ao conhecimento dos aspectos e processos da Realidade Social que seriam

necessarios para a pratica profissional (Idem).

As unidades que compoem o NA! possuem componentes tedricos e praticos,
uma vez que nao se desvinculam estes dois aspectos no processo de
aprendizagem, embora a relagdo que se estabelece entre os mesmos possa, em
dado momento, enfatizar um ou outro. Desta forma considerando as metas
especificas do nucleo, que visam a aquisi¢do de uma teoria inicial de analise
da realidade e das varidveis de sua transformacao (T), este tera nesta teoria
inicial sua maior concentragdo. Como o nucleo representa a fase inicial de
aprendizagem ele se estende do segundo ao quarto semestre letivo do curso de
formagdo (ESS-UCMG, 1972, p. 40).”°

O NA'! seria composto pelos PSA!, PSA? e PSA?, e ao final do terceiro, o processo de
aprendizagem deveria alcangar as metas especificas deste nlcleo, ao propiciar as primeiras
aproximacdes a Realidade Social e Profissional tendo como horizonte o NAZ
preponderantemente pratico, e por fim, garantir a visualizacdo das possibilidades profissionais.

No processo global da Formacdo Profissional, este nucleo representaria T, tendo em vista que

**De acordo com o documento, 0 NA! era precedido pelo Primeiro Ciclo, exigéncia da UCMG, que
era cursado fora da ESS, em niveis de institutos basicos ao longo de um semestre.
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suas atividades estariam voltadas ao desenvolvimento de uma teoria inicial que seria base para
a pratica posterior, destaca o documento. Em sintese, “[...] este nicleo ¢ orientado por um
conjunto especifico de metas (M;) cujo desenvolvimento (D;) se farad através das UA e dos
PSA que o compdem, esta previsto um produto final do nucleo (K4) que sirva de orientagao ao
nucleo posterior” (ESS-UCMG, 1972, p. 41).

O Nucleo de Aprendizagem II — (NA?) explicitaria o momento da Formagao Profissional
com maior aproximagdo a realidade, podendo confrontd-la e a partir do conhecimento
adquirido, desenvolveria uma interven¢ao cientifica e transformadora norteada por principios
teoricos, estruturada em um método, controlada e reavaliada, o que possibilitaria o
levantamento de novas questdes e a reformulagdo desses elementos tedricos (ESS-UCMG,
1972).

O presente nucleo as atividades praticas possuiriam centralidade, mas com a
permanéncia das atividades tedricas que objetivavam dar subsidios a a¢ao, dando contorno as
situagodes praticas. O quarto, quinto e o sexto PSA compdem esse nucleo que ao final, deveria
garantir o conhecimento teorico, metodologico e técnico, bem como uma pratica que
promovesse uma ampliagdo do conhecimento da realidade e da intervengdo profissional
transformadora da realidade (Idem).

O acumulo propiciado pelo NA? fundamentaria o Nucleo de Aprendizagem III (NA?)
que compreenderia o momento final da Formacdo Profissional, e teria como objetivo a
organizagdo e sistematizacdo do processo de conhecimento e aprendizagem dos momentos
anteriores. Ao passo que resgataria as experiéncias teoricas e praticas realizadas, faria uma
avaliagdo e aprofundamento com o propdsito de indicar mudangas necessarias e assim produzir
novos conhecimentos’! — T2 —, a partir do processo de aprendizagem e contribuir para a teoria
profissional (ESS-UCMG, 1972).

Cabe destacar que as atividades praticas que perfizeram o NA? persistiriam, mas nesse
momento com maior generalizagdo e elaboragdo teorica, tendo em vista que as atividades do
nucleo estariam voltadas para a sistematizacdo do momento pratico e a revisao das teorias com
o objetivo de consolidar uma teoria diferente das que haviam orientado. A sintese de todo
conhecimento adquirido ao longo da Formagdo Profissional seria representada ao final deste

nucleo, devendo oferecer uma base aos trabalhos profissionais apds a conclusdo do curso. A

10s novos conhecimentos e os novos conceitos ndo eliminam os conhecimentos anteriores, mas
englobam definem sua relatividade (carater relativo de todo conhecimento cientifico) e os limites de
sua validez (todo conhecimento tedrico ndo ¢, em principio, irrefutavel) (ESS-UCMG, 1972, p. 44).
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Figura 9 a seguir ilustra a sistematizagdo do curriculo a partir da explicitacdo dos momentos

ora caracterizados. Vejamos:

Figura 9 — Organizacao do Curriculo na Proposta de Reestruturagao
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Fonte: ESS-UCMG, 1972, p. 42

A sistematizacdo do curriculo, nesses moldes retrata os momentos que aludimos ao
ilustrar como ficaria a composi¢ao dos semestres letivos no interior da Formagao Profissional
a partir da reestruturagdo curricular baseada nos Projetos Semestrais de Aprendizagem, na
configuragdo de Unidades de Aprendizagem bem como nos Nucleos de Aprendizagem. No que
se refere a Coordenagao, no tocante ao conteudo basico do Servigo Social que se explicitaria

nesses momentos 0 Documento apresenta o seguinte quadro (Figura 10):
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Figura 10 — Conteudo Bésico

CONTEUDO BASICO DAS CADEIRAS DI SERVICO SOCIAL

Servigo Soclal T T8 eproximagsio da healidade So—
cial e Profiesional.

Servigo Soeial TIT Taoria Geral da Profiesdo
’
Servigo Social ITI Fundamentos do Método Profiesig
nal .
Servigo Social IV Fundamentos do Método Profissig
nal.
Servigo Social V Estrutura e Dindmica do Método

Téonicas em Servigo Social

Servigo Social VI Estrutura e Dinfmica do Método
Técnicas em Servigo Social

Fonte: ESS-UCMG, 1972, p. 42

Nessa direcao, Portella (1992) sintetiza a referida organizacdo do curriculo a partir de
trés etapas: na do Conhecimento vinculavam-se as disciplinas de: Sociologia, Filosofia,
Antropologia, Economia, Psicologia, Direito e Legislacao Social, Historia Econdmica Social e
Politica Social do Brasil, Metodologia Cientifica, Pesquisa Aplicada, Estatica e Teoria Geral
do Servico Social T e II. As disciplinas de Metodologia Profissional I e II, Técnicas de
Intervencao Individualizada I e II, Técnicas de Interven¢do Grupal I e II, Teoria Setorial do
Servigo Social I, Administracdo, Estagio, a partir do 5° periodo, e, posteriormente, incluiu-se
Cultura Religiosa e Educacdo Civica, constituem a segunda etapa Experimentacdo e
Verificag¢do. Por fim, as disciplinas, Etica Profissional, Teoria Setorial do Servico Social 1I,
Politica Social compunham a terceira etapa de avaliacao.

Observa-se, nesse processo, o empenho da equipe a frente revisao da formagao
profissional em por em andamento as propostas explicitadas nas sistematizagdes. Ja, em 1971,
viabilizam-se “experiéncias — piloto” que objetivavam testar a referida proposta pedagégica®.
E a partir de 1972, com a dire¢io da ESS-UCMG assumida por Leila Lima Santos (Diretora) e
Consuelo Quiroga Sanri Aramuyo (Vice-Diretora), que se abre a possibilidade de avangar na
fase de experimentagao que compde o Método BH, sendo este um dos momentos proficuos do

Projeto de Formacao Profissional que cristalizou a alternativa global ao tradicionalismo do

Servigo Social.

92[...]j4 no ano de 1971, a proposta metodoldgica comegou a ser “testada” em alguns campos de
estagio, havendo todo o empenho da Coordenagdo de Estagio na abertura de “experiéncias — piloto”
(Itabira, Monlevade, Contagem), de acordo com os critérios definidos em termos de area de atuagdo
e populacdo alvo (Portella, 1992, p. 250).
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Deste modo, no proximo item, explicitaremos alguns aspectos da experiéncia de estagio
que se desdobrou em Itabira, em que verificaremos concretamente os nexos da relagdo
estabelecida entre teoria e pratica tendo como base as sistematizacdes e reflexdes até entdo
realizadas pela equipe de professoras responsaveis pela revisao do Projeto de Formagao da

escola.

3.3 Método BH: a experiéncia piloto desenvolvida em Itabira-MG

A viabilizagdo da proposta metodoldgica, explicitada pelo Documento Basico para
Reformulacao do Curriculo, caracterizada anteriormente, se dara por meio da experiéncia de
estagios através da abertura de novos campos, como € o caso que ocorreu na cidade de Itabira.
Posto esses elementos, apresentaremos alguns dos aspectos verificados nesta experiéncia
tomando por base as sistematiza¢des presentes no Trabalho de Estigio de Campo (TEC)%,
intitulado “Uma experiéncia realizada em Itabira, junho a dezembro de 1971 de autoria de
Namy et al. (1971)**; Santos (1985) e Portella (1992).

Alguns critérios definidos pela equipe orientaram esse momento de experimentagdo da
proposta metodologica, tais como:

a) trabalho com populacdo com maior potencial de transformagao;

b) interioriza¢do dos campos de estagio;

c) atuacao em obras mais amplas e abertas;

d) atuacdo sobre uma realidade mais ampla e nao mais sobre problemas isolados;

e) areas de atuagdo que permitam a realizacdo dos objetivos definidos, como:
aumento de consciéncia, organizacio e capacitacao;

f) a realizagdo de uma pratica tedrica (Santos, 1985).

93Portella (1992) destaca que ao longo dos quatro anos e meio, que se desenvolveu a experiéncia em
Itabira, foram elaborados inimeros relatorios e TECs. No entanto, a maioria desses documentos
“desapareceram” dos arquivos da Escola, de modo que, s6 restaram alguns dos documentos
disponiveis, ao todo sdo trés TECs, elaborados em 1971, 1973 e 1974. Considerando que s6 o
primeiro foi publicado compondo a segunda e terceira parte do Documento A relacdo entre Teoria e
Pratica no Trabalho Social. Os outros dois, de acordo com a autora, expressam as tentativas de
aplicabilidade do procedimento metodoldgico, apresentam avaliagdes que englobam os elementos
determinantes da estrutura pedagogica, contudo, sdo de arquivo particular.

%40 referido material é uma sistematizacio da experiéncia de estagio das estudantes Judith Namy,
Maria das Mescés B. Ambrosio e Wanira Nogueira Pacheco, em Itabira, com a orienta¢do da Prof.
Ana Maria Quiroga.
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Itabira atendia a esses critérios por ser uma cidade localizada no interior do estado de
Minas Gerais, por estar no circuito da mineracao e ter uma populagio expressiva de operarios’>,
e pela possibilidade de abranger toda a populacao através de uma atuagdo ampla, tal como
pretendia as entidades envolvidas na experimentagao, e por fim, por se constituir em um cenario
favoravel para uma intervencao metddica (Portella, 1992).

A constituicdo de Itabira como uma cidade no circuito da mineragdo, contendo uma
populagdo operaria significativa, vinculada a C.V.R.V. articulado com a atuagdo popular da ala
progressista da Igreja, sao dois aspectos que foram determinantes para o andamento da primeira
experiéncia pautada na proposta metodologica elaborada pela equipe de professoras da ESS-
UCMG, ou seja, a experimentacdo em Itabira seguiu rigorosamente os pressupostos definidores
da proposta metodologica — Método BH.

A viabilizagdo deste trabalho se deu a partir da articulacdao entre o Conselho Central
Itabirano de Obras Sociais (CONSCIOS)*, Legido Brasileira de Assisténcia (LBA)?” e a Escola
de Servigo Social da Universidade Catélica de Minas Gerais (ESS-UCMG)”® por meio de um
convénio, o que foi fundamental para o avango da experiéncia em Itabira. A abertura do campo

de estagio foi possivel a partir da necessidade identificada pelo CONSCIOS em ter uma

Itabira ¢ uma cidade que cresceu, ndo para, mas pela mineragio. Situada na zona metalurgica do
Estado de Minas Gerais, esta a uma distancia de 96 km. de Belo Horizonte, podendo ser atingida
pela rodovia BR 262. A populagdo da cidade esta calculada em 56.394 habitantes, sendo 40.143 na
sede. A exploracdo de minério de ferro na cidade é realizada desde 1906, quando foi instalada a
Itabira Iron. O Governo Getulio Vargas nacionalizou essa Companhia, que continuou a extragdo de
minério sob denominag¢do: Companhia Vale do Rio Doce (C.V.R.D.). Com a nacionalizagado ¢ a
crescente cotacdo do minério no mercado internacional, V.R.D. assumiu caracteristicas de grande
empresa. As novas oportunidades de emprego, os salarios estabelecidos pela companha para que se
formasse um novo ¢ amplo quadro de pessoal necessario ao seu crescimento como empresa,
configuraram os elementos motivadores da "corrida do minério" que entdo se deu. Despreparada para
essa expansao, a cidade, que fora durante sua histdria, tradicionalmente pacata, com uma sociedade
fechada onde todos se conheciam, ndo teve condi¢des de planejar seu proprio crescimento, que se
deu, desordenadamente, em fun¢@o do crescimento da C.V.R.D.. Essa situagdo se a agravou, em
1960, com a chegada das Empreiteiras ligadas ao D.M (Departamento das Minas) e, em 1969/70,
com as do D.O (Departamento de Obras), que se estabeleceram na cidade em decorréncia da politica
descentralizagdo da Vale, que passou a restringir sua atividade a extracdo de minério, apesar de
continuar indiretamente interessada nas atividades afins, através do sub-empreitamento. Apesar de
ndo absorver o total de mao-de-obra na cidade, a mineracdo e atividades afins representam a grande
fonte ocupacional. Com a vinda das Empreiteiras do D.O., em 1970, a mao-de-obra ocupada, que em
69 era de 4.666 (IBGE), pode ser calculada em 1970 em 8.500 pessoas, aproximadamente. Portanto,
pode-se calcular que, em Itabira, a mao-de-obra ocupada em mineragao representa aproximadamente
95% da mao-de-obra total (Namy et al., 1971, p. 7-8).

%[...] o Conselho Central Itabirano de Obras Sociais (CONSCIOS) orgao vinculado indiretamente a
Companhia Vale do Rio Doce (C.V.R.D.), voltado para os problemas da sua comunidade operaria
(Portella, 1992, p. 256).

971...] a LBA, “como 6rgdo financiador e de mediagdo do Estagio” (Idem).

%8[...] UCMG, via Escola de Servigo Social, na qualidade de 6rgao de orientagdo técnica (Idem).
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orientacdo técnica para os trabalhos que vinham desenvolvendo. E importante ressaltar que a
formagao e atuacdo do conselho se davam na dire¢do de coordenar as obras sociais que atuavam

no municipio.

[...] até entdo, as diversas Obras e Grupos Sociais vinham atuando no
municipio de forma dispersa, fazendo, cada um por sua vez, as requisi¢des de
assisténcia financeira ou técnica a Orgdos financeiros de atuagdo no campo
social. Visando estruturar o trabalho junto as entidades e grupos de bairros
locais, o Conscios solicitou a L.B.A. ndo apenas ajuda financeira, mas,
principalmente assisténcia técnica necessaria. A L.B.A. estabeleceu contato
com a Escola de Servigo Social, objetivando o estabelecimento de um trabalho
conjunto dos trés 6rgdos, numa experiéncia de trabalho da comunidade de
Itabira (Namy et al., 1971, p.1).

A conjuntura ditatorial ndo impediu o andamento do trabalho junto a populagdo operaria
de Itabira. Nesse contexto observa-se a confluéncia de setores distintos para o andamento da
experimentacao naquele territorio tendo como pano de fundo a Companhia Vale do Rio Doce
(C.V.R.D.) que exercia o poder econdomico, mas que reverberava em todos outros niveis como
o politico, ideoldgico e social. Outro aspecto fundante para experiéncia encaminhada na
realidade itabirana, ¢ atuagdo no municipio da ala progressista da Igreja Catolica, e ter “[...]
produzido duas geragdes de padres e bispos que se destacaram no cenario mineiro e nacional
pela sua capacidade de engajamento na questdo dos “oprimidos” e de resisténcia aos desmandos

da Autocracia — Burguesa” (Portella, 1992, p. 257).

[...] Ali, nos anos 60, a sua Diocese na figura de D. Marcos Noronha (Bispo
notadamente progressista) plantou junto a um clero atuante um trabalho
pastoral renovador, calcado na participagdo popular — conhecido como
Comunidades Eclesiais de Base. Afastado em 1969, evidentemente, por
pressdo politica e policial, foi substituido por D. Mario Gurgel (entdo Bispo-
Aucxiliar de D. Jayme Camara no Rio de Janeiro), que soube, corajosamente,
retomar a Direc@o Pastoral de D. Marcos, fortalecendo e ampliando as CEBs
naquela Regido [...] a luz da Teologia da Libertacdo (Portella, 1992, p. 351).

Antes de avangarmos na caracterizacdo de alguns dos aspectos explicitados na
experiéncia de estagio em Itabira, € importante ressaltar que a proposta metodologica — Método-
BH — também incidiu em outros campos de estagio nas areas de empresa, saude, habitagdo,
comunidades, etc. com destaque ao Instituto de Orientacdo as Cooperativas Habitacionais
(INOCOOP), que tinha o historico de intervengdes calcadas na perspectiva modernizadora e o
didlogo com a educagdo popular, também passa a ter inferéncia a partir da sustentagdao de
pressupostos da proposta metodologica em voga. Contudo, muitos desses campos nao

ofereciam elementos para qualquer questionamento fundamentado na teoria apreendida, ou
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mesmo a possibilidade de testar todo o processo metodoldgico na direcdo de uma elaboracao

teorica.

Tornava-se entdo relevante buscar uma pratica através da qual os estagiarios,
instrumentalizados por uma adequada metodologia e orientados por um marco
teorico, tivessem condigdes objetivas de questionamento e reformulagdo
permanentes daquele marco, re-definindo-o como novo marco orientador de
novas praticas profissionais (Namy et al., 1971, p. 4).

A experimentagdo em Itabira era essa possibilidade concreta, e para tal contou com as
Equipes de Pratica compostas, a principio, por docentes e discentes (do 5° ao 8° periodos do
curso) € uma Assistente Social vinculada a L.B.A. Sao esses trés segmentos que vao intervir
com a sociedade itabirana, a partir de atividades extensionistas de cunho comunitario visando
a identificagdo das demandas sociais que abrangeriam as necessidades populacionais e ndo
individuos ou grupos especificos na direcdo de provocar novos niveis de consciéncia,
organizagao e capacitagdo dos moradores, o estagio deveria proporcionar as Equipes envolvidas
uma operacionalizagdo da proposta educacional da ESS-UCGM em sua integralidade (Portella,
1992). Cabe destacar que nao pretendemos, nesse momento da pesquisa, tecer uma analise da
experiéncia. A principio, objetivamos caracterizar o seu desenvolvimento para que,
posteriormente, possamos estabelecer didlogos analiticos e critico-reflexivos.

No que se refere ao processo de delimitagdo do “objeto de interven¢do”, a Equipe que
estava se aproximando do contexto de Itabira definiu as areas da cidade em que seria realizada
a atuacdo, de modo que havia preferéncia para bairros que tivessem uma concentragdo de
operarios, que estivessem localizados em espagos propicios para difusdo do trabalho e
compostos por grupos representativos com um minimo de organiza¢ao. Nessa direcdo, foram
escolhidos nove dos trinta e trés bairros do municipio, em que alguns tinham vinculagdo com

C.V.R.D” outros nio'?. Tratando-se desta Glltima caracteristica, Santos (1985) ressalta que esta

P Caracterizados por serem de “[...] classe média, formada, na sua maioria, por funcionarios de nivel
médio da C.V.R.D., ou seja, operarios especializados e funcionarios burocraticos, percebendo uma
remuneracao superior ao salario minimo. Possui servigos de infra-estrutura, que embora ndo atenda a
toda populacdo, satisfaz as necessidades da grande maioria dos moradores. Os bairros dispdem de
equipamentos sociais, tais como: Igreja : Fatima; Grupo escolar: Major Lage; Telefone: Major Lage
e Bairro de Fatima; Sede propria para associagdo de moradores: Major Lage e Bairro de Fatima;
Dispensario S. Vicente de Paula: Bairro de Fatima (Namy ef al. 1971, p. 43-44).

100 ram caracterizados por serem de “[...] classe baixa, formada por empregados sem qualificagdo
profissional, ligados a firmas empreiteiras, percebendo salario minimo. Estes bairros possuem
precarios servigos de infra-estrutura urbana, tais como: redes de agua, esgoto, elétrica, calgamento,
escoamento de aguas pluviais. No bairro Sdo Pedro inexiste qualquer beneficiamento publico.
Localizam-se na periferia da cidade, podendo ser atingidos por linhas de coletivos, que possibilitam
0 acesso ao bairro em proporg¢ao inversa a sua distancia do centro. Alguns bairros possuem
equipamentos sociais tais como.: Grupo Escolar: Agua Fresca Igreja: Agua Fresca e Praia; Telefone
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distin¢do se deu por seu significado explicitado no decorrer da experimentagdo, tendo em vista

que:

[...] Os bairros ligados a C.V.R.D., embora sua populacdo seja considerada
operaria, esta apresentou caracteristicas em relacdo a seu nivel econdmico,
padrdo de vida, comportamento, etc., identificadas com a camada social
superior. O nivel de salario do operario da C.V.R.D. ¢ quatro vezes superior
ao salario recebido pelos operarios em geral. Isto porque as C.V.R.D. so
inscreve em seus quadros operarios qualificados, ficando os operarios sem
qualificagdo para as firmas empreiteiras. Os bairros ndo ligados a C.V.R.D.
sdo, portanto, formados por operarios de firmas empreiteiras, na sua maioria
sem qualificacdo profissional (Santos, 1985, p. 72).

As Equipes de pratica atuaram nos bairros selecionados seguindo o mesmo
encaminhamento técnico verificado nos pressupostos metodoldgicos apresentados
anteriormente. Contudo, na sintese elaborada por Santos (1985) ao tratar da experiéncia,
acessamos a descricdo desse momento a partir do desenvolvimento nos bairros da populagao
nao ligada a C.V.R.D “[...] isso porque, tendo por base as caracteristicas da populagao ligada a
C.V.R.D,, os tipos dos problemas apresentados, as aspiragdes manifestadas, esses bairros nao
seriam prioritdrios para a acdo profissional que se pretendia” (Santos, 1985, p. 77). A
intervengao nos bairros que nao tinham vinculagao direta com C.V.R.D, foi identificada como
potente tendo em vista os objetivos da proposta metodoldgica, de modo que se verificava a

possibilidade de mobilizagao e organizagdo comunitaria.

Aplicando a metodologia profissional, as Equipes de Pratica junto com os
moradores, puderam ampliar o conhecimento ¢ a reflexdo, partindo
posteriormente para criar condi¢des que contribuissem para sua participagao,
capacitagdo e organizagao através de grupaliza¢des formalizadas, via processo
eletivo (Portella, 1992, p. 262).

O desenvolvimento da proposta metodologica nos bairros de Itabira se caracterizou em
seis momentos, sendo eles:
a) Aproximagao [;
b) Investigagdo;
c) Diagnostico;

d) Aproximagcao II:

- Difusdo do Diagndstico;

publico: Agua Fresca e Bela Vista; Alto-falante: Praia; Dispensério: Agua Fresca e Sao Pedro.
Devido a precariedade do comércio local, que se restringe a bares e botequins, os moradores destes
bairros recorrem ao centro para aquisi¢ao de quaisquer géneros, inclusive os de primeira
necessidade” (Namy ef al. 1971, p. 43).
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- Programacdo e Execucao.
O primeiro momento explicita-se por essas trés etapas: pré-contato; contato global e
organizacdo. No que se refere a primeira etapa, verificada através do primeiro contato com a

realidade dos bairros de Itabira:

[...] — constitui-se no inicio de uma série de contatos que o técnico iria realizar
com a populagdo; — caracterizou-se pela espontaneidade, sem obediéncia a
esquemas predeterminados, o que foi elemento importante na comunicagao
com o povo; — facilitou uma familiarizacdo e assentamento do técnico no
contexto local; foi um momento de reflexdo, ainda que individualizada, sobre
a realidade; — foram captados aspectos fisicos, bem como alguns pontos mais
significativos dentro do contexto; — possibilitou uma percepg¢do inicial das
formas de inter-relag@o dos individuos; — possibilitou ainda um conhecimento
das formas de grupalizagdo existentes e sua significagdo para a comunidade;
os problemas manifestados pelos individuos, nesta etapa se ligaram aos
problemas de infra-estrutura, urbanizagdo, posto médico, grupo escolar,
associa¢do de moradores, comunicagdo com centro da cidade, manifestando a
caréncia ¢ precariedade dos mesmos (Santos, 1985, p. 78).

Essa etapa foi possivel através do contato direto da equipe com a comunidade, a
principio de maneira informal, buscando estar na comunidade o maximo de tempo possivel,
inclusive aos finais de semana, ou seja, se a aproximando e se inteirando da dindmica dos
bairros com o objetivo de conhecer as formas de pensar, visdo de mundo e as relacdes
estabelecidas naquele contexto. Importante ressaltar que o acesso a esses dados ndo se deu a
partir da aplicacdo de algum instrumental prévio, pois a propria populagdo escolhia a forma de
transmitir a equipe os aspectos da sua realidade que foram sistematizados em didrios de campo

ao longo de todo processo.

O significado do pré-contato, com relagao as diretrizes e objetivos do trabalho,
pode ser assim resumido: — pré-contato, enquanto se constituiu na primeira
aproximac¢ao da realidade, garantiu também uma primeira forma de
participagdo da populagdo no trabalho; — permitiu a verbalizagdo da historia
de como eles vivem, sendo o primeiro manifestar de sua realidade (Santos,
1985, p. 79).

A sistematizacdo realizada no pré-contato possibilitou a organizagdo para o contato
global, a segunda etapa do momento da Aproximagdo I. Nessa fase, houve a realiza¢do de
reunides com grupos, instituicdes e organizagdes locais, em que foi possivel voltar a populacao
as percepcoes apreendidas ao longo do pré-contato a fim de viabilizar um confronto entre a
visdo individual e particularizada com a visdo do grupo. Nesse momento, a estratégia para maior

participagdo se deu pela criagdo de pequenos grupos e a sistematiza¢do das informacgdes
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levantadas foram através de desenho e gravacdes para garantir uma adaptagdo da socializagdo

do contetido a populagao.

Relacionando o contato global com as diretrizes e objetivos do trabalho,
podemos situar sua contribuicdo no alcance destes objetivos: — o contato
global se constituiu numa primeira for¢a de grupalizacdo da populagao;
portanto, um passo na consecucao do objetivo final: organiza¢do; — constituiu-
se, também, no momento em que o individuo comega a perceber que seu
problema ¢ sentido pelos individuos que o rodeiam; -ampliam sua visdo na
medida em que comecam a conhecer os problemas sentidos pelos outros
moradores (Santos, 1985, p. 82).

A sistematizagdo dos dados percebidos no pré-contato e no contato global levaram a
Organizacdo I, terceira etapa da Aproximagdo I. “A organizagdo I constituiu-se numa
preparagdo para investigagao, ou seja, uma estruturagdo do grupo para a acao investigadora”
(Santos, 1985, p. 82). Em Itabira, esse processo aconteceu de duas formas: Organizacao por
setorizagdo — caracterizada por trabalhos desenvolvidos por areas do bairro, através de acdes
em diferentes setores da comunidade com o objetivo de possibilitar e ampliar a participagdo da
populagdo'®!. A segunda forma se deu pela Organizagio por nucleagdo — explicitada por
organizagdes formadas espontaneamente em torno da investiga¢do, mas sem delimitacdo de
funcdo ou cargos. Assim os membros se integravam de forma espontanea e/ou por indicacao e
102

as atribui¢des eram feitas a partir das agdes concretas que deveriam ser realizadas

1985).

(Santos,

Caracterizado o primeiro momento da experimentacdo, explicitaremos o segundo, a
Investigacao, que consistiu em um investigar sistematico da populacdo diante da sua realidade.
“A acdo investigacao foi realizada através de aproximagdes com a populagao para a ampliagao
de dados e de codificagdo destes dados pelo grupo coordenador” (Santos, 1985, p. 85). A partir
desse movimento foi possivel ter um panorama daquela realidade, que foi possivel por meio de

dois tipos de reunides:

10Tpor este processo foram organizados os bairros Agua Fresca e Jodo XXIII. No primeiro deles, o
bairro foi dividido em cinco setores para a realizagdo de reunides investigadoras. O grupo que
participou do pré-contato e contato global reunia-se a cada semana com os moradores do setor. O
contetido das discussdes que se estabeleciam nestas reunides constituiu-se na investigagdo. O bairro
Jodo XXIII foi dividido em trés setores, sendo que para cada setor foi eleito um chefe, por toda a
populagdo correspondente ao setor. A investigacao foi realizada sob a coordenacao desses chefes
(Santos, 1985, p. 82-83).

102pelo processo de nucleagio, foram organizados quatro bairros: Bela Vista, Rio de Peixe, Sdo Pedro
e Praia. Este processo consistiu, em todos os bairros, na convocagdo de novos elementos (a partir
daqueles que participaram das etapas anteriores) que se interessaram por determinado problema, seja
para verificar o grau de sentimento do resto da populacdo em relagdo ao mesmo, ou para constatar,
por exemplo, a posi¢ao das autoridades em relagdo ao problema (Santos, 1985, p. 83).
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[...] reunides do grupo coordenador, para discussdo e verificacdo da
incidéncia dos problemas manifestados pela populacdo. Estas reunides
antecediam as reunides com os demais moradores, com finalidade de
preparacdo das mesmas. E se realizavam continuamente, para acompanhar e
codificar os dados que iam sendo levantados e conhecidos; [...] reunioes do
grupo coordenador com a populagdo, com finalidade coletar dados que
venham a indicar a dimensdo dos problemas; levar a populagdo a analisar sua
realidade, mediante a constatacdo de seus problemas; mobilizar um maior
numero de pessoas para participar do trabalho (Santos, 1985, p. 86, grifos da
autora).

A realizacao das discussdes foi possivel por meio da utilizagdo de duas técnicas, sendo
em pequenos grupos, garantindo um didlogo mais proéximo entre os moradores e discussdao em
plenaria, quando havia a necessidade de socializagao de um conjunto de dados coletados ou na
necessidade de esclarecimento geral. Importante ressaltar que a investigagao ainda contou com
entrevistas informais, somada as reunides de discussoes e descri¢des de problemas. As diversas
formas de investigacdo se completaram tendo em vista que “[...] embora a coleta de dados
contribuisse para o crescimento do sujeito que investigou, nao seria significativa se estes dados
nao fossem discutidos e analisados com o grupo e com os demais moradores” (Santos, 1985, p.
86).

Santos (1985) destaca que apesar dos limites encontrados nesse momento da
experimentacao como, por exemplo, a coleta dos dados junto a populacado ter sido muitas vezes
distorcida, pois o investigador acabava influenciando os investigados ao trazer sua propria
interpretagdo diante daquela realidade. Contudo, esse momento nao deixou de ser proveitoso,

pois:

[...] a populagdo realizou o proprio reconhecimento de sua realidade; a
necessidade de conhecer a opinido dos demais membros da comunidade levou
a que eles ampliassem seu conhecimento, quantificassem os dados coletados,
ampliassem seus contatos com outros moradores; a populacdo iniciou um
trabalho concreto; além de envolver-se com as questdes levantadas, motivou-
se para a continuidade daqueles trabalhos cuja investigagdo foi por eles
realizada; a maior facilidade no emprego das técnicas estd ligada aquelas
entrevistas informais e/ou com pequenos roteiros, que facilitem a "coleta de
dados" e a sua quantificagdo necessaria para determinagdo do grau de
significacdo do fato observado em relagdo ao contexto geral; a importancia do
aspecto quantitativo se prende a tendéncia dos investigadores de generalizar
um fato a partir da opinido de duas ou trés pessoas; ligada também as
caracteristicas da populacdo, notou-se uma certa dificuldade no registro das
observagoes. As respostas aos itens do roteiro eram sempre sintéticas, sendo
que a maior riqueza de dados era transmitida oralmente pelos investigadores,
apos a entrevista ou reunido. O mesmo se deu com as observagdes 0s
investigadores as realizavam mas s6 transmitiam os dados oralmente. Dai o
fato de se realizar discussdes apos a efetivagdo das entrevistas e reunides,
como forma basica de controle (Santos, 1985, p. 87).
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A investiga¢do, enquanto um momento da experimentagdo propiciou uma maior
aproximacao entre a equipe de trabalho com a populagdo de Itabira, e possibilitou fazer um
Diagnéstico daquela realidade. Tal processo explicita o terceiro momento da intervengao
através da “[...] ampliacao do conhecimento da populagao sobre sua realidade e fornece dados
para que a populacdo trace seu caminho de agdo” (Santos, 1985, p. 88). Em suma, o Diagnostico
pressupde uma apreensao da realidade a partir de uma analise historica, politica e social do
contexto que estd sendo investigado. Para tanto “[...] seguiu-se nos bairros alguns passos
metodologicos. Esses passos ndo traziam em si nenhuma rigidez no encaminhamento, apenas

foram norteadores para um conhecimento e analise crescente da problematica local” (Idem).

As técnicas e instrumentos utilizados para a formulagdo do diagnostico foram:
discussdo em subgrupo; discussdo em plendria; cartazes e painéis de
sistematizacdo da realidade local; gravagdo de historico de vida, que
retratavam os dados coletados; cruzamento de variaveis e dramatizacdo de
situacdo constatadas e/ou vivenciadas pela populagdo (Santos, 1985, p. 88-9).

Contudo, independente da técnica utilizada era necessario a realizagdo de uma
exposicao sistematica dos dados colhidos; um esforgo para a retomada histérica das questdes
levantada pela populagdo e, por fim, uma andlise das situacdes verificadas. Ressalta-se que a
realizacdo do Diagndstico teve participacdo constante da populagdo. Ao passo que o processo
de Apresentacao de indicadores técnicos — que mostram a amplitude do problema —, foi possivel
por meio da aglutinagdo dos dados percebidos pela populagdo. Destaca-se que “[...] a maioria
da populacdo demonstrou insatisfacdo de ndo possuir grupo escolar no bairro. Esse dado
apareceu em 80% dos contatos realizados e registrados pelos pesquisadores [...] a jungdo das
opinides obtidas, temos um problema: ‘Auséncia de grupo escolar’” (Santos, 1985, p. 89).

No processo de Apresentagdo das causas e consequéncias dos problemas, o
conhecimento da populagdo se aprofundou tendo que vista que, nesse momento, eram levantas
as origens e consequéncias das situagdes verificadas, “[...] enquanto que, na etapa anterior, a
populacdo apenas aglutinou os dados obtidos na investigacdo, nesta etapa, os problemas foram
vistas com maior amplitude” (Santos,1985, p. 90). Podemos constatar, por exemplo, a questao
do grupo escolar, entendida como um problema para parcela significativa da populacao que
estava participando da experiéncia, e tinha como causas; o interesse politico em outros bairros
e ndo em bairros periféricos que culminava nas consequéncias; de dificuldade de acesso a
instrucdo, alto indice de analfabetos e a falta de base para qualificagdo profissional (Santos,

1985).
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A partir do levantamento dos problemas, causas e consequéncias, explicitados nos
bairros acompanhados em Itabira pela equipe de trabalho, a populacao participante dos grupos
passa a ser instigada a fazer um cruzamento entre os problemas e verificar se tinha alguma
interligacao. Tal processo contou com a investigagdo em 6rgaos publicos, que apesar de ter sido
importante, ndo propiciava identificar as origens dos problemas, o que s6 foi possivel a partir
da comparacdo com os bairros que tinham uma infraestrutura de qualidade, pois contava com
acesso a agua, energia, grupo escolar e posto médico (Santos, 1985).

Santos (1985) ressalta que ao constatar tais problemas, a populagao teve a oportunidade
de ampliar sua visdo diante daquela realidade, verificar as interligagdes entre as situagdes de
que vivenciavam e por fim elencar quais problemas recaia maior urgéncia de solugdo. A analise
e debate dos problemas identificados pela populagdo itabirana foi um processo longo do
trabalho, tendo em vista todas as caracteristicas daquela populagdo que se via pela primeira vez
atuando de forma coletiva, ainda que, com todos os desafios de ordem objetiva e subjetiva, “[...]
levando a descobrir muitas vezes com lentidao as interliga¢des, origens e consequéncias dos
problemas” (Santos, 1985, p. 93). Ainda cabe sublinhar que no processo de Diagndstico foi
atravessado pelo levantamento constante de questdes diversas!®, que exigia dos moradores

sobre a reflex@o dos problemas, suas conexdes, causas e consequéncias. Em suma,

O momento do diagnostico, como uma aproximagao ao alcance dos objetivos
e diretrizes gerais do trabalho, significou: uma etapa em que houve
participagdo organizada e consistente da populacao; um aumento numérico da
participagdo nas organizagdes (no diagnostico colaboraram os elementos
participantes das etapas anteriores, mais uma parte significativa da populagio
dos bairros, nas reunides de discussdo dos problemas); um aumento no do
nivel de consciéncia da popula¢do, na medida em que aprofundava o
conhecimento de sua realidade, capacitando-se a estabelece programas de
acdo, visando transformar a sua realidade; e um esfor¢o nas organizagdes
estruturadas para a investigacdo (Santos, 1985, p. 93-94).

Com a configuragdo do Diagnostico no processo de experimentagao e verificagdo abria-
se o quarto momento — Aproximacao II - Difusdo do Diagndstico — que objetivava socializar,
ao maior nimero de moradores, as analises realizadas ao longo da etapa anterior; aumentar a
participagao dos moradores e mobilizar a populagdo, na direcao de avangar na solugdo daqueles
problemas. De modo que, “[...] o quarto momento propunha, descodificar os dados codificados

nos momentos anteriores (principalmente no diagndstico), a0 mesmo tempo em que fornecera

103para a definigdo dos problemas a serem atingidos prioritariamente, os moradores utilizavam os
dados colhidos na investigagdo, tentando quantificar a incidéncia dos mesmos, mediante alguns
critérios. Como resultado final, obtinham o problema cujo peso de ponderagdo — o mais elevado —
indicava a (s) meta (s) de programacao (Santos, 1985, p. 93).
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elementos aos momentos subsequentes” (Santos, 1985, p. 94). Contudo, o quarto momento se
realizou concomitante a0 momento anterior, ou seja, a “[...] aproximagdo II ndo constituiu um
momento metodoldgico especifico, mas foi realizada ao mesmo tempo em que se realizava o
terceiro momento” (Idem).

Assim, o avango da experimentacdo em Itabira alcangava o quinto momento —
Programagdo — que tinha como objetivo programar as metas consideradas prioritarias; organizar
0s meios materiais, humanos e técnicos necessarios; bem como as agdes que se pretendia
realizar. Apenas dois bairros chegaram a essa etapa no momento da experimentagao, os outros
bairros ndo chegaram nessa etapa, “[...] apenas desenvolveram uma série de atividades que nao
se constituiram em programagdo propriamente dita, porque ndo foram realizadas como
consequéncia de um diagnoéstico” (Santos, 1985, p. 95).

Os dois bairros que avangaram na etapa da Programacgao contaram com alguns projetos,
tais como:

a) um treinamento de comunicagdo — estabelecido como prioritario, no primeiro
bairro, prepararia os individuos para uma participagdo mais ativa ao longo do
trabalho;

b) constru¢ao do posto médico — tratava-se de um segundo projeto para este bairro,
por ser um problema de solu¢do mais dificil, mas que poderia ser pautado com
mais énfase a partir do engajamento dos moradores, por isso a relevancia do
treinamento de comunicacao;

c) organizacdo de um encontro dos moradores — em um dos bairros essa meta foi
entendida como prioritaria pela necessidade de uma atividade que possibilitasse
o encontro entre todos os seus moradores, objetivando o fortalecimento do
didlogo entre esses sujeitos;

d) resolucdo do problema de luz — no contexto desse bairro, esse era o segundo
projeto que a partir do éxito do primeiro poderia ser fomentando pela
organizacao coletiva dos moradores (Santos, 1985).

O momento da Programacdo se explicitou pela organizacdo de esforcos da populagao
em torno das metas e dos projetos estabelecidos. Os grupos se dividiram dentro de cada bairro
a partir das tarefas que deveriam ser desenvolvidas; discutiam as formas de realizagcdo dos
projetos, o publico a ser atingido e a importancia do projeto para a populacao; conforme cada
morador assumia uma tarefa do projeto, assumia também parte da realizagcdo do projeto, o que

reiterava o significado da participagdo de cada um no projeto, o “[...] desenvolvimento da
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programacdo propiciou um aprofundamento no nivel de organizacdo que ja vinha se
desenvolvendo” (Santos, 1985, p. 96).

O sexto momento — Execucao — destacado por Santos (1985) como constitutivo de o
todo o processo de experimentagdo e verificacao, caracterizou-se efetivamente pela realizagao
de agdes definidas pelas metas da programacao, ao passo que a populagdo, apropriada de uma
visdo mais ampliada da sua realidade, se engajou na direcdo de uma acdo transformadora a
partir da execugao de ag¢ao diante de seus problemas.

Os projetos “encontros de moradores” e “treinamento de comunica¢ao”, garantiram uma
participagdo ampla da populagdo ao atingir todos os moradores e viabilizar discussdes das mais
diversas, seja de nivel de contetido ou tema “[...] Como encontro, gratificou bastante os
moradores que dele participaram, como também o grupo coordenador por ter demonstrado
abertura e percebido, de certa forma, comentarios positivos sobre a realiza¢ao” (Santos, 1985,
p. 96). Sobre os projetos de luz e posto médico, houve uma participagao mais limitada, contudo,
viabilizou um nivel de discussdo mais profundo, “[...] a consecu¢do destes dois projetos
fortaleceu o grupo realizador, bem como toda a populagdo que acompanhou o desenvolvimento
do mesmo e dele se beneficiou” (Idem).

O momento da Execucdo garantiu o avanco nos objetivos propostos pela
experimentacdo e verificacdo, ao passo que possibilitou uma ac¢do concreta em problemas
verificados na realidade itabirana; capacitou, pois ao longo da acdo organizada dos grupos,
instrumentalizou os individuos para o enfrentamento das situagdes identificadas; conscientizou,
ao fomentar um aumento do nivel de consciéncia da populagdao a partir do contato com os
elementos daquela realidade, e, por fim, viabilizou a participa¢do de inuimeros moradores de
Itabira, através da mobilizacdo constante da populagdo (Santos, 1985).

Ao explicitarmos alguns aspectos da experiéncia piloto desenvolvida em Itabira,
aproximamo-nos do processo que delineou o Método BH, proposto no &mbito da reestruturagao
curricular da ESS-UCMG. Uma vez apresentados os elementos do encaminhamento do Projeto
Académico-Profissional, € necessario resgatar as bases tedricas que embasaram tanto a
reformulacdo curricular da institui¢do quanto a implementa¢do do Método BH.

Desse modo, no proximo capitulo, abordaremos algumas das interlocucdes tedricas que
fundamentaram a experiéncia reconceituadora belo-horizontina e analisaremos os aspectos que
evidenciam as lacunas e contradi¢des presentes na experiéncia reconceituadora da ESS-UCMG,
por meio de um balancgo critico-analitico. Para tanto, recuperaremos elaboracdes teodricas que

se dedicaram a reconstrucao analitica desse processo.
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4 ENTRE O ONUS E BONUS DO PIONEIRISMO: UM BALANCO CRIiTICO-
ANALITICO DA EXPERIENCIA RECONCEITUADORA DA ESS-UCMG

Neste capitulo, realizamos um resgate das bases teodricas que perpassaram o Projeto
Académico-Profissional da ESS-UCMG bem como retomamos os aspectos que evidenciam as
lacunas e contradi¢des presentes na experiéncia reconceituadora da ESS-UCMG, mediante um
balango critico-analitico. Para tanto, recuperaremos elaboragdes teoricas que se dedicaram a
reconstru¢do analitica desse processo. Privilegiaremos, nesse exercicio, as sistematizagdes
produzidas nas ultimas décadas pelas professoras integrantes da equipe responsavel pela

proposta, bem como estudos que examinaram a experiéncia belo-horizontina.

4.1 As bases tedricas da experiéncia reconceituadora mineira

A perspectiva da “inten¢@o de ruptura” na experiéncia reconceituadora da ESS-UCMG,
identificada no item 3.2, materializou em um projeto académico-profissional marcado pelo
confronto ao conservadorismo historicamente reverberado no Servigo Social brasileiro. Esse
projeto estabeleceu-se concretamente por um “ineliminavel cardter de oposi¢cdo” a ditadura
empresarial militar e seu projeto de modernizagdo conservadora e tecnocrata (Silva, 1991;
Netto, 2011; Batistoni, 2019).

Os profissionais da ESS-UCMG, que impulsionaram esse processo, estavam em
sintonia com os acirramentos das lutas sociais que se colocaram no cendario politico nacional e
internacional na entrada da década de 1960. E, por meio de uma articulagdo latino-americana
de parte da categoria conduzida pela ALAETS a partir de 1965 (conforme Capitulo 1)
instrumentalizou e nutriu o desejo por mudangas no interior da profissao, através de um amplo
questionamento das finalidades, fundamentos, compromissos éticos e politicos, procedimentos
operativos e formacao profissional (Netto, 2011; [amamoto, 2007).

Essa quadra histérica foi marcada pelos esforcos de segmentos de profissionais do
Servigo Social, localizados nos paises ao sul da América, que buscaram construir subsidios
tedricos e metodologicos condizentes com as suas particularidades nacionais, e que pudessem
configurar um Servigo Social latino-americano, na recusa da importagdo de teorias e métodos
distantes da nossa realidade, mas que estivesse sintonizado com as lutas dos setores populares
historicamente oprimidos, tendo como horizonte a transformagdo social a partir da constitui¢ao
de uma prdtica cientifica que pudesse nortear a acdo profissional (Santos,1985; Iamamoto,

2007).
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A Reconceituagdo protagonizada por esses segmentos profissionais trouxe a tona os
efeitos da “neutralidade politica-ideolégica” que alinhavam a agdo profissional estritamente ao
escopo da manutencao da ordem capitalista, colocava em questdo os limites verificados em uma
atividade profissional restrita as instituigdes bem como a fragilidade tedrica explicitada no bojo
profissional. Assim, tomaram como tarefa profissional o desafio de contribuir com a
organizag¢do, capacitagdo € a conscientizagdo dos diversos segmentos dos setores populares.
Tais reflexdes e compreensdes se explicitaram em novas propostas de curriculos por escolas no
Chile (Universidades de Santiago, de Valparaiso e de Conception), Colombia (Universidade de
Masallas), Peru (Universidade de Mayos San Martin) e Brasil (Universidade Catolica de Minas
Gerais), conforme indicamos anteriormente.

Esse processo foi viabilizado por meio da apropriacdo e fundamentagdo teorica com
obras de autores vinculados ao pensamento critico ao capitalismo e suas contradigdes e que
tomavam por base a realidade da América Latina e alinhados com as lutas e com segmentos
populares. E nessa diregdo que, neste item, abordaremos algumas das interlocugdes tedricas que
fundamentaram a experiéncia reconceituadora belo-horizontina, demonstrando as principais
incidéncias tedricas que sustentaram tanto a reestruturagdo curricular da instituicdo quanto a
implementag¢do do Método BH.

Contudo, antes de avangar importa destacar alguns desafios que atravessaram a
pesquisa, sobretudo no que se refere ao resgate dos fundamentos tedricos que orientaram a
reformulacdo curricular da ESS-UCMG. A partir da aproximag¢do do Projeto de Reestruturacao
Curricular de 1972, buscou-se realizar uma reconstrugdo analitica que abrangesse esse processo
em sua inteireza. O objetivo era abarcar a reestruturacao em sua totalidade, demonstrando nao
apenas as disciplinas que passaram a compor o novo projeto formativo (conforme explicitamos
no item 3.2), mas, sobretudo, os elementos que concretizavam a proposta pedagdgica: suas
ementas, programas e bibliografias. Essa abordagem permitiria analisar com rigor tanto os
conteudos trabalhados no periodo quanto suas interfaces com o encaminhamento da proposta
metodoldgica — o Método BH —, tendo em vista a hipotese sustentada por Batistoni (2021)
acerca da explicitagdo de uma fensdo tedrica verificada no contexto da experiéncia belo-
horizontina que repercutiu em desdobramentos problematicos.

Entretanto, o acesso integral a esses documentos nao foi possivel durante nossa pesquisa
de campo no Centro de Memoria da PUC-Minas, pois ndo localizamos alguns registros
essenciais, 0 que restringe nossa analise a uma compreensdo parcial desse processo. Essa
limitag¢do decorre provavelmente da perda ou supressao de parte significativa deste material —

expressao concreta do conservadorismo reforcado pelo arbitrio caracteristico do regime
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ditatorial entdo vigente. Tal auséncia documental refletiu na producdo bibliografica que retrata
analiticamente o desenvolvimento do ensino na escola belo-horizontina apods a reestruturacao,
impedindo até o presente momento uma reconstrug¢ao histérica que permita uma analise do
desenvolvimento do ensino nos moldes da reformulacdo. Embora a limitagdo documental e
bibliografica restrinja nossa andlise a uma compreensdo parcial desse processo, ela nao
inviabiliza, contudo, uma apreensdo possivel da experiéncia reconceituadora mineira,
garantindo, sobretudo, significar sua relevancia, que representa um verdadeiro avango
qualitativo no projeto académico-profissional da escola e do Servigo Social brasileiro.

Este avango sustenta-se numa concepcao de ensino-aprendizagem que articula teoria e
pratica, rompendo com a dicotomia estabelecida historicamente pelo viés tradicional do Servigo
Social brasileiro. Essa ruptura materializou-se na supressdo do trindmio Caso-Grupo-
Comunidade do curriculo reestruturado — pilar tradicional que até entdo organizava a formagao
profissional no pais —, configurando uma rejeicdo ao modelo assistencialista historicamente

vigente na profissdo. Nessa direcdo, Leila Lima Santos, ressalta:

[...] Nossa proposta na Escola era romper com o esquema “tradicional” do
Servigo Social, mudar os elementos tedricos da formagdo profissional,
enriquecé-los com as Ciéncias Sociais e dar muita énfase na busca de novos
campos de trabalho e praticas profissionais que ampliassem os horizontes até
entdo demarcados pela visdo e pratica tradicionais e assistencialistas da
profissdo. Quando falavamos do esquema tradicional do Servigo Social,
referiamo-nos ao legado europeu de assisténcia e beneficéncia aos
necessitados como parte de uma nobre atitude cristd frente a dor humana. E
também aludiamos a corrente norteamericana que considerava que os
problemas e desajustes dos individuos, grupos ou comunidades eram desvios
de conduta e de comportamento, em que as pessoas eram 0s Unicos e principais
responsaveis, ja que se assumia que o sistema capitalista dava iguais
oportunidades a todos. Estas perspectivas estavam orientadas por um novo
“marco teorico-metodologico” (Santos, 2007, p. 166).

A sustentacdao deste marco tedrico-metodoldgico € possibilitada pelo estabelecimento
da perspectiva da “intencdo de ruptura” com o Servi¢o Social tradicional que, ao ignorar os
fundamentos da sociedade de classes e suas contradi¢des observadas nas relagdes de producao
e reproducdo social (elementos constitutivos da “questdo social”’), mantinha-se ancorada em
abordagens individualizantes e psicologizantes. O significado deste salto tedrico no curriculo
reestruturado se explicita em uma fundamentagdo sintonizada com a construgdo de
conhecimento a partir da realidade latino-americana, com énfase na teoria da dependéncia que
investia em uma abordagem interessada em decifrar nossas particularidades historicas, como a
bibliografia utilizada para a sistematizacdo do Projeto de Reestruturacao da ESS-UCMG de
1972 ilustra na Figura 11:



Figura 11 — Bibliografia do Projeto de Reestruturagdo da ESS-UCMG
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Conforme evidenciado na figura, ¢ notdria a prevaléncia de obras dos autores que

abordavam a realidade latino-americana enfatizando o desenvolvimento da regido marcado pela

dependéncia. Nessa direcdo, € nitida a incidéncia deste pensamento na sustentacao teorica da

reformulagdo do projeto académico-profissional. Destaca-se, por exemplo, o didlogo

estabelecido com as reflexdes de Otavio lanni, Fernando Henrique Cardoso e Theotonio dos

Santos. Tal bibliografia ndo era acidental, expressando-se por uma interlocu¢do com as

reflexdes criticas sobre o desenvolvimento latino-americano impulsionadas pela teoria da

dependéncia. A partir da interlocug¢do com a teoria da dependéncia e do didlogo com os autores

mencionados — conforme demonstrado no item 3.2 —, passou-se a considerar os aspectos que

conformam a formacdo econdmica e social latino-americana, os quais foram particularizadas

na compreensao da realidade brasileira ao explicitar seu carater dependente em relaciao aos
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centros hegemonicos internacionais. Essa condi¢do de dependéncia se verifica na configuragdo
interna do pais, onde as fracdes da classe dominante atuam como agentes facilitadores e
sustentadores da dominagao externa, com a qual mantém estreita identificacdo. Tal dinamica
representa uma condi¢ao historica decorrente da expansao do capitalismo mundial, que
condiciona diretamente as possibilidades de desenvolvimento e crescimento da economia
nacional, conformando uma logica de desenvolvimento desigual e combinado, como
destacamos no Capitulo 1.

Destaca-se a incidéncia da teoria da dependéncia no Projeto de Formagao reestruturado
da ESS-UCMG devido ao significado impar desse didlogo, ndo s6 para experiéncia belo-
horizontina, mas também para o legado deixado para o Servigo Social em ambito nacional —
sobretudo no que diz respeito a concepgao de fundamentos historicos, tedricos e metodologicos
que posteriormente passa a ser sustentada pela profissao. Poderiamos detalhar essa interlocugao
retomando o desenvolvimento das disciplinas naquele momento, contudo, como ja ressaltado,
tal analise ndo sera possivel devido a auséncia de documentos.

Apesar disso, observa-se que o encaminhamento do Método-BH sintetiza o que vinha
sendo trabalhado no campo do ensino reestruturado da escola, refletindo-se na proposta
metodoldgica. A titulo de exemplo, a experiéncia-piloto em Itabira-MG — ao recorrermos a sua
sistematizagdo por meio do Trabalho de Estagio de Campo (TEC, 1971), apresentado no item
anterior, bem como as elaboragdes de Santos (1985), Portella (1992) ¢ Batistoni (2021) —
permite recuperar analiticamente as influéncias tedrico-metodoldgicas que sustentaram a
experiéncia da ESS-UCMG. Neste item, faremos essa andlise a partir do referido material,
complementando-a com relatos de professoras que integraram a equipe da escola naquele
momento.

Como ja ressaltamos ao longo do trabalho, o processo que se estabeleceu na ESS-
UCMG se deu articulado com as discussdes pautadas pelo Movimento de Reconceituagdo
latino-americano na busca por novos aportes tedricos que pudessem corresponder a demandas
colocadas para a profissao, diante dos acirramentos que traziam para o cenario politico os
efeitos nocivos implicados pelo modelo de desenvolvimento econdmico latino-americano,

refém do imperialismo, conforme depoimento de Leila Lima Santos:

[...] ndés ndo sabiamos muito bem onde ir, mas ndés sabiamos que noés
queriamos sair de onde estdvamos, e que n6s ndo aceitavamos mais o que era
a formacgao do Servi¢o Social no Brasil [...] isso estava claro para nos, entre
outras coisas, porque nds estavamos alimentados pela grande influéncia do
Movimento de Reconceituacdo [...] Entdo nds pescamos desses seminarios
[...] n6s bebiamos do Chile, no6s bebiamos da Colombia, noés bebiamos do
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Uruguai, da Argentina, do México, enfim, nds buscavamos, no6s buscavamos.
Entdo a gente queria mudar, a gente queria transformar, a gente queria romper,
a gente queria coisa nova, entao nos acercavamos de quem teoricamente podia
dar alguns instrumentos (lamamoto, 2015a, p. 42).

Destacamos o particular didlogo com as experiéncias encaminhadas no Chile e
Coloémbia'®. Importa ressaltar, contudo, que essa interlocuco refletiu de forma critica na
elaboracdo mineira, conforme Batistoni (2021) pondera ao observar que o Método-BH ja
continha uma analise critica, por exemplo, ao Método bésico chileno.

No processo de reformulagao da ESS-UCMG nesse periodo, verifica-se a influéncia do
humanismo cristao, particularmente pelas elabora¢des do Padre Henrique de Lima Vaz, cujas
obras, Cristianismo e consciéncia historica, Marxismo e filosofia e Consciéncia e realidade
nacional foram incorporadas a documentos e disciplinas da instituicdo, correspondendo um
diferencial em comparagdo com outras experiéncias que se expressaram (Batistoni, 2021). Essa
orientacdo dialogava com a experiéncia de militAncia politica de professoras ligadas a esquerda
catdlica no ambito da Juventude Universitaria Catolica (JUC) e da A¢ao Popular (AP) no inicio
da década de 1960.

Na década seguinte, a escola consolidou seu movimento renovador por meio de um
corpo docente altamente qualificado e comprometido (no Servico Social e nas Ciéncias
Sociais), alinhado aos ventos “cambiantes” da reconceituagdo latino-americana. Inspirados
pelos postulados do Concilio Vaticano II, pela Teologia da Libertagdo, pelo pensamento de
Paulo Freire e pelas tendéncias criticas das Ciéncias Sociais, os docentes tiveram acesso a
referéncias classicas e a interpretagdes criticas sobre a dependéncia latino-americana e o Golpe
Militar. Em sua maioria situavam-se no campo ideopolitico das esquerdas, simpatizantes das
iniciativas populares, anticapitalistas e defensores das liberdades democraticas, o que
fundamentou o seu engajamento intelectual e politico (Santos, 2007; Batistoni, 2017).

Verifica-se, nesse processo, a incorporacao dos principios filosoficos de Paulo Freire.
Tal influéncia reside no didlogo aberto na década de 1960 que incidiu na escola como reflexo
do fluxo renovador e criticizante das Ciéncias Sociais, provocando uma ampliagdo do

conhecimento da realidade social a partir da contribui¢ao do pensamento do referido autor.

104 Tendo em vista que identificamos na bibliografia do TEC (1971), que aborda a experiéncia de
Itabira, a referéncia ao material elaborado pela Universidade de Caldas “Metodologia del trabalho
social para accion transformadora e da Universidade Nacional de Colombia”; “El trabajo de campo
como fuente de la teoria del trabajo social” e no texto “A relagdo ‘teoria-pratica’ no trabalho social:
Método B.H”; a referéncia do documento que contém a reformulagdo da escola de Valparaiso
denominado de “Proyecto de la Escuela de Trabajo Social de Valparaiso”, apresentado em Ambato
no ano de 1971.



162

Bom...Entdo, muitos dos nossos alunos eles participaram tanto dessas
campanhas, desses trabalhos de MEB, de educagdo de adultos, de escolas
radiofonicas e etc, etc. Entdo, na verdade, formou-se um “caldo de cultura”,
formou-se uma base, digamos assim, que acolheu um questionamento
profissional maior. Entdo isso ¢ um aspecto interessante, porque mesmo que
nao houvesse uma igualdade total de ideias, mas na verdade havia uma
sensibilidade, uma motivagdo por uma, por um questionamento mais profundo
e que a profissdo nao poderia continuar tendo as atitudes que marcaram a sua
trajetoria até os anos 60 (lamamoto, 2015a, p. 48).

O cenario formado nos marcos da década de 1960, evidenciado pelo engajamento de
estudantes e profissionais que participaram das experiéncias de Educacao Popular encampadas
pelo MEB e interlocugdo com a pedagogia do pensamento de Paulo Freire, ndo se encerra em
si mesmo. O avanco do arbitrio imposto pelo sistema repressivo do regime ditatorial, que
promoveu a extingdo do MEB, ndo impediu que seus influxos criticizantes, proporcionados no
pré golpe, pudessem incidir e serem recuperados no processo de reestruturacao curricular da
ESS-UCMG, contribuindo para a constituicdo de sua abordagem tedrico-metodoldgica.
Importante destacar que a interlocu¢cdo com Paulo Freire estava em sintonia com as outras
experiéncias da Reconceituacdo que estabeleceram didlogo tedrico com o intelectual. Na
Escuela de Trabajo Social de la Universidad Catdlica de Chile — ETSUC, ¢ notdria essa relacao,
que adquire contornos impares com o exercicio da docéncia de Paulo Freire na UC, no periodo

que esteve exilado no Chile.

[...] referirnos a la presencia de Paulo Freire en el circuito de la ETSUC y de
sus debates profesionales, conexion que adquiere un mayor impetu en este
periodo. Decimos “mayor impetu”, porque la terminologia de inspiracion
freiriana podemos identificarla, por ejemplo, en los objetivos que la Escuela
definia todavia en 1966. Uno de esos objetivos, se propone liberacion del
hombre a través de su participacion en la transformacion del mundo, la que
guarda relacion con la importancia que Freire le otorga a la necesidad de
construir procesos socioeducativos que le permitan a cada hombre ser
participe no sélo del analisis de su realidad, sino que también del transformarla
(Bravo, 2019, p. 202).

O Me¢étodo basico desenvolvido na experiéncia reconceitudora chilena expressa a
contribuigdo tedrica de Paulo Freire na ETSUC, que pode ser verificada no referencial utilizado
naquele periodo que contém na bibliografia os livros “Pedagogia del Oprimido” e “Experiencia
Concientizacion, Método Paulo Freire, Técnicas Dispositivas, Codificacion, etc.” conforme €

destacado por Bravo (2019, p. 233)!%.

105 Apresentado na tese de doutoramento “El eco de otras voces que dejaron de sonar La
Reconceptualizacion en la Escuela de Trabajo Social de la Universidad Catodlica de Chile-ETSUC”
ao reconstruir a experiéncia reconceituadora no Chile.
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J& na experiéncia mineira, ndo observamos a presenca no referencial do TEC (1971) a
mengdo direta a algum material de Paulo Freire, contudo, identificamos na bibliografia dois
documentos de autoria do MEB: MEB- Uma experiéncia em Ag¢ao Educativa e MEB-
Metodologia da Acao Educativa do MEB, que incidiu concretamente na escola a partir da
definicdo do “processo metodologico como movimento de aproximacdo com a realidade e
realimentagdo tedrica” (Santos, 1985, p. 67). Apesar de o material em questdo ndo fazer mengao
direta a obra de Paulo Freire, estabelece-se um didlogo com os pressupostos teorico-
metodologicos pautados em seu pensamento, especialmente no que se refere a metodologia por
ele desenvolvida para a alfabetizacdo de adultos. Essa metodologia, conforme Batistoni (2021,
p. 84), organiza-se em trés momentos inseparaveis: “[...] a leitura da realidade ou investigacao
tematica; a selecdo das palavras, dos temas geradores, ou a tematizagao; a problematizagao”.

Nessa dire¢ao, Santos (1985) elenca as principais categorias trabalhadas a partir da
influéncia de Paulo Freire, como as de cultura, consciéncia, educa¢ao popular, opressor-
oprimido, dominagdo-liberacdo, riqueza-pobreza, alienagdo-criticidade, vercatilidade-
horizontalidade da comunicagao. A influéncia freireana se explicita na delimitagdo do objeto e
objetivos da proposta metodoldgica ao considerar que o objeto da atuacdo profissional ¢ a “a¢do
social da classe oprimida” (ESS-UCMG, 1975, p. 19). A experimenta¢do encaminhada em
Itabira reflete essa defini¢do, ao indicar a preferéncia da intervencao em bairros que tivessem
uma concentragdo de operarios, tal como caracterizamos no item 3.3. E com o objetivo meta a
“transformagdo da sociedade ¢ do homem” por meio da “conscientizagdo, a capacitagdo ¢ a
organiza¢do” (ESS-UCMG, 1975, p. 19-21).

Esses objetivos sdo parte da tomada de posic¢ao politico-ideologica que o Servigo Social
latino-americano assumiu durante a Reconceituacdo, o que correspondeu um salto qualitativo
da categoria apds as quatro primeiras décadas de sua existéncia nos paises ao sul da América.
E que foi possivel devido a “[...] aproximacgdo as reais forcas sociais transformadoras, e,
portanto, uma exaustiva procura de métodos de intervengdo consequentes com as recentes
tendéncias tedrico-ideologicas” (Santos, 1985, p. 109). E a partir desse processo que se abre a
possibilidade da profissdo considerar a natureza de classe do Estado, a funcionalidade das
politicas sociais, 0 modelo de desenvolvimento economico, o significado da agdo profissional
na sociedade, que se explicitou na necessidade de conhecer a formagao social e econdmica

latino-americana.

[...] ao dar o salto politico-ideoldgico, o assistente social se da conta de quais
sdo esses outros fenomenos, diferentes daqueles que ele supunha, até entdo,
infaliveis ou eficientes para a transformagéo de sua sociedade. Assim, aparece
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o fortalecimento de uma linha de estudo mais exigente, cada vez mais social
que individualista, cada vez mais completa (os assuntos estruturais dos
processos econdomico-sociais) que parcial (o comportamento e as atitudes dos
“clientes”), cada vez mais objetiva (relagdes sociais de produgdo,
desenvolvimento das forgas produtoras e controle do poder politico) que
subjetiva (a boa vontade e a “nobreza” do assistencialismo ou a inteligéncia
dos governantes da época, etc.) (Santos, 1985, p. 110).

O interesse em aprofundar tais temas surgiu da preocupacdo dos docentes em
compreender o processo metodoldgico ancorado nas ci€ncias sociais € em construir um
caminho metodoldégico viavel para o Servico Social. Cabe destacar, ainda, os influxos
decorrentes da aproximagdo com a tradi¢do marxista, os quais forneceram contornos
fundamentais para esse processo, permitindo avancos significativos na sustentacdo teorico-
metodologica do Servigo Social latino-americano reconceituado, com reflexos particulares na
ESS-UCMG.

Na particularidade da escola mineira, a interlocu¢do com a tradi¢do marxista na escola
se fez pelo didlogo com obra de Adolpho Sanches Vasquez, a partir da sua abordagem da
relacdo entre teoria-pratica e o conceito marxista de praxis. Nas referéncias do TEC (1971),
identificamos a sua obra “Filosofia da Praxis” de 1968. A apropriagdo ao conceito de praxis
possibilitou, no processo de reformulagdo do curriculo da escola, a elaboracao de uma critica a
visao dicotdmica estabelecida entre teoria e pratica no interior da profissdo, ¢ indicava a
transformagdo da pratica profissional em pratica cientifica, sendo esta ultima verificada pela
influéncia da obra de Louis Althusser (Portella, 1992; Batistoni, 2019).

A aproximagao a tradicdo marxista também ¢ verificada pelas incidéncias que ocorreram
inicialmente no interior da A¢ao Popular, as quais contribuiram para a superagao do humanismo
cristdo que havia marcado sua formagao na transi¢do da JUC para a AP. Esse movimento foi
fundamental para a afirmac¢do da organiza¢do na esquerda, ja desvinculada da hierarquia
catolica. Ao recorrer a tradicdo marxista, a AP estabeleceu interlocu¢do com o pensamento de
Louis Althusser'*® e Mao Tsé-Tung. Essas aproximagdes refletiram, posteriormente, na base
tedrico-metodoldgica desenvolvida na ESS-UCMG (Batistoni, 2021; Mizoguchi, 2024).

A respeito da interlocugdo estabelecida com a obra de Althusser e o seu estruturalismo,
observa-se inser¢ao do seu pensamento na escola a partir da contribui¢ao de Leila Lima Santos

(ex-JUC e ex-AP) que fez curso de pds-graduacdo na Franga e teve formacdo direta com

106 [..] os primeiros partidarios de Althusser, estiveram militantes da AP responsaveis pelas suas
primeiras tradugdes — no caso, o texto Marxismo, ideologia e ciéncia, conferéncia do filésofo e
militantes da juventude comunista francesa, publicada em Marxismo segundo Althusser em 1967,
momento em que a organizagdo assumia o marxismo-leninismo (Lowy, 2003b, p. 213-23 apud
Batistoni, 2021, p. 86).
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Althusser. Com o seu retorno ao Brasil e ao corpo docente da ESS-UCMG, protagonizou o
processo de reestruturagdo curricular da escola com o didlogo com o marxismo althusseriano,
que constituiu as formulagdes da ESS. Importante salientar que a incidéncia do pensamento de
Althusser'?” se deu em nivel de América Latina, sendo um dos pensadores franceses mais
debatidos nos anos 1960-1970.

Alia-se nesse contexto o didlogo com obra de Marta Harnecker, chilena, tida como
discipula de Althusser no contexto latino-americano, que teve sua obra marcada pelo didatismo
verificado em seu livro Los Conceptos Elementales de Materialismo Historico “|...] trata-se de
um manual de iniciagdo a0 marxismo-leninismo, tanto em sua versao soviética quanto chinesa,
e do estruturalismo de Althusser” (Batistoni, 2021, p. 86). O mesmo estd referenciado na
elaboragdo metodologica da ESS, como identificamos no texto “A relacao “teoria-pratica” no
trabalho social: Método B.H”. E nessa dire¢do que o objetivo de transformar a pratica
profissional em pratica cientifica, pautado pela experiéncia belo-horizontina, reflete a
influéncia da apropriacdo do pensamento de Althusser assentada na apreensdo do marxismo
como epistemologia. Em relato de Ana Maria Quiroga ¢ possivel observar os influxos da

elaboragdo de Althusser nesse processo:

[...] em Belo Horizonte, na época, a gente até procurou muito os referenciais
de bases no marxismo, né? Agora, seja porque havia problemas de entrada no
pais dessa bibliografia, de compreensao para nés dessa bibliografia. Nos, na
verdade, trabalhamos muito com reinterpretagdes, né? Por exemplo, para nos
o Althusser com aquela perspectiva da pratica como fonte de teoria, a pratica
pratica, a pratica tedrica, isso para nds foi assim...um deslumbramento, a gente
achava que de fato eram autores que valorizavam algo que era forte para nos,
que era exatamente a pratica (Quiroga in aula [amamoto, 2015, p. 11)

A coragem e o comprometimento em levar adiante um projeto de formacdo critico
marcam a atuagdo da equipe belo-horizontina, que se apropriou teoricamente de textos
vinculados a tradi¢gdo marxista, incluindo o didlogo com os manuais de divulgacdo do
marxismo-leninismo presentes nos escritos de Mao Tsé-Tung, entdo acessiveis. Essa
apropriagdo se deu em conjunto com outras referéncias disponibilizadas a época (Netto, 2011;

Batistoni, 2019; Mizoguchi, 2024).

[...] O maoismo contido na proposta metodoldgica da ESS-UCMG se
evidencia no marco referencial teorico que fundamenta a sua estruturagdo, na
qual o processo de conhecimento da realidade se da pela sucessdo de
momentos sensiveis e abstratos [...] A relagdo entre teoria e pratica é
apresentada por caminhos recolhidos de manuais —

29 ¢ 99 ¢ 9 <.

“interdependéncia”, simultaneidade”,““circularidade”,““transformacao

197 yer Portella, 1992.
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mutua”, “contraditoriedade” — e enfeixada pelas “leis da dialética”,
explicitadas do mesmo modo (Batistoni, 2021, p. 86-7, grifos do autor).

No item 3.2, identificamos a presenca desses elementos na apreensdo da relagao entre a
teoria e pratica no processo de elaboragdo do conhecimento proposto pela proposta
metodoldgica em curso na escola mineira, ao considerar os aspectos de interdependéncia,
simultaneidade, circularidade, transformacdo mutua e relacdo contraditéria. O que reforca a
influéncia do pensamento maoista e a aportes tedricos vinculados a tradigdo marxista a partir
de reinterpretacdes e manuais, foi 0 marxismo possivel para aquele momento atravessado pelo
arbitrio ditatorial. Em relato, Consuelo Quiroga faz consideragdes sobre a conjuntura daquele

momento e suas incidéncias.

[...] Em um primeiro momento, de 68, nés podemos falar que emitiu algum
movimento no interior da sociedade, depois veio o Al-5 que cala com um
acordo, que nods temos varias expressoes, né? [...] Que na verdade reduz o
espaco de participagdo na sociedade de uma maneira repressora, que qualquer,
vamos dizer, didlogo numa sala com 3 pessoas era considerado subversivo,
né? Entdo cria-se algumas situacdes inusitadas, né? De sair do pais e vim com
um texto do Althusser, até do Paulo Freire escondido na roupa, com medo da
gente ser pego. Entdo, ha um qué...eu acho que vocés como jovens talvez nao
tenham nem condigdo de perceber isso, o significado disso ai (Consuelo
Quiroga in aula lamamoto, 2015, p. 26)

Ainda com o cenario de arbitrio, a equipe da ESS-UCMG avanga na incorporagdo do
pensamento critico, mas se utiliza de estratégias para escamotear, nos documentos, textos e
contetido programatico de disciplinas elementos que poderiam ser interpretados pela ditadura
como “‘subversivos”. Esta foi a forma de avangar com apropriacao teorica critica e driblar a

repressdo. Em depoimento, Leila Lima Santos reitera:

[...] eram textos, como eu diria, que ndo expressavam, explicita, claramente,
isso, ndo. Vocé 1é o Método BH, vocé pode ler de cabo a rabo e vocé ndo vai
encontrar uma palavra marxista, nunca. Vocé vai encontrar por ai, uma ou
outra vez, dialética ... possivelmente usando mais dindmica que dialética [...]
o texto que eu usava muito, era o Diario do Che..Mas quando eu fui
apresentar, porque o Diario do Che Guevara, naquela época, era um negocio
altamente subversivo, entdo eu pegava textos do livio do Che Guevara e
trocava os nomes ... que eram os exemplos que eu dava, da passagem do
conhecimento sensivel ao conhecimento cientifico, do empirico ao cientifico.
E tinham textos do livro dele que eram multo lindos para isso [...] E eu jamais
disse que era o livro do Che ... Seguramente as minhas alunas leram o livro do
Che, textos do Diario do Che, sem saber que era, porque eu ndo dizia o que
era, ndao. Coisa assim, nos faziamos muito. Muito (Silva, 1991, p. 297)

Ao recorrermos as referéncias bibliograficas das formulacgdes feitas pela equipe belo-

horizontina, nenhuma que tivemos acesso citam de forma direta as obras de Althusser e Mao
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Tsé-Tung, o que reforca a necessidade de ndo deixar explicito a interlocugdo com esses
pensadores vinculados a tradicdo marxista. Ao verificarmos essas influéncias, nao
intencionamos nos debrucar e demonstrar com profundidade o conteudo desses pensadores que
refluem na experiéncia mineira, mas procuramos situar algumas das principais fontes tedricas
que sustentam a conceituacao presente na proposta de reestruturagao curricular e metodolégica
desenvolvida na ESS-UCMG 1972-1975, particularmente ao tratar a pratica como elemento
fundamental para a elaboracao teorica e firmando o compromisso com os interesses dos setores
populares, com vistas a uma intervencao transformadora (Santos, 1985).

Apresentadas as principais interlocucdes teoricas estabelecidas na reestruturacio
curricular e metodologica desenvolvida na ESS-UCMG na entrada da década de 1970, faz se
necessario resgatar as analises elaboradas a partir do momento de experimentacao e verificagao,
especificamente da intervengao realizada na cidade de Itabira, como caracterizamos no item
3.3. As andlises realizadas pela equipe, posteriormente, contribuem para a consideragdo de
aspectos autocriticos do processo metodologico, isto €, da observacao das lacunas e dificuldades

que se colocaram ao Método-BH.

4.2 A experiéncia reconceituadora da ESS-UCMG: elementos de autocritica

A experiéncia reconceituadora da ESS-UCMG caracteriza-se por seu pioneirismo: tanto
pelo dialogo critico estabelecido com a tradicdo marxista quanto por sua oposi¢ao declarada ao
projeto da autocracia burguesa entdo vigente, explicitando uma clara vinculagao aos interesses
populares. Contudo, ndo esteve isenta de contradi¢des e limitagdes intrinsecas. Neste item,
analisaremos essas tensdes mediante um balango critico-analitico que busca compreender a
complexidade da experiéncia da escola belo-horizontina. Para tanto, tomaremos por base
sistematizagdes elaboradas tanto durante o desenvolvimento do processo quanto em avaliagdes
posteriores ao seu encerramento — elaboragdes que, por seu carater autocritico, expressam uma
das marcas fundamentais da experiéncia reconceituadora da ESS-UCMG, que reside na
insistente preocupacdo em conceber o projeto académico-profissional em constru¢gdo como um
processo dindmico — e ndo como um produto acabado e incontestavel. Tal concepcdo ¢
evidenciada nas sistematizagdes que documentam a experiéncia mineira, que registram o carater
provisorio dessas elaboragdes conscientemente sujeitas a criticas e reformulagdes. Essa
orientagdo processual encontra respaldo explicito tanto na introdug¢do do Documento Basico
para Reforma do Curriculo (1970), que se apresenta como “versdo preliminar” e aberta ao

debate, quanto nas reiteragdes contidas no Projeto de Reestruturagcdo da ESS-UCMG (1972).
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E nessa perspectiva que conduziremos nossa reflexdo critico-analitica sobre as lacunas
e contradi¢gdes da experiéncia mineira, tomando como base os desdobramentos concretos da
implementagdo do Método BH. Para tanto, recorreremos ao documento “Metodologismo:
explosio de uma época”!'® (Santos, 1985), que ndo apenas sistematiza as percepcdes
emergentes durante o processo experimental, mas também expressa uma autocritica impar,
fundamentada tanto em reflexdes contemporaneas a experiéncia quanto em avaliagdes
posteriores.Como referéncia principal, recorremos a esta obra que oferece uma andlise
fundamental sobre a trajetéria belo-horizontina. Importa destacar que, nossa reflexdo sera
complementada com depoimentos das professoras que integraram a equipe da ESS-UCMG no
periodo, bem como com a contribui¢des analiticas de estudiosos que buscaram compreender a
referida experiéncia em uma perspectiva critica-dialética, a exemplo Portella (1992), Netto
(1986, 2011) e Batistoni (2017, 2021). Esse conjunto diversificado de fontes ndo apenas
enriquecem nossa compreensao ao articularem as perspectivas internas sobre a escola, como
também possibilitam uma apreensao mais fidedigna da experiéncia em sua totalidade.

Conforme exposto no item 3.4, o andamento da experiéncia reconceituadora da ESS-
UCMG constituiu-se através de amplas interlocucdes tedricas — que Netto (1986, p. 60)
caracteriza por ser uma mescla de tendéncias heterogéneas e por vezes até conflitantes —
englobando desde os didlogos com o Movimento de Reconceituagdo latino-americano e as
analises vinculadas a teoria da dependéncia, até as contribui¢cdes remanescentes do MEB,
passando pela apropriacdo das categorias do pensamento de Paulo Freire, pelas influéncias da
esquerda catolica e pelos influxos da tradigdo marxista em sua vertente estruturalista. Esse
conjunto teorico fundamentou a reformulagdo do projeto académico-profissional da ESS-
UCMG, que visava contribuir para a “transformagao social” mediante a articulagdo entre acao
profissional e os parametros de uma “prética cientifica” (Santos, 1985, p. 107).

No que diz respeito a concepcdo de transformacdo social, em um depoimento de
Consuelo Quiroga, uma das professoras que participou da equipe na ESS-UCMG nesse periodo,
faz a seguinte consideracdo ao tratar da concepgdo de transformagdo explicitada no projeto

belo-horizontino.

[...] foi uma tentativa até de ampliar, mas trazer para o espaco profissional,
como unica alternativa, a inquietagdo de transformacao social, né? E ai aonde
aparece essa discussdo, forte que aparega, mas também aparece a distor¢ao de
achar que no ambiente profissional a gente poderia estar, vamos dizer,

1%8Trata-se de trabalho elaborado por Leila Lima Santos em colaboragdo com Roberto Rodriguez, a
sistematizacdo foi publicada em julho de 1977 em Accidn Critica, n° 2 ¢ compdem o livro Textos de
Servigo Social de Leila Lima Santos de 1985.
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gerando, eternizando esse impeto, né? De que também a dimensdo juvenil
estava presente e muito legal, né? Reduziram a espaco profissional. E ai veio
0 Método como uma alternativa de intervengdo que a gente sentou 14 para
fazer uma obra bem extravagante na inten¢ao de no meio profissional a gente
realizar essa inquietagdo e a transformagao social (Iamamoto, 2015b, p. 26)

Esse impeto pela transformagao social ndo se processou sem contradicoes. Em um
balanco critico-analitico da tendéncia que se explicitou no processo de Reconceituagao, Santos
(1985) ressalta que esse movimento se revelou “[...] paradoxalmente, na insisténcia unilateral
de um exercicio ideoldgico realmente encerrado em si mesmo, ou seja, nao foi acompanhado
dos elementos tedrico-metodoldgicos correspondentes a uma pratica cientifica” (Santos, 1985,
p. 110). Essa constatagdo ¢ feita em um contexto de autocritica e na tentativa de levantar
algumas pistas que a categoria teria de considerar diante dos impasses tedrico-metodologicos
verificados ndo s6 na experiéncia mineira, mas no Movimento de Reconceituagdo latino-
americano, que se cristalizaram na busca de redefini¢do do Servigo Social latino-americano.
Em sintese, “[...] os produtos considerados tedricos do Servigo Social ndo fizeram surgir uma
concepgao totalizadora da teoria e da pratica sociais, em que a ideologia ¢ apenas uma de suas
dimensodes” (Idem, Ibidem).

Contudo, esse foi um caminho eivado de desafios, em que vai se destacar “[...] uma
nitida auséncia de analise da realidade e de sistematizacdo teodrica de sua acdo concreta,
substituida por uma constante e rotineira repetigdo de um servico social libertador,
transformador e revoluciondrio” (Santos, 1985, p. 111).

Essas observacdes demonstram a dificuldade que as propostas metodoldgicas
explicitadas no movimento de Reconceituagdo tiveram em articular o aspecto politico-
ideologico, o que levou em um primeiro momento em uma rejei¢ao pelo trabalho institucional,
“[...] a ‘“fuga’ das instituicdes, por sua vez, gerou o ‘trabalho de base em comunidades abertas’
dentro de uma perspectiva supostamente resguardada do ‘contagio’ da ideologia dominante’”
(Santos, 1985, p. 112). A recusa das institui¢des e a possivel restrigdo de uma atuagdo com os
setores populares, ndo foi suficiente para produzir uma pratica cientifica, tal como se objetivava,
assim surgem reflexdes que vao questionar o aspecto politico-ideologico assumido pela
categoria, esses questionamentos revelam outra distor¢do que consistia na separagdo entre
ideologia e a ciéncia (Santos, 1985).

A referida cisdo entre ideologia e ciéncia dialoga diretamente com os influxos da
tradicdo marxista apropriados pela ESS-UCMG. Como demonstramos no item 3.4, seu deu a
partir da apropriacdo do pensamento althusseriano, fundamentada na compreensdo do

marxismo enquanto epistemologia. Contudo, tal assimilacdo apresentou limitagdes estruturais,



170

particularmente no que tange ao objetivo de converter a pratica profissional em pratica
cientifica, conforme formulado na experiéncia belo-horizontina, as quais serdo detalhadas no
item subsequente.

Isto posto, ao analisar criticamente os impasses tedrico-metodoldgicos que marcaram
tanto o Movimento de Reconceituacdo quanto a experiéncia mineira, Santos (1985, p. 125),
recupera o processo metodologico desenvolvido em Belo Horizonte em suas sete etapas
complementares, por meio de aproximagdes sucessivas a realidade, nas quais se fazia necessario
o confronto das referéncias tedricas iniciais (teoria 1) com a realidade concreta (pratica 1),
culminando em uma sintese final (teoria 2). Em relacdo a primeira etapa, a Aproximacgao I,
entendida como o conhecimento sensivel da realidade em seus aspectos fisicos, externos,
quantitativos e aparentes, esta foi realizada por meio de trés subetapas — pré-contato, contato
global e organizagao I —, que possibilitaram uma leitura ampliada da realidade, tanto
quantitativa quanto qualitativamente (Idem). Ao considerar o encaminhamento desta etapa no

momento da experiéncia, temos a seguinte ponderagao:

[...] Pode-se apontar algumas contradi¢des, como quando se anota que a
“aproximacgdo I” representa o primeiro confronto das referéncias tedricas
iniciais. Observa-se: Como poderia existir tal relacionamento dialético entre
um momento particularmente “sensivel, fisico aparente etc.” e categorias
como as da pratica social, relagdo teoria-pratica ou sistema de classes ou
capitalismo dependente? Entre os elementos externos e aparentes da realidade
e a invisivel estrutura do sistema de leis do capitalismo ha muita distancia.
Claro que esta “distancia” poderia ser resolvida mediante uma analise bem
elaborada sobre o relacionamento abstrato-concreto (Santos, 1985, p. 126-7).

Santos (1985) ressalta que o primeiro momento deveria possibilitar o confronto da
realidade a partir da fundamentagao teodrica, a fim de iluminar os aspectos econdmicos, sociais
e politicos de Itabira. Através do resgate da historia da comunidade e a sua relagdo com a
Companhia Vale do Rio Doce (C.V.R.D.), da identificacdo dos seus problemas, formas de
pensamento da populacgdo, natureza das companhias contratadoras, do significado da atuagao
do Conselho de Obras Sociais, etc. Contudo, o que se observou na experiéncia foi a dificuldade
de articular a apreensdo do contexto itabirano a esses elementos mais abrangentes, ou seja,
reduzindo a descri¢do de questdes especificas da comunidade vinculados aos aspectos de

infraestrutura fisica ou a assuntos de organizagao dos grupos.

Somente em ocasides muito esporadicas se menciona alguns problemas
especificos da comunidade, sempre relacionados a aspectos de infra-estrutura
fisica ou a assuntos de organizagdo dos grupos [...] a descri¢do insiste em
deixar totalmente de lado fendmenos de ordem econdmica, socioldgica,
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politica etc., ou, mais claramente, ndo descreve o processo produtivo nem
ideologico dos grupos sociais com os quais trabalha (Santos, 1985, p. 130-31).

No que se refere ao segundo momento da proposta metodoldgica, em que a Investigacao
deveria propiciar uma reflexdo da comunidade sobre a sua realidade, através do uso de técnicas
que pudessem viabilizar ndo s6 a discussdo, mas a capacitagdo dos moradores de Itabira,
observa-se que esse processo suscita alguns aspectos que deveriam ser refletidos, conforme

balango analitico de Santos (1985):

[...] como articular o grau de percepcao da comunidade sobre sua problematica
com a observagdo empirica e o confronto com o marco tedrico filosofico e
socio-econdmico que o investigador levava? E mais ainda, como assinalar que
na busca de objetivos concretos ndo haveria operagdes mentais
preconcebidas? Por que, entdo, levavam-se os grupos para que discutissem
sua realidade? Atras disso tudo ndo haveria toda uma concepc¢do da acdo
social, do papel da consciéncia da pedagogia e da comunicagdo? E por acaso
a quantificagdo racional de dados também ndo arrasta consigo uma concepgao
gnosioldgica? (Santos, 1985, p. 127).

Essas indaga¢des demonstram que a expectativa presente na proposta metodologica, que
objetivava a construcao de um diagnostico profundo do contexto de Itabira, com o horizonte de
um salto na consciéncia dos membros daquela comunidade, ndo se desdobrou como o esperado.
Tendo em vista a dificuldade de ultrapassar as observagdes empiricas e de fundamentar a analise
a partir do marco tedrico filosofico e socioecondmico, as quais refletiram nos relatérios da
experiéncia, com énfase na descri¢do das técnicas empregadas, como entrevistas, reunidoes de

grupo, discussdes em plenarios etc.

O mais notério deste momento repousa em que falando-se todo o tempo sobre
investigacdo, nunca aparece qualquer determinac¢do que torne claro sobre o
que estda estudando. Além disso, permanentemente se menciona o
conhecimento da realidade, em termos tao amplos, que, ao final dessa fase, se
reconhece a necessidade de se delimitar a investiga¢@o. Vale a pergunta: sem
o obter resposta, qual a investigagdo? (Santos, 1985, p. 131).

Tais dificuldades, expressas nas questdes acima colocam em voga um dos objetivos
centrais que a experimentacao deveria propiciar: o alcance da sintese final (teoria 2), nos marcos
da teoria do conhecimento que sustentava o Método-BH. Essas implica¢des também atravessam
os demais momentos previstos no processo metodoldgico. No que se refere ao terceiro momento
da Interpretacdo Diagndstica, deveria ocorrer uma sintese dos momentos anteriores, ao
proporcionar a ampliagdo do conhecimento da populagdo sobre a sua realidade e fornecer

elementos para que a comunidade trilhasse seu caminho de acdo. Contudo,
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[...] Esta etapa consistiu na aglutinagdo dos dados percebidos na investigagao
para a definicdo das varidveis da problemdtica local. Uma vez mais,
considerando as caracteristicas da populacdo, esta aglutinacao foi feita de
maneira bastante simplificada, apenas levando em consideracdo a necessidade
de reconhecer os problemas mais significativos. E se d4 um exemplo: “em
80% dos contatos realizados e registrados pelos investigadores, a populagdo
demonstrou insatisfagdo por ndo possuir escolas” (Santos, 1985, p. 132).

No quarto momento, aproximacao Il — objetivava a ampliacao do diagnostico realizado,
por meio da organizac¢ao de grupos da comunidade, além de propiciar mais um confronto com
a realidade a partir da sistematizacao e realimentacao tedrica realizada no diagnodstico. Santos
(1985), ressalta que o relatorio da experiéncia pondera sobre a inoperancia desse momento
como etapa do processo, por considerar que ja vinha se processando desde o terceiro momento.
Ao considerar esses elementos, a autora problematiza a abordagem dos investigadores, que
demonstra o apego ao redor das etapas constitutivas do processo metodologico.

O quinto momento, a Programagdo — considerava e levantava as acgdes futuras de
intervengao na realidade, indicava as metas prioritarias € os meios necessarios para alcanga-las.
No registro da experimentagao no contexto de Itabira foi sugerido a constru¢ao de um posto de
saude e um treinamento de comunicacdo. Tais tarefas estavam no campo da capacitacio social,
ressaltou Santos (1985). A autora ainda pondera que o relatério, ao considerar esse momento,
ressalta que a comunidade havia aumentado seu nivel de organizagdo, mas sem fazer nenhuma
demonstragao.

O sexto momento a execu¢do de projetos — constitui-se como antitese da programagao
ao realizar as ac¢des previstas na etapa anterior. Assim, esse momento contou com a execucao
dos dois projetos: o do posto de satide e o treinamento de comunicagdo. Na linha das
consideragdes da etapa anterior, o balango feito pela equipe que esteve a frente da intervengao
foi que esse momento permitiu capacitar, elevar o nivel de consciéncia, aumentar a participagao

etc. Contudo,

[...] a partir da terceira etapa, na qual se deveria ter feito o diagnostico
historico-estrutural dos processos socio-econdmicos, s€ menciona com menos
convicgdo e seguranga, em vista da maior dificuldade em sua demonstracio,
a progressiva ‘ampliacdo’ do conhecimento e entdo se reforca o aspecto de
organizagao de grupos, sem que tampouco se descreva como essa organizagao
eleva o nivel da consciéncia (Santos, 1985, p.133).

Na autoavaliagdo da equipe que realizou a intervengdo em Itabira, foram tecidas
algumas consideragdes que evidenciaram a necessidade de aprofundamento em determinados
aspectos, como o estudo mais profundo sobre as classes sociais. Ao considerar esse ponto, a

equipe amplia sua concepg¢do sobre as classes sociais e indica a importancia de ndo tomar as
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classes trabalhadoras como um todo homogéneo, pois, nessa compreensdo, reside o
desconhecimento do potencial dos setores que a compdem.

Ainda nas consideragdes da equipe, foi problematizado o fato de a intervengdo em
Itabira ter se dado, concretamente, com foco em problemas relacionados aos bairros operarios,
0 que acabou ndo representando a contradi¢do fundamental vivida pelos individuos. Diante
dessas constatagdes, no momento da autoavaliagdo, ressaltou-se a importancia de que o objeto
de intervengdo nao se restringisse apenas a classe operaria, mas considerasse a comunidade em
sua totalidade. Em suma, tais reflexdes sustentam a compreensao da equipe sobre a defasagem
entre a definicdo do objeto e dos fendmenos que constituiram a experiéncia profissional, ao
tomarem como “demasiado genéricas” as indicagdes subsidiadas na teoria da dependéncia e das
classes sociais, conforme ressalta Santos (1985, p. 133).

A partir desta autoavaliacao no balango analitico da experiéncia, Santos (1985) salienta
que tais considera¢des demonstram o “mau uso das categorias socioldgicas”, ao ignorar o
processo de diferenciagdo social interno das classes trabalhadoras “[...] por isso mesmo, apesar
de se haver insistido, no decorrer de todo o trabalho, sobre a interligagdo e interdependéncia
dos fendmenos sociais, s6 no final que se percebe que as instituicdes sao, também, elementos
dindmicos da configuragdo das relagdes sociais” (Santos, 1985, p. 134).

Por fim, revisao e sistematizagdo geral — apds as avaliagdes e sistematizagoes, seria “[...]
a mais abrangente, a mais concreta, a menos ideoldgica, a mais cientifica. Assim se chegaria a
teoria 2, matéria-prima inicial de um novo processo” (Santos, 1985, p. 128). No momento da
sistematizagdo, a equipe que atuou por um ano em Itabira adverte que nao se poderia esperar
uma sistematizagdo mais organica, pois se tratava de uma experiéncia Unica. Ainda reitera que
as indicagdes teoricas (o marco de referéncia) eram genéricas, ao passo que a intervengao nao
havia permitido uma conscientizagdo ou organiza¢do plena dos grupos. O que indicava a
necessidade de aprofundar a analise da realidade brasileira e delimitar o objeto profissional de
intervencdo (a agdo social das classes trabalhadoras). Nessa dire¢do, algumas ponderagdes
sobre o processo metodologico também sdo feitas, tais como a vinculagao das etapas, momentos

e sub momentos e a necessidade de uma sistematizacao ordenada da pratica (Santos, 1985).

[...] Verificou-se que o desenvolvimento se deu de forma dinamica, onde os
diversos momentos se sucediam, existindo muitas dificuldades para se
delimitar em que estagio a populacdo se encontrava. Por isso se constatou
“inadequada denominagdo de duas etapas como aproximagao, visto que todos
os momentos de contacto com a realidade constituiam, realmente,
aproximacgdes” e, também, “que a primeira sintese nao se deu no momento do
diagndstico, como previsto”, € que “os momentos da organizagdo Iell
ndo se desenvolveram como etapas especificas, mas como procedimentos
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necessarios para a realizacdo da investigagdo, programacio e execugdo de
projetos” (Santos, 1985, p. 134-35).

As observagdes elencadas sobre o processo metodoldgico demonstram, de acordo com
Santos (1985), a “obsessdo pelos formalismos das etapas”, verificada no momento da
experiéncia, e, consequentemente, na sistematizacdo que se atém ao questionamento sobre
como se trabalha e ndo sobre o que se trabalha. Na sistematizagdo também ¢ pontuado que “[...]
tanto a investigacdo como a analise e interpretacdo de dados foram executados durante o
desempenho de agdes concretas, o que vem reafirmar a dinamicidade e o inter-relacionamento
dos varios momentos metodologicos” (Santos, 1985, p. 135).

Apesar das limitacdes que transparecem na sistematizagdo da experiéncia, alguns
avancos podem ser verificados nesse processo, Santos (1985, p. 128) destaca um notéavel
progresso na forma de conceber a a¢ao investigativa do assistente social, em comparacao com
a abordagem cléssica de mera prestacao de servigos, além da incorporacao e instrumentalizagao
de categorias dialéticas na viabilizacdo dos programas de capacitagdo e organizagdo popular.
Contudo, pondera que a forma como o processo metodologico esta colocado ha uma tendéncia

de uma certa “onipoténcia”, ao passo que:

[...] tudo esta previsto, tudo esta “dialeticamente inter-relacionado”, a respeito
do qual ndo se observa nenhum obstaculo, e, ao final do processo, a producao
de teoria inevitavel, em vista da facilidade com que se coloca o confronto da
teoria com a pratica, o trabalho cientifico com a participagdo comunitaria,
teses-antiteses-sintese, codificacdo com a descodifica¢do, coleta de dados com
as analises abstratas etc. A leitura atenta de tanta argumentagdo, em inter-
relacdo, interdependéncia, simultaneidade e circularidade, deixa o sabor de
afirmacdes indiscutiveis, mas nem por isso isentas de contradi¢des. (Santos,
1985, p. 129).

O caminho linear proposto pelo modelo metodoldgico apresenta-se como uma
contradi¢do observada durante a experimentacdo em Itabira. Isso se reflete, por exemplo, na
forma de conceber a intervengdo, marcada por um controle rigido, que incluia a selecdo dos
segmentos da comunidade a serem trabalhados. Esses segmentos deveriam ser escolhidos com
base em critérios relacionados ao potencial de transformagdo da realidade local, tendo como
foco os setores tidos como os mais dominados, que poderiam ter uma elevacao de consciéncia
por meio da abordagem tedrico-pratica adotada pela equipe, que objetivava a capacitagao,
organizacdo e transformacdo social. Tais constatagdes expressam os elementos que
configuraram a autocritica do que correspondeu a experiéncia belo-horizontina, nos marcos da
reconceituagdo latino-americana e a tendéncia do metodologismo que se inscreveu neste

momento.
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Contudo, Santos (1985) ressalta que as observagdes criticas elaboradas ao tratar a

experiéncia que se efetivou em Itabira ndo teve o objetivo de desmerecer a realizacdo das

atividades comunitérias ou a pratica de campo, tendo em vista que, assim como as reunides €

discussdes com a populacdo, a fim de expressar suas dificuldades, sdo elementos do processo

conscientizador; e, por fim, o contato com a realidade vivenciada pelos setores populares

representa, para muitos estudantes, sua primeira aproximagao concreta com o do pais. E nessa

direcdao que a autora avanga na apresentacao de sete pontos centrais para a desmistificagao do

metodologismo, que se explicitaram tanto nos fundamentos tedricos como na concretizagao da

experiéncia reconceituadora da ESS-UCMG. Vejamos:

a)

b)

g)

a ilusdo da “transparéncia”: a ideia de que a verdade e os objetivos dos processos sociais
estdo exclusivamente contidos na cultura popular, bem como a suposicao de que a
revelacdo cientifica da realidade pode ser efetuada e desenvolvida pelos grupos
populares;

a pretendida “falta de esquema” ao pressupor que a pesquisa possa se desenvolver sem
0 suporte e esquemas referenciais, recai no empirismo;

a reiterada “esquematiza¢do”:obsessdo e fidelidade ao esquema, em prejuizo ao
movimento dos processos sociais e a sustentacdo de um formalismo;

o0 “linearismo” do conhecimento: concebe o processo do conhecimento de forma linear,
atribuindo primazia a experiéncia, aos dados, as correlagdes, aos registros e as fichas
como praticas centrais da investiga¢do, ou seja, a0 empirismo;

o “confusionismo” das exposicdes: confusdo entre o0 método de investigacdo com o de
exposicao;

o imediato “complementarismo”: compreensao de que a ciéncia e a mobilizagdo popular
sdo processos intrinsecamente interligados, o que corresponde a uma apreensiao
pragmatica e simplista;

variagoes do “praticismo”: entendimento de que entre a pratica e a teoria hd uma mutua
e permanente interligagcdo e que a pratica transformadora precisa de um guia tedrico.

O processamento da proposta metodologica encaminhada pela ESS-UCMG revelou

alguns pontos de tensdo que conferiram equivocos substanciais. Um exemplo foi a aposta na

cultura popular e nos segmentos populares, apesar de ter proporcionado uma aproximagao a

realidade social vivenciada pelos setores subalternizados, também se revelou por um idealismo,

ao partir do pressuposto de que uma verdadeira apreensao da sociedade seria possivel por meio,

exclusivamente, da cultura popular e que caberia aos grupos populares a produgdo cientifica.
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Em suma, tal percep¢do também voltava a profissdo uma responsabilidade que escapa a
qualquer especialidade do trabalho.

Além disso, tanto a “falta de esquema” quanto a reiterada “esquematizacao”
demonstraram a inabilidade na compreensao dos processos metodologicos, verificada em duas
tendéncias: a recusa total da utilizagdo de esquemas no ato da investigacdo ou a adesao
excessiva a esquematizagdo, submetendo-se ao pragmatismo e ao formalismo, que também se
explicitam na concepgdo linear do conhecimento, sustentado pelo empirismo. E nessa linha que
se explicita a confusdo entre o método de investigacdo com o da exposicdo, expresso na
sistematizagdo da experiéncia, bem como o complementarismo e as variagdes do praticismo.

Tais lacunas nao se restringem a experiéncia de Belo Horizonte, pois estio inseridas nos
desafios percebidos no contexto da Reconceituacao latino-americana, ou seja, sao de ordem
coletiva e refletem o pioneirismo no contato estabelecido com vertentes especificas da teoria
social critica, que incidia no Servi¢o Social naquele momento. Contudo, observa-se que esses
pontos de tensdo deram origem a um conjunto diversificado de criticas, abrindo espago para
reflexdes que se desdobraram em leituras de diferentes naturezas: de um lado, conservadoras,
apropriadas por setores resistentes a Reconceituacao; e, de outro, superadoras, fundamentadas
no processo autocritico de seus formuladores ao lidarem com as implicagdes percebidas ao
longo daquele processo. Verifica-se que os aspectos que fundamentam a critica conservadora
sd0 os mesmos abordados no processo de autocritica esbocado pelos formuladores (Portella,
1992; Netto, 2011).

No que se refere a experiéncia belo-horizontina, os elementos de tensao explicitados se
desdobram, sobretudo a partir de 1974, em divergéncias que incidem diretamente no andamento
do projeto académico e profissional, o que, de certa forma, cinde os vinculos internos que
haviam propiciado a emergéncia da proposta reconceituadora da ESS-UCMG (Portella, 1992;
Batistoni, 2017). No enfrentamento dos desafios e contradi¢des que surgiram ao longo do
desenvolvimento da proposta metodologica da ESS-UCMG, a coesdo interna, inicialmente
consolidada por meio de um pacto conciliatorio entre idealizadores (docentes), supervisores ou
orientadores de pratica e estagidrios (discentes), comecou a ser impactada. Essa unidade,
estabelecida no inicio da proposta, passou a sofrer interferéncias decorrentes de adesdes ou
dissidéncias ao projeto de formacdo em curso (Portella, 1992).

A partir desse cenario, verifica-se a conformagao do grupo de “esquerda” (com seus
fracionamentos) e do grupo “modernizador”, que visava sustentar a continuidade da experiéncia
dentro dos limites que seriam possiveis. Cabe destacar que as ponderagdes realizadas pelo grupo

de esquerda e suas fragdes cristalizaram enfrentamentos que se mostraram dificeis de serem
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contornados. E nesse contexto de disputas que o Método BH passou por revisdes e
reformulagdes, diante dos limites impostos pela realidade de cada campo de estagio. Em
algumas iniciativas, chegou-se at¢ mesmo a abandond-lo durante o momento de
experimentacdo. Ou seja, os passos metodoldgicos foram abandonados, mas mantiveram-se os
pressupostos tedricos-filosoficos e os fundamentos ideo-politicos, sendo esses ultimos
responsaveis por intensificar as discordancias (Portella, 1992).

Os pontos de tensdao que sustentaram as discordancias em torno do processo de
experimentacdo da ESS-UCMG baseavam-se na compreensao de que a Reconceituagdo gerou
inseguranga, angustia e desorientagcdo profissional. No bojo dessas discordancias, também foi
ressaltado que a experiéncia resultou em uma elitizagao profissional, ao se restringir a pequenos
grupos, reforgando o que Netto (1986) definiu como uma posi¢ao mistificadora. No entanto,
esses dilemas nao foram trazidos a tona pelo movimento, uma vez que o Servigo Social, desde
sua origem, ja lidava com as incoeréncias explicitas em seu campo profissional, em seu objeto
e em seu instrumental. O que a Reconceituagao proporcionou foi a cristalizagao desses aspectos.

Nessa perspectiva, Portella (1992) pondera que as divergéncias evidenciadas na
experiéncia belo-horizontina alcangaram um patamar de ruptura, especialmente a partir de julho
de 1974 com o pedido de demissdo de um professor do Departamento de Ciéncias Sociais
solicitado pela Gestdo da escola (composta pelos idealizadores da proposta reconceituadora).
A autora destaca, ainda, que esse contexto se agravou com o pedido de demissao de outros seis
docentes: dois do Departamento de Servico Social e quatro do Departamento de Sociologia.
Observa-se que a direcdo do projeto da ESS-UCMG estava em disputa, sobretudo, por seus
fundamentos ideopoliticos. A atuagdo da docente Leila Lima Santos foi fundamental para
viabilizar o andamento do projeto nos marcos da Reconceituagdo latino-americana, mesmo
assumindo o risco de intensificar as contradi¢des e os tensionamentos ja existentes. A ruptura
ocorreu com o objetivo de sustentar a orientacdo ideopolitica do projeto pedagogico e

profissional desenvolvido na ESS-UCMG, contudo:

[...] deste momento em diante ndo se pode falar mais na continuidade de uma
Proposta, mas sim em enfrentamentos que foram decisivos para que a crise de
hegemonia fosse se agudizando. Os fatos imediatos inseriram-se na
desarticulacao de algumas Equipes de Pratica e no processo de descolamento
gradativo do DA face as determinagdes emanadas da Direcdo da Escola
(Portella, 1992, p. 301).

A crise evidenciada no quadro docente da escola também comegou a incidir no
segmento discente, manifestando-se no interior do Diretério Académico (DA). Este se viu

dividido entre as discussdes levantadas pelas estagiarias de Itabira — vinculadas as criticas
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radicais a experiéncia reconceituadora e a defesa dos docentes demitidos — e as demais
alinhadas a Direcdo, que pautavam a continuidade do projeto. A partir deste momento,
observou-se um fortalecimento do posicionamento do segmento discente que passou a buscar
uma atuacdo mais autdnoma'?”’ em relacio a Direcdo, desvencilhando-se da tutela estabelecida
até entdo. O DA absorveu as pautas levantadas pelo segmento discente e comegou a se
rearticular, assumindo o compromisso com o coletivo de estudantes. E visivel a ampliagdo da
representatividade estudantil através de discussdes nas salas de aula para tratar das demandas
colocadas nos campos de estagio, por exemplo (Portella, 1992).

Aos tensionamentos presentes na ESS-UCMG somaram-se as criticas elaboradas pelo
meio profissional, especialmente de supervisores das instituigdes que tinham campos de
estagios abertos. Os questionamentos dos supervisores se davam em torno da dire¢ao ideo-
politica do projeto, alegando a auséncia de embasamento técnico-profissional das estagiarias.
Segundo Portella (1992), o que estava se configurando era uma ruptura gravissima entre a
Escola e o meio profissional. Essa cisdo estava assentada na predominancia de forcas
conservadoras direcionadas a proposta reconceituadora, e supunha ser residual os aspectos
técnicos do Método BH, ao afirmar que este ndo fornecia as bases para o manuseio de técnicas
de entrevistas, relatorios, ficharios etc. Tal cenario provoca a interrup¢do da experiéncia em
1975, em um contexto de crise interna, expressa contraditoriamente por uma greve estudantil
que refletiu no pedido de demissdo das docentes formuladoras da proposta, e por fim na
inviabilizacao da sua continuidade.

Diante desse quadro de divergéncias, a crise instaurada na ESS-UCMG se agravou, com
as criticas advindas do meio profissional que exerceram um papel impar ao influenciar
diretamente o segmento discente, que ja vinha lidando com os desafios verificados nos campos
de estagios. Além disso, tais criticas dialogavam, em alguma medida, com os elementos de
autocritica que surgiram no momento da experimenta¢dao do Método-BH. Ao longo do ano de
1975 os tensionamentos no contexto académico sdo constantes e alcancaram proporcoes

insustentaveis, conferindo alternativas eivadas de imediatismo.

109«A primeira tentativa de independéncia da organizagio estudantil ocorreu no primeiro semestre de
1975, quando se discutiu sobre sua representagao no Colegiado de Curso [...] A Direcdo entdo foi
criticada pelos lideres estudantis que estavam pela ‘primeira vez assumindo uma decisdo contraria a
da Direcdo’” [...] Além disto, a organizagao estudantil, oportunamente, encampou a reivindicagdo do
terceiro periodo quanto a necessidade de demissdo de um professor. Esta reivindicagao ja havia sido
colocada por periodos anteriores, contrariando as orientagdes da Administragao Superior (Portella,
1992, p. 302-303).



179

Destaca-se, nesse contexto, a greve estudantil deflagrada com as seguintes pautas:
melhoria da biblioteca, disponibiliza¢do de apostilas gratuitas, ajuda de custo para os estagios
nos finais de semana, presenca de orientador no campo de estagio e melhores condigdes para
articular teoria e pratica. Embora tais reivindicagdes sejam notoriamente legitimas, estavam
relacionadas as condigdes estruturais de precarizagdo do sistema educacional universitario
brasileiro, escapando, portanto, as possibilidades de resolugdo pela direcdo da ESS-UCMG.

A radicalizagdo conferida a greve estudantil estava fundamentada nos avangos e
conquistas coletivamente alcangados por docentes e discentes ao longo da experiéncia em Belo
Horizonte. No entanto, diante do cenario de tensdo intensificado, sobretudo pelas pressoes
conservadoras do meio profissional, a situagdo atingiu um limite, culminando no pedido de
demissao de todos os professores da equipe que estavam a frente do projeto pedagogico e
profissional reconceituado. Foi nesse contexto de tensdo e acirramento que a proposta
reconceituadora da Escola foi interrompida em 1975 (Batistoni, 2021).

Em uma avaliac¢do desse processo, Leila Lima Santos, fez o seguinte balango:

[...] estd&vamos todos, professores e estudantes, comprometidos com o novo
projeto da Escola de Servigo Social. E mantinhamos, ademais, construtivas
relagcdes com a representacdo (grémio) profissional. Mas esses eram também
tempos de radicalizagdes, de firmes tomadas de posi¢do politica e de
reivindicagdes aceleradas. Um grupo de estudantes, certamente simpatizante
de grupos politicos que faziam legitimamente uma ativa resisténcia a ditadura
militar no pais e desejando que a Escola avangasse mais rapidamente com sua
proposta, convocou uma greve por reivindicagdes académicas, organizativas
e materiais interna a essa unidade de ensino. Isso, no contexto da ditadura,
complicou o quadro politico. As autoridades nacionais de seguranga
solicitaram a Universidade (PUC/MG) os nomes dos lideres do movimento
grevista no marco do Decreto 477 (dentro do AIS), que estabelecia
penalidades para estudantes e professores. Com a intengdo de preservar os
estudantes, chegamos a um ponto de inflexdo: a rentincia coletiva de mais de
trinta professores. Tenho a convic¢do de que nem os estudantes nem o corpo
docente avaliaram politica e estrategicamente, em toda sua dimensao, os riscos
dessa posicdo e suas conseqiiéncias. E creio também que no fundo
pensavamos que a renuncia facilitaria um regresso fortalecido para reassumir
o processo da Escola de Servico Social. Na verdade, pecamos por ingenuidade
e fomos afastados do processo. E nosso projeto terminou ‘“adestiempo”,
truncando-se de forma prematura em 1975 (Santos, 2007, p. 167-68).

Observa-se que a interrupcao do projeto reconceituado da ESS-UCMG ocorreu a partir
de uma confluéncia diversificada de fatores, que foram potencializados, sobretudo, pelos
tensionamentos de ordem ideopolitica e conjuntural. Mas conforme explicitamos, ¢ a greve
estudantil que caracteriza o apice do contexto de acirramentos. O deslocamento do segmento
discente da unidade construida em torno do projeto de Belo Horizonte significou uma cisao

irreversivel para sustentacdo da proposta. Assim, o desenlace abrupto da experiéncia impediu a
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elaboracdo de uma conclusdo que abrangesse, com inteireza, os significados do percurso teorico
e metodologico desenvolvido na ESS-UCMG naquele periodo.

Contudo, o enfrentamento dos desafios e a consolida¢ao dos avancos alcancados no
contexto belo-horizontino manifestaram-se, posteriormente, no movimento da profissdo na
historia, conforme destacado por Batistoni (2021, p. 88). E que s6 foi possivel devido a
alteracdo nas bases sociopoliticas, quando a crise da ditadura empresarial militar se aprofunda,
e que se explicitaram as condi¢des materiais para o seu enfrentamento. A autora ressalta, ainda,
que € nesse cenario que se expandem os influxos contestatérios, os avangos € as superagdes
sustentados pelo Servigo Social brasileiro, convergindo na direcdo social estratégica que se
consolida no atual projeto ético-politico profissional, como pretendemos explicitar no tltimo

item deste capitulo.

4.3 Analises criticas da experiéncia belo-horizontina

O projeto pedagogico e profissional que se explicitou na ESS-UCMG entre 1972-1975
conferiu a emersdo da perspectiva da intengdo de ruptura com o Servigo Social tradicional no
Brasil. Todavia, conforme explicitamos no item anterior, esse processo nao ocorreu sem
contradigdes, que ao longo do seu desenvolvimento e desfecho passaram pelo crivo de seus
formuladores em um movimento de autocritica que sustentaram analises riquissimas, as quais
destacamos na abertura deste capitulo.

No balango analitico da experiéncia belo-horizontina, evidenciaram-se leituras
fundamentais para a compreensdo de seus significados e legado para a profissdo, coexistindo
com interpretacdes que deturparam o encaminhamento dessa experiéncia. Neste item,
resgataremos tais andlises a fim de aprofundar os principais aspectos de continuidade e
descontinuidade da Reconceituagdo na ESS-UCMG, permitindo o reconhecimento impar que
essa experiéncia representou para o desenvolvimento e disseminagao da perspectiva de ruptura
com o Servigo Social tradicional. Verificamos, para tanto, duas linhas de interpretacdes: a
primeira, designada por Netto (1986, p. 60-61) como “critica superadora”, que busca “[...]
alternativas ao processo da reconceituacdo dirigido-se ao futuro”, compreendendo a experiéncia
em sua totalidade histérica como matriz para alterar o perfil profissional do Servico Social. Essa
abordagem enxerga a reconceituagdo como um processo em transicdo, cujos elementos
potencializam as formas de intervengdo. A segunda vertente, identificada como “critica

bRl

conservadora™ (Netto, 1986, p. 62), direciona sua andlise, de forma peculiar, aos mesmos

nucleos tematicos ja problematizados na autocritica da ESS-UCMG. Buscaremos elucidar os
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principais aspectos dessas interpretagdes, apresentando elementos da “critica superadora”, bem
como da “critica conservadora”. Esta ultima desconsidera a inteireza da experiéncia e converge
com as criticas mais amplas ao Movimento de Reconceituacao.

No que se refere a primeira linha de interpretagao — “critica superadora” — identificamos
nas elaboragdes de Netto (2011) e Batistoni (2021) fundamentagdes tedricas que possibilitaram
uma ressignificagdo da referida experiéncia. Tendo em vista que tais autores permitiram
reconhecer seu legado para a profissao no movimento da histéria, aprofundando a compreensao
dos principais aspectos de continuidade e descontinuidade explicitados ao longo desse
processo. Tais andlises possibilitam a localizagdo da emergéncia da “inten¢do de ruptura” ndo
apenas no contexto especifico brasileiro, mas também — e de forma fundamental — no ambito
do Movimento de Reconceituacdo latino-americano. Nesse sentido, abordam a experiéncia
mineira em sua processualidade historica, situando os fundamentos da perspectiva de “intengao
de ruptura” do Servigo Social brasileiro. Em suma, retomam a experiéncia da ESS-UCMG,
ocorrida na primeira metade dos anos 1970, evidenciando o esforco coletivo dos atores
envolvidos na conducao do debate critico e na reestruturacdo de um projeto académico-
profissional comprometido com a ruptura das bases do Servico Social tradicional. Além de
contribuirem na observancia de desafios inerentes a esse processo, que sdo verificados em trés
dimensdes do processo de reconceituacao e evidenciados na ESS-UCMG, conforme analisa
Netto (1986, p. 61).

Em primeiro lugar, no que concerne ao arcaboucgo tedrico, constata-se o ecletismo
evidenciado na combinacdo de tendéncias heterogéneas, e, por vezes, até conflitantes. Tal
configuragdo resulta, de uma “assimilacdo mal-digerida da teoria marxiana” - apropriada nao
diretamente de suas fontes originais, mas por meio da tradicdo marxista em sua vertente
estruturalista, particularmente através da recep¢do do pensamento althusseriano que
compreendia o marxismo enquanto epistemologia. Esse processo deu-se, ainda, mediante o uso
de materiais de carater manualesco e pelo estabelecimento de dialogos com a teoria da
dependéncia. Importa destacar que a identificagdo critica tanto do ecletismo quanto do
epistemologismo faz-se fundamental para desmontar e liquidar seus efeitos deletérios,
explicitados em equivocos como “[...] a postulagdo de uma ‘teoria’ propria do Servigo Social,
bem como, ainda, a utilizagdo arbitraria e indevida das propostas de Paulo Freire” (Netto, 1986,
p. 61). Tais distor¢des demandam um movimento analitico duplo: a desconstru¢do das
apropriagdes que culminou esses equivocos no processo da reconceituagdo; e a recuperagao

critica dos vetores teoricos fundamentais verificados no percurso da reconstrugao analitica da
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reconceituagdo. Em suma, ¢ fundamental ndo apenas a critica dessas apropriacdes, mas também
a retomada rigorosa de seus aspectos tedricos.

Em segundo lugar, o autor chama a atengado para a necessidade de pensar as alternativas
metodologicas cristalizadas nesse processo, a fim de desmistificar o formalismo metodologista
que encobriu seus fundamentos empiristas € neopositivistas. Ademais, ressalta como tal
dindmica repercutiu no estabelecimento entre os objetivos estratégicos declarados e as formas
pratico-imediatas da intervengdo. Por fim, Netto (1986, p. 61) enfatiza que em terceiro lugar a

necessidade de uma abordagem critica do componente politico desse processo:

[...] cumpre desnudar a ingenuidade politica, oriunda tanto da incapacidade de
conjugar andlise de estrutura/andlise de conjuntura quanto do basismo, que
nunca dissimulou uma franca hostilidade para com as organizagdes operarias
de tipo tradicional (especialmente os partidos comunistas) (Netto, 1986, p.
61).

O autor complementa que € sob essa perspectiva que se pode indicar como e por que o
processo de Reconceituacao ndo foi capaz de identificar suportes socio-politicos efetivos para
seu projeto (Netto, 1986, p.62). E nessa perspectiva tedrico-critica que as andlises aqui
recuperadas — e que serdo detalhadas na sequéncia — ndo apenas problematizam os desafios
anteriormente identificados, mas também contribuem para o delincamento de alternativas
cruciais para o aprofundamento dos vetores criticos inaugurados pela reconceituacdo, os quais
buscamos particularizar ao considerar a experiéncia histérica da ESS-UCMG nos marcos da
reconceituagdo latino-americana.

Isso posto, avangaremos na explicitacdo da reconstrugdo analitica da experiéncia
mineira a partir das abordagens de Netto (2011) e Batistoni (2021). Estes autores destacam que
o triénio 1969-1971 marcou a gé€nese dos esfor¢cos para consolidar um projeto académico-
profissional critico intrinsecamente vinculado ao Movimento de Reconceituagdo latino-
americano. Tal projeto emergiu como nucleo de oposi¢do e contestagdo com dimensdes
politicas, ideoldgicas e profissionais no contexto de vigéncia do regime ditatorial.

Os autores reconhecem e demarcam a importancia da atuagdo do grupo de professores
que estiveram a frente da reestruturagdo curricular na ESS-UCMG entre 1972-1975, além de
destacarem o protagonismo de Leila Lima Santos ao assumir a lideranca desse processo, que
proporcionou uma revisao da formagao profissional a partir da critica aos fundamentos tedrico-
metodologicos na vertente tradicional e modernizadora, bem como dos estagios praticos.

Conforme Netto (2011) destaca, a experiéncia da ESS-UCMG se apresenta como a

primeira formulagdo brasileira da inten¢ao de ruptura, a partir da formulagdo de um projeto
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académico e profissional que cristaliza uma alternativa global que objetivava romper com o
tradicionalismo, seja em sua base tedrica-metodologica, na formagdo, na concepcdo ou na
intervengao profissional. O autor destaca que essa alternativa de ruptura com o tradicionalismo
¢ verificada nas elaboragdes da escola entre 1971 e 1974, como evidenciamos nos capitulos
anteriores.

Batistoni (2021) avanca na andlise da experiéncia belo-horizontina ressaltando a
elaboragdo do Método de Belo Horizonte, mas enfatiza o processo de reestruturagdo curricular
da formagdo profissional que efetivou na ESS-UCMG naquele periodo e que ainda ¢
desconhecido em sua inteireza. A autora ainda ressalta a interlocu¢do estabelecida com os
paises que compunham o Movimento de Reconceituagdo latino-americano que propiciou uma
aproximacao aos aportes da tradicdo marxista e didlogo com outras areas do conhecimento.

A anélise elaborada pelos autores recorre aos pressupostos teoricos que subsidiaram o
projeto reconceituado da ESS-UCMG. Desse modo, destacam-se as principais interlocugdes
teoricas estabelecidas no processo de reestruturagdo curricular, bem como na proposicao
metodoldgica que conferiu o Método-BH, contribuindo para uma reconstrugao analitica desse
processo a partir da apreensdo das incidéncias que sustentaram a base tedrico-metodologica da
experiéncia mineira.

Nesse processo, ¢ notoria a influéncia de Paulo Freire no projeto da ESS-UCMG, em
sintonia com as experiéncias da Reconceituagdo latino-americana, configurando-se como uma
teoria do conhecimento ou uma epistemologia construida a partir do dialogo com outras
interlocugdes que fundamentaram o projeto da Escola. Seu pensamento orienta a defini¢do do
objeto e dos objetivos da proposta metodologica mineira, baseada em pressupostos que exigiam
uma analise da sociedade brasileira. No entanto, essa analise ndo se concretizou ao longo do
desenvolvimento do projeto, tornando-se um ponto de tensdo durante a experimentagao nos
campos de estagio e extensdo, que priorizavam as localidades de predominancia operaria
(Batistoni, 2021).

Ao passo que, com definicdo da “ag¢do social da classe oprimida” como objeto da
atuacgdo profissional, o que se observa ¢ um simplismo tedrico com incidéncias no exercicio
profissional. Desse modo, a nogao de classe oprimida difundida no projeto da ESS-UCMG, sob
a influéncia freireana, oculta as “[...] determinacdes da exploragdo inerente as relagcdes de
sociais de produgdo capitalistas e sendo principalmente uma nog¢do politica, sugere uma
sociedade dicotomica, comprometendo o proprio potencial do vinculo profissional com os

interesses do conjunto das classes trabalhadoras™ (Batistoni, 2021, p. 83-4). Tal objeto estava
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vinculado ao objetivo meta de transformacao da sociedade e do homem, que seria alcancado

por meio da conscientizacdo, capacitagdo e organizagao.
[...] Tais definigOes trazem profundos equivocos e limitagdes, em que pesem
o reconhecimento da tentativa de historicizar o objeto e os objetivos
profissionais, o repudio & neutralidade e ao transclassismo, tipicos do
tradicionalismo profissional. Carregam as ilusdes caracteristicas de uma
parcela da vanguarda profissional progressista naquele momento, atualizando
as marcas messidnicas presentes no Servigo Social, no trato dos profissionais,

mediados pelos processos educativos da “pedagogia do oprimido” (Batistoni,
2021, p. 84).

Ao considerar os reflexos da interlocugdo freiriana na experiéncia mineira, Batistoni
(2021) considera os limites dessa influéncia como a adesdo a concepgao de classe oprimida e
seus efeitos tedricos e praticos, destacando a necessidade de uma formagdo profissional que
compreenda os fundamentos que sustentam as relagdes sociais e de producao capitalistas,
sobretudo no que diz respeito a constitui¢do da classe trabalhadora.

Ainda ao tratar da base tedrica do projeto da ESS-UCMG, Batistoni (2021) destaca a
influéncia do pensamento da esquerda catolica, especialmente a partir das reflexdes de Padre
Henrique de Lima Vaz. Como apresentado anteriormente, essa interlocu¢cdo se manifesta na
experiéncia de militancia politica das docentes responsaveis pela reformulag¢ao do projeto, que,
no inicio da década de 1960, participaram ativamente da esquerda catolica nos marcos da JUC
e, posteriormente, da AP. A autora pondera que essa talvez seja a Unica experiéncia da
Reconceituacdo latino-americana que, em sua origem, teve a incidéncia do pensamento da
esquerda catodlica, sustentado por uma leitura “critica e crista”, baseada em uma abordagem que
articulava “filosofia politica, transcendéncia e mistica”. As duas referéncias presentes na
proposta da ESS-UCMG — o pensamento de Freire e de Vaz —, conforme observado por
Batistoni (2021), ja configurava uma base eclética, que se somou a outro marco da experiéncia
mineira: a interlocucao pioneira com os aportes da tradigdo marxista.

A aproximagdo a tradigdo marxista verificada na experiéncia mineira representa a
primeira interlocu¢do do Servi¢o Social brasileiro com esse pensamento, que, no momento da
sua emersdo, também ocorreu pelo viés da militancia politica. Nesse sentido, “[...] todas as
indicacdes disponiveis convergem no sentido de sugerir que a interacdo entre os profissionais
originalmente envolvidos no projeto da ruptura e a tradi¢do marxista opera-se pela via politica”
(Netto, 2011, p. 268).

Ao considerar essa interlocu¢do no projeto da ESS-UCMG, Netto (2011) destaca o
cenario de arbitrio imposto pelo regime ditatorial vigente a época e pondera alguns “vicios”

observados na abordagem teorico-metodoldgica, decorrentes da forma como o dialogo com a
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tradicdo marxista foi estabelecido naquele momento. Esse didlogo resultou em uma
instrumentalizagdo voltada para legitimagao de estratégias e taticas, com parca possibilidade de
reflexdo tedrica. Segundo o autor, isso se explicitou por meio da recorréncia as obras de autores
como Althusser ¢ Mao Tsé-Tung que chancelam as deformacdes inerentes a essa
instrumentalizagdo. Ainda nessa linha de argumentacdo, indica algumas tendéncias teorico-

metodoldgicas explicitadas nesse processo, tais como:

[...] visceral empirismo que se escora em extratos do maoismo e lhe dé uma
iluminagdo tedrica via reducdo do arsenal marxiano ao epistemologismo de
raiz estruturalista — donde a reiteracdo de discussdes sobre “idealismo” e
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“materialismo”, “ciéncia” e “ideologia”, “teoria” e “pratica”, “pratica tedrica”
etc. (Idem).

No que tange ao forte trago empiricista presente no projeto da ESS-UCMG, esse aspecto
se relaciona com a influéncia da concep¢ao maoista, expressa pelos vinculos da militincia
politica evidenciados no processo de emergéncia do projeto de ruptura. Conforme apresentado
no item 4.1, essa influéncia fundamenta o marco referencial teérico da proposta da Escola, ao
indicar que o conhecimento da realidade deveria se dar pela sucessao de momentos sensiveis e
abstratos, conferindo uma centralidade a pratica como produtora de conhecimentos (Batistoni,
2021).

Em suma, a proposta recorre a conceitos como “interdependéncia", “simultaneidade”,
“circularidade”, “transformag¢ao mutua” e “contraditoriedade”, fundamentando-se nas “leis da
dialética” para abordar a relagdo entre teoria e pratica. Para isso, apoia-se em manuais de
iniciacdo ao marxismo-leninismo, nas versoes soviética e chinesa, além do estruturalismo de
Althusser, que na América Latina se espraiou a partir das elaboragdes de Marta Harnecker
(Idem).

No que se refere a incidéncia do pensamento althusseriano nas elaboragdes da ESS-
UCMGQG, observa-se a interlocucdo estabelecida a partir das reflexdes sobre “ideologia”,
“ciéncia”, “teoria”, “pratica” e “pratica tedrica”, fundamentada na compreensao do marxismo
como uma epistemologia. Essa perspectiva também se sustentava na recorréncia a concepgao
maoista presente na proposta metodologica da ESS-UCMG, evidenciada no marco referencial
tedrico. Nessa abordagem, parte-se do pressuposto de que o conhecimento da realidade ocorre
por meio da sucessdo de momentos sensiveis e abstratos, além de considerar a pratica como
central para a producdo de conhecimento (Batistoni, 2021).

Nessa linha analitica, Netto (2011, p. 287) destaca que a reflexdo epistemologica

converte-se em epistemologismo, ao diluir as dimensdes ontoldgicas originais da fonte
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marxiana, expressando a hipoteca (neo)positivista que sustenta tal epistemologismo. Ao
apontar algumas implicagdes que transparecem nas formulacdes da Escola, o autor destaca trés:
a primeira refere-se a equalizacdo entre teoria e ciéncia; a segunda, a reducao da atividade
tedrica a procedimentos sistematizadores; e a terceira, a identificacdo entre método cientifico e
método profissional.

Esta ultima implicacdo sustenta a vinculagdo entre método profissional, teoria e
realidade no projeto de Belo Horizonte, fundamentada na concepgao equivocada de que o
método profissional equivale ao método cientifico. Dessa forma, reforga-se a centralidade da
pratica nas elaboragdes belo-horizontinas, ao concebé-la como fonte da teoria e equiparar a
pratica profissional a pratica cientifica, com base em pressupostos epistemoldgicos (Netto,
2011, p. 288).

E nessa vinculagdo que se traduz a tendéncia ao metodologismo, caracterizando as
experiéncias reconceituadoras e permeando as elaboragdes da ESS-UCMG, as quais
evidenciaram tanto pontos de forca quanto de debilidades. Nesse sentido, sua forca ficou
evidente nos ganhos relacionados a organizacao das operagdes interventivas, a delimitagao de
bases e critérios para intervencao e a indicagdo da necessidade de elaboragdo tedrica sobre a
pratica profissional. Por outro lado, essa tendéncia coexiste com debilidades inescapaveis, que
se referem ao simplismo designado pelas limitagdes da vertente epistemoldgica, objetivando
fundar o estatuto profissional como variavel de sua “cientificidade” (Idem).

Na experimentagao do Método-BH, a experiéncia desenvolvida em Itabira mobilizou
tais conceituagdes, conferindo avancos, mas também gerando alguns pontos de tensdo, ja
destacados anteriormente. Ao analisar essa experiéncia, Netto (2011) evidencia trés aspectos
significativos: primeiro, a delimitacdo do alcance previsto no “processo metodoldgico” como
orientador das agdes interventivas; segundo, a comprovacao de que o levantamento de técnicas
diversas pode ser legitimamente empregado em operagdes que seguem uma estratégia
interventiva claramente definida, contrapondo-se ao tecnicismo; e, por fim, a importancia do
espirito critico presente ao longo da experiéncia.

No que se refere aos limites percebidos ao longo da experiéncia, Netto (2011) enfatiza
dois de aspectos natureza tedrico-metodoldgica, destacados pelos formuladores da experiéncia:
a defasagem entre as referéncias teoricas assumidas no momento da experimentacdo e a
dificuldade de alcangar a renovagao teérica almejada ao final. Quanto ao primeiro limite, refere-
se a suposta “generalidade” tedrica identificada pela equipe durante a avaliagdo da experiéncia,
indicando que a superacao desse obstaculo exigiria a inclusdo de aspectos tedrico-praticos. Por

outro viés, Netto (2011) ressalta que a limitacao encontrada na relagdo entre teoria e pratica na
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experiéncia belo-horizontina ndo poderia ser enfrentada por meio de uma maior
operacionalizacdo das referéncias tedricas, mas sim por meio de mediagdes sustentadas pela

teoria no bojo do marco interventivo. Em suma,

[...] mediagcdes que orientem o ‘“processo critico”, enquanto intervencao
determinada, localizada e datada, sdo uma questdo atinente ao agente
interventivo, que s6 pode lograr respondé-la se operar referenciado por uma
concepcao teorico-metodoldgica que (além de estar vocacionada para agdo),
ela mesma, contemple privilegiadamente a relevancia das mediagdes critico-
analiticas (reflexivas) e a propria mediagdo como categoria ontologica central
— algo que parece estranho ao viés marxista que sustenta a concepcao teorico-
metodologica do “Método Belo Horizonte” (Netto, 2011, p. 286).

Nesse sentido, ao apostar em uma maior operacionalizagdo das referéncias tedricas na
analise da equipe mineira, mesmo durante o processo de avaliagdo e autocritica, refor¢a-se o
lastro empirista, que s6 poderia ser confrontado por meio de mediagdes critico-analiticas, isto
¢, tomando a mediagdo como categoria ontoldgica. O segundo limite reside na dificuldade de
alcangar a renovacao teorica esperada ao final da experimentagdo. A proposta metodologica
indicava, no sétimo momento, que as referéncias tedricas que a subsidiaram seriam enriquecidas
pela sistematizagdo da pratica. No entanto, na avaliacdo, a equipe da ESS-UCGM considerou
que houve uma auséncia desse esperado enriquecimento. Tal abordagem colocou em evidéncia
0s supostos epistemoldgicos, que sustentam a dificuldade observada nesse segundo limite.
Contudo, Netto (2011) afirma que, embora a equipe reconhecesse a existéncia de um problema
essencial em sua proposta, ndo conseguiu identificé-lo corretamente, deixando de perceber que
a principal dificuldade estava no empirismo pragmatico que comprometia sua base.

Observa-se que os limites verificados na experiéncia da ESS-UCMG, no contexto da
reconceituagao latino-americana, estdo predominantemente associados a interpretagdo da
tradicdo marxista que essa experiéncia incorporou. Embora tal interpretagdo tenha um
significado impar tanto no aspecto tedrico quanto ideologico — expressando-se como um nucleo
de oposi¢cdo e contestacdo ao se apresentar como alternativa global ao tradicionalismo no
contexto da ditadura empresarial-militar—, também gerou contradi¢des. Tais contradi¢des
decorreram, sobretudo, da auséncia de interlocucdo direta com as fontes originais do
pensamento marxiano, culminando em uma abordagem caracterizada como “‘um marxismo sem
Marx”, marcada pelo positivismo herdado do periodo poés-Segunda Internacional. Como
consequéncia, essa leitura epistemologica, mesmo no pds-stalinismo, ndo rompeu
completamente com os resquicios dogmaticos (Netto, 2011; Batistoni, 2021).

Cabe ainda destacar que o didlogo estabelecido com essa vertente da tradi¢do marxista

ndo permitiu que as reflexoes desenvolvidas em Belo Horizonte tivessem uma sustentagdo em
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uma perspectiva de totalidade. Como consequéncia, as elaboragdes teoricas marcadas pelo
ecletismo ndo proporcionaram a iluminagdo almejada e evidenciaram equivocos inerentes a
instrumentalizacdo permeada pela via politica da militancia. Que apesar de seu significado
histérico na oferta de alternativas para trabalho profissional, também se mostrou insuficiente.
Dentre esses equivocos, destaca-se a conjuncdo do fatalismo mecanicista e voluntarismo
idealista caracteristica do marxismo vulgar, necessariamente eclético (Netto, 2011, p. 288).

Batistoni (2021), ao considerar a experiéncia mineira a partir da articulagao das
categorias de totalidade, contradicao e mediacdo, analisa a diversidade de referéncias tedricas
presentes no projeto da ESS-UCMG. Essa diversidade evidencia o ecletismo, mas, a0 mesmo
tempo, gera uma tensdo teorica, expressa na reestruturagao curricular da formagao conduzida
naquele momento. Segundo a hipotese da autora, essa tensao foi possibilitada pelo didlogo
estabelecido com autores da sociologia critica brasileira e com intelectuais latino-americanos
de lingua hispanica, inseridos no movimento de renovag¢do das Ciéncias Sociais. Esse
movimento buscava compreender o capitalismo em suas dimensdes econdmicas, politicas e
sociais nos paises da América Latina, bem como seus efeitos sobre a classe trabalhadora.

Se nao fosse a interrupgao da experiéncia, em 1975, como apice de uma crise interna na
ESS-UCMG - que tratamos anteriormente —, a tensdo tedrica verificada poderia ter resultado
em desdobramentos significativos, os quais teriam contribuido para avangos na critica e
autocritica da aproximagdo enviesada a tradi¢do marxista, observada na vivéncia belo-
horizontina. Esse processo sé foi possivel uma década depois do seu encerramento e encontrou
nas reflexdes de lamamoto (1982) os aportes necessarios para enfrentar os limites tedrico-
metodoldgicos evidenciados no momento da emergéncia da intengdo de ruptura.

Tanto Netto (2011) quanto Batistoni (2021) abordam a experiéncia da ESS-UCMG
considerando sua ousadia e pioneirismo na conformacao de uma proposta global de alternativa
ao tradicionalismo profissional. Que de fato, foi exitosa, ainda que, com seus limites, forjando
a perspectiva de intencdo ruptura que possibilitou a sustentacdo de um projeto profissional
critico, projeto este que funda a atual cultura progressista do Servi¢o Social brasileiro.

No que se refere a segunda linha de interpretagdo, a “critica conservadora”, Netto (1986)
elenca os principais aspectos dessa abordagem, os quais serdo resgatados aqui. O autor sinaliza
que esta vertente concentra sua analise, de forma peculiar, nos mesmos nucleos tematicos ja
problematizados nos processos de autocritica, porém no sentido de deturpar e implodir as vias
de aprofundamento dos desafios e tensdes identificados.

Serdo apresentados, ainda, alguns aspectos da elaboragcdo de Barbosa (1997), que se

inscreve no bojo da abordagem conservadora ao resgatar a experiéncia reconceituadora da ESS-
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UCMG e fazer coro ao pensamento que questiona o legado critico do Movimento de
Reconceituagdo latino-americano. Os argumentos de Barbosa (1997) desconsideram a inteireza
da experiéncia mineira € convergem com as criticas conservadoras ao Movimento de
Reconceituacdo, ao enfatizar, de forma unilateral, seu carater de mera dentincia do passado
profissional e a suposta negacdo da atuacdo dos assistentes sociais nos espagos institucionais,
com o foco exclusivo no trabalho nas comunidades abertas.

Ao resgatar os nucleos constitutivos da “critica conservadora”, Netto (1986), além de
listar seus limites, elabora reflexdes na contracritica. Para tanto, como primeira critica, resgata
a afirmacdo defendida pela “critica conservadora” de que a reconceituacdao havia conduzido a
insegurancga, a angustia, e a desorientacao profissional. No entanto, de acordo com Netto (1986,
p. 63), esta ndo € uma tendéncia inaugurada no processo de reconceituacao, ja que o proprio
“[...] Servico Social tradicional jamais estabeleceu coerentemente o seu terreno profissional, o
seu objeto e o seu instrumental”. O que o movimento de reconceituacdao possibilitou foi a
criagdo de uma “[...] ambiéncia onde a inseguranca e a desorientacao proprias do Servigo Social
tradicional saltaram a luz do dia”. Nesse sentido, o autor enfatiza que atribuir ao processo de
reconceituagdo uma caracteristica inerente ao Servico Social como instituicdo constitui,
deliberadamente, uma mistificagao.

Como segunda critica, destaca-se a afirmacdo de que a reconceituacdo teria se
cristalizou em um modismo. Netto (1986, p. 63) ndo desconsidera totalmente esse aspecto,
reconhecendo que houve, em um determinado periodo, uma “onda” da reconceituagao,
momento breve que foi inclusive debatido por Ander-Egg!!'® em seu artigo “Manias y achaques
del Servigo Social reconceptualizado”. Contudo, em sua contracritica, o autor recorre as
reflexdes da sociologia da cultura para considerar tal tendéncia, ao afirmar que a dindmica e a
logica dos processos de transformacdo de padrdes cientificos, tedricos e profissionais
inevitavelmente acarretam adesdes precipitadas € mesmo oportunistas. E complementa
ressaltando que a generalizacdo de qualquer novo padrdo se opera através de um processo de
divulgacdo que, em seus estagios iniciais, implica mesmo uma vulgarizagdo — a qual chega a
ser assumida como signo distintivo de vanguardismo. Em suma, o modismo configura-se como
uma fase inevitavel no processo de instauragcdo de novos padrdes intelectuais e profissionais

(Netto, 1986, p. 63-4).

"%De acordo com Netto (1986, p. 63) foi um dos pioneiros na denuncia do Servigo Social tradicional,
o artigo em questdo foi publicado em Selecciones del Servicio Social, Buenos Aires, ed. Humanitas,
23, 1974.
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Portanto, ¢ ilegitimo assacar contra o processo de reconceptualizacdo uma
recorréncia que nao ¢ exclusividade sua, mas uma caracteristica pertinente aos
momentos iniciais de qualquer processo similar. Por outro lado, ¢ de assinalar
a curiosa falta de memoria historica dos que, recorrendo ao rétulo "modismo”,
buscam minimizar o processo de reconceptualizagdo: esquecem-se, por
exemplo, de que a introducdo do Servigo Social de Grupos no ambito
institucional do Servi¢o Social também foi, durante algum tempo, outro
“modismo” (para ndo mencionarmos a voga originaria, entre nods, do
Desenvolvimento de Comunidade) (Netto, 1986, p. 64).

Quanto a terceira critica — a de que a reconceituagdo teria se restringido a pequenos
grupos elitizados (“capelinhas”), configurando uma suposta “elitizacdo” — Netto (1986, p. 64)
refuta tal perspectiva, ainda que admita seu fundamento parcial. Ressalta que esse fendmeno,
em absoluto, pode servir como base para juizo de valor, uma vez que todo movimento que se
propde revoluciondrio ou renovador necessariamente engendra, em sua fase preliminar, certa
estratificacdo interna — reforgada, inclusive, pela solidariedade organica que seus participantes
desenvolvem entre si. Para o autor, contudo, o cerne da questao ndo reside na observancia de
pequenos grupos, mas sim na dinamica relacional estabelecida durante o seu processo de
maturagdo e no ambito da comunidade profissional. Ademais, enfatiza que nao ha evidéncias
consistentes que comprovem que os grupos envolvidos na reconceituacdo tenham adotado
politicas sistematicas de exclusao.

Nesse ponto, cabe abrir um paréntese para reconhecer e destacar o empenho da equipe
da ESS-UCMG em divulgar a experiéncia — ndo apenas nos encontros latino-americanos, mas
especialmente no contexto brasileiro, fomentando a disseminagdo dos debates e avangos
conquistados no ambito da escola. Contudo, a pesquisa revelou como dado significativo a
marcante resisténcia encontrada e, inclusive, sustentada por parte de entidades da categoria,
com destaque para a ABESS.

Em entrevista, Leila Lima Santos (2007) recupera um episédio significativo ocorrido
numa conven¢do da ABESS em Piracicaba (1975). A docente protagonizou um debate intenso,
no qual enfrentou publicamente professores que sugeriram seu afastamento da profissdo,
acusando suas posicoes de representarem um ‘extremismo esquerdista inaceitdvel’ e uma
distor¢do da esséncia profissional. Este episodio demonstra que as resisténcias ultrapassam as
supostas posturas excludentes dos grupos reconceituadores, mas sim a profundas divergéncias
que transcendiam o ambito teodrico-metodologico e se radicavam, sobretudo, no ambito ético-
politico.

No que tange a quarta critica — a de que a Reconceituagdo teria se afirmado
negativamente mediante a recusa radical do passado profissional —, Netto (1986, p. 65)

problematiza seu carater mistificador, alertando para a necessidade de aborda-la com prudéncia.
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Essa perspectiva, segundo o autor, revela uma “candidez historico-epistemologica” ao
pressupor que os processos de renovagdo e transformagdo se desenvolvem sem rupturas e
dilaceramentos. Nesse sentido, ressalta que o que deveria ser questionado ao movimento de
reconceituagdo nao seria a suposta “recusa do passado profissional” — pois ndo foi isso que
efetivamente ocorreu —, mas sim compreender que o movimento se constituiu ndo mediante
uma simples rejeicdo, mas através de uma reconstrucdo critica do desenvolvimento histérico do
Servigo Social. Conforme Netto (1986), caberia inclusive ao movimento avangar ainda mais na

elaboragdo de uma critica teorica radical desse passado profissional.

E preciso reconhecer abertamente que, no dominio da critica do Servigo Social
institucional (classico e tradicional), os esforcos reconceptualizadores se
limitaram a indicagdes fecundas, mas, no essencial, genéricas e abstratas. Por
isto mesmo, 0 aposo peca até por insuficiéncia. Entretanto, ele é mistificador
quando deixa de colocar a questdo referente as proposta efetivamente
formuladas no processo de reconceptualizacdo: porque, mesmo considerando
o estreito lapso temporal em que se desenrolou, o projeto reconceptualizador
nao se restringiu a uma critica limitada do passado profissional — avancou
modelos de intervencdo profissional e explicitou filosofias para a sua pratica
profissional (elemento que, até entdo, s operava tacitamente no Servigo
Social (Netto, 1986, p. 65).

No tocante a quinta critica — a suposi¢ao de que a reconceituacao teria promovido uma
ideologizagdo da profissao —, Netto (1986, p. 65-6) desde logo adverte que nesta, mais do que
nas demais, convergem vulgaridade, ingenuidade e ma-fé em perigosa confluéncia. Isso se da
porque o Servi¢o Social, independente do viés tedrico-metodologico, sempre esteve sustentado
por pardmetros ideoldgicos inequivocos. Contudo, foi precisamente o processo de
reconceituagdo que evidenciou esta realidade, ao demonstrar que “o Servigo Social, enquanto
profissdo, nunca ultrapassou o horizonte ideolégico burgués” (Netto, 1986, p. 66).

Identificamos essa tendéncia na denincia de uma suposta “ideologizagdo” na
abordagem de Barbosa (1997). Ao analisar o desenvolvimento da experiéncia reconceituadora
da ESS-UCMG, a autora sustenta que a experiéncia restringiu-se ao aspecto politico-ideologico.
Barbosa atribui isso ao objetivo de transformacao social, alinhado a busca por alternativas
profissionais do Movimento de Reconceituacdo latino-americano, e conclui que tal
direcionamento resultou em uma formagao exclusivamente politica que ndo correspondia as
demandas conferidas ao Servico Social. Nessa linha argumentativa a autora recupera o
desenvolvimento do Método-BH e localiza a influéncia do pensamento de Paulo de Freire,
expressa no compromisso com as classes populares e na assessoria técnica e politica aos
trabalhadores por meio do processo de conscientizagdo, organizacdo e capacitagdo —

pressupostos fundamentais na concepgao freiriana (Barbosa, 1997).
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Tais objetivos verificados na proposta metodoldgica reconceituada da ESS-UCMG sao
problematizados por Barbosa (1997) ao serem comparados aos objetivos tradicionais que “[...]
propunham “melhores condi¢des de vida”, através da adaptagdo e do ajustamento dos
individuos a sociedade, estes, por sua vez, propdem homens capazes de efetiva-las através da
transformagdo” (Barbosa, 1997, p.51). A autora parte do pressuposto de que ambos 0s objetivos
no nivel ético traduzem valores na direcdo da humanizacdo do homem na ¢ da sociedade. E

enfatiza,

Se desde suas origens a esséncia da ac¢do do Servico Social propde a
humaniza¢do do homem e da sociedade, observa-se aqui a permanéncia dessa
esséncia. O que muda, porém, sdo os modos agora estabelecidos para se
chegar a “verdadeira” humanizacdo do homem e da sociedade. E a proposta
politico-revolucionaria, implicita nos objetivos tragados, aponta para a
transformacdo das estruturas da sociedade como sendo a unica forma de se
construir uma sociedade mais justa e mais humana (Idem).

Barbosa (1997) explicita a influéncia do pensamento de Paulo Freire na base tedrica e
metodologica do projeto da ESS-UCMG, contudo, percebe-se uma tendéncia em associar os
objetivos da proposta reconceituada aos tradicionais, ao sustentar que, em esséncia, ambos
apontam para a “humanizagdo do homem e da sociedade” e diferem apenas nos meios pelos
quais seriam alcancados. Essa associagdo, portanto, relativiza os objetivos da reconceituagdo
com os tradicionais a partir de uma interpretacdo conservadora da experiéncia da
Reconceituagao latino-americana.

Contudo, na contracritica a essa tendéncia a “ideologizacdo” presente na critica
conservadora, Netto (1986) pondera que o processo de reconceituagdao nao se limitou a
identificar a vincula¢do ideoldgica da profissio com o aparato burgués, mas buscou
explicitamente formular seus proprios valores ideologicos — os quais, como destacamos
anteriormente, mantinham conexdes organicas com os valores pautados pelo segmento
subalternizado no acirramento da contradi¢ao capital-trabalho. Nesse sentido, a reconceituagao
contribuiu decisivamente para compreender que ¢ impossivel analisar o Servico Social sem
considerar seu fundamento ideologico. O que a critica conservadora denuncia como
“ideologizacdo” da profissdo revela-se, na verdade, como resisténcia ao tipo especifico de
componente ideoldgico proposto pelo movimento da reconceituacdo — aquele vinculado aos

interesses das classes subalternas. Em nota o autor, reitera:

r

No fundo, o que se contesta ao processo de reconceptualizagdo ndo é “ter
ideologia”, mas “ter ideologia de esquerda” —esta ¢ a postura dos profissionais
refratarios a ele. Nos ultimos quinze anos, jamais ouvi dos que mencionam o
“esquerdismo” reconceptualizador qualquer juizo sobre a “ideologia”
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daqueles cujo éxito profissional foi e ¢ variavel dependente de 17 anos de
ditadura (Netto, 1986, p. 66).

A sexta critica explicita-se como desdobramento direto da anterior, ao alegar que a
reconceituagdo teria promovido uma desprofissionalizagdo do Servigo Social pela via da
politizagdo. Essa critica ¢ refor¢ada por Barbosa (1997), ao considerar a experiéncia da ESS-
UCMG e afirmar que o projeto académico-profissional se centrava em uma formagao
exclusivamente politica que nao correspondia as demandas conferidas ao Servigo Social.

Na contracritica, Netto (1986, p. 66) demonstra que reduzir o processo reconceituador
como ‘“politizador” — por ter refletido e assimilado as contradigdes fundamentais de seu
contexto historico — revela precisamente a incapacidade do Servigo Social tradicional em
acompanhar a dinamica social. Nessa dire¢do, o autor elucida determina¢des historicas
relevantes nesse processo, como: as incidéncias da Revolugao Cubana, o fracasso do programa
modernizador e liberal da Alianga para o Progresso, o surgimento das guerrilhas urbana e rural,
os novos padrdoes de dominacao imperialista que fomentaram regimes militares-fascistas, as
transformagodes estruturais como a hipertrofia urbana e a crise fundiaria, além da crise e
renovacdo de institui¢des tradicionais como a Igreja Catdlica. Ao contrario da perspectiva
tradicional, a reconceituacao nao apenas identificou essas determinagdes historicas como as
incorporou criticamente em seu projeto tedrico-pratico, evidenciando assim sua capacidade de
leitura critica da realidade social.

O autor ressalta, ainda, que tal critica se fundamenta na ideia de que o ambito
profissional teria se desnaturado porque os agentes da reconceituagdo assumiram nitidas opgoes
politicas — em alguns casos, chegando mesmo a adotar posicionamentos politico-partidarios. E,
reiteradamente, Netto (1986, p. 67) pondera que se trata de um equivoco gritante, pois “[...] o
efeito (o posicionamento politico de profissionais) ¢ tomado pela causa (as solicitagdes socio-
historicas de profissionais que o determinam)”. Isto €, ndo se considera que a problematizagao
profissional foi posta pela realidade social e ndo por uma agdo conspiratoria no interior do
Servigo Social.

Como parte desse processo analitico, Netto (1986) examina ainda a tendéncia ao
voluntarismo manifestada por segmentos de profissionais e estudantes engajados pela
reconceituagdo. Embora movidos por um idealismo ético superior a pretensa “neutralidade” —
na verdade cinica e oportunista — do Servigo Social tradicional, sua postura politicamente
ingénua acabou por reforgar, paradoxalmente, equivocos como o da “politizacdo”.

Nesse sentido, toda postura que confrontava a legalidade vigente era imediatamente

rotulada como fruto da “politizacao”. Paradoxalmente, a acusagdo de “desprofissionaliza¢cdo”



194

foi — e ainda ¢ — dirigida seletivamente apenas aos profissionais que se politizam de maneira a
questionar o status quo. Por fim, Netto (1986) destaca que a critica conservadora ao acusar a
reconceituagdo de promover a “desprofissionalizacdo” do Servigo Social pela via da

“politizacdo” recai em um duplo equivoco:

A nogdo de profissio que os profissionais refratarios ao processo de
reconceptualizacdo esposam caracteriza-se por um duplo erro: exclui o
pluralismo enquanto sugere que as modalidades de intervengdo sdo
independentes dos seus agentes — haveria um determinado instrumental
profissional transferivel na formacdo e que, em funcdo dela, seria
implementado homogeneamente (¢ desnecessario aduzir que esta nog¢ao so &
sustentavel no interior de uma comunidade profissional “doméstica”). E
estatica na medida em que considera como especificamente profissional a
pratica constituida e ja institucionalizada (igualmente desnecessario ¢
acrescentar que, entdo, todo progresso profissional € percepcionado como
anomalo) (Netto, 1986, p. 68).

Analisados em conjunto esses elementos constitutivos da critica, evidencia-se que o que
se denominou de ‘“desprofissionalizacdo” no processo de reconceituagdo representava, na
verdade, a rejeicdo consciente aos valores politicos —aqueles que, ao questionarem o status quo,
colocavam em questdo os fundamentos do Servigo Social tradicional (Idem).

No que diz respeito a sétima critica — que alega ter a Reconceituagdo provocado um
distanciamento entre os centros de formagao e as agéncias de intervengdo —, Barbosa (1997)
sustenta esse argumento ao considerar que a aproximagdo da ESS-UCMG com os setores
populares, por meio dos trabalhos desenvolvidos em campos abertos na experimentagao do
M¢étodo-BH, correspondeu a um afastamento da pratica profissional do contexto da sociedade.
O argumento, ao considerar a experiéncia belo-horizontina, deslegitima os avangos percebidos.
Seu pressuposto ¢ que a profissdo estaria fadada a atender exclusivamente aos interesses da
burguesia, devido a sua origem e funcionalidade pré-estabelecida no desenvolvimento do modo
de producdo capitalista. A auséncia de sustentagdo ontoldgico-dialética confere tal andlise,
impedindo uma leitura a partir de uma perspectiva de totalidade, o que impossibilita a
verificacdo tanto de linhas de continuidade quanto de descontinuidade nos processos.

Cumpre destacar, contudo, que o resgate da experiéncia em Itabira-MG demonstra
precisamente o contrdrio: a experimentacdo profissional valeu-se de articulagdo direta com
instancias do poder publico, a exemplo da atuacdo junto a Legido Brasileira de Assisténcia
(LBA), em Minas Gerais. Nesta linha argumentativa, Batistoni enfatiza:

a experimentagdo das elaboragdes teodrico-metodologicas foi conduzida

através da pratica de extensdo universitaria — constituida em campos de
estagio, envolvendo esferas e organismos do poder publico, como a Legido
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Brasileira de Assisténcia (LBA) do estado de Minas, prefeituras e agéncias de
prestacdo de servicos, diferenciando-se de outras propostas metodoldgicas
exemplares da Reconceituacdo em outros paises latino-americanos. Projetava-
se, desse modo, uma proposta para a pratica profissional institucionalizada,
contrapondo-se as criticas conservadoras ao Movimento de Reconceituacao,
que acentuam unilateralmente o seu carater de mera denuncia do passado
profissional e pelo suposto de sua negacdo da atuacdo dos assistentes sociais
nos espacos profissionais (Iamamoto, 2015 apud Batistoni, 2017, p. 144).

Em sua contracritica, Netto (1986, p. 68-9) argumenta que existe uma assimetria
inerente a relagdo entre centros de formacao e agéncias de intervencao. O autor ressalta que nao
cabe as institui¢des de formagao suprir a demanda real e imediata do mercado de trabalho, pois
a formacdo universitaria — por sua propria natureza — deve transcender essas exigéncias
imediatas. Seu papel consiste em preparar profissionais capacitados nao apenas para atuar na
realidade dada, mas também para identificar tendéncias que condicionarao novas demandas
futuras. Nesse sentido, a formacdo profissional ndo pode subordinar-se as demandas
imediatistas que, no Servi¢o Social, historicamente se reduziram as exigéncias institucionais
das agéncias de intervengdo. Propor uma relagdo simétrica entre formagdo e intervengao
significa desconhecer tanto as fungdes educativo-pedagogicas do processo formativo quanto a
natureza dinamica de suas conexdes com a pratica profissional.

Para tanto, Netto (1986, p. 69) destaca que estas conexdes, decorrentes desta assimetria,
demandam entre centro de formacdo e agéncia de interven¢do um fluxo de mao dupla: dos
espagos académicos para o campo profissional e vice-versa. A efetivacdo para essa
reciprocidade poderia se dar por diversos mecanismos: pelos estagios supervisionados (que
possibilitam a aproximacao entre academia e campo profissional) e formagao continuada (que
permite as agéncias de interven¢do confrontam as suas experiéncias e desafios em conjunto
com os espagos académicos). Essa dindmica manifestou-se de forma marcante na experiéncia
reconceituadora da ESS-UCMG, tanto na implementacao do Método-BH através dos estagios
— com destaque para a emblematica experiéncia itabirana — quanto nas iniciativas institucionais
desenvolvidas para aprofundar a formagdo. Estas acdes voltavam-se ndo apenas a formacao
discente, mas dedicavam atengao especial a qualificagdo continuada de profissionais j& atuantes
nos diversos campos de intervengdo do Servigo Social.

Contudo, Netto (1986, p. 69) chama a atencdo para o fato de que no bojo do Servigo
Social tradicional, esse fluxo duplo jamais se concretizou: “[...] a vinculagdo efetiva (dado o
carater ‘doméstico’ da comunidade profissional) entre centros e agéncias restringia-se
basicamente ao canal dos estagios, pois a formacao continuada sempre constituiu rara excegao

em nossa profissdo”. Em outras palavras: a critica dirigida ao processo de reconceituagao
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aplica-se, na verdade, com perfeicdo ao Servico Social tradicional. Nessa dire¢do, o autor
destaca que a critica conservadora — ao fazer tal afirmacgdo sobre o distanciamento entre
unidades de formagao e agéncias de intervencao — acaba por abstrair a complexidade real do
problema. Quando afirmavam esse suposto distanciamento, o que realmente estavam
denunciando era um divorcio vulgarmente conotado ao abordar o conjunto profissional: de um
lado, os profissionais alinhados a reconceituacdo, concentrados nas unidades de ensino; de

outro, os demais assistentes sociais atuantes nos campos tradicionais de intervengao.

Este divorcio, no seu mecanismo essencial, independe do processo de
reconceptualizagdo: decorre da diferenciacdo que emerge necessariamente
com a ampliacdo da comunidade profissional, determinando estratificagdes e
novas especializagcdes funcionais. Como o processo de reconceptualizagdo
coincidiu com a ampliag@o do universo de quadros profissionais, atribuiu-se a
ele algo que o transcende. Mas esta atribuicdo tem causas “domésticas™:
dissimula uma discreta “luta pelo poder” (Netto, 1986, p.69-70).

A crise em questao cristaliza os impactos da reconceituacao sobre o carater “doméstico”
e sectario da comunidade profissional da época. Este processo se concretizou através de uma
ruptura que reconfigurou as unidades de ensino, agora também ocupadas por profissionais
alinhados a reconceituagao, alterando profundamente o equilibrio de forgas entre os grupos que
tradicionalmente controlavam tanto os espacos académicos quanto os campos de intervengao.
A partir de tal dindmica, evidenciou-se a seguinte divisdo: de um lado, as unidades de ensino
passaram a ser geridas por reconceituadores; de outro, os campos de intervengdo mantiveram-
se sob o dominio dos profissionais tradicionais. Como bem salienta Netto (1986), essa
configuracdo apresenta suas proprias contradicdes e desafios. No entanto, tal distin¢ao permite
uma compreensao mais profunda da assimetria existente, fornecendo elementos mais solidos
para analisar as complexas relagdes entre formagao e pratica profissional durante esse periodo.
Contudo, essa assimetria foi apropriada pelos setores refratarios a reconceituagao, que passaram
a difundir que a formacdo encaminhada pelos moldes da reconceituagdo nio preparava
adequadamente os profissionais para as demandas pratica imediatas dos campos de intervengao
(comumente marcados pela burocratiza¢ao). Ao insinuar essa suposta incompatibilidade, esses
setores colocavam em questdo o projeto formativo derivado da reconceituagdo. Como parte
desse processo, passaram a disseminar que os novos quadros profissionais eram

“incompetentes”.

Ora, ndao ha nenhuma evidéncia que infirme a tese de que, considerada a
formag@o como um todo, a incidéncia do processo de reconceptualizagdo foi
positiva comegou-se a produzir um quadro profissional minimamente
alfabetizado, versado no acervo da ciéncia social, capaz de recorrer as novas
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teorias socio-politicas e econdmicas, apto a compreender os fendmenos de
microescala a partir de um enquadramento sécio-histérico macroscopico
(Netto, 1986, p. 70).

O autor ressalta, entretanto, que a critica conservadora desconsidera tais saltos
qualitativos propiciados pelo comprometimento tedrico-metodologico encampado pela
reconceituagdo. Essas criticas concentram-se excessivamente em aspectos técnicos — como o
dominio de técnicas de entrevistas, elaboragdo de relatorios, ficharios etc. E reitera que, embora
tais elementos tenham sua relevancia, ndo justifica a investida de canonizacdo — instigada pela
referida abordagem — tendo em vista que a habilidade requerida para manipulé-los ndo demanda
mais que bom senso e habito, sendo inteiramente desnecessario tornar a sua eventual caréncia

motivo de tensdo (Netto, 1986, p. 71).

A énfase que os criticos do processo de reconceptualizagdo sempre colocam
nesta questdo se deve quer a sua propria concepg¢do do “especifico
profissional” (que ¢ tdo pouco especifico quanto profissional), quer, ainda, a
sua pratica rotineira e burocratizada: o desconhecimento do ritual de cada
agéncia particular serve-lhes para identificar e demarcar-se de o
“incompetente” (Idem).

Por fim, Netto (1986, p. 70) identifica e problematiza a oitava critica conservadora ao
movimento de reconceituacdo: a alegag¢do de que este teria falhado em fornecer bases para uma
pratica profissional sistematica. O autor, refuta tal afirmagao, tributando a suposta inabilidade
de uma pratica profissional sistematica como parte do desenvolvimento do Servigo Social, ou
seja, ndo se tratava de uma questio especifica explicitada nas experi€ncias reconceituadoras.
Ressalta, ainda, que essa aparente lacuna corresponde ao proprio curto periodo de
desenvolvimento do movimento (inferior a uma década), em contraste com a longa trajetoria
do Servi¢o Social tradicional. Nesse sentido, os defensores do Servigo Social tradicional
reclamam das experiéncias reconceituadoras algo que, efetivamente, eles mesmos ndo
produziram.

Todavia, Netto (1986) destaca os significativos avangos promovidos pelo movimento
de reconceituagdo que refletem a tentativa de sistematizagdo profissional. Assim, toma como
exemplo o investimento nos processos de estagios, que a partir da reconceituacdo adquiriram
um estatuto central na formacao profissional. Esses passaram a incorporar uma nova dimensao
tedrico-pratica, constituindo-se em espagos privilegiados para a integracdo da formacao tedrica,
e tensionando a mera reprodugdo de técnicas e rotinas institucionais prevista na concepgao
tradicional do estadgio enquanto “campo de verificagao”. Observamos tal esfor¢o, também, no

resgate do projeto de reestruturacao curricular da ESS-UCMG como demonstramos no capitulo
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2, bem como o TCE (1971) que retomamos e que sistematiza parte da experiéncia encaminhada
em Itabira.

Com base em Netto (1986), identificamos os principais elementos que constituem a
segunda linha interpretativa — a “critica conservadora” — do movimento de reconceituacao.
Apresentamos, ademais, a abordagem de Barbosa (1997) na explicitacdo dos aspectos que
sustentam a base teorica-metodoldgica do projeto de formacgao e profissional da ESS-UCMG.
Esta analise vincula-se a critica conservadora por estar calcada em argumentos reducionistas
que ndo consideram a profissdo no movimento da historia, o que fortalece um viés fatalista'!".

A partir das interpretacdes apresentadas, identificamos alguns dos significados da
experiéncia reconceituadora desenvolvida na ESS-UCMG, o que nos permitiu aprofundar os
principais aspectos explicitados nessa experiéncia. Contudo, seu encerramento prematuro nao
impediu que as inquietagdes daquele momento fossem confrontadas no interior da profissao,
em outras bases sociopoliticas, permitindo o resgate de suas possibilidades concretas, bem
como o enfrentamento dos limites observados. Esse processo, sustentado por influxos
contestatorios, conferiu avangos necessarios ao Servigo Social brasileiro, possibilitando uma
alteracdo na direcdo social estratégica que se consolida no atual projeto ético-politico

profissional, como pretendemos explicitar a seguir.

Y a partir dessa compreensdo, que a autora concebe o projeto reconceituado da ESS-UCMG como
um modelo alienador, vejamos: O modelo que propde romper a vinculagdo organica que o Servigo
Social possui com a burguesia ¢ o poder capitalista leva ao polo oposto 0 novo processo de
formagao. E essa passagem radical afasta a pratica profissional do proprio contexto da sociedade.
Desse modo, torna-se, também, um modelo alienador (Barbosa, 1997, p. 66).
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5 APONTAMENTOS AO LEGADO DA EXPERIENCIA MINEIRA NO DEBATE
CRITICO DA FORMACAO PROFISSIONAL NA PROFICUA DECADA DE
1980

Neste capitulo explicitaremos alguns significados que a experiéncia mineira confere ao
debate critico da formagao em Servigo Social brasileiro na proficua década de 1980. Assim,
considera-se o seu legado, tendo em vista que o encerramento da experiéncia reconceituadora
da ESS-UCMG, em 1975, ndo impediu que seu debate continuasse a reverberar, contribuindo
decisivamente para a “virada’ do Servig¢o Social brasileiro e a consolidagdo de um projeto ético-
politico progressista. Para tanto, resgatamos a atuagcdo da “geragdo da virada” a partir da
influéncia do CELATS na formagao critica e na organizagdo da categoria profissional. Além
disso, analisamos o Curriculo Minimo para a formagao em Servigo Social de 1982, destacando
suas ambiguidades e os esforgos para supera-las, como a experiéncia da PUC-SP, e aprofunda
a critica ao ecletismo e as fragilidades conceituais presentes nesse curriculo, que mantinha
resquicios do Servigo Social tradicional. Por fim, ressaltamos como a mobilizacao da classe
trabalhadora e o engajamento de diversos segmentos do Servigo Social foram cruciais para o
avanco de uma perspectiva critica e a constru¢do de um projeto académico-profissional mais

alinhado aos interesses das classes subalternas.

5.1 O legado da experiéncia mineira no debate critico da formacao profissional na

proficua década de 1980

O encerramento da experiéncia reconceituadora da ESS-UCMG, em 1975, ndo impediu
que o seu legado — debate por ela aberto — continuasse a reverberar. As inquietagdes e
proposi¢des surgidas ao longo desse processo puderam ser, posteriormente, retomadas e
confrontadas pela profissdo em outras bases sociopoliticas. Esse movimento contribuiu,
decisivamente, para ampliar o debate critico sobre os fundamentos historicos e tedrico-
metodoldgicos do Servico Social brasileiro, impactando de forma significativa tanto a formagao
quanto o exercicio profissional. Tal impacto se manifesta, sobretudo, na virada do Servigo
Social brasileiro, explicitada pela redefinicdo de sua diregdo social estratégica — redefini¢do
essa que viria a se consolidar no atual projeto ético-politico da profissdo que sustenta a cultura
progressista do Servi¢o Social brasileiro ha mais de quatro décadas.

Em uma reconstrucdo historico-analitica, as autoras Josefa Batista Lopes, Marina

Maciel Abreu e Franci Gomes Cardoso (2024) destacam a década de 1970 como momento em
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que se forjou a chamada “geracdo da virada” (Lopes et al., 2024, p.89), viabilizada pela
mobilizagdo e atuagdo conjunta de segmentos discentes, docentes e assistentes sociais atuantes
nas mais diversas areas e se identificam com os aportes teoricos e metodoldgicos da perspectiva
da intencao de ruptura — verificada a partir da experiéncia reconceituadora da ESS-UCMG
(1972-1975). Esses debates tornaram-se publicos na categoria e foram determinantes para o
redirecionamento dos rumos da formagao profissional. Destacam-se, nesse processo, os debates
abertos no bojo da Associacdo Brasileira de Escolas de Servigo Social (ABESS) sobre a
necessidade de revisdo do curriculo minimo do curso de Servigo Social a partir da XVIII
Conven¢ao Nacional da ABESS, realizada em S3o Luis (Maranhdo), no periodo de 28 de
outubro a 2 de novembro de 1973, com o tema “Reconceitua¢do do Servigo Social”. Essa
Convengao possui um significado impar para o avango do processo de espraiamento da
perspectiva da intencao de ruptura. Isso porque, na oportunidade, a Prof* Leila Lima Santos
apresentou a experiéncia do “Método BH” (Lopes et al., 2024, p. 93), exercendo papel
fundamental para o movimento que se consolidou como uma for¢a central na disputa por
hegemonia no interior da profissao.

Observa-se ainda, a partir de 1974, a atuagao do Centro de Estudos Latinoamericano de
Trabajo Social (CELATS) “[...] tendo a brasileira Consuelo Quiroga como primeira diretora.
Com uma politica de capacitacdo e suas produgdes académicas (com destaque a Maestria
Latinoamericana de Trabajo Social e a Revista Accion Critica” (Lopes et al., 2024, p. 94)
desempenhou importante papel na formacao do pensamento critico marxista no Servigo Social
latino-americano, sendo fundamental, na particularidade brasileira, para o acamulo de forcas
das vanguardas progressistas no Servigo Social. O organismo contou com a contribuic¢ao direta
de Leila Lima Santos, que, apds a crise € o encerramento da experiéncia reconceituadora na
ESS-UCMG, conforme demonstramos anteriormente, dedicou-se ao projeto do CELATS, que
possibilitou o adensamento da formagdo dos assistentes sociais latino-americanos em uma
perspectiva critica. Dessa forma, observa-se, no Brasil, a promogao de formagdes e capacitagdes
voltadas para profissionais que atuavam nos diversos setores organizativos da classe
trabalhadora, em espacos formativos da profissdo e nas proprias entidades da categoria. A
atuacdo do CELATS possibilitou o espraiamento de debates que questionavam o modelo
tradicional de ajuste e integracdo que caracterizou o Servigo Social na América Latina e no
Brasil, levantando a necessidade de construir um modelo alternativo ao tradicionalismo vigente.
Nesse estdgio, o organismo pode contar com os contributos das experiéncias reconceituadoras,
como foi o caso da escola mineira no contexto brasileiro. Além disso, a partir do balancgo das

vivéncias que compuseram o Movimento de Reconceituacdo latino-americano, foram
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delimitados os conteudos das formagdes e capacitagdes na dire¢do de um projeto profissional

critico.

[...] a entidade se configurou como um organismo para formulacdo das
estratégias tedrico-praticas a servico do fortalecimento organizativo dos
setores populares. Algumas pistas importantes demonstram um caminho
proficuo para a constru¢do de uma contra-hegemonia de ruptura com o
conservadorismo profissional e a supera¢do de uma suposta neutralidade, até
entdo, presente nas tendéncias hegemonicas a servigo da ditadura do capital
nas décadas de 1960 a 1980 no Brasil. Demonstram também todo o processo
de cooptacao institucional pela via das politicas sociais, marcante no interior
da profissdo (Elpidio, 2021, p. 276).

Nesse sentido, o CELATS centrou-se no adensamento dos debates sobre o processo de
formagdo, organizagdo e redirecionamento tedrico-metodologico da profissdo, a partir da
constatagdo e do questionamento das bases confessionais que sustentaram o desenvolvimento
do Servico Social. A entidade também se dedicou na apreensdo das incidéncias do
assistencialismo e da subordinagdo da profissao aos marcos institucionais, a partir das politicas
sociais paliativas que visavam ao desenvolvimento do capitalismo nos paises latino-
americanos. Tal investimento do CELATS garantiu a constituicdo de um acervo intelectual e
politico, colocado a disposicao da categoria como estratégia da entidade, materializada por meio
de pesquisas realizadas, promogao de capacitagdes e publicagdes (Santos, 1985; Elpidio, 2021).
Notadamente, a formagao profissional correspondeu ao principal eixo articulador da profissao
em nivel nacional naquele momento, a partir de dois grandes movimentos: a criagdo da pos-
graduacdo em Servico Social, em 1971/1972; e a revisdo do curriculo minimo do curso de
Servico Social (Lopes et al., 2024, p. 92).

Cabe destacar que, no Brasil, a atuagdo do CELATS coincide com o alargamento da
crise da ditadura, cristalizada na abertura lenta e gradual do regime a partir de 1974. Segundo
Netto (2014), o periodo entre 1974 e 1979 foi marcado pela forte reducdo da legitimacao do
terrorismo de Estado e pelo adensamento da resisténcia democratica, incluindo o surgimento
de fraturas no bloco de apoio ao regime e a reinsercao da classe operaria na cena politica.

Essa conjuntura explicitou o projeto de “distensao” do governo Geisel (1974-1979), que
buscava “institucionalizar” a ditadura através do controle do aparato repressivo e da
incorpora¢ao de medidas democraticas, visando a manuten¢do do Estado de seguranga nacional.
Tal alteragdo nas bases sociopoliticas pavimentou o caminho para uma rotagdo, em perspectiva
critica, da direcdo tedrico-metodoldgica e politica no interior da profissao (Netto, 2014),
fendmeno que se estendeu até a passagem dos anos 1970 aos 1980, com a reativagdo do

movimento operario-sindical e o protagonismo de diversos movimentos sociais.
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Esse contexto configurou um cendrio propicio, trazendo novas perspectivas para os
profissionais que se vinculavam a intenc¢do de ruptura com o tradicionalismo. Com o suporte
do CELATS, esses profissionais puderam tragar um plano que possibilitaria o espraiamento da
perspectiva de ruptura para além dos pequenos circulos académicos, atraindo a atencdo de
segmentos profissionais de forma mais abrangente. O plano seguiu duas linhas estratégicas:
uma voltada para o fomento da organizacdo da categoria profissional e outra que investia
fortemente na formagdo académica (Netto, 2011). O encaminhamento dessas duas linhas
estratégicas articulou-se ao conjunto de elementos das lutas populares que se ergueram contra
o cenario de arbitrio imposto pela ditadura, bem como aos efeitos nefastos de sua politica
econdmica, baseada na conten¢do do fluxo monetario por meio do arrocho salarial e crediticio.
Essa politica aumentou os estimulos para a entrada de capital externo, seja por empréstimos ou
investimentos, a0 mesmo tempo em que criou mecanismos de centralizagdo de capitais no pais
e agravou as condicdes de vida das classes subalternas.

Diante dessa quadra historica de acirramento da luta de classes direcionada para a
democratizagdo no pais, garantiu-se que um segmento significativo de profissionais, ligados as
organizagdes populares e trabalhistas, bem como as escolas progressistas de Servi¢o Social em
articulagdo com o CELATS, avangasse no debate sobre a agdo profissional, questionando tanto
o fatalismo quanto o messianismo observados nas analises do Movimento de Reconceituacao.
Nesse sentido, reivindicava-se um fazer profissional orientado pela praxis social,
compreendendo a profissdo no dmago das relagdes sociais como expressao das formas de
resisténcia e das tensoes inerentes a luta de classes (Idem).

Ao considerar as contribuigdes proporcionadas pela atuacdo do CELATS, Iamamoto

(2019) destaca a importancia da pesquisa exploratoria''?

sobre organizagdes gremiais de
Servico Social na América Latina, incluindo o Brasil'!®, conduzida por Roberto Rodriguez e
Walter Tesh em 1977. Essa pesquisa, que contou com o financiamento do CELATS, compde a

obra Organizagoes profissionais do Servi¢o Social na América Latina, publicada em 1978.

A partir desse estudo, foi possivel promover amplos debates e producdes
acerca da compreensdo da profissdo na realidade concreta de cada pais, de sua

120 Jevantamento permitiu abordar a organizagdo dos assistentes sociais em 16 paises, subdivididos
em trés grupos: grupo I: México, Guatemala, El Salvador, Nicardgua, Costa Rica, Panama,
Reptiblica Dominicana; grupo II: Venezuela, Colombia, Equador, Peru, Bolivia, Chile; grupo III:
Brasil, Argentina ¢ Paraguai (Elpidio, 2021, p. 279-80).

1130 estudo revelou que ja na década de 1970, o Brasil apresentava o maior colégio profissional, com
cerca de 16 mil profissionais inscritos nos CRAS/CFAS, com 49 escolas de graduagdo (publicas e
privadas) e quatro cursos de pos-graduacdo. A organizacdo da categoria se expressava nos CRAS e
CFAS, em sindicatos e na ABESS (Elpidio, 2021, p. 280).
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origem e desenvolvimento. Dele também emerge a compreensao de que as
formas de organizacao profissional sdo imprescindiveis para manter e alterar
algumas condic¢des objetivas do exercicio profissional (disputas de direcao,
concep¢do de profissio e de formacdo, perfil desejado, exercicio do
pluralismo, prerrogativas e demandas profissionais). Mostrou-se ainda a
coexisténcia de intmeras vertentes e abordagens sobre a profissdo nas
organizagoes, a cuja diversidade de concepgdes na América Latina se ofereceu
nova compreensdo: a profissdo contava com 231 centros de formacgdo e
possuia um conjunto de entidades laborais, associativas e de carater
corporativo. No entanto, a época, tais organizagdes se encontravam frageis em
sua sustentacdo politica, organizativa e financeira (Elpidio, 2021, p. 280).

A pesquisa ofereceu um panorama impar do Servico Social na América Latina,
permitindo identificar as prioridades de atuacdo da entidade em cada realidade. Nessa direcao,
Elpidio (2021) enfatiza que, em diversos documentos, € perceptivel o apoio, a promogao € o
direcionamento das forg¢as mais ativas, criticas e organizadas da profissdao, consolidando-se
como um espago para a tendéncia que questiona, critica e denuncia as bases externas e a ordem
social vigente. Em suma, objetivava-se, por meio de seus representantes, o desenvolvimento de

um Servico Social latino-americano que respondesse as particularidades do continente.

O trabalho desenvolvido no final dos anos de 1970 e inicio de 1980 evidenciou
a urgente demanda pelo fortalecimento das entidades organizativas na
profissio na América Latina e no Brasil como um todo, onde o
conservadorismo avancava no interior do Servi¢o Social, reivindicando
referenciais, fundamentos e prerrogativas de uma profissdo subordinada a
logica da tecnificagdo e a servico da politica social estatal (em boa parte,
orientada por ditaduras e forte influéncia do imperialismo), as quais
alicergaram a origem e o desenvolvimento da acdo profissional nesses paises
(Elpidio, 2021, p. 279).

E diante desse cenario que, em 1978, o CELATS fomenta a articulagao de sindicatos e
associagdes de assistentes sociais alinhadas ao sindicalismo classista, que se reuniram por duas

ocasides em Minas Gerais''

com o objetivo de reativar o movimento sindical da categoria.
Entre as principais pautas, estavam a necessidade de uma pesquisa nacional sobre as condi¢des
de trabalho, saldrios e carga horaria, levantando o debate sobre a jornada de 30 horas semanais

e um salario-minimo profissional equivalente a dez salarios-minimos. A partir do levantamento

4No primeiro encontro de entidades sindicais em 1978 em Minas Gerais, éramos quatro entidades: o
Sindicato de Minas Gerais, a APAS-Goias, a APAS-Bahia e a APAS-Sao0 Paulo. No segundo
encontro, em Minas Gerais, também em 1978, ja éramos oito entidades sindicais e tiramos uma
estratégia de acdo com a realiza¢do de uma Pesquisa Nacional sobre Condigdes de Trabalho, Salario
¢ Carga Horaria dos Assistentes Sociais. A luta pela conquista do salario-minimo profissional, com o
piso de dez salarios-minimos, e pela jornada de trabalho de 30 horas semanais (Abramides, 2012, p.
53-4).
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dessas pautas as entidades também se somaram as mobilizagdes de resisténcia a ditadura, ao
movimento pela anistia e as lutas dos trabalhadores e da populacdo periférica contra a carestia.

Abramides (2012) também destaca o III Encontro Nacional de Entidades Sindicais'!>,
realizado em Sao Paulo como preparagdo para o III CBAS, no qual se registrou a participagao
de diversas entidades sindicais e pré-sindicais, além de associagdes e nucleos pro-associagdes.
Como resultado, foi criada a Comissdao Executiva Nacional de Entidades Sindicais ¢ Pré-
Sindicais (CENEAS), que passou a disputar elei¢des para os CFAS-CRAS e a elaborar um
manifesto para o III CBAS.

Nessa linha de argumentagdo, lamamoto (2019), ao tratar do contetido dos debates
realizados nos encontros promovidos pelas referidas entidades, destaca que os temas abordados
nesses espagos buscaram discutir a relagdo entre pratica profissional, instituicdes e contexto
social; a dimensdo politica da pratica profissional; e a organizagao profissional. A autora
ressalta, ainda, que, ja nesses espagos, o assistente social é reconhecido como um trabalhador
assalariado e que, ao estar vinculado a uma instituicao, sua atuagao reflete interesses de classe
distintos. Além disso, observa que a resposta institucional esta condicionada ao grau de
intensidade da luta dos grupos sociais e ao poder de negociagdo e pressao exercido pela classe
trabalhadora. Nesse processo, o Servigo Social ¢ compreendido como parte da pratica social
coletiva de classes e grupos sociais contraditérios que compdem a sociedade, tendendo a ser

cooptado por aqueles que detém o poder dominante.

Dai deriva a necessaria dimensao politica da pratica profissional: o assistente
social atua em politicas publicas que traduzem intengdes e interesses das
classes fundamentais da sociedade e é por eles polarizada, afirmando-se a
necessidade de op¢ao em favor de interesses de uma das classes fundamentais.
E constatado o precario nivel organizativo da profissdo e a necessidade de sua
revitalizagdo em uma conjuntura em que interesses imediatos da categoria se
tornem convergentes aos dos amplos setores de trabalhadores e suas familias,
incentivando a participacdo conjunta em lutas reivindicatorias a partir dos
locais de trabalho e na organizacao sindical (Iamamoto, 2019, p. 448).

O reconhecimento da dimensdo politica do trabalho do assistente social representa um
avango significativo nos debates realizados. Contribui para esse processo o legado da rica
experiéncia vivenciada na ESS-UCMG na primeira metade dos anos de 1970, em articulagao

com os segmentos progressistas do Servigo Social latino-americano. Evidencia-se, ainda, outras

"5No III Encontro Nacional de Entidades Sindicais, preparatorio ao III CBAS, em 1979, éramos 22
entidades sindicais e pré-sindicais, oposi¢des sindicais, nicleos pro-associacao e associagdes
culturais nas capitais e interior dos estados em todo o pais. Nesse encontro, entre outras pautas,
preparamos a intervengdo politica das entidades sindicais para o III CBAS e criamos a Comisso
Executiva Nacional das Entidades Sindicais e Pré-Sindicais (CENEAS) (Abramides, 2012, p. 55).
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iniciativas que foram determinantes para o impulsionamento e ampliacdo de tais debates, as

quais destacam-se:

A revista Accidon Critica alimenta o debate da politica social com textos
pioneiros entre 1977 e 1985. Essa abordagem acompanha esforgos
desenvolvidos no Celats no sentido de situar o Servigo Social no ambito das
relagdes entre as classes e destas com o Estado, rompendo a andlise isolada e
endogena do exercicio profissional. Na leitura da politica social, o Estado
expressa a condensacao de forgas sociais e, nesse sentido, as contradigdes das
classes, ndo sendo instrumento exclusivo de realizacdo dos interesses da
burguesia, ainda que seja um Estado burgués [...] Esse carater contraditdrio do
Estado e da politica social, cujo chdo ¢ a sociedade de classes, estende-se
também a analise da profissdo (Ilamamoto, 2019, p. 449).

E a partir desses debates que se observa o adensamento fundamental, o qual propiciou
0 espraiamento, em ambito nacional, das reflexdes e apreensdes advindas da perspectiva da
inten¢do de ruptura. Nesse contexto, identificam-se experiéncias no trabalho profissional que
se articulam com essa perspectiva. Abramides (2019, p. 54) ressalta, por exemplo, a experiéncia
sistematizada com a habitagdo popular, verificada no Instituto de Orientacao as Cooperativas
Habitacionais em Sao Paulo (INOCOOP-SP), orientada pela reconceituacao latino-americana
no periodo de 1975 a 1979. A autora também ressalta que, nesse periodo, a ABESS se articulou
com o “trabalho social critico” desenvolvido na América Latina, resultado do engajamento
académico-politico da Associacdo Latino-Americana de Escolas de Trabalho Social
(ALAETS).

Como demonstrado, a atuagdo do CELATS nao s6 estimulou a organizacao politica da
categoria, mas desempenhou um papel fundamental para a consolidagdo da produgao teoérico-
critica do Servico Social. Destaca-se, nesse processo, o desenvolvimento do projeto de pesquisa
“Historia del Trabajo Social en America Latina”, que sob a coordenacdo de Manoel Manrique
Castro objetivou fazer um resgate historico do Servigo Social latino-americano e repensar a
profissdo (Lopes et al., 2024, p. 95). Foi no bojo dessa iniciativa!'® que se encaminhou a
pesquisa historico-tedrica de Marilda lamamoto e Raul de Carvalho, a qual se desdobrou no
livro Relagoes Sociais e Servico Social no Brasil. Esbogo de uma interpretagdo historico-
metodologica (1982). Essa obra significou um marco para o aprofundamento histérico e
tedrico-metodoldgico na perspectiva da ruptura com o tradicionalismo e o conservadorismo na

profissao.

16Essa pesquisa produziu, além da publicagdo dos dois brasileiros, duas outras publicagdes: “‘De
Apods-toles a Agentes de Cambio’, de Manoel Manrique; e ‘Desarrollo Capitalista y Trabajo Social’,
de Alejandro Manguina” (CELATS, 1982, p. 9 apud Lopes et al., 2024, p. 94)
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[...] a relevancia da reflexdo de lamamoto: seu trabalho sinaliza a maioridade
intelectual da perspectiva da intengdo de ruptura — ponto de inflexdo no
coroamento da consolidagdo académica do projeto de ruptura e mediacao para
o seu desdobramento para além das fronteiras universitarias. Trata-se de uma
elaboragdo que, exercendo ponderavel influéncia no meio profissional,
configura a primeira incorporagdo bem-sucedida, no debate brasileiro, da
fonte “classica” da tradigdo marxiana para a compreensdo profissional do
Servigo Social. E absolutamente impossivel abstrair a reflexdo de lamamoto
da consolidacdo tedrico-critica do projeto da ruptura no Brasil (Netto, 2011,
p. 275-6).

De acordo com Elpidio (2021, p. 283-285), todo esse processo culmina em um salto
qualitativo nas seguintes dimensdes: ideopolitica — em que observa-se a articulagdo das forcas
progressistas em torno dos pilares que condensam o projeto ético-politico sustentado por
avangos nas esferas politico-organizativas, juridico-normativa ¢ na formagdo e produgao
académica; tedrico-metodolégica — com o fortalecimento do marxismo foi possivel aprofundar
a compreensao das relagdes de producao capitalistas e das contradigdes do trabalho profissional,
associando historia, teoria € método para a compreensdo do Servigo Social; do trabalho
profissional — os estudos que analisaram criticamente tanto o assistencialismo de origem
confessional quanto a tecnificagdo imposta por organismos internacionais evidenciaram a
necessidade de coeréncia entre os projetos profissionais e os interesses da classe trabalhadora;
da formacao profissional — as pesquisas realizadas pelo CELATS desde os anos 1970
analisaram os centros de formacdo, os curriculos, os perfis estudantis e docentes, além de
impulsionar os espacos de formacao continuada; e organizativa — evidencia-se a participacao
do CELATS na articulagdo entre académicos, pesquisadores e estudantes, contribuindo para o
fortalecimento organizacao dos estudantes (graduacgao e pds-graduagao).

Um marco nesse processo ¢ o III Congresso Brasileiro de Assistentes Sociais (CBAS),
realizado em 1979, conhecido como Congresso da Virada. De acordo com Closs (2015, p. 80),
a realizacao desse evento representou um ponto de inflexdo decisivo na trajetoria da profissao,
em dire¢do a ruptura com o conservadorismo enquanto componente essencial do Servigo Social
tradicional. Destaca-se ainda que foi nesse espago que a categoria profissional, por meio de suas
entidades representativas, demonstrou publicamente seu compromisso com a classe
trabalhadora, reconhecendo-se como parte desta.

A autora enfatiza que tal processo se deu pela articulagdo de setores progressistas da
profissdo que ja vinham disputando espagos nas instincias politico-organizativas do Servigo
Social, como o ocorrido no III Encontro Nacional de Entidades Sindicais, que situamos ha

pouco e que propiciou a criagdo da Comissao Executiva Nacional de Entidades Sindicais e Pré-

Sindicais (CENEAS) — a qual passou a disputar eleigdes para os CFAS-CRAS e a elaborar um
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manifesto para o I[Il CBAS —; no encontro de capacitagdo promovido pelo CELATS que discutiu
a funcgdo da pratica profissional e as instituigdes; e na convencdo da ABESS em Natal, que
aprovou uma nova proposta curricular, com forte participacdo do movimento estudantil (Closs,
2015, p. 80).

Ao contextualizar esse cenario de mobilizagdo, Closs (2015) ressalta que a critica ao I11
CBAS foi catalisada por seu carater antidemocratico, evidente nas restrigdes a participagdo
estudantil, na abordagem setorializada da politica social — desprovida de uma analise totalizante
— e, principalmente, na presenca de dirigentes da ditadura militar entre os homenageados
(Bravo, 2009 apud Closs, 2015). Diante desse quadro, a CNEAS, em articulagdo com docentes
ligados a ABESS e estudantes, organizou uma assembleia paralela que resultou em uma
intervengao politica no Congresso. Essa agdo imp0s alteragdes significativas na condugdo do
evento, incluindo a substituicdo dos homenageados, a modificagdo na programacao, no
conteudo e nos palestrantes das mesas de debate, e a inclusdo de uma mesa de encerramento
com a participacdo de movimentos sociais e liderancas sindicais, como Luiz Inécio da Silva e
Luiza Erundina de Souza (Idem) A partir do III CBAS, observa-se a mudanga de diregao
politica do Servigo Social, que deixou marcas na organizacao politico-profissional nos anos

1980 a atualidade, conforme ressalta Closs (2015, p. 81).

A década de 1980 pode ser caracterizada, sobretudo, como um momento de
politizacdo do debate profissional, de intensa atuacdo e articulacdo entre as
entidades da categoria, da emergéncia de produgdes que permitiram novas
compreensdes sobre o proprio significado social da profissdo, processos que,
portanto, repercutem decisivamente em alteragdes na cultura profissional
(Closs, 2015, p. 82).

Nas ultimas décadas que seguiram a “Virada do Servigo Social”, é notoria a constituigdo
de um legado critico que comporta a ousadia e os esfor¢os do conjunto da categoria na tarefa
de ressignificagdo do Servigo Social. Como reflexo desse permanente esfor¢o coletivo da
categoria, configurou-se um Projeto de Formacao associado a perspectiva critica, que encontrou
no marxismo e na tradigdo marxista subsidios para interpretar e apreender a realidade em uma
perspectiva de totalidade, considerando a relagdo dialética entre teoria e pratica que perpassa
todo o processo de formacao e exercicio profissional. As ressonancias do pensamento marxiano
bem como da tradicdo marxista no processo de constituicdo e consolidagdo do legado critico da

categoria podem ser identificadas ja na proposta do curriculo minimo para a formagao de 1982.
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5.1.1 O CURRICULO MINIMO PARA A FORMACAO EM SERVICO SOCIAL DE 1982: A
CRITICA SUPERADORA

O Curriculo Minimo de 1982 possui um significado impar no que diz respeito ao
reconhecimento, pelas entidades representativas da categoria nacional, da inten¢do de ruptura
experienciada na reestruturacao curricular da ESS-UCMG (1972-1975). Os ecos da experiéncia
reconceituadora mineira possibilitaram, uma década depois de sua emersao, em outras bases
sociopoliticas, a sustentacdo de um projeto de formacao profissional abertamente vinculado a
um projeto societario oposto a hegemonia do capital vigente no pais.

Esse curriculo derivou da ampliagdo do debate sobre a formacao profissional a partir de
um movimento docente e discente heterogéneo, expresso inicialmente nas unidades de
formagao por meio do questionamento da perspectiva e da qualidade da formacao em Servigo
Social diante dos desafios apresentados pela sociedade brasileira. Em suma, colocavam-se em
questdo as diretrizes da formacao profissional vigentes naquele momento, bem como seus
objetivos e conteudos a partir da critica a estrutura curricular, dos estagios praticos e da

supervisao e a pedagogia de ensino.

Tais insatisfagdes sdo catalisadas pela ABESS- que, a partir de 1975, em suas
Convengodes Nacionais, impulsiona e dinamiza o processo de discussdo e
redefini¢do do curriculo minimo para o curso de Servigco Social. Resultante
desta iniciativa é aprovada em 1979, na Convengdo Nacional realizada em
Natal, uma proposta de curriculo minimo que foi, no substancial, referendada
pelo Conselho Federal de Educacdo em 1982 (Yazbek ef al. 1984, p. 32).

A partir desse projeto académico-profissional, diversas revisdes curriculares foram
impulsionadas nas unidades de formagdo em ambito nacional. Contudo, esse processo
explicitou contradi¢des, revelando aspectos de continuidade que remetem ao Servigo Social
tradicional. Tais ambiguidades, observadas no Curriculo Minimo de 1982, exigiram um

aprofundamento teorico-critico para serem confrontadas e superadas.

Todavia, ainda permaneceram resquicios do Servigo Social tradicional no
Curriculo de 1982, cujas ambiguidades sugeriram modificagdes para poder
avancar na concepgao de profissdo, no processo de producao e reproducdo das
relagdes sociais, as quais foram superadas nas Diretrizes Curriculares de 1996
(Abramides, 2019, p. 55).

O enfrentamento dessas ambiguidades ocorreu ao longo da década de 1980 tanto em
ambito local — isto €, em unidades de ensino com quadros docentes e discentes inspirados em
um arcabougo teodrico-critico —, quanto em ambito nacional, a partir do estimulo da ABESS —

com a realizacdo de pesquisas, a construcao de espagos de debates e a sistematizacdo das
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reflexdes viabilizadas nesse processo. Nesse contexto, no ambito local, destaca-se a experiéncia
do curso de Servigo Social da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP)!!7. A
institui¢do explicitou o compromisso coletivo assumido na dire¢do de promover uma
reformulacdo curricular coerente com a perspectiva da ruptura cristalizada na experiéncia

reconceituadora da ESS-UCMG, conforme apresentamos anteriormente.

[...] a contextualizagdo da Revisdo Curricular refere-se as preocupagdes
emergentes no debate profissional contemporaneo, que buscam resgatar as
conquistas substanciais do denominado “movimento de reconceituacdo do
Servigo Social”, de ambito latino-americano, superando as debilidades
teorico- metodologicas que o marcaram e adequando suas reflexdes ao novo
momento conjuntural da sociedade brasileira e aos avangos identificados na
analise teorica sobre o Servico Social. Parte-se de uma analise da profissao
como atividade socialmente determinada, inscrita na divisdo social do
trabalho, e, a0 mesmo tempo, como instituicdo peculiar que interfere no
processo social, cabendo ai um posicionamento da categoria quanto as
respostas que vém sendo dadas as demandas sociais com que se defronta.
Explicitando: assume-se uma das vertentes presentes no debate profissional
dos assistentes sociais voltada para a efetivacdo de uma pratica profissional
que, respaldada teoricamente ¢ atenta a dinamica do momento histérico, seja
capaz de responder e superar a mera demanda oficial vigente no mercado de
trabalho. Busca-se, pois, uma atuagdo profissional que, reconhecendo as
forgas sociais hoje presentes no processo de reorganizacdo da sociedade civil,
se inscreva no horizonte social dos interesses das classes sociais subalternas
(Yazbek et al. 1984, p. 31-2).

O andamento da reformulagdo curricular do curso de Servigo Social da PUC-SP
associou-se as novas exigéncias do Curriculo Minimo de 1982; tal processo, contudo, j& vinha
ocorrendo na particularidade da faculdade desde 1978, quando se iniciou uma revisao curricular
destinada a constituir um projeto experimental de curso, que passou a ser implantado em 1979.

Em uma retrospectiva elaborada por Maria Carmelita Yazbek, Isaura Isoldi de Mello
Castanho e Oliveira, Maria Berenice Godinho Delgado, Marilda Villela lamamoto e Rosalina
de Santa Cruz Leite, as autoras destacam os elementos constitutivos do projeto de formagao
encaminhado pela referida reforma, entre os quais se destacam a compreensao do curriculo
como “[...] o conjunto de experiéncias relacionadas e norteadoras do processo global de
formagdo profissional, incluindo-se objetivos educacionais, estrutura curricular, metodologia

de ensino e sistema de avaliagdo”(Yazbek et al., 1984, p.34). Nesse projeto, a analise da

7Closs (2015) enfatiza, nesse contexto de dinamizagio da perspectiva critica e de avango na
producdo do conhecimento na profissao, a criagdo do curso de Doutorado da PUC-SP em 1981, o
qual contou com a interlocucdo de docentes de outras areas “[...] registra-se, assim, o pioneirismo € a
influéncia desta escola no Servigo Social brasileiro, o que se evidencia desde sua génese, na
formagdo de docentes e pesquisadores na area, e, ainda, na colaboragdo e estruturagdo de programas
de Pos-graduacao em outras universidades (Closs, 2015, p. 84).
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realidade politica e econdmica da sociedade brasileira e das relagdes da Universidade com esta
sociedade foi tomada como pressuposto para delimitagdo dos seus objetivos. Para tanto,
considerou-se “[...] a necessidade de direcionar a formacao profissional prioritariamente para o
conhecimento e agdo junto as camadas populares e a necessidade de aprofundamento da analise
da realidade institucional, campo de agdo do assistente social” (Yazbek et al., 1984, p. 34). Isso
posto, definiu-se um perfil de profissional esperado a partir desses objetivos, que deveria estar
habilitado a intervir criticamente nos fendmenos sociais e preocupado com a atualizacao dos
conhecimentos necessarios ao desempenho da atividade profissional a partir de um processo de
aprendizagem baseado na relag@o entre teoria e pratica (Idem). Esses pressupostos constituiram
a proposta de estrutura curricular abertamente alinhada a perspectiva da inten¢ao de ruptura,
sustentada pela compreensao de que a profissao, historicamente, havia se amparado em uma
visao a-classista e a-histdrica do individuo. Essa fragilidade de reflexao teorica sobre o fazer
profissional, decorrente da desconsideragdo das implicagdes das relagdes sociais, deveria ser
enfrentada por meio da referida reformulacdo curricular. Nessa dire¢do, o curriculo deveria se

organizar da seguinte forma:

a) Substitui¢do de Servico Social de Caso, Servico Social de Grupo e Servigo
Social de Comunidade pela disciplina Instrumentacdo em Servigo Social, na
busca de garantir a unidade na compreensdo dos procedimentos da agdo
profissional, superando o uso dos "métodos tradicionais"; b) Ampliacdo das
disciplinas da area das ciéncias sociais como suporte tedrico para a analise e
compreensdo da realidade social e institucional onde se efetiva a pratica
profissional, introduzindo-se Teoria Politica e Sociologia das Institui¢des; c)
Reduc¢do, em contrapartida, das disciplinas vinculadas a area de psicologia,
com vistas a superar a tendéncia ao enfoque psicologizante na analise das
questdes sociais em face das quais se concretiza a intervengao profissional do
assistente social (exclusdo de Psicologia do Desenvolvimento e
Psicopatologia); d) Extensdo da disciplina Servico Social (Teoria) para os
quatro anos do curso, na perspectiva de ampliar a reflexdo tedrica sistematica
sobre o fazer profissional; €) Criagcdo de um espago privilegiado no curso para
a analise de experiéncias concretas de estagio dos alunos, articulando-se com
a preocupacdo de vinculagdo da Universidade com as classes subalternas,
através da disciplina Estagio Supervisionado, voltada a reconstrugdo da
pratica a partir do acompanhamento do cotidiano do aluno no estagio e dos
campos-pilotos; f) introdugdo das disciplinas eletivas como um espago para o
aluno ampliar seus conhecimentos em areas afins ao Servigo Social (segundo
ano) e em questdes especificas da pratica profissional (quarto ano) (Yazbek et
al., 1984, p.34).

Ao antecipar-se na revisdo curricular, a faculdade alcangou um aciimulo que permitiu
conduzir as adequagdes propostas pelo Curriculo Minimo de forma critica. Tal abordagem

visava superar as ambiguidades e imprecisdes conceituais e analiticas presentes nesse curriculo,
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as quais refletiam a diversidade de projetos académico-profissionais em disputa na categoria,
fendmeno que também se expressava no interior do curso da PUC-SP.

E importante destacar que o significado dessa experiéncia ultrapassa seu contexto local,
servindo de inspiragdo e subsidio para outras instituigdes de ensino. Essa relevancia se ampliou
a partir do momento em que a faculdade da PUC-SP passou a sediar a diretoria da ABESS, sob
a presidéncia da professora Maria Carmelita Yazbek (Yazbek ef al., 1984).

Conforme explicitado nessa experiéncia, observa-se que, a partir de 1983, no bojo do
processo de implantacao e avaliagdo do Curriculo Minimo de 1982, foi possivel ndo apenas
identificar seus limites, mas, sobretudo, construir alternativas superadoras. Tais avangos
sucederam-se tanto na particularidade de unidades de ensino — vide a experiéncia da PUC-SP —
, quanto no debate geral da categoria, através da ABESS, que, além das suas convengoes e
demais encontros, também promoveu trés pesquisas de extrema relevancia para a qualificagdo

do debate sobre a formacao profissional no periodo de 1983 a 1991:

A Formagdo Profissional do Assistente Social no Brasil: determinantes
historicos e perspectivas (1983 — 1984); — Avaliagcdo da Formacao Profissional
do Assistente Social Brasileiro — pos-novo curriculo: avangos e desafios (1987
—1991); — Ensino de Metodologia nos Cursos de Servigo Social (1987 — 1988)
(Teixeira, 2019, p. 149).

Esse cendrio contou com o intenso engajamento de diversos setores da categoria,
envolvendo estudantes, docentes e assistentes sociais atuantes nos mais variados espagos
institucionais. Tal processo refletiu a intensificacdo da luta pela democracia no Brasil, inserida
no contexto da crise estrutural do capital — verificada desde os anos 1970. Essa conjuntura
permitiu o acumulo politico e intelectual necessario para a explicitagdo de uma critica
superadora capaz de forjar um projeto académico-profissional. Este projeto, por sua vez,
forneceu os subsidios necessarios para considerar a processualidade historica na qual o Servigo
Social se constitui e atua.

Nesse sentido a mobilizacdo da classe trabalhadora organizada — por meio de frentes
que se constituiram e se fortaleceram nesse processo — desempenhou um papel significativo na
direcdo da radicalizacao democratica. Essa conjuntura potencializou, no interior da profissao,
as forcas que buscavam erradicar os equivocos e lacunas verificados no projeto académico-
profissional do referido curriculo. A anélise critica do contetido do Curriculo Minimo de 1982
realizada pela equipe que estava a frente da reformulagao curricular na faculdade da PUC-SP,

expressa-se no bojo dessas forgas no enfrentamento as contradi¢des verificadas.
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Observa-se, na sistematizag¢ao dessa analise, que ao considerar o item “Fundamentos da
Formacgdo Profissional” do Curriculo, a concep¢do de formacao profissional sustentada tem
como referéncia basica o homem como ser historico. Esta concepgdo compreende a realidade
como um espaco no qual os relacionamentos emergem, principalmente, da correlacao de forgas
e das contradi¢cdes produzidas pela dindmica social. De acordo com a analise, tal perspectiva
reitera formulacdes historicamente verificadas na profissdo, as quais sdo caracterizadas por uma
concepgao abstrata do homem: definido como ser historico, porém nao devidamente situado em
sua historicidade concreta. A mesma abstragcdo ocorre com o conceito de realidade, que, embora
seja considerado em sua dindmica, ndo a define com precisdo nem especifica as forgas e
contradigdes que nela sdo produzidas (Yazbek et al., 1984, p. 39).

Em suma, a andlise explicita o comprometimento presente na referida formulacao
curricular, na medida em que tais concepgoes sao amplas e genéricas, abrindo precedente para
que se acomodem as mais diversas interpretagdes além de recorrer a uma categoria do Servigo
Social de Casos Individuais, “[...] substituindo o que deveria ser uma categoria da ciéncia social
(‘o homem como ser histérico de uma realidade em que os relacionamentos emergem...’ € nao
relagdes sociais)”(Yazbek et al., 1984, p. 40). Ressalta-se que o conceito de “relacionamento”
refere-se as relacdes mais imediatas que se estabelecem entre as pessoas, ao passo que tal

conceito ndo contempla as relacdes sociais de producao e as relagdes entre as classes (Idem).

Em outro momento da proposta novamente aparecem estas contradigdes, ao
se definir que a acdo profissional busca, “...num esfor¢o de incorporagio e
superacao da funcdo assistencial, privilegiar a fun¢do promocional entendida
como contribui¢cdo a organizagdo e mobilizacdo de grupos e populagdes para
que participem como artifices e usuarios de bens e servicos, estendendo sua
participagdo aos processos decisorios”. A fung@o assistencial esta contraposta
a promocional promog¢do humana de grupos e populagdes (apresentados sem
referéncia a situagdo de classe) na perspectiva de sua participacdo nos
processos decisorios. A superagdo do assistencial pelo promocional aparece
no Documento de Araxd, expressdo do Servigo Social brasileiro, que surge,
em 1967, numa conjuntura politica de autoritarismo e controle da sociedade
civil pelo Estado militar, na qual o Servigo Social passa por um processo de
desenvolvimento, “entendido este como um processo de planejamento
integrado de mudangas nos aspectos econdmicos, tecnoldgicos, socio-
culturais e politico-administrativos” (Yazbek ef al., 1984, p. 40).

Trata-se do momento em que o Servigo Social brasileiro, sintonizado com os objetivos
da modernizagao conservadora da autocracia burguesa, restringiu-se as demandas institucionais
e assumiu um carater funcional ao projeto de dominagdo vigente. Assim, a “superacdo do
assistencialismo” pela perspectiva promocional estava alinhada aos moldes tecnocraticos, tendo

em vista que ndo estava pautada em uma andlise critica capaz de confrontar as raizes das
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relagdes de produgdo e reproducao social capitalista. Tal processo foi fomentado pelo CBCISS
e explicita-se concretamente nos debates da categoria naquele momento, materializando-se nos
Documentos de Araxa (1967), Teresopolis (1970), Sumaré (1978) e Alto da Boa Vista (1988),
conforme apresentamos anteriormente, o que reforca a busca do Servico Social de se adequar
as requisi¢des do Estado no bojo da ditadura empresarial-militar, objetivando formar
profissionais respaldados pela l6gica da eficiéncia administrativa.

Importa destacar, contudo, que o carater promocional do Servico Social inaugurado no
Documento de Araxd (1967) nao foi suprimido no Curriculo Minimo de 1982, conforme
ressalta Yazbek et al. (1984, p. 41), explicitando, assim, os resquicios da perspectiva técnico-
desenvolvimentista no referido projeto de formacdo. As autoras enfatizam que a proposta
curricular, ao se referir ao carater promocional do Servigo Social no bojo da participagao de
grupos e populagdes nos processos decisérios, nao apresenta a concep¢ao adotada de
participagdo nem o ambito desses processos — se pelo fomento a participagdo popular nas
formulagdes das politicas ou na definicdo de prioridades no atendimento das demandas nas
instituigoes.

Ainda nessa linha analitica do Curriculo Minimo, as autoras situam a defini¢ao do
publico com quem o Assistente Social trabalha diretamente — tratado como “clientela” — que
historicamente correspondeu aos segmentos mais “carentes’ da populagao, reiterando o estigma

do “paternalismo” que historicamente marcou a profissao na ldégica da benemeréncia e benesse.

A definicdo do publico se acopla a sua categorizacdo como “clientela” do
Servigo Social. A nogdo de cliente nasce de uma analogia com o trabalho
médico, a qual ja constituiu um momento na trajetoria da profissdo, em que se
incorporou ao Servigo Social inclusive a terminologia propria da atividade
médica. Aparece o “cliente” do Servico Social e a acdo profissional se
desenvolve a partir de um “diagndstico” da sua situac@o, o qual vai permitir
prever um “tratamento”. Decorrem desta analogia implicagdes mais sérias, na
medida em que a noc¢do de “cliente” supde a subordinagdo, o ser sudito — o
cliente subordinado ao saber do médico, o “cliente” do assistente social
subordinado ao poder que o profissional detém pelo seu saber e a instituicdo
que representa, aos quais ele pode apenas se submeter. O sudito substitui o
cidaddo e o que sdo direitos se convertem em beneficios, aos quais a populacdo
tem acesso apenas se preencher as exigéncias que a instituicdo através do
Servigo Social para que ela seja classificada como “apta” a usufruir dos
servigos oferecidos (Yazbek et al., 1984, p. 42).

A auséncia da andlise das relagdes de classes sociais que fundamentam a sociedade e se
expressam nas instituigdes em que o Servigo Social € convocado a intervir persiste no Curriculo
Minimo, reiterando tragos dos primordios da profissdo e somando-se as demais imprecisoes

verificadas nesse processo. Desse modo, observa-se que a auséncia de tais conceituagdes €
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definigdes no curriculo incide diretamente sobre a possibilidade de rompimento com o

assistencialismo e o tradicionalismo do Servigo Social pretendido a partir da sua formulagao.

Quanto ao conhecimento da clientela, utiliza-se superficialmente determinada
teoria sobre movimentos sociais, cuja fonte ndo € explicitada, nem os
conceitos e relagdes que a compdem. Assim, conceitos como movimentos
“dirigido” e “espontaneo” ndo sdo explicitados, como também, o significado
da clientela assumir o movimento dirigido, as relacdes entre Estado e
populagdo etc. Por outro lado, o assistente social aparece como o elemento
que vai "conseguir um nivel de consciéncia" da populagdo, sem se discutir o
que € consciéncia, como se forma, qual o papel do profissional na formagao
desta consciéncia (Yazbek et al., 1984, p. 44).

Esses limites se explicitam nos objetivos da formagdo que, embora indicassem o
desenvolvimento de uma agdo profissional reflexiva e critica, capaz de propiciar uma visao
globalizante da realidade, nao foram acompanhados da indicagao de um referencial teorico que
a sustentasse. Yazbek et al. (1984, p. 43) ressaltam que tais objetivos ndo estavam associados
ao reconhecimento de um método cientifico para a analise da realidade. Para as autoras, o
conhecimento cientifico foi substituido por uma “visdo critica, abstrata, sem categorias
cientificas que a sustentam” (Yazbek et al., 1984, p. 43).

Isso posto, as autoras ponderam que os pressupostos formativos do Curriculo indicavam
a necessidade de um conhecimento bésico a partir da énfase da ciéncia do homem e da
sociedade, somada a uma formagdo profissionalizante dos fundamentos teoricos do Servigo
Social, assim como de uma estratégia de agdo que apreendesse a pratica das intervengdes do

Servico Social com base nas referéncias teoricas indicadas na formulacdo (Idem).

Mantém-se a fragmentacdo entre conhecimentos “basicos” e
“profissionalizantes”, que tem implicado na formagdo profissional do
assistente social, na dificuldade de se garantirem as articulagdes existentes
entre a analise da realidade econdmica, social e politica e a inser¢do do Servigo
Social dentro dela, criando-se em torno disso um dos falsos dilemas da
formagdo profissional o de que a realidade social ¢ um “entrave” para a
profissdo. Reproduz-se ainda ao nivel do curriculo a segmentacdo entre
conhecimentos tedricos e praticos (entendidos estes como profissionalizantes)
(Yazbek et al., 1984, p. 44).

A auséncia de articulagdo com elementos fundantes da realidade, isto ¢, com as
dimensdes econOmicas, sociais € politicas em que o Servigo Social se insere, implica na
manutencdo da fragmentacdo observada ao longo da histéria da formagdo profissional até
aquele momento. Assim, a proposta curricular ndo analisa o contexto em que o assistente social
atuara, nem ressalta a importancia de uma interpretagdo da realidade brasileira. Da mesma

forma, ndo hd uma analise da formagao profissional que oriente a definicdo do curriculo. Tais
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lacunas explicitam-se nas ementas das disciplinas e em seus respectivos contetidos, refletindo
a propria indefini¢ao do eixo norteador do projeto de formagao expresso pelo Curriculo Minimo
(Yazbek et al., 1984, p. 44). Ao abordar tais equivocos explicitados no referido Curriculo, Netto
(1984, p. 5) destaca a presenca do ecletismo enquanto légica global e sustentagdo da sua
ordenacdo formal. A partir desta constatacdo, o autor ainda chama a atengao para o fato de que
qualquer andlise de uma ou outra disciplina do curriculo, sem considerar essa concep¢do de
fundo, seria sempre precaria (Idem).

A prevaléncia do ecletismo no projeto académico-profissional expresso pelo Curriculo
Minimo de 1982, verificada na analise de Netto (1984), ¢é situada pelo autor como questio de
fundo, sem a intencionalidade de apresentar as pistas para um debate mais profundo sobre o
ecletismo. Todavia, Netto (1984) avanca sua analise critica do Curriculo a partir da tematizagao
da disciplina Metodologia do Servigo Social. O autor opta por essa via por considerar que, por
meio da discussdo dessa disciplina seria possivel determinar “[...] o eixo fundamental da nog¢ao
mesma de Servigo Social por trés diregdes: ou reproduzindo os parametros tradicionais, ou
travestindo-se de modernidade, ou rompendo definitiva e radicalmente com eles” (Netto, 1984,
p. 5). E nessa direcdo que abre o debate a partir da explicitagdo de duas perspectivas — a
alternativa eclético-restauradora e a solugdo modernizante —, que refletiam a concepgdo de
fundo que orientou a sistematizagdo do Curriculo e tinham maior probabilidade de transparecer
no decorrer da implementagdo nao s6 da disciplina, mas no processo inaugurado pelo projeto
académico-profissional expresso pelo referido Curriculo.

A perspectiva ecletico-restauradora ¢ abordada por Netto (1984) enquanto uma
tendéncia que se valeria da reprodug@o de parametros tradicionais da profissdao. O autor sustenta
esse argumento a partir do resgate da proposta da disciplina de Metodologia do Servigo Social,
inscrita no Curriculo Minimo de 1982. E demonstra de forma precisa os riscos explicitados pela
concepcao metodolégica que compdem o projeto académico-profissional em vigor. Para
elencar tais riscos, Netto (1984, p. 6) apresenta a ementa da disciplina anexa ao Curriculo
Minimo, o qual previa:

[...] a introducdo do estudo de Metodologia do Servigo Social (caracterizado
no Curriculo Minimo atual como Servico Social de Casos, Servi¢o Social de
Grupo e Servigo Social de Comunidade). Este estudo é importante, pois se
encarregara das estratégias de ag@o profissional; visa a capacitagdo do
profissional para operacionalizar os conhecimentos tedricos através de uma

acdo sistematica pertinente aos varios niveis ¢ areas de atuagdo do assistente
social (Netto, 1984, p. 6).
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O autor chama a aten¢do para o fato de que a ementa apresentava menos uma
delimitag¢do do conteudo e mais uma contribui¢do ao professor. E ressalta que ficava aberta a
via para uma solu¢ao programatica, residindo ai o iminente risco de, por meio da disciplina de
Metodologia do Servigo Social, recuperar uma sintese das trés modalidades de intervencao

profissional marcadas pela triade Caso, Grupo, Comunidade.

Saliente-se, a partida, que ndo devem pairar dividas da necessidade de a
formacdo do assistente social contemplar a operacdo historico-critica e
pratico-analitica sobre o lastro que, originalmente e por décadas, vincou os
primeiros perfis da profissdo e lhe franqueou os primeiros espagos na divisdo
socio-institucional do trabalho. Mas ndo € este, obviamente, o fulcro da
questdo — que por seu turno, conduz a problematizacao do proprio elenco de
disciplinas previstas pelo Curriculo Minimo na mesma “area profissional”,
destacadamente Teoria do Servigo e Historia do Servigo Social (Netto, 1984,
p. 6-7).

Observa-se que a problematizagdo realizada por Netto ultrapassa a mera retomada da
disciplina de Metodologia do Servigo Social. Ela se estende a analise critica do proprio elenco
disciplinar do Curriculo Minimo de 1982, com destaque para as disciplinas de Teoria do Servi¢o
Social e Historia do Servigo Social. Ao considerar o conjunto de disciplinas pertencentes a
“area profissional” especifica do Servigo Social verificada no curriculo, o autor também reflete
criticamente sobre a ementa dessas duas disciplinas, ressaltando os aspectos de extrema

fragilidade que nelas residem.

[...] o corte realizado entre teoria — dando por descontado que exista uma do
Servigo Social, coisa absolutamente falsa — e metodologia sintomatiza dilemas
de fundo. Por outra parte, ¢ inquietante (embora coerente com a logica de
ambiguidades dominante no Curriculo Minimo) o divércio factualmente
instaurado entre Aistoria e metodologia (Netto, 1984, p. 7, grifos do autor).

Esses limites exprimem a possibilidade de continuidade do lastro tradicional no projeto
académico-profissional da década de 1980. A separagdo entre Método, Teoria e Historia
presente no Curriculo repdem o epistemologismo € o ecletismo que se explicitaram no processo
da reconceituacdo, verificada também pela reivindicacdo de uma metodologia e teoria do
Servigo Social, além da disjungdo entre historia e metodologia. Tais incidéncias presentes no
Curriculo deixava em aberto a possibilidade para que a alternativa eclético-restauradora se
explicitasse nesse contexto de renovagao profissional. Isso ocorria por se abrir espago para a
reedicao de velhos padrdes — como a concepgdo de Caso, Grupo e Comunidade — a partir da

reivindicacdo da existéncia de uma metodologia do Servigo Social.

A alternativa — que podera tranquilamente abrigar-se sob as largas asas da
ementa — de subsumir sob o rotulo de “metodologia” as legitimagdes abstratas
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das praticas de Caso, Grupo ¢ Comunidade, destarte, cristaliza um artificio
mediante o qual se reforcam e revigoram nos quadros da formacdo do
assistente social as contrafagdes contra as quais se levantaram as vanguardas
profissionais, nomeadamente as sec¢des entre individuo e comunidade, pessoa
e sociedade, cidaddo e trabalhador, vida cotidiana e ordenamento sécio-
politico macroscdpico. Ela atribui verniz “metodologico” a meras sequéncias
empiricas de ag@o, confundindo metodologia com procedimentos particulares
de intervengdo e procurando viabilizar a totalizacdo, num flagrante ecletismo,
de indugdes provenientes do sociologismo, do psicologismo e do
desenvolvimentismo (Netto, 1984, p. 8).

Os efeitos imediatos da referida alternativa assentavam-se em seu eminente fracasso
teorico e, no nivel da pratica, na continuidade de um agente profissional condicionado a
reproduzir uma intervengao pragmatica — baseada na reedi¢cao de esquemas rangosos do passado
profissional —, endossada pelo pressuposto de que as praticas institucionais observadas na esfera
do relacionamento individual, grupal ou comunitario constituiriam o espago concluso em que a
circula a tensdo profissional. Em suma, os riscos inerentes ao encaminhamento da disciplina
“Metodologia do Servigo Social” a partir do Caso, do Grupo e da Comunidade — que tinham
grande chance de consolidar-se nos programas das Unidades de Formagdo — reforcavam a
tendéncia de enquadrar segmentos profissionais (como docentes mais inquietos e implicados
pelo movimento mais amplo), nos quais se expressava a critica conservadora a Reconceituagao,
tensionando os avangos € equivocos observados naquele processo. (Idem).

E nesse quadro que se evidencia a solu¢io modernizante enquanto via que poderia
polarizar com a alternativa eclético-restauradora ao aglutinar as preocupagdes dos segmentos
docentes que, na recusa do retorno ao passado profissional, poderiam reivindicar para
intervengdo profissional “[...] um estatuto provido de no minimo coeréncia e rigor, recorre a
referenciais explicitos das chamadas ciéncias sociais para dar forma a modelos teorico-
metodoldgicos construidos com o objetivo de orientar a pratica do campo do assistente social”
(Netto, 1984, p. 9). Contudo, Netto (1984) pondera que a referida solugdo modernizante
assentada no prolongamento diferencial do esfor¢o renovador e heterogéneo explicitado no bojo
do Movimento de Reconceituagao latino-americano — conforme apresentamos anteriormente —
, tenderia a refletir as dificuldades teodrico-metodologicas observadas pelas vanguardas
profissionais inseridas naquele processo, porém ainda sem apresentar alternativas capazes de

superar tais dilemas.

Nao ¢, naturalmente, a retomada de toda aquela efervescéncia que,
especialmente entre 1965 e 1975, deu o tom daquela polémica entre
“avancados” e “conservadores” — e ndo ¢ sobretudo porque, aos equivocos ja
conhecidos daquela etapa, acrescem-se hoje o seu esgotamento e a substancial
mudanga das condicdes socio-historicas. Antes, o que se pde na mesa € o
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resgate de algo que, no bojo daquele movimento, constitui um auténtico
fetiche: a ideia de que o Servico Social, liberado de seus compromissos
ideologicos anteriores (que o tornavam ‘“um instrumento de dominagdo”),
paramentado por conhecimentos ditos cientificos (de preferéncia extraidos das
formulagdes que se remetiam obliquamente a heranca de Marx) e centrado em
praticas mais abrangentes que as tradicional-institucionais (nomeadamente
aquelas em que se conferiria as populagdes algum grau de autonomia) —a ideia
de que este Servigo Social, por alguns rebatizado “Trabalho Social” ou
ornamentado com o adjetivo “critico”, poderia se instalar no conjunto das
profissdes universitarias com um novo estatuto, embasado em determinagdes
teoricas rearranjadas e reordenadas a partir da elaboragdo interna do corpo
profissional (Netto, 1984, p. 9).

Isso posto, observa-se que a solugdo modernizante sustentava-se na hipotese de que o
Servigo Social, enquanto profissdo, a partir de sua articulagdo com um arcabougo “cientifico”
— ainda que inspirado em matrizes que lhe sdo externas —, poderia organizar sua pratica
particular. Tal tendéncia alinha-se a recuperagdo critica da experiéncia reconceituadora na
admissao dos limites expressos naquele processo, a partir da observancia dos tidos excessos
ideoldgicos e equivocos ou insuficiéncias profissionais, atendo-se, entretanto, a énfase tedrico-

metodologica remanescente das elaboragdes reconceituadoras.

[...] € aqui o seu tonus modernizante: a profissdo desenvolve um complexo de
elaboragdes em que se sincronizam as exigéncias de epistemologia e
metodologia postas pelas chamadas ciéncias sociais com vistas a iluminar as
praticas vigentes ¢ a abrir o campo as praticas possiveis, nos dois casos
tomando em conta as condigdes institucionais € os movimentos que as
penetram e transcendem (Netto, 1984, p. 10).

A tendéncia modernizante encontrava no Curriculo Minimo um solo fértil no qual
poderia se expressar perfeitamente por meio das trés disciplinas que Netto (1984) destacou. No
que se refere a Historia do Servigo Social, a abordagem a partir dessa perspectiva se daria por
meio da andlise da evolugdo profissional, da institucionaliza¢do e das inferéncias historicas e
tedricas do Caso, do Grupo e da Comunidade. Ja a Teoria do Servigo Social poderia se valer do
estudo de categorias epistemoldgicas, do desvendamento das questdes referentes a objeto e
objetivo, da relagdo teoria e pratica e da problematizacdo das especificidades profissionais. Por
fim, a Metodologia do Servi¢o Social forneceria ao discente modelos de intervengao (Netto,
1984, p.10).

No tocante ao encaminhamento da disciplina Metodologia do Servigo Social — que se
atém ao estudo de modelos de intervencdo —, incorria-se no erro de supor que o Servigo Social
poderia ter um método préoprio de intervencao e que, por meio dele, seria possivel subsidiar
uma teoria também propria da profissdo. Tais equivocos, explicitados na concepgdo presente

na referida disciplina, reiteravam alguns dos dilemas ja verificados por Lima e Rodriguez no
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texto “Metodologismo: explosdao de uma época”, conforme destacamos anteriormente. Tais
equivocos ndo se limitam as disciplinas analisadas por Netto (1984), mas estdo presentes na
propria formulacdo do Curriculo Minimo, verificados na concepgdo de especializacdo e
compartimentalizagdo que o compdem. O autor enfatiza, contudo, que a alternativa para
contrapor esses equivocos residia na necessaria articulagao entre historia, teoria e metodologia,
isto ¢, pela via da ruptura, em coeréncia com a tradicdo marxista com a qual a segmentos da
profissdo estabeleceu interlocug¢dao a partir da experiéncia reconceituadora da ESS-UCMG,

como demonstrado anteriormente.

Ora, é possivel uma via de ruptura que corte com estas proposituras. E
possivel, agora, mesmo tomando em conta as limitacdes compulsdrias do
novo curriculo minimo, instaurar uma dinamica radicalmente critica que
rompa com as solucdes anteriores e abra caminho para um giro profundo na
formagao dos assistentes sociais (Netto, 1984, p.12).

Desse modo, as questdes e os dilemas explicitados no processo de implementagao e
avaliacdo do Curriculo Minimo, como buscamos demonstrar, cristalizaram trés tendéncias
distintas de projetos académicos-profissionais. Isso evidenciou o cenario de disputa em torno
da hegemonia e direcdo do Servico Social brasileiro — seja pela continuidade dos parametros
tradicionais, pela abordagem modernizante ou pelo rompimento radical — que seria possivel por
meio do aprofundamento da critica superadora, capaz de enfrentar os desafios observados no
processo de emersdo da perspectiva da inten¢do de ruptura na experiéncia reconceituadora da
ESS-UCMG (1972-1975) e reiterados no Curriculo de 1982. Em suma, essas tendéncias tinham
como questdo de fundo a critica tedrico-metodologica tanto ao conservadorismo quanto a
vulgariza¢do do marxismo, conforme aborda lamamoto (1993).

E precisamente nesse contexto de disputas no interior da profissdo que se observa o
fomento de espagos nos quais os dilemas e ambiguidades presentes no Curriculo Minimo foram
abordados e problematizados. Conforme demonstramos, a atuagdo da ABESS possui um
significado impar nesse processo ndo apenas pela organizagdo de espagos de debate sobre o
projeto académico-profissional, mas, sobretudo, pela sistematizacdo e disseminag¢do dessas
reflexdes. Nesse processo, a criacio dos Cadernos ABESS!!® [...] publicados em coedi¢do com
a Editora Cortez, foram cruciais para a veiculacdo dos debates travados pela categoria,

especialmente no ambito da matriz tedrico-metodologica (Closs, 2015, p. 89).

18 A5 edigdes dos Cadernos priorizaram temas como a formagio profissional, a educagio popular ¢ a
metodologia no Servigo Social (Closs, 2015, p. 89).
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O avango desses debates no Servigo Social brasileiro, como ja assinalamos, reflete o
cenario politico nacional, ou seja, de acirramento das lutas sociais que incidiram no processo
de transi¢ao “pelo alto” em resposta a crise da ditadura empresarial-militar que vinha perdendo
legitimidade diante dos primeiros sinais de decomposi¢cdo dos efeitos efémeros da “politica
econdmica” do regime. Ao passo que, a classe trabalhadora forjada pela “modernizagao
conservadora” ocupa o cenario politico denunciando os efeitos nocivos de tal processo
modernizador e, concomitantemente, acirra a luta por um regime politico que comportasse a
disputa entre os interesses antagonicos das classes fundamentais, isto €, um regime democratico
que pudesse superar os elementos restritivos e exclusivistas que, historicamente, marcaram as
formas de dominag¢do no Brasil (Coutinho, 1992).

E nesse contexto de disputa pela democratizagdo do pais que explicitou um
protagonismo de assistentes sociais em articulagdo com os movimentos sociais que incidiram
no processo da Constituinte, pautando a Seguridade Social brasileira — o debate das legislagdes
sociais (Estatuto da Crianca e do Adolescente, Leis Organicas da Satde e da Assisténcia
Social), além de um posicionamento contrario aos impactos da regressao neoliberal (Closs,
2015).

Nesse processo, observam-se o avango ¢ a consolidacao da perspectiva da intengao de
ruptura no ambito do Servico Social, explicitados pelo amadurecimento teodrico-critico
alcangado ao longo da década de 1980, o que se refletiu tanto na formagao profissional apds o
Curriculo Minimo de 1982 quanto no trabalho profissional por meio do Codigo de Etica de
1986.

Nessa direcao, Closs (2015, p. 82), por meio da analise das produgdes teoricas desse
periodo, chama atengdo para o avanco da influéncia da tradicdo marxista, em especial, sua
crescente hegemonia no dmbito da matriz tedérico-metodologica da profissdo, com destaque

9

para a influéncia do pensamento de Gramsci''®, sobretudo no debate das instituigdes e da

94 génese do pensamento gramsciano remonta ao contexto do fracasso do movimento
revolucionario proletario de massas e da ascensdo do fascismo na Italia pos-Primeira Guerra
Mundial. Essa conjuntura historica possibilitou a Gramsci desenvolver uma analise marxista
particular do Estado burgués (Carnoy, 1988, p. 89-90). Sua elaboragdo problematiza todo aparato
que subsidia e legitima o Estado burgués, bem como tal aparato procura conquistar o consentimento
ativo entre os setores dominados e a partir dessa elaboracdo desenvolveu uma estratégia para a
derrubada do Estado burgués ¢ a construgdo do socialismo. Gramsci considera todos os pressupostos
desenvolvidos por Marx ao que tange a relagdo contraditoria entre as classes antagdnicas na
sociedade burguesa, e, sobretudo, do significado da luta e da consciéncia de classe no processo de
transformacdo social. Ao considerar esses elementos, Gramsci resgata a nogdo de “hegemonia”
trabalhada por Marx, expressa, por exemplo, em A ideologia alema - Marx e Engels (1845-1846). O
debate sobre hegemonia possui centralidade na elaboracdo gramsciana no que se refere o
funcionamento do sistema capitalista, e tal hegemonia, na concepc¢ao de Gramsci, evidencia a
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politica social. No que diz respeito ao dilogo estabelecido com o pensamento gramsciano'2’,
a autora tributa a essa interlocucdo a possibilidade de enfrentar e superar o viés estruturalista
na compreensdo do Estado e das instituigdes, viés este que vinha influenciando a profissao
desde a experiéncia da ESS-UCMG, conforme sublinhamos no Capitulo 2.

Em suma, o fortalecimento do debate critico sobre a formagao profissional possibilitou
que a categoria se identificasse com um projeto societario disruptivo da ordem do capital,
forjando, de modo coletivo e comprometido, uma critica superadora capaz de enfrentar as
lacunas e ambiguidades historicamente verificadas na formagao em Servigo Social. Reforga-se,
assim, a hipotese de Batistoni (2021), segundo a qual os projetos pedagogicos de formagao
académico-profissional, direcionados pela entdo Associacdo Brasileira de Ensino em Servi¢o
Social (ABESS) entre os anos 1980 ¢ 1990, expressam a alternativa global ao conservadorismo,
evidenciada no projeto académico-profissional e na reestruturacao curricular da escola mineira
entre 1972-1975.

Nessa perspectiva, como evidenciado, o Curriculo Minimo de 1982 possui suas bases
nucleares no projeto de formacao da ESS-UCMG (1972), dando continuidade a apropriagdo e
ao aprofundamento do conhecimento da formagdo econdmica e social latino-americana — em
especial, da realidade brasileira — a partir do didlogo com o pensamento da Teoria da
dependéncia e da constante apreensdo da dindmica das classes sociais no contexto das lutas
sociais, inaugurado pela experiéncia mineira.

Tais processos reverberam continuamente e possibilitaram o florescimento de
experiéncias académicas-profissionais que, ao considerarem a alternativa global ao
conservadorismo — verificada na experiéncia reconceituadora belo-horizontina — e a partir de

uma critica superadora, cunharam projetos pedagdgicos inclinados a constante apreensio dos

predominancia ideoldgica dos valores e normas burguesas sobre as classes subalternas (Silva, 2019,
p. 31).

120Neste horizonte, as institui¢des, bem como o Estado e as politicas sociais passaram a ser
consideradas como espagos contraditorios “em que circulavam as ideologias e em que se podiam
aproveitar os espagos para a divulgacdo de novas concepcdes de mundo, para minar as estruturas,
abalar a hegemonia das classes dominantes e tentar uma nova estrutura societaria” (Bulla, 2003, p.
11), através da incorporagdo de nog¢des gramscianas de aparelhos privados de hegemonia, de
alargamento do Estado e de intelectual organico (Simionatto, 2004). A influéncia de Gramsci se
expressa, pioneiramente, nas reflexdes de Vicente Faleiros em trabalhos produzidos pelo grupo
orientado pela docente Miriam Limoeiro Cardoso (PUCRIJ), bem como no debate de Safira Ammann
sobre o Desenvolvimento de Comunidade (Simionato, 2004). Apods, como também destaca
Simionatto (2004), tem-se a constituicdo de um polo significativo de discussdo da questdo
metodologica da pratica profissional, a partir do pensamento gramsciano na UFMA, bem como a
crescente inser¢do das ideias deste pensador na pos-graduacdo da PUCSP, que passa a aglutinar as
produgdes com esta orientagdo tedrica nos anos 1980 (Closs, 2015, p. 83).



222

processos societarios nos quais o Servico Social se inscreve enquanto especializagdo do
trabalho no bojo da divisdo sdcio-técnica do trabalho, conforme Iamamoto (2008, p. 261). Isto
¢, projetos sintonizados com o projeto de formagao profissional hegemonico que germinou da

experiéncia belo-horizontina e legou ao Servigo Social em ambito nacional.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente tese se propds a reconstruir analiticamente a experiéncia de reestruturacao
curricular da ESS-UCMG (1972-1975), em sintonia com o Movimento de Reconceituagao,
partindo da hipdtese de sua insuficiente apreensdao pela producao tedrica do Servigo Social
brasileiro e latino-americano (Batistoni, 2021). O encaminhamento metodolégico, que articulou
levantamento bibliografico, pesquisa documental no Centro de Memoria da PUC-Minas e
resgate de depoimentos, permitiu apreender essa experiéncia reconceituadora e, assim,
reconhecer os avangos e limites que conferem um significado impar a essa trajetoria para o
legado critico do Servico Social brasileiro. Nao obstante, a analise foi parcialmente restringida
pela auséncia de documentos essenciais, a exemplo as ementas e programas de disciplinas
referentes ao processo de reestruturagao curricular (1972-1975). Essa lacuna ¢ creditada a
provavel perda ou supressdo do material, consequéncia do conservadorismo e do arbitrio
caracteristicos do regime ditatorial vigente.

Desse modo, foi possivel compreender a experiéncia reconceituadora da ESS-UCMG a
partir da elucidagao dos processos historicos que levaram o Servigo Social a identificar-se com
as forgas das classes subalternas em Belo Horizonte. Essa aproximagdo resultou de uma
complexa confluéncia de influéncias teodricas e politicas — desde o Movimento de
Reconceituagao latino-americano e a Teoria da Dependéncia, passando pelo MEB, pela
apropriacao das categorias do pensamento de Paulo Freire e a esquerda catdlica, até os influxos
da tradigdo marxista estruturalista, conforme a caracterizacao de Netto (1986).

Tais didlogos foram decisivos para o projeto académico-profissional da Escola,
materializando-se na experiéncia do Método BH e na reestruturagao curricular dos anos 1970.
Essas iniciativas ndo apenas cristalizaram a “inten¢do de ruptura” (Netto, 2011), mas, ao se
espraiar, legou as bases do atual projeto académico-profissional, que ¢ constitutivo do atual
projeto profissional hegemonico critico e fundamento da cultura progressista do Servigo Social
brasileiro h4a mais de quatro décadas (Mota; Rodrigues, 2020).

Ao revisitar criticamente a experiéncia da ESS-UCMG, este estudo explicitou as linhas
de continuidade e descontinuidade que possibilitaram o avango da inteng¢do de ruptura no
Servigo Social. Para tanto, inspirou-se no provérbio africano: “Nunca é tarde para voltar e
apanhar o que ficou para tras”, representado pela adinkra Sankofa, que reconhece a
importancia de se aprender com o passado. Ao considerar a relagdo entre passado, presente e
futuro, o provérbio indica que, para compreender o presente e construir o futuro, € necessario

rever o passado.
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O contato com a reestruturacdo curricular da ESS-UCMG, entre 1972 e 1975, no bojo
da Reconceituagdo latino-americana, guiou-se por um movimento de Sankofa, a partir do
reconhecimento do significado da experi€ncia mineira para o Servigo Social. Buscou-se, assim,
identificar os caminhos possiveis explicitados no ousado projeto académico-profissional belo-
horizontino, desenvolvido em um contexto de profundas adversidades devido ao regime da
ditadura empresarial-militar. Tais caminhos s3o capazes de inspirar o enfrentamento dos
desafios do presente, que estao marcados pelo avango da extrema direita e pelas consecutivas
derrotas ao campo do trabalho, e que se verificam no enfrentamento da crise estrutural do
capital, expressa pela reestruturacdo produtiva, contrarreforma do Estado e avango da
hegemonia das finangas (Iamamoto, 2008).

Revisitar o passado ¢ fundamental para se considerar os desafios do presente, na medida
em que tal movimento ¢ crucial para compreender tanto o passado recente quanto o ineditismo
das atuais condigdes historicas (lamamoto; Santos, 2021). Alinha-se, assim, ao que Netto
(2016) aponta como a tarefa fundamental do Servigo Social: aprofundar o conhecimento da sua
histéria, superando a escassez de sistematizagdes com abordagens abrangentes. Essa escassez
se verifica pela prevaléncia de pesquisas de cunho mais localizados e particulares, que embora
possuam um significado impar para o Servigo Social na produ¢do do conhecimento, geraram
uma hipertrofia de estudos nesse viés e de atrofia das abordagens historicas. Requer-se,
portanto, a necessidade de estudos que comportem elementos para uma ‘“nova historia do
Servico Social no Brasil”, em um movimento que ndo se restringe ao mero conhecimento do
passado, mas que busque explicitar o processo histérico da profissao (Netto, 2016).

Portanto, este estudo contribuiu para a constru¢do de uma “nova histéria do Servigo
Social no Brasil”, explicitando a experiéncia local da ESS-UCMG 1972-1975 articulada ao
processo geral da profissdo na historia, em uma perspectiva de totalidade, considerando sua
fun¢do social, abordagens tedricas e incidéncias das lutas sociais nesse processo.

Nessa dire¢do, a centralidade da Histdria e a concepgao metodologica historico-dialética
orientaram nossa investigagao e exposicao, permitindo analisar a génese € a institucionalizagao
do Servico Social no Brasil a partir do panorama politico, econdmico e social até a década de
1970. Como demonstramos no primeiro capitulo, esse contexto, marcado pela intensificacdo
das lutas sociais e pela emergéncia de antagonismos societdrios, gestou as bases para a
“intengdo de ruptura” no bojo do Movimento de Reconceituagdo latino-americano.

O resgate das bases historicas e sociopoliticas que criaram as condi¢des para a
cristalizacdo do projeto de formacdo profissional da ESS-UCMG nos permitiu localizar a

experiéncia mineira a partir de uma reconstrucdo analitica, elaborada no segundo capitulo, onde
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considerou-se a trajetoria histérica da escola a priori, evidenciando que a explicitacdo da
alternativa global ao Servi¢o Social tradicional ndo foi um acidente, mas sim a expressao
concreta do acumulo de forgas dos segmentos subalternizados na capital mineira. Neste
contexto, a esquerda catdlica exerceu papel central nos processos organizativos dos segmentos
da juventude e operario, o que incidiu de forma decisiva para o florescimento da redefini¢cdo do
projeto formativo da ESS-UCMG. Tal fato evidenciou a ousadia da reformulacdo curricular e
a consolidacdo do Método BH como expressdes concretas da perspectiva da “intengao de
ruptura”. Essa andlise, por sua vez, revelou o significado da articulagdo entre teoria e pratica
em uma perspectiva critica, o que possibilitou o enfrentamento do Servi¢o Social tradicional e
culminou em uma proposta metodolégica desenvolvida com o objetivo de fomentar e induzir
processos de mobilizagdo e organizagdo popular, tal como recorremos a experiéncia piloto
implementada em Itabira-MG.

E importante destacar que nossa reconstru¢do analitica ndo apenas localizou o
surgimento da experiéncia reconceituadora da ESS-UCMG, mas se inclinou, no terceiro
capitulo, a demonstrar suas bases teoricas, tendo em vista que na cristalizagdo da “intengdo de
ruptura” também foram verificadas lacunas e contradi¢cdes que residiam fundamentalmente no
viés tedrico-metodologico explicitado no processo. Este, por sua vez, era marcado por
influéncias teodricas e politicas que perpassaram o Movimento de Reconceituacdo latino-
americano, ¢ se destacava pelo didlogo critico, mas direto, com as experiéncias
reconceituadoras de paises como Chile e Colombia, pela interlocu¢do com a Teoria da
Dependéncia, pelas experiéncias do MEB, pelo pensamento de Paulo Freire, na esquerda
catolica, bem como pela tradigdo marxista estruturalista.

Isso posto, foi possivel tecer reflexdes em um balango critico-analitico da experiéncia
reconceituadora da ESS-UCMG. Neste balanco, reconhecemos o seu carater pioneiro e as
contribuigdes teodricas que fundamentaram a reformulagdo e explicitamos as lacunas e
contradigdes inerentes ao processo. Essa andlise demonstrou a complexidade e os limites
revelados na experiéncia mineira e os fatores que levaram ao seu encerramento prematuro em
1975. Tal encerramento foi um processo complexo impulsionado por uma confluéncia de
elementos, principalmente tensdes ideopoliticas e conjunturais. O apice desses acirramentos foi
uma greve estudantil cujas reivindicagdes, embora legitimas, estavam ligadas a precariza¢ao do
sistema educacional universitario brasileiro e escapavam a algada da direcao da ESS-UCMG.

A radicalizagdo da greve, somada as pressdes conservadoras do meio profissional e as
criticas sobre a diregdo ideopolitica do projeto, levou a uma crise interna insustentavel. Essa

situagdo culminou no pedido de demissdo de todos os professores da equipe responsavel pelo
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projeto pedagogico e profissional reconceituado. Leila Lima Santos, avaliou que a interrupgao
ocorreu de forma “prematura” e que a renuncia coletiva foi um ponto de inflexao. Ela acreditava
que a renuncia poderia facilitar um retorno fortalecido, mas, na verdade, resultou no
afastamento da equipe do processo e o encerramento da experiéncia. O deslocamento do
segmento discente da unidade construida em torno do projeto de Belo Horizonte foi uma cisdo
irreversivel para a sustentacdo da proposta. Esse desenlace abrupto impediu a elaboragdo de
uma conclusdo que abrangesse, em sua totalidade, os significados do percurso teorico e
metodoldgico desenvolvido na ESS-UCMG naquele periodo.

Apesar do encerramento, o debate e os avancos alcancados na experiéncia mineira
manifestaram-se, posteriormente, no movimento da profissdo, especialmente com
aprofundamento da crise da ditadura empresarial e militar, que criou condigdes para o
enfrentamento dessas questdes. Isso impulsionou a expansao de influxos contestatorios e
contribuiu para a redefini¢ao da dire¢do social estratégica, consolidando o atual projeto ético-
politico profissional do Servigo Social brasileiro, como ¢ demonstrado no quarto e tltimo
capitulo, em que discutimos os significados que a experiéncia da ESS-UCMG confere ao debate
critico da formagao profissional.

Observamos que o encerramento formal da experiéncia em 1975 ndo impediu o avango
dos debates ali inaugurados, que continuam a reverberar, impulsionando a “virada” do Servigo
Social ao sustentar publicamente a posi¢cdo da categoria vinculada aos interesses dos setores
subalternizados. Essa continuidade marcou a atuagdo da “geracdo da virada”, que, sob a
influéncia das reflexdes da perspectiva da “inten¢ao de ruptura”, encontrou no CELATS o apoio
necessario para a consolidagao no plano académico-profissional.

Isso ocorreu pela contribui¢dao direta de profissionais remanescentes da experiéncia
mineira, que, no interior da Reconceituacdo Latino-Americana, passaram a interferir de forma
decisiva nos debates da ABESS e contribuiram para a conformacio do Curriculo Minimo de
1982. Este cristalizou, pela primeira vez, a tendéncia de um projeto académico-profissional
sintonizado com a perspectiva da “inten¢ao de ruptura”, embora também tenha sido marcado
pela persisténcia de ambiguidades, pelo ecletismo e por equivocos na relagdo entre teoria,

histéria e método'?!.

12105 dilemas em torno da questio metodolégica foram catalisados pela 24* Convencio da ABESS
(1985), evidenciando as lacunas da concepgao e do relacionamento entre Teoria, Método e Historia
que permeavam o Curriculo Minimo de 1982. A publicacdo da terceira edi¢do dos Cadernos ABESS,
intitulada “A Metodologia no Servigo Social” (1989), demonstra o empenho da categoria em pautar
esse eixo na formagdo, com o objetivo de avangar nao apenas na reflexdo sobre a questio
metodologica, mas, sobretudo, em tecer alternativas com potencial de superagdo diante dos dilemas
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Neste contexto, a questdo metodoldgica se destacou pela continuidade da sedimentacgao
entre Caso, Grupo e Comunidade, o que, por sua vez, explicitava concepgdes que residiam na
permanéncia de outras duas tendéncias académico-profissionais que disputavam a dire¢ao da
formagdo do Servigo Social: uma pautada na continuidade da recorréncia aos parametros
tradicionais e a segunda em uma abordagem modernizante (Netto, 1984).

Foi em torno desse processo que, ao longo da década de 1980, a categoria se viu
desafiada e sustentou um engajamento profissional capaz de construir uma critica superadora,
proporcionada por um amplo trabalho coletivo, que conferiu a hegemonia da perspectiva de
ruptura. Cabe destacar que a interlocu¢do com a tradicdo marxista a partir de outros aportes,
como a influéncia do pensamento de Gramsci, foi fundante e permitiu enfrentar e superar o viés
estruturalista na compreensao do Estado e das institui¢cdes, viés que vinha influenciando a
profissdo desde a experiéncia da ESS-UCMG.

O acumulo teodrico-metodologico alcangado pelo Servigco Social, ao longo da década
1980, expressou-se em um projeto formativo direcionado por nucleos de fundamentagdo:
Fundamentos Tedrico-Metodologicos da Vida Social; o ntcleo de Fundamentos da
Particularidade da Formacao Soécio-Histérica da Sociedade Brasileira; e o nucleo de
Fundamentos do Trabalho Profissional. Em suma, a formagdo em Servigo Social, pautada
nesses nucleos de fundamentagdo, configura-se como um conjunto de conhecimentos
indissociaveis que consideram as determinagdes historicas da sociedade contemporanea. Essa
concepgao alinha-se aos principios ético-politicos da profissdo. Tais principios, que sustentam
o legado critico do Servigco Social brasileiro, tém sua génese identificada na experiéncia
reconceituadora da ESS-UCMG, como demonstramos ao longo da presente tese.

Com isso, reafirmamos a hipotese de Batistoni (2021), segundo a qual os projetos
pedagbdgicos da ABESS nos anos 1980 e 1990 expressam a alternativa global ao
conservadorismo, cujo embrido foi evidenciado no projeto académico-profissional e na
reestruturacao curricular da escola mineira entre 1972-1975. Demonstra-se, assim, que tanto o
curriculo de 1982 quanto as Diretrizes Curriculares de 1996 sintonizam-se com as bases

nucleares no projeto académico-profissional da ESS-UCMG.

teorico-metodoldgicos persistentes no Servigo Social. Este documento contou com reflexdes e
debates de importantes expoentes da profissdao, que contribuiram com as seguintes sistematizagoes:
Concepgao de teoria e Metodologia - Nobuco Kameyama; A questdo da Metodologia em Servigo
Social: reproduzir-se e representar-se - Vicente de Paulo Faleiros; Notas para a discussdo da
sistematizacdo da pratica e teoria em Servi¢o Social - José Paulo Netto; Metodologia do Servigo
Social - a praxis como base conceitual - Marina Maciel e Franci Gomes Cardoso (Silva, 2021, p.
121).
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Tendo em vista a apropriagdo e o aprofundamento do conhecimento da formagdo
econdmica e social latino-americana — em especial, da realidade brasileira — e por meio do
didlogo com a Teoria da Dependéncia e da constante apreensao da dindmica das classes sociais
no contexto das lutas sociais, compreensoes inauguradas pela experiéncia mineira, verificou-
se, no curso da histéria, o florescimento de experiéncias académico-profissionais. Essas
experiéncias se inclinaram a constante apreensao dos processos societarios nos quais o Servi¢o
Social se inscreve enquanto especializagao do trabalho no bojo da divisdo sociotécnica do
trabalho. Em suma, sdo projetos sintonizados com o projeto de formagdo profissional
hegemonico que germinou da experiéncia belo-horizontina e foi legado ao Servigo Social em
ambito nacional.

Importa destacar que o resgate dessa trajetoria historica — que explicitou a experiéncia
da ESS-UCMG sintonizada com a Reconceituacao latino-americana — cinco décadas depois de
encerramento em loco, ultrapassa o mero exercicio erudito, revelando seu potencial estratégico
para o aprofundamento dos vetores criticos do Servico Social brasileiro na contemporaneidade.

A tese, por fim, ndo se retém apenas ao resgate historico da experiéncia reconceituadora
da ESS-UCMG, mas, também, contribui para o adensamento do debate critico da formacao em
Servico Social, fornecendo elementos para que a profissdo possa, em sua praxis cotidiana,
continuar a se posicionar criticamente diante das determinagdes do capital e a construir
alternativas em favor da classe trabalhadora, a qual também pertence. Ressalta-se, ainda, a
importancia de novas pesquisas que poderiam aprofundar a analise da reestruturacao curricular
da ESS-UCMG via acesso as ementas e programas das disciplinas, bem como pesquisas

inclinadas a apreender o legado da ESS-UCMG em diferentes regides do pais.
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