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RESUMO

A presente pesquisa se dedicou a explorar o fendmeno do baixo desempenho
em Matematica entre os estudantes do Ensino Médio de uma Escola Estadual,
localizada em Minas Gerais. O objetivo foi a compreensdo dos processos de
avaliacdo externa em Matematica e a investigacdo de como os resultados dessas
avaliagbes sao incorporados pela instituicdo educacional. No que se refere aos
objetivos especificos, foram definidos: a) descrever as politicas de avaliacdo externa
b) analisar os elementos que dificultam a apropriacdo dos resultados das avaliacdes
externas em Matematica e os efeitos benéficos desta acdo no processo de
ensino-aprendizagem; c) propor acfes para tentar minimizar as fragilidades
encontradas na referida escola no que se refere as avaliacdes externas na escola
estadual em estudo, por meio de um plano de acédo educacional (PAE). Em Minas
Gerais, temos o Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Educacao Publica —
SIMAVE, responsavel pela sistematizacdo dessas avaliagcbes. Ele é composto pelo
Programa de Avaliagdo da Rede Publica de Educacdo Basica (PROEB) e pelo
Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo (PROALFA). Para atingir o objetivo
proposto para esse trabalho, a metodologia adotada foi de carater qualitativa e de
avaliacdo de politicas publicas, com base em Strategor (2020) e envolveu uma
analise documental detalhada, concentrando-se nas politicas e critérios de avaliagao
do estado de Minas Gerais. Além disso, foram coletados dados das avaliagbes
externas aplicadas aos estudantes da escola. Ainda, fizemos uma entrevista com
professor, com um coordenador e com o diretor da escola em analise, para entender
se, a partir do desenho institucional das politicas de avaliacdo externa, a escola e
seus docentes foram capazes de adaptar suas praticas pedagdgicas para atender as
demandas externas. A pesquisa buscou fornecer uma andlise profunda dos fatores
que contribuem para o baixo desempenho, com o intuito de subsidiar a
implementacdo de estratégias pedagdgicas mais eficazes. Avaliamos que a escola
ndo possui acdes efetivas de apropriacdo dos resultados, porque apenas realizam
reunibes para isso, com pouca preocupacdo com mudancas pedagdgicas efetivas.
Os resultados desta pesquisa oferecem, por meio de um Plano de Acéo
Educacional, estratégias para aprimorar o processo educacional na Escola Estadual
em estudo. Ao compreender os desafios especificos enfrentados pelos alunos em
Matemética, espera-se promover melhorias significativas. Este estudo teve como
meta contribuir para a otimizacdo do ensino de Matemética, visando, assim, ao
desenvolvimento académico mais sélido e abrangente dos estudantes na referida
instituicdo educacional. Ao identificar e abordar os desafios, a pesquisa almeja ser
uma fonte de informagcOes para orientar a implementacdo de medidas que
impulsionem positivamente o ambiente educacional e, consequentemente, o
desempenho dos alunos em Matematica.

Palavras-chave: Apropriagdo de resultados; avaliacdes externas; Escola Estadual

de Minas Gerais; Ensino Médio.



ABSTRACT

This research aimed to explore the phenomenon of low performance in Mathematics
among high school students at a State School located in Minas Gerais. The objective
was to understand the processes of external evaluation in Mathematics and
investigate how the results of these evaluations are incorporated by the educational
institution.

Regarding the specific objectives, the following were defined: a) to describe the
policies of external evaluation; b) to analyze the elements that hinder the
appropriation of the results of external evaluations in Mathematics and the beneficial
effects of this action on the teaching-learning process; c) to propose actions to
minimize the weaknesses found in the state school under study concerning external
evaluations, through an Educational Action Plan (PAE). In Minas Gerais, there is the
Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Educacdo Publica — SIMAVE,
responsible for systematizing these evaluations. It consists of the Programa de
Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Basica (PROEB) and the Programa de
Avaliacdo da Alfabetizacdo (PROALFA). To achieve the proposed objective of this
study, the adopted methodology was qualitative and focused on the evaluation of
public policies, based on Strategor (2020). It involved a detailed documentary
analysis, concentrating on the state's evaluation policies and criteria. Additionally,
data from external evaluations applied to the students of the school were collected.
Furthermore, we conducted interviews with a teacher, a coordinator, and the principal
of the analyzed school to understand whether, based on the institutional design of
external evaluation policies, the school and its teachers were able to adapt their
pedagogical practices to meet external demands. The research sought to provide an
in-depth analysis of the factors contributing to low performance, intending to support
the implementation of more effective pedagogical strategies. We assessed that the
school does not have effective actions for appropriating the results, as they only hold
meetings for this purpose, with little concern for actual pedagogical changes. The
results of this research offer, through an Educational Action Plan, strategies to
enhance the educational process at the State School under study. By understanding
the specific challenges faced by students in Mathematics, significant improvements
are expected. This study aimed to contribute to optimizing Mathematics teaching,
thus promoting a more solid and comprehensive academic development of students
at the institution. By identifying and addressing these challenges, the research
aspires to be a source of information to guide the implementation of measures that
positively impact the educational environment and, consequently, students'
performance in Mathematics.

Keywords: Results utilization; external assessments; Escola Estadual; high school.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo discute apropriacdo de resultados das avaliacGes externas
do terceiro ano do Ensino Médio na disciplina de Matematica pelos profissionais que
atuam em uma Escola Estadual em Minas Gerais

Salienta-se que a questdo da apropriagcdo desses dados torna-se uma
problematica devido a manutencdo dos baixos indices que se repetem na escola
gue é objeto desse estudo. Por isso, justifica-se a necessidade de investigar a forma
como a gestdo das informacdes fornecidas pelos dados divulgados pelo Sistema
Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Avaliacado Publica (SIMAVE) séo realizadas. O
SIMAVE é composto pelo Programa de Avaliacdo da Educacédo Basica (PROEB) e
pelo Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo (PROALFA).

Tal temética de investigacdo esta diretamente relacionada as minhas
experiéncias profissionais e académicas, uma vez que sou graduada em Matematica
pela Universidade Federal de Juiz de Fora e leciono ha quase 13 anos em escolas
vinculadas a Secretaria Estadual de Educacdo - SEE/MG. Tais experiéncias me
causaram e causam ainda uma inquietacdo, na busca de melhores condi¢cdes de
ensino/aprendizado para os estudantes, uma vez que cursei toda educacao basica
em escolas publicas. Ao longo desses anos, pude observar que, quando
relacionamos esses dados das avaliacBes do Simave com os da SRE Juiz de Fora e
do estado de Minas Gerais, 0s alunos da referida escola estdo sempre distribuidos
nos padrbes mais baixos das categorias de desempenho e com percentuais acima
dos apresentados nas outras instancias. E importante considerar que esses padrdes
de desempenho precisam ser relativizados. O aluno ndo é meramente o que dizem
0S numeros, e 0s processos pedagdgicos sdo muito mais do que um mero indicador.
Contudo, eles permitem inferir que hd muito o que se desenvolver na escola,
podendo, com isso, conduzir a ajustes na sua abordagem pedagogica, visando a
continua melhoria da qualidade e da igualdade de ensino que um Escola Estadual
de Minas Gerais proporciona.

Avaliamos que, infelizmente, ha uma visdo fragmentada da escolarizagéo, que
acaba dividindo os saberes entre as disciplinas exatas e humanas, ficando tambéem

uma espécie de “carimbo” no que “sabe” matematica e naquele que “ndo sabe”.



Essa cultura acaba afastando muitos estudantes do interesse no estudo da
Matematica, sendo esse incOmodo um dos principais motivos para a pesquisa aqui
presente, fato que me faz querer entender e analisar os resultados das avaliactes
externas mais de perto, como uma forma de refletir sobre minha prética, buscando
alternativas para modificar as diferentes realidades existentes no estudo da
disciplina. Essa percepcdo mecanicista e cartesiana de educacao, somada as
formas tradicionais de ensino e aprendizagem de matematica, estigmatizaram seus
conteudos, que sdo costumeiramente compreendidos como dificeis e inacessiveis.

Diante do exposto, o objetivo geral da pesquisa € compreender como se dao
0s processos de avaliagdo externa em Matematica, dos alunos do Ensino Médio da
Escola Estadual, bem como compreender as formas pelas quais os resultados
dessas avalicbes tém sido apropriados pela escola.

Nesse viés, analisamos gréficos gerados a partir dos indicadores ja descritos,
visando melhor visualizacdo e compreensao para dar lastro a discusséo pretendida.

No que se refere aos objetivos especificos, a presente pesquisa buscou: a)
descrever as politicas de avaliacdo externa b) analisar os elementos que dificultam a
apropriacdo dos resultados das avaliagdes externas em Matemética e os efeitos
benéficos desta agdo no processo de ensino-aprendizagem; c) propor aces para
tentar minimizar as fragilidades encontradas na referida escola no que se refere as
avaliacbes externas na escola estadual em estudo, por meio de um plano de acao
educacional (PAE).

Para atender a esses objetivos, a pesquisa adotou uma abordagem
metodoldgica de natureza qualitativa, uma vez que ela permite interpretacdes tanto
coletivas quanto individuais dos questionamentos levantados, tendo como foco a
andlise documental e a condugéo de entrevistas semiestruturadas, sendo os sujeitos
envolvidos nesta pesquisa: diretor, um coordenador pedagoégico e dois professores
de Matematica do Ensino Médio em uma Escola Estadual. Dessa forma, Godoy

(1995 p.23) explica que:

Nesta analise o pesquisador busca compreender as caracteristicas,
estruturas e/ou modelos que estdo por tras dos fragmentos de
mensagens tomada em consideracdo. O esfor¢o do analista €, entao,
duplo: entender o sentido da comunicacdo, como se fosse o receptor
normal, e, principalmente desviar o olhar buscando outra
significagdo, outra mensagem, possivel de se enxergar por meio ou
ao lado da primeira.



Sendo assim, é importante salientar que € necessario interpretar
minuciosamente cada palavra e seus sentidos dentro de um texto. Portanto, deve-se
ter todo o cuidado nas leituras, como acrescenta Gil (2002), pois as interpretacées
vao mais além dos sentidos imediatos e dialogam com outros conhecimentos
prévios do leitor. A linguagem é caracterizada no sentido em que ela se constitui e
esta é reflexo do momento histérico de quem a escreve, permitindo, dessa maneira,
um didlogo entre os investigadores e seus respectivos sujeitos, de uma forma
neutralizada.

Portanto, as entrevistas foram organizadas com perguntas direcionadas as
avaliacdes em larga escala, contemplando aspectos relacionados a interpretacéo e a
utilizacao dos resultados dessas avaliacoes.

O segundo instrumento, serd a realizacdo de entrevistas semiestruturadas,
com a equipe diretiva da escola, diretor e especialistas da escola; as quais
permitirdo uma abordagem mais aprofundada sobre as percepcdes e experiéncias
dos participantes em relacdo a apropriacdo dos resultados e as estratégias
empregadas pela escola para lidar com tais dados.

Sendo assim, para melhor compor a discussao tedrica da presente pesquisa,
sera realizada, a partir da leitura minuciosa, critica e reflexiva de livros, artigos,
revistas, dissertacdes, etc., que tém como énfase o tema da pesquisa, utilizando os
principais conceitos sobre e tendo como referéncias grandes pesquisadores da area,
tais como: Gatti (2018), Brooke (2018), Bortoli (2009), Godoy (1995), Marques
(2012), entre outros.

A dissertacdo apresenta mais trés capitulos, além desta Introducédo. No
segundo capitulo iniciamos as discussdes sobre a implementacdo das Avaliacbes
Externas no Brasil. Este capitulo € dividido em 3 sessdes, nas quais trazemos
embasamento tedrico para que tenhamos uma analise dos dados expostos.

No terceiro capitulo, apos termos descrito o embasamento teorico,
apresentamos A Atuacdo da Gestdo a Partir da Apropriacdo dos Resultados de
Matematica Na Avaliacdo Simave-Proeb na Escola Estadual em estudo. Entdo
trataremos da apropriacdo dos dados aqui apresentados por meio da pesquisa de
campo, delineando um Plano de Ac&o Educacional (PAE), com o proposito de
oferecer possiveis solucbes para enfrentar os desafios encontrados na pesquisa,

podendo auxiliar a equipe gestora e pedagdgica, no aprimoramento de praticas que



refletirdo, por sua vez, diretamente nos resultados do PROEB dos estudantes do 3°
Ano do Ensino Médio da Escola Estadual.

No quarto capitulo trazemos uma analise dos dados obtidos por meio das
entrevistas, apresentando, por meio de uma anélise de conteido com o software N
Vivo, aquilo que as entrevistas contribuiram com o trabalho.

Finalmente, no quinto capitulo apresentamos o Plano de Atendimento
Educacional, com uma proposta de gestdo que possibilite que a escola ressignifique
sua relacdo com as avaliagbes externas e que todos 0s atores escolares percebam
sua essencialidade, de forma a se engajarem para melhorar os indicadores da
instituicao.

Vale ressaltar que a pesquisa apresentada nessa dissertacdo é apenas um
olhar sobre os inumeros que poderemos ter sobre o tema, uma vez que as
interpretacées sempre vao ao encontro de nossas concepc¢des do que entendemos
como educacdo, assim como O que entendemos por processo de avaliagcao.
Esperamos que esse trabalho possa ajudar a quem se encanta com 0 tema
proposto, e que possa servir de base para pesquisas futuras.

Ao final da pesquisa, mostramos que a escola em andlise tem desempenho
abaixo da média estadual nas avalicdes externas promovidas pelo Estado de Minas
Gerais e que a compreensao dessa realidade € multifacetada e demanda um olhar
para o0 sentido que os atores escolares atribuem tanto aos conteudos de
matematica, quanto a prépria avaliagdo externa. Ainda, discutiremos que as
estratégias de apropriagdo de resultados utilizadas pela escola, baseadas
exclusivamente em reunifes e formacgdes sao insuficientes, porque os professores
percebem que as avaliacbes externas sdo imposicdes governamentais sem muito
sentido para os processos de ensino e aprendizagem. Finalmente, mostraremos que
sdo as metodologias de ensino de mateméatica que precisam ser modificadas, para
gue os conteudos desse componente curricular dialoguem com a realidade dos

alunos e contribuam para um olhar critico para o cotidiano.



2. AVALIAGAO EM LARGA ESCALA E A APROPRIAGAO DOS RESULTADOS
NO BRASIL, EM MINAS GERAIS E NA ESCOLA ESTADUAL DE MINAS GERAIS

O foco deste capitulo é fornecer uma analise detalhada dos indices de
desempenho alcancados pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio da Escola
Estadual, no ambito do PROEB. Este capitulo esta estruturado em 3 secdes. A
partir desse capitulo vamos atender a um dos objetivos dessa pesquisa, que €&
compreender como se dao os processos de avaliacdo externa em Matematica, dos
alunos do Ensino Médio da Escola Estadual de Minas Gerais.

Inicialmente, na secéo 2.1, foi abordada a metodologia da pesquisa, assim
como foram apresentadas pesquisas que se alinham a pesquisa aqui desenvolvida.

Na sec¢do 2.2, foi apresentado o historico do Sistema Mineiro de Avaliacdo e
Equidade da Educacao Publica (SIMAVE), contextualizando sua implementacao nas
instituicdes publicas de ensino, com enfoque especifico na Escola Estadual. Esta
secdo também discutira o papel do PROEB no contexto da SRE e da mencionada
escola.

Em seguida, dentro de uma subsecéo, trouxemos reflexdes sobre o PROEB
no contexto da Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) em Juiz de Fora e da
Escola Estadual.

Por fim, na secdo 2.3, foi explorada a apropriacdo dos resultados das
avaliagbes externas na Escola Estadual, contextualizando a realidade escolar local e
a forma como esses resultados influenciam nas praticas educacionais da instituicao,
promovendo uma integracdo entre a literatura nacional e a realidade especifica da
escola

Em 1983, o entdo governador de Minas Gerais, Tancredo Neves, iniciou uma
reforma educacional no estado, reforma esta que seria retomada e ampliada no
governo de Hélio Garcia (1991-1994). Nessa reforma, comecou a se idealizar uma
proposta de avaliagcdo externa do aprendizado nas escolas da rede estadual de
Minas Gerais. Esse cenario fazia parte de algo muito mais amplo que estava
ocorrendo na esfera federal, chamada de New Public Management, que tinha como
objetivo consolidar indicadores de avaliacdo da gestdo de servigos publicos no

Brasil, inclusive o de educacéo.



A partir dos anos 1990, tivemos varias implementacbes de programa de
avaliacdo educacional, e desde entdo, as discussdes sobre os caminhos a serem
trilhados para uma educacao de qualidade que visa equidade de oportunidades nao
pararam de surgir e a cada momento se reinventando, € o que descreveremos mais

detalhadamente nos préximos topicos.

2.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ESTADO DA ARTE

Essa é uma pesquisa de carater qualitativo, descritivo e exploratério. Do ponto
de vista metodolégico e para a coleta de dados, foi realizada a andlise documental e
a avaliacdo das politicas educacionais de avaliacdo externa. Em seguida, foi feita a
aplicacao de entrevistas semiestruturadas com trés professores, o coordenador e o
diretor da Escola Estadual, com o objetivo de identificar seu nivel de conhecimento
em relacdo ao assunto das avaliacbes externas, sua importancia para a escola e
para a qualidade do ensino. Portanto, esse trabalho organiza-se a partir de
uma abordagem metodolégica que envolve avaliacdo de politicas publicas
educacionais e dados das avaliagbes externas, além das entrevistas.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com docentes na area de
matematica do Ensino Médio na instituicdo de ensino. A partir dessa analise, a
pesquisa buscou compreender justamente como esses professores se apropriam
dos resultados das avaliages externas e que significados atribuem a elas.

A primeira etapa da trajetdria metodoldgica dessa pesquisa consistiu em uma
avaliacdo das politicas educacionais estaduais e nacionais, com énfase nas
diretrizes relacionadas ao ensino de matematica no Ensino Meédio. Esse
levantamento visou identificar politicas que possam influenciar o desempenho dos
alunos na Escola Estadual em estudo. Tinhamos como pressuposto que as
avaliacbes externas sdo politicas educacionais que tém como objetivo avaliar a
implementacéo de outras politicas educacionais, conforme estabelece Faria (2005).

Para isso é importante entender que o processo de avaliacdo de politicas
educacionais nasce no contexto das reformas gerenciais e que eles sao fruto de
ideologias das elites politicas neoliberais que defendiam um Estado mais enxuto.
Sobre isso, Faria (2005) aponta que a mensuracéo e avaliacdo do desempenho do

governo e das politicas publicas tornaram-se essenciais nas reformas das décadas



de 1980 e 1990, que nao se limitaram apenas aos paises latino-americanos. O autor
salienta que, por motivos tanto pragmaticos quanto ideologicos, o desenho dessas
reformas priorizou dois objetivos principais. Em primeiro lugar, a busca pela reducéo
dos gastos publicos, aumento da eficiéncia e produtividade, maior flexibilidade
gerencial e capacidade de resposta dos governos, além da transparéncia na gestdo
publica e responsabilizacdo dos gestores, com foco no "consumidor” dos servigos
publicos. O segundo propésito € a possibilidade de rever a pertinéncia das
organizagcbes governamentais manterem todas as suas atribuigdes tradicionais,
valorizando a prestacao privada de bens e servigos.

Agora, cabe aos pesquisadores na area de politicas publicas entender como
tais politicas de avaliacdo de desempenho impactam o préprio desenho das politicas
educacionais. No campo do ensino e aprendizagem de matematica, entender quais
problemas os indicadores apontam sobre tais préaticas. Por isso mesmo, a analise de
dados das avaliacbes externas, como exames estaduais e nacionais de matematica,
constitui a segunda etapa dessa pesquisa. Busca-se identificar padrdes e tendéncias
no desempenho dos estudantes, além de comparar os resultados da escola com
outras instituicBes similares na regido. Para realizar essa analise, vamos utilizar a
proposta metodoldgica denominada Strategor, conforme descrita por Dalfior, Lima e
Andrade (2005). Essa abordagem define que a implementacdo de uma politica

publica precisa ser compreendida a partir das seguintes categorias analiticas:

Figura 2:

Figura 1 - Metodologia de Strategor para analise de politicas publicas

Fonte: elaborado pela autora; adaptado de Dalfior, Lima e Andrade (2005)



Nesse contexto, cabe analisar cada etapa da implementacdo de uma politica
publica educacional, para fazer entdo a sua avalicao.

A aplicacao do referencial Strategor (2000) emerge como uma ferramenta que
pode proporcionar uma analise mais robusta do processo de implementacdo das
politicas de avaliacdo externa. Isso se torna viavel devido aos quatro determinantes
da politica institucional, os quais permitem destacar questdes que sdo menos
visiveis e desafiadoras de mensurar por meio de instrumentos de avaliacéo
convencionais. Dessa forma, ela podera nos ajudar a entender como séo formuladas
as politicas de avaliagdo externa, para que posteriormente possamos conhecer seu
desenho institucional e, posteriormente, como elas impactam outras politicas
educacionais, inclusive aquelas de ensino e aprendizagem de matematica. O que
desejamos entender é se, a partir do desenho institucional das politicas de avaliagéo
externa, a escola e seus docentes sdo capazes de adaptar suas praticas
pedagdgicas para atender as demandas externas.

A terceira etapa envolveu a realizagcdo de entrevistas com o diretor, um
coordenador pedagogico e com um docente que leciona matematica no Ensino
Médio na Escola em estudo. As entrevistas semiestruturadas visam avaliar praticas
de ensino e aprendizagem dos professores de matematica e sua percep¢ao sobre
os resultados das avalicdes externas. Elas foram gravadas e transcritas para futura
analise do seu conteudo. Essas entrevistas nos auxiliaram a entender como as
avaliacbes — e as expectativas geradas sobre seus resultados — impactam as
praticas pedagdgicas. As entrevistas foram feitas entre julho e agosto de 2024,
dentro da prépria escola, em espaco que garantiu a privacidade dos entrevistados.
Os roteiros das entrevistas foram anexados aos apéndices do presente trabalho.

A analise integrada dos dados coletados nas etapas anteriores constitui a
guarta fase. Nesse processo, serdo identificados padrdes recorrentes e conexdes
entre os diferentes aspectos analisados, proporcionando uma compreensao mais
profunda dos fatores que impactam o desempenho em matematica na escola. A
partir dos questionarios, faremos graficos que mostrarao os resultados da pesquisa,
especialmente avaliando se os entrevistados percebem os alunos interessados e
compromissados com as avaliacbes, ou se eles ndo depositam ali seus
conhecimentos. Ainda, avaliaremos se 0s entrevistados percebem que é seu papel
conscientizar os alunos sobre o sentido das avaliacbes em larga escala para a

escola e para a comunidade escolar.



Para realizar a analise das entrevistas semiestruturadas, utilizamos a
abordagem da analise de conteudo, conforme propde Bardin (2011). Na figura 3, a
seguir, veremos como se organiza a analise de discurso e qual a trajetéria desse

método de andlise dos dados:

Figura 2 - Analise de conteldo

* Constituicdo do corpus, por meio daa
entrevistas.

* Leitura flutuante
* Busca de categorias analiticas

* Busca das categorias analiticas definidas na
etapa 1.

* Categorizacao.
* Comparacao.

* Interpretacao resultados a partir das
categorias analiticas escolhidas.

* Construcao de tabelas analiticas
* Analise com base no problema da pesquisa

Fonte: elaborado pela autora, com base em Bardin (2011).

Com base nessa analise, a pesquisa percebe as regularidades discursivas,
ou seja, 0 que ha em comum nas falas dos entrevistados, sobre os fatores que
contribuem para o baixo desempenho, para avaliar como o0s professores sao
impactados pelas avaliacbes externas. A partir disso poderemos entender se as
expectativas em relacdo ao desempenho nas avaliacdes externas influenciam em
como o professor desenvolve as suas atividades pedagdgicas.

Entendemos que um modelo de educacéo que tem como foco meramente 0
desempenho do aluno em avaliagdes externas € desumanizador e da um viés
mercadoldgico para a educacdo. Nado podemos deixar de discutir o impacto das

avaliagcOes externas a partir da logica de Freire (2019). Em sua filosofia pedagdgica,
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0 autor argumentava veementemente contra a abordagem bancéria da educacao, na
gual os estudantes sdo vistos como receptaculos passivos de informacdes.

Para ele, a educacao nao deve ser reduzida a um processo de transferéncia
mecéanica de conhecimento e memorizagdo, mas sim um ato de formagéo critica e
consciente do individuo. Nesse cenario, focar exclusivamente em avaliacbes
externas, segundo Freire (2019, p.59), desumaniza o processo educativo,
tornando-o um meio de alcancar metas quantitativas em detrimento do
desenvolvimento integral dos alunos. O educador brasileiro também rejeita a visao
mercadoldgica da educacao, que transforma o conhecimento em uma mercadoria a
ser consumida e produzida em massa. Ele propunha uma pedagogia da libertacéo,
na qual os alunos sdo encorajados a questionar, refletir e participar ativamente do
processo educativo, algo que seria negligenciado em um modelo focado apenas em
resultados de avaliacbes. Além disso, o autor destacava a importancia de
contextualizar o ensino, relacionando os conteddos a realidade dos alunos. Uma
abordagem restrita a avaliacbes externas pode falhar em proporcionar essa
contextualizacdo, levando a uma educacdo desvinculada da vida cotidiana dos
estudantes. Portanto, é fundamental compreender se os professores podem se
apropriar dos resultados da avaliagdo e aplica-los em suas préaticas pedagdgicas
sem deixar de lado a formag¢do humana e emancipatoria.

Para a construcdo do caminho metodolégico que aqui se apresenta, nos
apoiamos em pesquisas cujo objeto se aproxima do nosso. Portanto, elas trazem
abordagens ja consolidadas na literatura para o desenvolvimento da pesquisa que
agui se apresenta.

Martins (2018) desenvolveu um estudo para identificar os obstaculos
enfrentados pela Escola Estadual Joaquim Calixto de Souza para melhorar seus
resultados no SIMAVE/PROEB, e apresentar propostas para superar essas
dificuldades. Atualmente, no contexto educacional, aspectos que impedem a
evolucdo do desempenho dos estudantes em provas externas tém despertado
interesse de diversos especialistas. O objetivo desses pesquisadores é buscar
alternativas que possam vencer obstaculos para o aprimoramento dos resultados
educacionais, 0 que impacta diretamente na promocéo de um ensino de exceléncia
e justo para todos.

Com base nos dados recolhidos no SIMADE e no SIMAVE/PROEB pela

autora, entre os anos de 2010 e 2016, verifica-se que a Escola Estadual Joaquim
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Calixto de Souza ndo tem alcancado resultados satisfatorios nas avaliacdes
externas. Do ponto de vista de Martins (2018), esta situacdo é preocupante quando
consideramos que uma instituicdo de ensino, ao receber os resultados das
avaliagbes, deve refletir sobre eles e, se necessario, reformular sua proposta
pedagdgica para melhorar a qualidade do ensino oferecido e promover a igualdade
de oportunidades. No entanto, ao analisar os resultados de proficiéncia da escola no
SIMAVE/PROEB, em particular no 3° ano do ensino médio, que € a série avaliada
por este sistema, percebe-se que a situagdo vem se agravando ao longo do tempo.

A autora prop8e algumas hipéteses sobre o baixo desempenho, que é a
possibilidade de dificuldades na compreenséo dos resultados, pelos profissionais da
escola. Uma situacao que sustenta essa ideia é que, na Escola Estadual Joaquim
Calixto de Souza, entre 2010 e 2016, apenas os alunos do 3° ano do Ensino Médio
realizaram as avaliagcbes do SIMAVE/PROEB. Como esses alunos finalizam a
Educacdo Basica nessa etapa, eles perdem a conexdo com a escola. Como
resultado, o processo de interpretacdo dos resultados feito pela escola beneficia os
alunos do ano seguinte, que ndo tém as mesmas dificuldades académicas dos
alunos que concluem o 3° ano do Ensino Médio no ano anterior.

Martins (2018) desenvolveu uma pesquisa de campo realizada na Escola
Estadual Joaquim Calixto de Souza e evidenciou que as avaliacdes externas do
SIMAVE/PROEB sao conduzidas apenas por obrigacdo da Secretaria Estadual de
Educacédo. Os resultados dessas avalia¢cdes sdo utilizados para diagnéstico, porém
h&4 falhas na aplicacdo dessas informacdes para melhorias na instituicéo.
Verificou-se que os profissionais da escola tém dificuldades em interpretar os dados
das avaliacOes, resultando em desmotivacdo tanto por parte dos alunos quanto dos
professores. A falta de reflexdo e reestruturacdo das praticas pedagdgicas, com
énfase no trabalho colaborativo e no envolvimento dos alunos, parece ser a causa
desse cenario, segundo aponta o estudo. Alguns professores acreditam que as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica sao as principais responsaveis pelos
resultados, mas é necessario reconhecer que a responsabilidade é coletiva.

Martins (2018) aponta que os professores precisam se conscientizar da
necessidade de mudanca e adaptacédo as novas demandas educacionais. A autora
ainda diz que é fundamental o envolvimento e lideranca do diretor escolar na andlise
dos resultados das avaliagfes, tanto internas quanto externas, para impulsionar a

evolugao profissional dos docentes e aprimorar a qualidade da educacao oferecida
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pela escola. Formagfes para diretores e supervisores pedagdgicos também sdo
essenciais para uma gestao eficaz da escola, segundo a autora.

O trabalho de Martins (2018) contribui com o nosso do ponto de vista
metodoldgico e tedrico, e nos ajuda a comparar os resultados das escolas
estudadas.

Alves, Martins e Miranda (2019) também estudaram a influéncia das
avaliacdes externas no trabalho docente e na busca da qualidade da educacéo. Os
autores fizeram uma pesquisa quantitativa e qualitativa para identificar mudancas
nas atitudes de ensino e administracdo reconhecidas como resultado das atuais
politicas educacionais. Para o0s autores, era importante descobrir como os
profissionais se mantém informados sobre essas politicas. De acordo com as
respostas fornecidas, as principais formas de informacdo sobre as politicas
educacionais nas escolas sdo os comunicados da direcao (63,7%), o sindicato
(50%), os colegas (46,3%) e a midia (43,8%).

Além disso, os autores afirmaram que as reunides pedagogicas foram
apontadas como o principal momento para discutir as questdes relacionadas as
politicas educacionais nas escolas, correspondendo a 78,8% das respostas. E
interessante notar, segundo eles, que 73% dos professores ndo discutem essas
politicas em outras circunstancias fora da escola. Em relacdo as avaliacdes
externas, a importancia dada a elas estd associada ao aumento das avaliagdes dos
sistemas educacionais a partir dos anos 1990, visando aprimorar a qualidade do
ensino. A monitorizacdo do trabalho dos professores é apontada como uma forma
de (re)formacdo docente por organismos internacionais, ressaltando a busca por
resultados comparaveis e a meritocracia como forma de melhorar a qualidade do
ensino. Apesar de muitos professores acreditarem que as politicas educacionais ndo
estejam contribuindo para a qualidade da educacdo, 50% ainda reconhecem a
influéncia dessas politicas em seu dia a dia. Mesmo aqueles que consideram a
interferéncia parcial fazem criticas a forma como s&o implementadas. Esses
resultados indicam que os professores estdo percebendo as mudancas em suas
praticas decorrentes das politicas educacionais e estdo dispostos a se posicionar
sobre elas de acordo com suas experiéncias anteriores e interpretacbes
contextualizadas.

Ambas as pesquisas, de Martins (2018) e de Alves, Martins e Miranda (2019)

mostram que os professores estdo cientes de que seu trabalho sera influenciado
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pelos resultados da avaliacdo, mas tém dificuldades em efetivar isso em suas
praticas. Nossa hipotese é a de que os professores se sintam alienados do seu
trabalho quando este é definido por avaliacbes em larga escala, que atendem
principalmente aos interesses do capital financeiro.

Gatti (s/d), em uma perspectiva muito mais critica do que os autores
supramencionados, percebe que as avaliacdes externas efetivamente ndo melhoram
os resultados educacionais. Segundo a autora, as analises do sistema de ensino no
Brasil, em sua divulgacdo mais abrangente, tém se concentrado no desempenho
dos alunos, de tal maneira que a percepcdo sobre exceléncia da educacdo em
nossa sociedade tem sido simplista, limitando-se aos resultados obtidos nas
avaliacoes feitas pelos diferentes métodos adotados. No entanto, € valido
guestionar: a qualidade da educacdo se resume apenas a esses resultados?
Claramente que n&o. Por isso precisamos olhar criticamente para as pesquisas de
Martins (2018) e de Alves, Martins e Miranda (2019), que percebem que as
avaliacdes em larga escala precisam ser assumidas pelos professores.

Gatti (s/d) aponta ainda que a qualidade da educacdo abrange questdes
como a adogao de uma filosofia educacional e, a conscientizagéo do papel social da
educacdo — ndo apenas seu papel pratico, de utilidade, por exemplo, para o
mercado de trabalho, mas seu papel na evolugdo da civilizacdo, na formacao de
valores e convivéncia, e no desenvolvimento de empatia em relagdo ao proximo, ao
meio ambiente, e as diversas expressdes culturais. Portanto, envolve aspectos
formativos que vao além, embora ndo excluam, de forma alguma, a aquisicdo de
conhecimentos. Também nessa ideia de qualidade, incluem-se a igualdade de
oportunidades educacionais para todos os cidaddos, algo que, de acordo com 0s
dados, nossas politicas e sistemas de ensino ainda n&o atingiram. A autora ressalta
ainda que lidamos com uma taxa de analfabetismo de aproximadamente 11% em
pessoas com 15 anos ou mais, a segunda maior do continente americano; e que
essa taxa varia de 6% em areas urbanas das Regides Sudeste e Sul, a 38% no
Nordeste rural. Além disso, a educacgédo infantil e o ensino médio estdo longe de
suprir a demanda existente; embora tenha havido melhora no fluxo escolar, as
reprovacdes ainda causam grandes distor¢cdes na relagcéo idade/série.

A autora apresenta um dado que pode exemplificar tudo isso. De acordo com
dados do INEP/MEC, ha mais de quinhentos mil alunos cursando séries do ensino

fundamental com idades correspondentes as do ensino médio. Isso se deve em
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grande parte a reprovagdes, e em menor parte ao abandono e retorno posterior aos
estudos. E indispensavel uma abordagem adequada para interpretar e utilizar os
resultados, destacando as necessidades educacionais que precisam ser atendidas.
Caso contrario, continuaremos ignorando a contribuicdo que tais resultados podem
oferecer para aprimorar a qualidade da educacédo. A autora narra a experiéncia do
Saresp - Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Séo Paulo, que
foi implantado com a participacdo dos professores na aplicacdo e correcdo das
provas, as quais eram organizadas em critérios classicos de avaliacdo: questdes
faceis, de dificuldade média e dificeis, permitindo avaliar os conhecimentos e as
dificuldades dos alunos, os erros mais comuns, e orientar os professores quanto aos
contetdos abordados no dia a dia. Todos os itens das provas eram disponibilizados
para as escolas. Os professores corrigiam as provas e analisavam os resultados de
sua escola, com apoio de um manual que auxiliava no calculo de médias,
desvios-padréo, graficos de desempenho, e na interpretacdo dessas estatisticas.
Além disso, havia uma orientacdo psicopedagodgica para interpretar as respostas e
0s erros cometidos, visando planejar estratégias educacionais para supera-los. Cada
escola podia usar os dados e suas interpretacdes para reorganizar as atividades de
ensino, guiando o plano pedagdégico da escola.

Apesar desse processo nas escolas estaduais, ainda ndo sabemos o impacto
dessas acdes nos gestores locais e nos professores. Segundo a autora, alguns
estudos mostram que algumas escolas de fato usaram os dados para gerar acoes,
enquanto muitas deixaram os resultados de lado, sendo conhecidos por poucos
professores. Imagine entdo o que acontece com o0s resultados de avaliacdes
divulgadas de forma genérica, com pouca aplicacdo pratica nas escolas. Muitas
vezes, gestores municipais e estaduais, diretores de escola, mal reagem aos
resultados divulgados, esquecendo-os logo em seguida. Por sua vez, a Prova Brasil
parece trazer uma nova perspectiva a essa realidade das avaliagdes, e, com base
no ldeb (indice de Desenvolvimento da Educacdo Baésica), que apresenta
numericamente o desempenho de estados, municipios e escolas de forma mais
clara, governadores, prefeitos e diretores escolares poderao ser cobrados com base
nesses indicadores. Contudo, é crucial envolver a populacéo, em geral, e os pais de
alunos, em particular, na analise e discussao desses resultados, gerando assim uma

pressédo por melhores praticas educacionais.
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Em outra pesquisa, Gatti (2014) discute que a existéncia de indicadores é
relevante, porém, a reducdo da avaliacdo de qualidade a apenas dois campos -
leitura e matematica - gera preocupacdes no meio educacional. A autora questiona a
utilizacdo de valores quantitativos como representantes da qualidade do sistema
educacional no Brasil, levantando dulvidas de natureza metodoldgica, politica e
filosofica. As avaliacbes, seus critérios, comparacdes e metas, sem um
guestionamento aprofundado de suas bases, surgem como pecas fundamentais das
politicas educacionais. A ideia de um "estado avaliador" e controlador se concretiza
a medida que as avaliacbes se sobrepdem as preocupacdes com os curriculos,
formacéao de professores, entre outras questdes.

Gatti (2014) afirma que essas avaliacbes se tornam o cerne das politicas
educacionais, principalmente em ambito nacional, ligando diversos financiamentos
de programas aos resultados do IDEB. Isto, por sua vez, reflete uma abordagem
produtivista na educacao e a influéncia de pressdes de organismos internacionais
gue condicionam financiamentos ao pais, moldando as estratégias educacionais
para focar exclusivamente nos resultados académicos dos estudantes. A ideia de
gualidade educacional é restrita ao desempenho dos alunos, o que resulta em uma
distor¢do curricular onde o0 ensino se concentra nas duas areas avaliadas, em
detrimento de outros aspectos importantes. Devido a falta de diretrizes curriculares
nacionais claras, as matrizes de avaliacdo ocupam um espaco que nao lhes é
devido, visto que os curriculos para a educacdo basica sdo mais abrangentes e
englobam uma filosofia educacional mais ampla do que a proposta pelas matrizes de
avaliacdo. Assim, as avaliacbes passam a ser o principal norteador das politicas
curriculares e até mesmo das politicas de equidade social. E necessério questionar
quais contribuicbes pedagdgicas essas avaliagcbes realmente trazem para a
inovacdo educacional, especialmente nas areas avaliadas. O modelo avaliativo
dominante oferece pouca orientacdo util para os processos de ensino, deixando a
responsabilidade para que cada escola e rede encontrem maneiras de alcancar as
metas estabelecidas.

Gatti (2014) afirma que, no inicio, houve uma forte resisténcia em relacdo a
esses métodos de avaliacdo no Brasil. Atualmente, percebemos que esta se
formando uma cultura de avaliacdo educacional que esta se consolidando. Isso se

deve ao fato de que essas avaliacbes externas se tornaram parte da rotina das
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redes de ensino e, apesar de haver uma percep¢ao vaga de que contribuem de
alguma forma, as evidéncias mostram que essas contribui¢cdes sao limitadas.

Gatti (2014) também observa que os programas de formacgéo continua dos
professores sdo muitas vezes baseados nos resultados dessas avaliagbes, mesmo
gue eles ndo apontem diretamente para areas de fraqueza no ensino. A associa¢cao
dessas avaliacbes com politicas de recompensas ou bonificacdes acaba sendo um
fator que as torna mais aceitaveis nas redes, embora sejam criticadas por
especialistas. No entanto, segundo ela, raramente vemos debates embasados e
oposicdes aos diferentes métodos de avaliacdo implementados em diferentes niveis
educacionais, exceto por algumas poucas vozes. Os estudiosos tém dedicado pouco
tempo a examinar profundamente essa politica de avaliacao.

Bonamino e Sousa (2012) afirmam que a aplicagdo de avaliagdes, juntamente
com a implementacdo de politicas de responsabilidade que incluem consequéncias
simbdlicas e materiais, tem como intuito motivar os educadores a se empenharem
no desenvolvimento dos estudantes. No entanto, estudos realizados nacional e
internacionalmente indicam que a utilizacdo dos resultados das avaliagbes de
terceira geracdo para embasar medidas de responsabilizacdo mais rigidas pode
acarretar desafios para o curriculo escolar. Um desses desafios é o fenbmeno
conhecido como "ensino voltado para o teste", no qual os professores dedicam maior
atencdo aos temas avaliados e negligenciam aspectos relevantes do curriculo,
incluindo os nao-cognitivos.

Os autores apontam que é desafiador ndo concordar com a afirmacéo de que
as avaliacbes em grande escala abordam de forma limitada o conteudo curricular em
comparacao com o gque as escolas pretendem alcancar para a educacao de seus
alunos. Além disso, € complicado utilizar testes padronizados para medir metas
educacionais relacionadas a habilidades ndo cognitivas. Portanto, o dilema surge do
fato de que os programas escolares possuem diversos propositos, enquanto 0s
critérios de avaliacdo utilizados nas avaliacbes em grande escala geralmente se
concentram em objetivos cognitivos ligados a leitura e a matematica. 1sso ndo pode
ser considerado uma falha das avalia¢cdes, mas requer cuidado com 0s possiveis
riscos de reducdo do escopo do curriculo, que podem surgir quando ha uma
interpretacdo equivocada do impacto pedagogico dos resultados da avaliacao.

Bonamino e Sousa (2012) discutem a utilizagdo dos dados do Saeb 2003 pela

Secretaria de Educacdo do Distrito Federal com o objetivo de direcionar o
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planejamento da rede de ensino. Os autores evidenciam a escassa influéncia de
avaliacdes tradicionais na gestdo educacional. Ficou evidente, na pesquisa, que 0S
gestores da Secretaria de Educacdo reconhecem a importancia do Saeb, porém
possuem pouco conhecimento e quase nao aplicam os dados obtidos na avaliacao
em suas praticas de gestdo, sobretudo pela dificuldade em interpretar os resultados.
Além disso, o estudo aponta para a limitada capacidade do Saeb em impactar a
gestdo educacional e as atividades escolares, destacando a necessidade de uma
nova geracdo de avaliagbes educacionais, como a Prova Brasil, que possibilite as
escolas visualizarem-se nos resultados obtidos.

Os autores investigaram de que maneira os resultados da Prova Brasil 2007
estdo sendo utilizados como base para a administracdo da rede de ensino pela
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal. Essa questdo também foi examinada
em duas escolas do Distrito Federal, que se destacaram por apresentarem o maior e
0 menor ldeb. Por um lado, os gestores educacionais demonstraram familiaridade
com a Prova Brasil, inclusive em termos técnicos, e a consideram como um
instrumento que define os padrbes de qualidade de ensino que precisam ser
atingidos pelas escolas. Nesse contexto, os gestores afirmaram que os melhores
resultados alcangados por algumas escolas nas avaliacdes sao utilizados por outras
escolas da rede como um indicativo da exceléncia do trabalho que estéo realizando.
Por outro lado, as equipes da Secretaria de Educacdo enxergam a Prova Brasil
como uma iniciativa que facilta a padronizacdo do processo de
ensino-aprendizagem, permitindo a divulgagdo do que estad sendo ensinado e
aprendido em todas as escolas pelo pais.

Ferreira (2019) desenvolveu uma pesquisa cujos resultados estdo alinhados
com os de Martins (2018) e de Alves, Martins e Miranda (2019), com a perspectiva
rasa de que os professores ndo se apropriam dos resultados das avaliagbes. A
pesquisa abordou os dados do SIMAVE/PROEB em Matematica no terceiro ano do
Ensino Médio da Escola Estadual Carmelita Carvalho Garcia, na cidade de Santana
do Jacaré - MG, os quais apresentam desafios para a administracao escolar a fim de
melhorar o desempenho dos alunos.

Do ponto de vista da autora (ibid), € fundamental construir mecanismo de
controle sobre o trabalho do professor, retirando dele a autonomia e ampliando o
processo de alienacdo. Uma vez que o processo tenha que seguir um roteiro de

treinamentos para os alunos passarem na prova, parte da sua autonomia € retirada.
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No ambito da avaliagdo e acompanhamento pedagdgico, devem existir profissionais
responsaveis, que devem verificar se as acdes planejadas em conjunto estdo sendo
efetivamente implementadas, tendo em vista que isso é o cerne do Programa de
Aprendizagem Escolar: responsabilidade compartilhada. Esse acompanhamento
consiste na analise da congruéncia entre o plano de ensino e a execucao dos
projetos, nas apresentacdes dos trabalhos pelos alunos, na correlacao entre o diario
eletrénico digital (DED) e os cadernos dos alunos, bem como no desempenho nas
avaliagOes internas. Além disso, no que diz respeito a supervisdo das atividades em
guestao, as profissionais devem requerer dos docentes que evidenciem as acoes
realizadas por meio de fotos, videos, relatorios, entre outros, visando documentar
momentos significativos da implementacdo das propostas, contribuindo para a
elaboracdo do portfolio dos projetos e possibilitando uma melhor visdo das etapas
percorridas. Ferreira (2019) afirma os professores devem convidar a profissional do
periodo, bem como a gestora e vice-gestora para participarem das aulas que
resultam na conclusdo do projeto, com o intuito de incentivar a participacdo dos
alunos e o comprometimento com a aprendizagem.

Apo6s analisar os dados obtidos por meio do grupo focal realizado, Ferreira
(2019) verificou que os professores tém uma visdo de que a avaliacdo externa é
utilizada para avaliar e classificar o desempenho dos professores, principalmente
nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, que assumem a
responsabilidade de obter bons resultados nos testes SIMAVE/PROEB. Essa
interpretacdo incorreta dos objetivos da avaliagdo em grande escala afasta essa
ferramenta do contexto escolar e prejudica o trabalho com os conteudos ao longo da
Educacdo Basica. Os professores alegam ndo seguir esses conteudos devido a
necessidade de lidar com as dificuldades individuais dos alunos e a falta de tempo
para planejar as aulas.

Alves (2017) também aborda a apropriacdo dos resultados pelas escolas, em
consonancia com as pesquisas que ja haviamos proposto aqui. A autora verificou
gue, apesar de a analise externa ter se firmado no ambiente educacional como um
instrumento de diagndstico da qualidade do ensino, devido a grande relevancia de
seus dados para a administragcdo educacional, seja ela institucional ou escolar, tal
procedimento ainda precisa ser discutido e debatido dentro das escolas,
principalmente na instituicAo objeto desta pesquisa. Acredita-se que, por meio de

uma andlise consistente das informac¢des proporcionadas, as escolas podem
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desenvolver estratégias pedagdgicas mais eficazes e com foco na melhoria do
processo de ensino-aprendizagem em sala de aula para aumentar o desempenho
dos alunos nas disciplinas avaliadas e, consequentemente, nas demais disciplinas
do curriculo, assim como na formagéo geral do aluno. No que se refere a fase de
utilizacao dos resultados como ferramenta de transformacéo para elevar os padrdes
de qualidade e equidade no ensino e para fortalecer a democracia na escola, as
acOes do PAE foram planejadas com o intuito de estimular a cultura de anélise dos
resultados das avaliacbes externas do SIMAVE na escola e em sua regido através
do fortalecimento do compromisso de ambas as instituicbes com este tema, visando
corrigir as deficiéncias observadas no processo de avaliagdo. Nesse contexto,
percebe-se, na identificacdo de problemas e na busca por solugdes, o papel crucial
do gestor escolar, que deve atuar de forma aberta, democratica e sistémica, tendo
como principal objetivo o avango na aprendizagem de seus alunos.

Por meio da sua pesquisa empirica, Alves (2017) afirma que fica evidente que
as atividades realizadas por essa superintendéncia sao superficiais. A autora afirma
gue os encontros sao utilizados apenas para repassar orientagcdes da SEE, sem
aprofundamento. Segundo as entrevistas, a analise de dados é feita de maneira
superficial, sem levar em consideracdo aspectos internos ou externos a escola. Além
disso, as acdes ocorrem fora do ambiente escolar, sem a presenca de agentes
educacionais para discutir o desempenho dos alunos ou propor intervencées com a
equipe pedagogica. Isso revela um descompasso entre as acbes da escola e da
superintendéncia regional, tornando o planejamento escolar um mero formalismo. A
falta de acompanhamento e avaliacdo dos planos pode resultar em desperdicio de
tempo e energia da equipe. O depoimento do supervisor pedagodgico corrobora a
ideia de que ha lacunas nos mecanismos de apoio e monitoramento escolar, 0 que
pode levar a acdes ineficazes por parte dos atores educacionais.

A autora infere ainda que, devido a falta de um calendario especifico de
reunides/oficinas/debates entre diretores e profissionais da educacdo da SRE sobre
o tema do SIMAVE, a importancia da gestdo escolar no aspecto pedagoégico parece
se limitar apenas ao discurso teérico. Na prética, o que prevalece sdo 0s assuntos
administrativos, financeiros, operacionais e burocraticos ocupando um papel central

na pauta educacional, seja em nivel mais amplo ou mais restrito da gestao.
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As pesquisas que até aqui foram apresentadas nos ajudam a entender que
em diversas escolas os resultados das avaliacbes em larga escala séo utilizados

com precariedade.

2.2. MARCOS HISTORICOS NACIONAIS ATE AS ATUAIS AVALIAC;OES DE
LARGA ESCALA

Entendemos que a educacdo é um processo continuo e ativo, que esta
sempre em movimento. Desta forma, entendemos que o0 processo educativo se d4
na pratica, através da acao-reflexdo-acdo, num movimento dialético, como bem
ressalta Freire (2019), que através de nossas vivéncias vamos tomando consciéncia
do novo, tornando o sujeito como instrumento de mudanca, portanto, ela é um ato
politico.

Uma vez que a educacao € um ato politico, vamos resgatar aqui um breve
histérico das principais legislacbes que regem a Instituicdo Escolar até chegar aos
modelos atuais, que serviram de subsidios para as implementacdes das avaliacdes
em larga escala existentes em nosso pais, sobre a educacgédo, especificamente no
gue se refere a avaliacdo em larga escala. Ressaltamos aqui que nos atentaremos
aqui a uma ordem cronoldgica dos fatos, para melhor identificacdo dos avangos
ocorridos.

Temos a Constituicdo Federal (CF), de 1988, como uma conquista na
educacdo brasileira, uma vez que ela reafirma os principios do sistema educacional,
o comprometimento do Estado e da sociedade com a educacao basica universal.
Desta forma, em seu artigo 205, a constituicdo traz: "A educacao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Sendo assim, também na
referida Lei, em seu artigo 206, destacam-se ainda os principios fundamentais para
a educacédo no Brasil, enfatizando a “garantia de padréo de qualidade”, como pilares

de ensino.
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Desta forma, como destacamos:

A Constituicdo de 1988 consagrou 0S novos principios de
reestruturacdo do sistema educacional: o direito social como
fundamento da politica; o comprometimento do Estado e da
sociedade com o sistema; e o papel complementar do setor privado.
Este novo arcabouco delimitou o campo de acdo das reformas
educacionais dos anos de 1990. De um lado, o movimento de
reformas nesse periodo partiu do legado histérico do sistema
educacional herdado do passado e, de outro, a nova agenda de
politicas precisou dar conta do legado social, institucional e politico
das mudangas constitucionais (Castro, 2016, p.87).

A partir dos anos 1990, temos entdo a criacdo de inUmeros programas
educacionais, na tentativa de se chegar a tdo sonhada educacéo de qualidade para
todos, década em que ocorreram inumeras transformacdes em varios cenarios
sociais.

Vale aqui destacar que, nesse periodo, o Brasil adotava politicas econémicas
neoliberais, com participacdes internacionais no que se refere as questdes
educacionais, rumo a globalizacdo. De fato, instituicdes internacionais, como a
UNESCO e o Banco Mundial, ditavam os rumos das politicas educacionais. Sendo
assim, Cruz (2003, p.21):

O atual contexto econdmico evidencia uma situacdo de crise do
sistema capitalista, frente ao qual os representantes do interesses do
capital internacional, particularmente o Banco Mundial e o FMI,
intervém na organizagdo politica e econdmica dos paises em
desenvolvimento, na perspectiva de expandir os interesses dos
paises hegemobnicos por meio de politicas que visam a abertura
comercial e financeira, a desregulamentacdo das relagBes
trabalhistas e a diminuicdo do tamanho e do papel do Estado na
sociedade. Os interesses do capital internacional também permeiam
as propostas educacionais propagadas pelo Banco Mundial por meio
de acordos intitulados de "cooperacdo internacional”, mais
precisamente empréstimos por meio dos quais o banco impde
modelos de politicas e projetos educacionais e hormas e regras que
condicionam o processo de implementacdo das parcerias, instituindo
uma logica que favorece a abertura de mercado e a propagacgéo da
ideologia neoliberal.

Todas as reformas necessarias a educacdo, nesse contexto, estavam
diretamente ligadas a atender a essa nova ordem mundial. Por sua vez, a avaliacao
da educacdo em larga escala se consolida como uma ferramenta imprescindivel

para a verificacdo do que foi aprendido pelo aluno.



22

Vale destacar que, nos ultimos 30 anos, a avaliacdo educacional em larga
escala tornou-se imprescindivel para diagnosticar a qualidade da educacao
oferecida aos estudantes brasileiros. Ela fornece testes padronizados que permitem
verificar 0 acesso a educacéo e do desempenho dos alunos. Isso permite ao Estado,
ao realizar as avaliagOes externas, identificar o que os estudantes aprenderam e, a
partir desses resultados, criar politicas publicas e estratégias de melhoria no ensino
ofertado aos estudantes.

A implementacdo de avaliagbes educacionais em larga escala foi
recomendada no ano de 1990, apés a realizacdo da Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia.

Enquanto isso, no Brasil, essas discussdes também permeavam os temas
educacionais, que ensejavam a reestruturagdo econdmica, a globalizacdo e as
melhorias educacionais, com influéncia de organizacdes internacionais, como 0
Banco Mundial e as agéncias das Organiza¢cdes das Nacdes Unidas (ONU), como ja
descrito anteriormente.

Temos, neste periodo, um novo modelo de estado que visava oferecer
servigos publicos que tivessem foco na eficiéncia, no controle de qualidade e nos
interesses do consumidor, incorporando modelos de gestdo do setor privado em
assuntos publicos, conforme destaca Brooke (2018), alinhado a redemocratizacao
recente do sistema publico, influenciado pela onda reformista de ideario neoliberal, o
gue possibilitou o surgimento de uma conjuntura favoravel para a reforma
educacional.

Nesse contexto, foi criado pelo Ministério da Educacédo (MEC), e o primeiro
sistema de avaliacdo externa — o Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb).

O SAEB viabiliza o trabalho realizado periodicamente pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), de construir
indicadores a fim de identificar fatores contextuais que possam interferir no bom
desempenho estudantil, tornando possivel realizar diagnésticos que auxiliem no
aperfeicoamento constante das politicas publicas para a educacdo bésica de
qualidade.

Assim, o SAEB é definido como um:

conjunto de avaliagdes externas em larga escala que permite ao Inep
realizar um diagnoéstico da educacao basica brasileira e de fatores que
podem interferir no desempenho do estudante. Por meio de testes e
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guestionarios, aplicados a cada dois anos na rede publica e em uma
amostra da rede privada, o Saeb reflete os niveis de aprendizagem
demonstrados pelos estudantes avaliados, explicando esses resultados
a partir de uma série de informacdes contextuais (INEP, 2023, n.p.).

Em 1990, o SAEB iniciou as suas avalia¢des, a principio de forma amostral,
avaliacbes que abrangiam as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e
Ciéncias, sendo aplicadas nas escolas publicas e urbanas, os estudantes avaliados
das turmas, (na época divididas por séries e ndo ano como temos atualmente), 12,
32,52 e 7 2 série do Ensino Fundamental.

No decorrer de 1993, o sistema evidenciou a possibilidade de melhorias,
destacando a necessidade de aprimorar as metodologias e estruturas da avaliacéo.
Mas, ainda nesse ano foram utilizados os mesmos requisitos de 1990.

Lembramos que as avaliagfes tinham carater amostral, tendo, a principio, 2
grandes eixos:

0 primeiro voltado ao estudo do acesso ao ensino basico no qual se
verifica o atendimento a demanda (taxas de acesso e taxas de
escolarizacdo), e, a eficiéncia (taxas de produtividade, taxas de
transicdo e taxas de eficiéncia interna); o segundo eixo era relativo a
gualidade, implicando no estudo de quatro dimensbes relativas aos:
1. produtos — desempenho do aluno quanto a aprendizagem de
contetudos e desenvolvimento de habilidades e competéncias; 2.
contextos — nivel socioecondémico dos alunos, habitos de estudo,
perfil e condigbes de trabalho dos docentes e diretores, tipo de
escola, grau de autonomia da escola, matriz organizacional da
escola; 3. processos - planejamento do ensino e da escola, projeto
pedagdgico, utilizacdo do tempo escolar; estratégias de ensino; 4.
insumos — infraestrutura, espaco fisico e instalagfes, equipamentos,
recursos e materiais didaticos. (Gatti, 2014, p.19)

Em 1994, a Portaria MEC n° 1.795, de 27 de dezembro de 1994 determinou
gque fossem implementados e desenvolvidos, junto com os estados, processos
permanentes de avaliacao e instituido o Conselho Diretor para definir suas diretrizes
e normas basicas e seus objetivos especificos, de acordo com o carater participativo
da sua proposta original (Brasil, 1994).

De acordo com Rocha (2006, p.23), foram garantidas como prioridades:

a autonomia da escola, nos aspectos financeiro, administrativo e
pedagdgico; fortalecimento da dire¢cdo da escola através do reforco
do poder de decisdo do diretor e do colegiado; implementacdo de
programas de aperfeicoamento e capacitacdo, com o treinamento de
professores, especialistas e funcionarios; avaliagdo do sistema
estadual de educagéo, prevista pela constituicdo estadual.
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Essas prioridades foram estabelecidas como metas do projeto ProQualidade e
também do projeto a Gestdo da Qualidade Total na Educacdo (GQTE), ambos
custeados pelo Banco Mundial e que deram inicio, a partir de 1991, a uma reforma
politica, administrativa, financeira e pedagogica na rede escolar estadual de Minas
Gerais.

Em 1995, uma nova metodologia foi adotada para a construcdo dos testes e
analise dos resultados do Saeb, visando aprimorar a precisdo e eficacia da
avaliacgéo.

Na busca por avaliacbes que cada vez mais estivessem préximas das
politicas publicas implementadas pelo governo, os modelos de testes adotados pelo
Saeb passaram a seguir agora a metodologia da Teoria da Resposta ao Item (TRI),
além da implementacdo de matrizes de referéncias proprias para a elaboragéo dos
itens dos testes cognitivos na/ da avaliacdo. Sendo que a TRI:

ela possibilita fazer comparacdes entre traco latente de individuos de
populagbes diferentes quando sdo submetidos a testes ou
guestionarios que tenham alguns itens comuns e permite, ainda, a
comparacao de individuos da mesma populacdo submetidos a testes
totalmente diferentes; isto é possivel porque a TRI tem como
elementos centrais os itens e ndo o teste ou questionario como um
todo; possibilita uma melhor analise de cada item que forma o
instrumento de medida, pois leva em consideracdo suas
caracteristicas especificas de construcao de escalas; os itens e 0s
individuos estdo na mesma escala, assim o nivel de uma
caracteristica que um individuo possui pode ser comparado ao nivel
da caracteristica exigida pelo item; isso facilita a interpretacdo da
escala gerada e permite também conhecer quais itens estdo
produzindo informacdo ao longo da escala; ela permite um
tratamento para um conjunto de dados faltantes, utilizando para isso
somente os dados respondidos, o que ndo pode acontecer na Teoria
Classica de Medidas (Bortoli, 2009, n.p.).

Anteriormente ao TRI, o SAEB utilizava como método a Teoria Classica dos
Testes (TCT). Nesse método, a nota dos estudantes € resultado do numero ou
percentual de acertos em alguns itens, fato que para muitos pesquisadores tornam
os dados mais instaveis, em comparacdo ao TRI, método que permite extrair
informacdes mais proximas da realidade.

Percebemos até aqui que todas as legislacGes e programas implementados
até aqui vao ao encontro na busca por uma melhor qualidade do ensino publico;

temos ent&o as avaliagoes:
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um lugar destaque como meio para mensurar seu desempenho e
exercer a prestacdo de contas a sociedade. Nessa perspectiva, a
avaliacdo aparece diretamente ligada ao desempenho da gestdo

a

publica, a promoc¢do de maior transparéncia e a criacdo de
mecanismos de responsabilizacdo (Bonamino; Sousa, 2012, n.p.).

Além de outros objetivos, as iniciativas de avaliacdo associam-se a promogao
da qualidade do ensino, estabelecendo, no limite, novos parametros de gestdo dos
sistemas educacionais” (Bonamino; Sousa, 2012, p. 375).

Desde 1990, o SAEB tem avaliado as habilidades em lingua portuguesa, com
foco na leitura, e em matematica, com énfase na resolugédo de problemas. Ao longo
das edicdes, os aportes tedrico-metodoldgicos foram continuamente aperfeicoados
por meio da atualizacédo das Matrizes de referéncia e seus respectivos descritores.

Estas matrizes de referéncia norteiam todos os processos das avaliacfes do
Saeb, indicando habilidades a serem avaliadas em cada etapa de ensino, orientando
a formulacdo das provas e escalas de proficiéncia que irdo medir o que o0s
estudantes aprenderam e o quanto aprenderam. Ja os descritores configuram-se
como uma associacdo entre um conteudo do curriculo as operacdes mentais que
estudantes fazem.

A subdivisdo de uma escala de proficiéncia em conjuntos de habilidades
avaliadas pelos testes é o padrdo de desempenho dos estudantes, agrupados de
acordo com suas necessidades pedagogicas.

Sendo assim, a Matriz de Referéncia de Matematica, (em anexo ao final da
pesquisa), e 0s conhecimentos matematicos avaliados nas respectivas etapas de
escolarizacdo séo indicados pelos descritores divididos em 5° e 9° ano do ensino
fundamental, e 32 série do ensino médio, com enfoque na resolucdo de problemas.

Espera-se que estudantes demonstrem capacidades de:

observacdo, estabelecimento de relagcdes, comunicacado
(diferentes linguagens), argumentacao e validacado de processos
[...] além de formas de raciocinio como intui¢do, inducdo, deducéo e
estimativa. Essa opcdo traz implicita a conviccdo de que o
conhecimento matematico ganha significado quando os alunos
tém situacdes desafiadoras com as quais lidar e trabalham para
desenvolver estratégias de resolucao (INEP, 2023. Grifo nosso.)

Entdo, ressalta-se a importancia de se pensar a Matematica de forma a nao

reduzir suas complexidades aos numeros e as praticas docentes restritas ao ensino
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de numeros e equacdes. E, da mesma forma, conforme mencionado acima,

tampouco os resultados das avaliagcbes externas devem ser lidos de forma

estritamente estatistica. Antes, 0 ensino de Mateméatica deve ser interseccional e

contextualizado, de forma a aprimorar as praticas de ensino e aprendizagem escolar.
Segundo Castro (2016, p.91)

0 Saeb passa por transformacbes que lancaram as bases para o
modelo adotado atualmente. Nesse ano, a avaliacdo passou a incluir
em sua amostra o ensino médio e a rede privada. Foram redefinidas
também as séries que seriam analisadas, selecionando-se aquelas
conclusivas de cada ciclo escolar. Nessa edicdo do exame,
adotaram-se técnicas mais acuradas de medicdo do desempenho
discente, foram incorporados instrumentos de levantamento de
dados sobre as caracteristicas socioeconémicas e culturais dos
alunos e sobre seus habitos de estudo.

A preocupacdo com a qualidade da educacdo a ofertada nas escolas
brasileiras também estava presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, de 1996. Ela ira nortear e orientar o ensino no Brasil a partir de principios,
e um deles é a garantia do padrdo de qualidade.

Vale destacar que o titulo Il, Artigo 3°, inciso IX, estipulou o dever do Estado
de assegurar padrbes minimos de qualidade para a educacdo, consolidando o
compromisso com a exceléncia do ensino. Para garantir que os diversos alunos do
pais, utilizando da mesma condi¢cdo, demonstrassem o seu desempenho, é que
surgiram as avaliacdes externas que “devido ao seu carater uniforme em um amplo
territorio, tem a func&o de monitorar e verificar o direito a educagcédo com o padrao de
gualidade que é garantido pela legislacdo nacional” (Lei n°® 9394/96).

A LDB, por sua vez, estabeleceu as diretrizes e bases da educacéo nacional.
Ela reforcou a ideia de que a educacdo é um direito de todos e estabeleceu as
bases para a organizacao e funcionamento do sistema educacional.

No que diz respeito as avaliacbes externas, a Constituicdo de 1988 e a LDB
trouxeram uma nova perspectiva. Antes, as avaliacdes eram vistas principalmente
como uma forma de medir o desempenho dos alunos. Com as mudancas, passou-se
a entender que as avaliacbes também devem servir para identificar problemas e
desafios no sistema educacional e para orientar politicas publicas.

Além disso, a LDB estabeleceu que a avaliagdo deve ser continua e

cumulativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Isso
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significa que, além de medir o desempenho dos alunos, as avaliagdes devem levar
em conta o processo de aprendizagem como um todo. A LDB, portanto,
descentraliza a avaliacdo de desempenho educacional, a partir da l6gica dos entes

federativos.

a LDB teve uma influéncia decisiva ao exigir avaliacdes periddicas de
todos o0s niveis do sistema, que passou a constituir uma
responsabilidade da Unido, com a colaboracdo de estados e
municipios. No caso do ensino superior, a avaliacdo foi reforcada
como instrumento de regulacdo do sistema. (Castro,2016, p.87)

A transferéncia da responsabilidade pela avaliacdo para a esfera federal, em
colaboragdo com os estados e municipios, reflete a busca por uma coordenacgéo
mais eficaz e uma visdo integrada da educacédo nacional. Essa descentralizacéo
com cooperacéao ressalta a necessidade de uma abordagem conjunta para enfrentar
desafios e promover melhorias no sistema educacional brasileiro.

Entretanto, € crucial ressaltar que a eficacia da avaliacdo depende nao
apenas da sua implementacdo, mas também da constante revisdo e aprimoramento
dos critérios utilizados. Além disso, é necessario considerar os diferentes contextos
regionais e caracteristicas especificas das instituicées, a fim de evitar abordagens
padronizadas que possam desconsiderar a diversidade e complexidade do sistema
educacional brasileiro.

As avaliagbes da Prova Brasil ocorrem a cada dois anos. Ela apresenta
carater censitario, pois tem a finalidade de diagndéstico e planejamento das / para as
politicas publicas de educacdo em diferentes ambitos, desde os administrativos aos
pedagogicos, lembrando que ela é realizada com os estudantes do 5 °© e 9° ano do
Ensino Fundamental e do o 3° ano do Ensino Médio. Dessa maneira, cada
instituicAo consegue analisar os resultados do desempenho de seus estudantes,
com o intuito de identificar as mazelas desse processo.

A Prova Brasil tem como objetivo a:

producdo de informacdes sobre os niveis de aprendizagem em
Lingua Portuguesa - énfase em leitura, e em Matemética — énfase
em resolucdo de problemas. Apresenta, ainda, indicadores
contextuais sobre as condicbes em que ocorre o trabalho da escola,
0s quais devem ser considerados na andlise dos resultados. Os
resultados de desempenho nas areas avaliadas sdo expressos em
escalas de proficiéncia. As escalas de Lingua Portuguesa (Leitura) e
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de Matematica da Prova Brasil sdo compostas por niveis
progressivos e cumulativos. I1sso significa uma organizacdo da menor
para a maior proficiéncia. Ainda, quando um percentual de alunos foi
posicionado em determinado nivel da escala, pode-se pressupor que,
além de terem desenvolvido as habilidades referentes a este nivel,
eles provavelmente também desenvolveram as habilidades
referentes aos niveis anteriores. (INEP,2023).

Na Prova Brasil, os resultados séo dados através de escalas de proficiéncia.
Essas escalas se dividem em 4 niveis: Insuficiente, Basico, Proficiente e Avancado.
Mais adiante, incluiremos dois graficos, para identificar os niveis em que o0s
estudantes se encontram, na disciplina de Matematica. Estas escalas permitem que
o professor veja quais sdo as maiores dificuldades dos seus estudantes e faca uma
reflexdo sobre a sua pratica cotidiana em sala de aula.

Dando continuidade as implementac6es dos processos avaliativos, foi criado
em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), o indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (Ideb). O Ideb tem
como finalidade medir a qualidade da educacéo e estabelecer metas para a melhoria
do ensino no Brasil. A partir dos resultados do Ideb, a sociedade pode monitorar a
qualidade da educacdo e, assim, mobilizar melhorias no ensino. Portanto,
entendemos o ldeb como uma importante ferramenta de constru¢do de indicadores
para a qualidade da educacéo brasileira.

O Ideb reane em um unico indicador dois conceitos fundamentais para a
gualidade da educacdo: a taxa de rendimento escolar (fluxo), que corresponde a
aprovagdo - obtida a partir do Censo Escolar, anualmente; e as médias de
desempenho em avaliacbes padronizadas bianuais em Matematica e Lingua
Portuguesa, aplicadas pelo Inep em séries especificas. O indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica (Ideb) utiliza uma escala de pontuacdo de 0 a 10, sendo que
pontuacBes mais elevadas indicam um desempenho educacional superior. Escolas e
sistemas de ensino que alcangcam ou superam as metas estipuladas pelo Ideb sao
reconhecidos como bem-sucedidos em termos de qualidade educacional. Por outro
lado, aqueles que ndo atingem as metas estabelecidas devem implementar medidas
para aprimorar seu desempenho educacional.

As metas sao individualizadas por escola e por rede de ensino. A partir de
2022 a meta nacional era de 6 pontos, equivalente a média do sistema educacional

de paises desenvolvidos (Brasil, 2023). Dessa forma, segundo o QEdu, temos
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O Ideb é o principal indicador da qualidade da educacao basica no
Brasil. Para fazer essa medicdo, o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (Ideb) utiliza uma escala que vai de 0 a 10. A meta
para o Brasil é alcancar a média 6.0 até 2021, patamar educacional
correspondente ao de paises da Organizacao para a Cooperacgao e
Desenvolvimento Econdémico (OCDE), como Estados Unidos,
Canada4, Inglaterra e Suécia (QEdu,2023).

O indice alcancado na rede estadual de ensino de Minas Gerais esta abaixo

do indice nacional de 4,2, que inclui também as redes particulares e federais de

ensino. Também no periodo compreendido entre 2005 a 2019, o grafico a seguir

afunila a investigacdo para o escopo especifico da rede estadual de Minas Gerais.

Como podemos verificar nos graficos abaixo: %

#

Grafico 1 - Ideb do Ensino Médio Redes Estaduais e de Minas Gerais, de 2007 a

2019

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados disponibilizados no INEP (BRASIL, 2022).

Grafico 2 - Distribuicdo percentual doas alunos do 9° ano do ensino fundamental por

nivel de proficiéncia

Distribuigdo Percentual dos Alunos do 8° Ano do Ensino Fundamental

por Nivel de Proficiéncia - Matematica
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Fonte: INEP (2023)

Vale ressaltar que o indicador de fluxo varia de 0 a 10. Quanto maior ele for,
melhor o indicador de aprendizagem. Porém, o nivel 10 é praticamente impossivel
de ser atingido, pois ele indica que todos os alunos tiveram o aprendizado esperado.

De acordo com os resultados do Saeb no escopo do Estado de Minas Gerais,
a nota média padronizada, calculada a partir das proficiéncias em Lingua
Portuguesa e Matematica na avaliacao nacional (Saeb), chegou a 4,76, um décimo
acima da maior nota anteriormente obtida pelo estado, em 2007. Ja no indicador de
rendimento, Minas alcangou 0,84, com alta de trés décimos em relagdo ao maior
valor alcangcado, em 2013 (Agéncia Minas, 2020, recurso on-line).

Também segundo dados do portal, um dos pontos primordiais para que Minas
Gerais alcancasse esse resultado foi a queda nas taxas de abandono escolar no
Ensino Médio através de acOes efetivas do estado. A taxa de abandono do Ensino
Médio no ano de 2017, que era de 8,1% passou a 5,3% no ano de 2019. Além disso,
a SEE/MG destaca também o aumento da participacéo dos alunos do Ensino Médio
nas avaliacoes, registrando um aumento de 56% em 2017 para o percentual de 77%
no ano de 2019. (Agéncia Minas, 2020, recurso on-line).

Ainda, de acordo com os resultados do SAEB no escopo do Estado de Minas
Gerais, a nota média padronizada, calculada a partir das proficiéncias de Lingua
Portuguesa e Matemética na avaliacdo nacional (Saeb) chegou a 4,76, um décimo
acima da maior nota anteriormente obtida pelo estado, em 2007. Ja no indicador de
rendimento, Minas alcangou 0,84, alta de trés décimos em relacdo ao maior valor
alcancado, em 2013. (Agéncia Minas, 2020, recurso on-line).

Entendemos que as avaliagdes, por si s6, ndo indicam a real situacdo do
cenario educacional brasileiro, e muitas delas passam a se sobrepor ao curriculo
propriamente dito. Infelizmente, isso prejudica a avaliagdo da qualidade real do
ensino, como destaca Gatti (2014, p.21):

Reduz-se o conceito de qualidade educacional a esse rendimento,
além de conduzir a uma distor¢do curricular nas escolas, onde a
énfase acaba por se concentrar nas duas areas avaliadas, entre
outros efeitos, como a concentracdo do trabalho escolar no treino
dos alunos para responder as questdes dos testes.
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Toda a equipe escolar deve se atentar ao que é mostrado para além dos
indices, pois somente na analise critica dos dados apresentados pelas avaliacdes
poderemos modificar e fazer a diferenca dentro da instituicdo escolar, de maneira a
se aproximar de um padrdo aceitavel de educacéo, que tanto lutamos para ter, que é
assegurada pela CF e demais legislacdes vigentes.

Entendemos que a apropriacdo dos resultados demanda uma mudanca
cultural na escola, que implica em legitimar os dados, entender suas
intencionalidades e organizar sua pratica pedagogica para atendé-los. Contudo, nem
sempre a gestdo escolar estd preparada para essa mudanca na cultura
organizacional.

Agora, na proxima secdo, iremos abordar as avaliacdes em larga escala no
contexto do estado de Minas Gerais (SIMAVE) e seus desdobramentos até os dias

atuais.

2.2 AVALIACAO EM LARGA ESCALA NO CONTEXTO DE MINAS GERAIS

O objetivo desta secdo é descrever como a politica de avaliacdo educacional,
em todos os conjuntos dos diversos sistemas de avaliacdo, em todos o0s niveis,
modalidades e redes de ensino, subsidiam o processo de formulacdo e
monitoramento de politicas publicas responsaveis e transparentes, que devem servir
para nortear o aprimoramento de aces de melhoria da aprendizagem.

A Constituicdo de Minas Gerais, de 1989, aborda o tema da avaliagdo do
sistema estadual de educacdo no seu artigo 196, inciso X, estabelecendo que o
ensino deve ser desenvolvido com base nos seguintes principios: garantia do padréao
de qualidade, (esse que vai ao encontro da CF) por meio de avaliacdo cooperativa
periodica realizada pelo 6rgdo responsavel pelo sistema educacional, pelos
professores, pelos responsaveis e pelos alunos. (Minas Gerais, 1989, s/p).

A reforma educacional em Minas Gerais foi moldada por reivindicagbes dos
profissionais envolvidos, bem como por orientacées de organismos internacionais e
politicas administrativas de cunho econémico.

Em um primeiro momento, destacaremos os anos 1980, periodo em que
houve uma abertura para discussdes sobre politicas educacionais no espaco
pedagogico, que contou com a participacdo da SEE/MG e de outras instituicoes no |

Congresso Mineiro de Educacao, em 1983. Esse evento foi coordenado por Neidson
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Rodrigues, entdo Superintendente Educacional, e resultou na incorporacdo de
reivindica¢des tanto no nivel estadual quanto no federal.
O cenério educacional de Minas Gerais do referido periodo se destacava por

diversos desafios, conforme aponta Marques (2012, p.204):

Os desafios sdo expressos em termos pedagdgicos, institucionais,
administrativos e profissionais. Em termos pedagdgicos, o
compromisso é com o restabelecimento da dignidade da escola
publica através de uma educacao para todos, da melhor qualidade e
a busca de uma escola democrética e comprometida com o contexto
sécio cultural de cada regido [...] o estabelecimento do didlogo com
as escolas particulares para analisar suas reivindicagbes e apoiar
seu esfor¢co pioneiro, bem como a convocacdo da universidade para
colaborar nas solugdes dos problemas educacionais do Estado.

Inicialmente, foi criado um programa efetivo de avaliacdo chamado Programa
de Avaliacdo Educacional da Escola Publica de Minas Gerais (AVA-MG), por meio
da resolucéo n° 6.908, de 18 de janeiro de 1992, no Governo de Hélio Garcia, com
seu secretario da Educacéo, Walfrido Silvino Mares.

Nessa época, os dirigentes sentiram a necessidade da criagdo de um sistema
proprio de avaliacdo externa, além de fortalecimento da autonomia das escolas, das
direcdes escolares, do desenvolvimento dos profissionais da educacdo e de uma
integracdo com 0S municipios.

Desde a sua implantagdo, as avaliacdes sistémicas do estado de Minas
Gerais foram se transformando e se aprimorando ao longo da década de 1990,
levando ao desenvolvimento de outros sistemas de avaliagdo. Em parceria com o
Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacao, da Universidade Federal de
Juiz de Fora (CAEd/UFJF), a Secretaria de Estado da Educacéo de Minas Gerais
(SEE/MG) veio a desenvolver o Sistema Mineiro de Avaliagdo e Equidade da
Educacéo Publica (SIMAVE), no ano 2000, por meio da Resolucao n® 14/2000, de 03
de fevereiro. A seguir, detalharemos melhor esse processo.

Por meio do SIMAVE, a rede estadual e algumas das redes municipais de
Minas Gerais avaliam anualmente o nivel de conhecimentos e habilidades dos
alunos. Desde a sua criagdo, o SIMAVE tem auxiliado na implementacdo e
monitoramento das politicas educacionais, promovendo a melhoria da qualidade do

ensino e a busca por uma equidade no acesso ao ensino.
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O SIMAVE foi criado seguindo a mesma metodologia do SAEB, com 0s
mesmos instrumentos e a mesma forma de calculo, utilizando a TRI, o que permite a
comparacao de seus resultados com os das avaliacbes nacionais. No entanto, o
SIMAVE difere do SAEB na periodicidade de sua aplicagédo e na forma de divulgacéo
dos seus resultados. Suas avaliagbes ocorrem anualmente e o sistema apresenta 0s
resultados no nivel individual do aluno.

Também em 2000, nasce o PROEB (Programa de Avaliacdo da Rede Publica
de Educacéo Basica), utilizado para identificar os pontos a serem melhorados e para
planejar intervengdes que potencializam a aprendizagem dos alunos, com o objetivo
de medir o desempenho dos alunos em lingua portuguesa e matematica.

O PROEB é um programa de avaliacdo que visa a avaliar as escolas da rede
estadual de ensino, por meio da aplicacdo de testes no final do més de novembro,
com ciclos de verificagcdo completos a cada dois anos, conforme destacam Silva e
Matos (2014).

Em relacdo aos testes aplicados no ano de 2000, foram aplicados os testes
de Lingua Portuguesa e Matematica; em 2001, testes de Historia, Geografia e
Ciéncias. Em 2002 completou-se o ciclo de Lingua Portuguesa; em 2003,
Matematica; e, em 2004, seria 0 segundo ciclo de Histdria, Geografia e Ciéncias. Em
2005, o SIMAVE passou a contar com mais duas avaliagdes: o Programa de
Avaliacdo da Alfabetizacdo (PROALFA) e o Programa de Avaliacdo da
Aprendizagem Escolar (PAAE). Enquanto o PROALFA, juntamente com o PROEB,
faz parte do sistema de avaliacdo externa, o PAAE® atua como um complemento da
avaliacao interna da escola.

Assim, o Simave é composto por trés avaliagdes: PROEB, PROALFA E
PAAE. A partir de entdo, a cada ano as escolas separam um dia para discusséao e
elaboracdo de estratégias de intervencdo pedagdgica a partir das necessidades

evidenciadas pelos resultados das avaliacdes.

1 A abordagem do Programa de Avaliacédo da Aprendizagem Escolar propde a utilizacéo de diferentes
métodos de avaliacdo adaptados as diversas formas de aprendizagem dos estudantes, levando em
consideracéo as particularidades e exigéncias dos diferentes segmentos e disciplinas oferecidas pela
instituicdo de ensino. Esses métodos de avaliacdo sdo planejados de forma a permitir que os
resultados auxiliem as escolas na criacdo de analises quantitativas e qualitativas do desempenho dos
alunos, possibilitando reflexdes sobre o sistema de ensino estadual e o funcionamento da escola, o
papel dos educadores, o Curriculo Basico Comum e os resultados obtidos pelos estudantes. Dessa
forma, podem ser identificadas intervengdes tanto pedagogicas quanto administrativas necessarias
para alcancar padrdes curriculares mais elevados.
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Iniciado em 2000, o PROEB, que avalia alunos do 5° e 9° ano do ensino
fundamental e do 3° ano do Ensino Médio, primeiramente analisava somente as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemética. Ja na segunda fase, a partir de
2001, as disciplinas de Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais foram incluidas,
mantendo as mesmas etapas.

Porém, nos anos seguintes, apenas uma disciplina foi avaliada, sendo a
lingua portuguesa em 2002 e a matematica em 2003. Durante 2004 e 2005, o
PROEB néo foi realizado. Porém, voltou em 2006, e foi aplicado de forma continua
até 2017. (Franco e Calderdn, 2017).

De 2000 a 2014, todas as edi¢cdes do PROEB avaliaram os alunos do 5° e 9°
ano do Ensino Fundamental, assim como do 3° ano do Ensino Médio. A partir de
2015, o programa passou a incluir também os alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental e do 1° ano do Ensino Médio, sendo que nos anos em que a Prova
Brasil € aplicada, a avaliacdo dos alunos do 5° e 9° ano deixou de ser realizada pelo
SIMAVE.

O desempenho dos estudantes e também das escolas é avaliado e
caracterizado através de padrdes estabelecidos pelos resultados. Assim, o baixo
desempenho significa que os estudantes ndo tém habilidades e competéncias
minimas, exigindo acao rapida para recupera-las.

O nivel intermediario significa que algumas habilidades estdo em
desenvolvimento e precisam de refor¢o. O nivel recomendado é para estudantes ou
escolas que jA demonstraram as habilidades previstas para a etapa, mas exigem
aprofundamento da aprendizagem.

O nivel avancado é para alunos que excedem as habilidades esperadas. A
escala interativa € uma ferramenta importante para entender e interpretar 0s
resultados e para fins de avaliacdo coletiva e planejamento de intervencdo. Os
resultados das avaliagbes sdo apresentados em notas, com o objetivo de avaliar
habilidades especificas. A analise dos resultados € utilizada para implementar
medidas de intervengdo em busca de melhorias.

As avaliagbes do PROEB sé&o realizadas anualmente em Minas Gerais e
utiizadas em conjunto com os mapas de habilidades, que s&o materiais
pedagogicos que utilizam o curriculo como referéncia e sdo compostos por

habilidades especificas para cada ano e disciplina.
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Além dos exames de matematica e lingua portuguesa, a avaliacdo do PROEB
também é composta por questionarios contextuais aplicados aos alunos, professores
e diretores. Esses questionarios tém como objetivo fornecer informacdes as
secretarias de educacdo sobre o contexto socioeconémico e cultural dos alunos, as
condicdes fisicas e o ambiente da escola, bem como o perfil dos profissionais que
atuam na rede. A partir de 2017, diretores e professores passaram a responder ao
guestionario on-line (SRE METROPOLITANA A, 2017).

Desde que foi criado, 0 PROEB ¢ aplicado a todos os alunos da rede estadual
e das redes municipais, caso 0 municipio escolha aderir a avaliacdo. Os municipios
tém a liberdade de escolher se querem ou néo participar do SIMAVE.

O numero de alunos avaliados varia a cada ano, mas, desde o inicio de sua
aplicagcdo, o SIMAVE avalia entre 480 mil e 670 mil alunos anualmente, incluindo as
redes municipais e estadual. Desde 2008, mais de 80% dos alunos esperados para
fazer a prova tém participado.

Da mesma forma que o SAEB e a Prova Brasil, 0 SIMAVE utiliza a mesma
metodologia de avaliacdo desde sua criacdo, o que permite a comparabilidade dos
resultados com essas avaliagdes nacionais.

A avaliacdo do SIMAVE também conta com dois instrumentos: testes e
guestionarios contextuais. Enquanto os testes fornecem informacdes sobre as
habilidade e competéncias dos estudantes, o0s questionarios visam captar
informagdes sobre o contexto socioeconomico e cultural dos alunos, o ambiente
escolar e a formacao dos profissionais. Os testes do SIMAVE sao baseados nas
habilidades descritas nas matrizes curriculares.

As matrizes de referéncia do programa sao desenvolvidas em parceria entre
CAEd e SEE/MG, seguindo o curriculo de Minas Gerais. E importante destacar que
as matrizes de referéncia do SIMAVE sao utilizadas somente para a criagdo dos
testes e ndo devem ser consideradas como um curriculo pelos professores, diretores
e coordenadores pedagdgicos.

A aplicacdo dos testes do SIMAVE proporciona resultados de participacao e
desempenho. Os resultados de participacdo mostram o0 numero de alunos
esperados e reais, além da porcentagem de participacdo nos testes.

Os dados séo divulgados em nivel estadual, SRE e escola, para cada matéria

e etapa avaliada. A participacdo dos alunos € essencial para garantir a validade dos
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resultados de desempenho. Se houver uma participagéo alta, os resultados podem
representar a rede, a regido ou a escola de forma geral.

Porém, se a participacao for baixa, eles ndo poderdo ser generalizados, pois
se aplicam apenas ao grupo de alunos que realizou o teste. Portanto, o resultado de
participacdo é tado relevante quanto o resultado de desempenho.

Os resultados de desempenho sédo gerados com base nos testes de lingua
portuguesa e matematica, e fornecem informacdes sobre o nivel de aprendizado dos
estudantes nessas disciplinas. Os resultados sdo divulgados em forma de médias,
porcentagens de alunos em cada nivel de proficiéncia e gréficos de desempenho,
como ja apresentados.

Além disso, o SIMAVE também realiza a analise dos resultados, utilizando
escalas de proficiéncia, para comparar o desempenho dos alunos ao longo dos anos
e identificar possiveis avangos ou retrocessos na aprendizagem. Essa analise é
fundamental para orientar a formulagéo de politicas educacionais e a implementacéo
de acdes pedagogicas nas escolas.

Assim, é de grande importancia a realizacdo de avaliacbes externas nas
escolas e a utilizagcdo dos resultados para melhorar continuamente a qualidade do
ensino. Ao falar sobre a diferenca entre habilidades e competéncias e como elas sao
trabalhadas na matriz de referéncia, é possivel destacar a importancia de se
apropriar dos resultados das avaliacdes e utiliza-los como base para intervencdes
efetivas em sala de aula.

Por fim, ressalta-se que os resultados néo devem ser utilizados para ranquear
as escolas, mas sim para promover melhorias na aprendizagem dos alunos.
Também é importante falar sobre a matriz de referéncia na Educacao Basica, pois é
ela que garante que os alunos aprendam o que é necessario em cada ano escolar.

A avaliacdo externa é considerada uma ferramenta para a escola entender
seus resultados e, assim, implementar as interven¢des necessarias para melhorar o
processo de ensino-aprendizagem, dentro da matriz de referéncia que € o curriculo.
E de extrema importancia trabalhar com os resultados objetivamente para identificar
0 que ja foi ensinado e ja foi aprendido pelos alunos, visando sempre melhorar a
gualidade da educacéo.

Em resumo, as avaliacdes externas sdo de extrema importancia nas escolas,
para acompanhar o desempenho dos alunos e auxiliar na melhoria da educagéo.

Destaca-se que as avaliagbes tanto diagnésticas quanto intermedidrias séo
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importantes para acompanhar a aprendizagem dos estudantes ao longo do ano
letivo.

As avaliacBes externas, como a Prova Brasil e o PROEB, sao utilizadas para
identificar pontos a serem melhorados e para planejar intervencbes para
potencializar a aprendizagem dos alunos, utilizando da matriz de referéncia para
selecionar as habilidades que serdo avaliadas.

O SIMAVE é um programa de avaliacdo usado por secretarias de educacao,
gestores escolares, professores e pesquisadores para monitorar a qualidade da
educacdo, encontrar areas de melhoria e implementar acdes que ajudem os alunos
a desenvolverem-se. Além disso, os resultados do SIMAVE sao valiosos para
planejar metas educacionais e acompanhar o progresso ao longo do tempo.

Resumidamente, o SIMAVE € um programa de avaliacdo que visa fornecer
informacdes sobre o desempenho e a participacdo dos estudantes em lingua
portuguesa e matematica. Essas informacdes sdo usadas para melhorar a qualidade
da educacdao, identificar problemas em potencial e planejar acdes que promovam o

desenvolvimento dos alunos.

2.3 LOCUS DA PESQUISA: ESCOLA ESTADUAL DE MINAS GERAIS.

A pesquisa apresenta um panorama sobre os indices alcancados pela
referida escola, por meio do didlogo entre a literatura nacional produzida sobre o
tema e as diferentes esferas de atuagdo, com as especificidades da realidade
escolar local (Escola Estadual de Minas Gerais). Segundo o Projeto Politico
Pedagdgico da escola, a Escola Estadual em estudo foi inaugurada pelo Governador
Aureliano Chaves, em 19 de marco de 1965, recebendo a denominacgéo de Escolas
Combinadas Instituto Jesus em decorréncia de funcionar no mesmo prédio da
entidade espirita Instituto Jesus. O PPP declara que a Escola “tem por misséo
assegurar um ensino de qualidade, garantindo o acesso e a permanéncia dos alunos
na Escola, formando cidadaos criticos e conscientes preparados para o exercicio da
vida profissional e para os desafios do mundo tecnolégico”

A unidade escolar responde a jurisdicdo da Superintendéncia Regional de
Ensino de Juiz de Fora (SRE/Juiz de Fora), e atende estudantes do Ensino

Fundamental (anos iniciais e finais), Ensino Médio e da Educacéo Jovens e Adultos.
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Como ja mencionado, entendemos a escola como uma instituicdo
fundamental para a formacdo de individuos capazes de atuar de forma critica e
consciente na sociedade. De encontro a essa premissa, a escola, tem como o
objetivo geral, descrito em seu Projeto Politico Pedagdégico (PPP), contribuir para a
formacdo de cidadaos criticos, conscientes e responsaveis, capazes de atuar de
forma ética e solidaria na sociedade. Para isso, a escola busca desenvolver
habilidades cognitivas, socioemocionais e éticas com 0s estudantes.

Vale destacar, ainda de acordo com o PPP, que a escola traz objetivos
especificos para cada area do conhecimento. Na area de linguagens, por exemplo,
os professores buscam desenvolver habilidades de leitura, escrita e comunicagao
oral, além de promover o contato com diferentes formas de expressao artistica e
cultural. Na area de ciéncias humanas, buscamos desenvolver a compreensao
critica da realidade social, politica e econdmica, além de promover a reflexdo sobre
guestdes éticas e morais. Na area de ciéncias da natureza, buscamos desenvolver a
compreensao dos fendmenos naturais e tecnoldgicos, além de promover a reflexao
sobre questdes ambientais e de sustentabilidade.

Em relacdo ao funcionamento da escola, temos uma rotina diaria que inclui
aulas, atividades extracurriculares, intervalos e momentos de convivéncia. As aulas
sdo organizadas em blocos de tempo, com duracdo de 50 minutos, e os alunos tém
a oportunidade de participar de atividades extracurriculares, como oficinas, projetos
e grupos de estudo. Além disso, promovemos momentos de convivéncia, como
festas, eventos culturais e esportivos, para fortalecer os lacos entre os alunos e a
comunidade escolar.

E importante destacar que a nossa escola valoriza a participacéo ativa dos
alunos na construgdo do conhecimento. Por isso, buscamos promover uma
metodologia de ensino que estimule a reflexdo critica, a criatividade e a autonomia
dos alunos. Além disso, valorizamos a diversidade cultural e a inclusdo social,
buscando criar um ambiente acolhedor e respeitoso para todos 0s nossos alunos.

Em relacdo ao espaco fisico, temos salas de aula amplas e bem iluminadas,
equipadas com recursos audiovisuais e tecnologicos. Além disso, temos uma
biblioteca com um acervo diversificado, laboratérios de ciéncias e informética,
guadras esportivas e espacos de convivéncia. Todos esses recursos sao utilizados
para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem e proporcionar experiéncias

significativas para 0s nossos alunos.
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Quanto aos profissionais que trabalham na escola, em 2022 havia 48
docentes. Desses professores, 13 atuam Anos Iniciais do Ensino Fundamental, 26
nos Anos Finais do Ensino Fundamental e 09 no Ensino Médio. Desses docentes,
39 eram efetivos e 50 contratados.

No que se refere aos estudantes, eles sdo, em sua maioria, residentes do
proprio bairro da escola ou do Bairro Santo Antonio, todos eles residindo na regiédo
urbana da cidade. Quanto ao género, 50,36 % dos alunos matriculados sao do sexo
masculino e 49,63% do sexo feminino.

Outro dado importante € que a escola pode ser classificada no Nivel
Socioecondmico VI, ou seja, a maioria dos estudantes participantes da avaliacao
afirmaram que seus pais tém o ensino fundamental completo ou até ensino superior
completo.

A escola atende um total de 976 estudantes, conforme distribuido na tabela

abaixo:
Tabela 1 - NUmero de matriculas por etapa de ensino
Etapa Quantidade de matriculas

Ensino Fundamental - Anos Iniciais 262
Ensino Fundamental - Anos Finais 381
Ensino Médio 275
Educacéo de Jovens e Adultos 31
Educacéo Especial 27
Total de matriculas em todas as 976
etapas

Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados coletados na avaliacao.

E valido destacar que a turma de EJA é ofertada no turno da noite, porém em
outro espaco fisico, na escola Municipal Dante Jaime, situada no bairro Santo
Anténio — bairro vizinho ao bairro da escola. Esta turma foi encerrada em julho de
2023, e a escola ndo mais ofertara esta modalidade de ensino, passando a funcionar

nos turnos matutino e vespertino a partir de 2024.
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No ano de 2022, a escola ofertou trés turmas de 6° ano do EF, duas turmas
de 7° ano do EF, quatro turmas de 8° ano do EF, trés turmas de 9° ano do EF, uma
turma de aceleracdo (PAV), duas turmas de 1°, 2° e 3° ano do EM. Além disso, a
escola passou a ofertar o Novo Ensino Médio (NEM)? para as turmas do 1° ano,
atendendo os alunos até o sexto horario.

E fundamental mencionar que o Novo Ensino Médio, aprovado em 2016 e
reformulado em julho de 2024, aumenta a carga horaria de matematica, o que
implica em mais tempo em sala de aula para o professor. Como a implementacéo é
recente, ainda ndo ha resultados que nos permitam uma discussao conclusiva, mas
vemos amplas potencialidades para essa proposta, a0 menos no caso da
matematica, porque o professor podera aplicar simulados e trabalhar em sala de
aula com as questdes tipicas das avaliacdes externas e dedicar mais tempo as
dificuldades do aluno.

No ano de 2022, teve inicio o programa Maos Dadas, uma iniciativa
implementada pelo governo de Minas Gerais em parceria com as prefeituras
estaduais. O propédsito fundamental desse projeto € fomentar a colaboracéo entre o
Estado e os municipios na gestdo da educacao publica, estabelecendo uma parceria
estratégica com o objetivo de aprimorar a qualidade do ensino. Dentro dessa
abordagem, o Poder Executivo direciona investimentos significativos em
infraestrutura e suporte pedagdgico para 0S municipios participantes. A meta é
proporcionar condi¢cdes adequadas para que essas localidades possam atender de
maneira eficiente & demanda de alunos nos anos iniciais do ensino fundamental.
Essa iniciativa esta alinhada com as diretrizes estabelecidas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), visando criar um ambiente propicio ao
desenvolvimento educacional e ao cumprimento dos padrées de qualidade
estabelecidos pelo sistema educacional brasileiro. O Maos Dadas busca, assim,
fortalecer a parceria entre entes federativos, assegurando uma educacdo de
gualidade e acessivel para as criancas nos estagios iniciais de sua jornada
educacional.

A prefeita de Juiz de Fora ndo assinou o contrato e 0 governo passou a
implementar o projeto de reducdo do ensino basico por outros caminhos. Foi
utiizado o caminho via constitucional onde o governo tem o dever de atender

somente o ensino médio e as prefeituras o ensino fundamental todo.

2 Criado pela lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.
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Com a iniciativa de implementar o ensino médio integral, as turmas do
primeiro ano passam a ficar na escola o dia todo, ocupando uma Unica sala e
reduzindo o espaco para as turmas do ensino fundamental. Isso resultou na néo
abertura do primeiro ano fundamental no ano corrente e abrindo somente o primeiro
ano do ensino médio integral.

Em anos seguintes, o segundo ano basico ndo sera atendido e o segundo
ano do ensino médio integral sera implementado, até que se feche todo o ensino
fundamental da escola e somente o ensino médio integral seja oferecido.

A nao disponibilidade de turmas de primeiro ano do ensino fundamental afeta
o fluxo de alunos em uma escola, uma vez que o0s pais buscaréo outra escola que
ofereca a continuidade do ciclo escolar completo. Isso pode resultar no fechamento
das portas para novos alunos e prejudicar a reputacdo da escola. Dessa forma, no
periodo diurno, a unidade escolar ndo tem capacidade e espaco fisico adequado
para ofertar também o ensino regular.

Entretanto, em 2023, a escola comecou a ofertar, de forma gradual, o Ensino
Médio em Tempo Integral (EMTI), a partir do 1° ano, como parte da expansao da
modalidade na rede estadual de ensino. No EMTI, além da ampliacdo da jornada
escolar, busca-se a promogdo da formagédo integral e proporcionar o0
desenvolvimento de habilidades em diferentes praticas educativas aos adolescentes
e jovens do Ensino Médio. Dessa forma, no periodo diurno, a unidade escolar ndo
tem capacidade e espaco fisico adequado para ofertar também o ensino regular.

Em resumo, a nossa escola tem como objetivos formar cidadaos criticos,
conscientes e responsaveis, capazes de atuar de forma solidaria e ética na
sociedade, promovendo uma metodologia de ensino que valoriza a participacao
ativa dos alunos na construcdo do conhecimento. Além disso, valorizamos a
diversidade cultural e a inclusdo social, buscando criar um ambiente acolhedor e
respeitoso para todos 0s nossos alunos.

Conforme j4 descrito no decorrer da pesquisa, atentamos mais
especificamente aos resultados da disciplina de Mateméatica do 3° ano do Ensino
Médio da referida escola. Entendemos que os resultados das avaliacdes externas
afetam principalmente as turmas posteriores, pois sao elas que receberdo acodes
especificas para os proximos resultados sejam melhores.

Os dados para o 3° ano do Ensino Médio da Escola Estadual ndo estédo

disponiveis para consulta, devido a regulamentacdo do Saeb 2021. O Saeb 2021 foi
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regulamentado por meio da Portaria n° 250, de 5 de julho de 2021. O referido
normativo estabelece que: Por etapa avaliada, serdo publicamente divulgados os
resultados dos municipios que contenham as escolas mencionadas no inciso | do
art. 5° e das escolas publicas mencionadas no inciso | do art. 5°, que cumprirem,

cumulativamente, os seguintes critérios:

| - registrar, no minimo, 10 (dez) estudantes presentes no momento
da aplicacdo dos instrumentos; Il - alcancar taxa de participacdo de,
pelo menos, 80% (oitenta por cento) dos estudantes matriculados na
etapa de ensino avaliada, conforme dados declarados pela escola ao
Censo da Educacdo Basica 2021, considerados aqui os dados finais
da Matricula Inicial (Inep,2023).

A apropriacéo dos resultados dos resultados das avaliagcdes externas implica
em um compromisso da gestdo escolar com tais resultados e com a qualidade do
ensino. As avaliacfes externas trazem dados sobre resultados finais, ou seja, sobre
aquilo que o aluno entrega no momento da avaliacdo. Contudo, 0S processos
pedagogicos mais amplos, que consideram o aluno em sua totalidade, ndo apenas
como indices, ndo sdo efetivamente mostrados. Por isso, é fundamental que a
escola olhe para o processo e para as praticas pedagogicas, que precisam sim estar
alinhadas aquilo que € esperado nas avaliacGes externas. Contudo, € preciso pensar
0 aluno como sujeito de direito a educacado, que vai muito além dos resultados das
avaliagoes.

Desta maneira, faremos posteriores analises apds as entrevistas propostas
aqui na pesquisa, de maneira a ser o mais fiel possivel na interpretacéo dos dados,
de maneira a contribuir na melhoria das ac¢des concretas do chdo da escola, que

serdo os capitulos a seguir.
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3. A ATUACAO DA GESTAO A PARTIR DA APROPRIACAO DOS
RESULTADOS DE MATEMATICA NA AVALIACAO SIMAVE-PROEB NA
ESCOLA ESTADUAL

O presente capitulo tem como foco principal analisar a atuacdo da gestao
da Escola Estadual em estudo aqui, a partir da apropriacdo dos resultados de
matematica na avaliacdo PROEB. O capitulo atende ao segundo objetivo de
pesquisa, que € analisar os elementos que dificultam a apropriacdo dos
resultados das avaliacbes externas em Matematica e os efeitos benéficos desta
acao no processo de ensino-aprendizagem. Através dessa analise, pretende-se
identificar como a gestéo utiliza esses resultados para orientar suas tomadas de
decisdo e implementar melhorias no ensino da disciplina. A metodologia de
pesquisa adotada consistiu em uma andlise de documentos e na aplicacdo de
entrevistas elaboradas especificamente para os atores envolvidos, visando a
obtencdo de dados complementares a nossa pesquisa. Este capitulo esta
estruturado em duas secdes. Inicialmente, na secdo 3.1, sera discutida a
interpretacdo e andlise dos resultados provenientes das avaliagbes em larga
escala do SIMAVE, com base em reflexdes teoricas.

As andlises aqui descritas visam contribuir para repensarmos as praticas
gue ocorrem no chdo da escola, praticas estas que vao muito além dos indices

alcancados nas provas mencionadas.

3.1 APROPRIACAO DOS RESULTADOS EM LARGA ESCALA SIMAVE:
REFLEXOES TEORICAS

Sabemos, como j& foi relatado ao longo do texto, que os mecanismos de
avaliacdo em larga escala e suas discussfes sdo muito recentes no cenario
educacional brasileiro e, assim como todo esse processo, vem cada vez mais se
adaptando, se reestruturando para melhor atender as demandas sociais
existentes. Sendo assim, € de extrema relevancia o estudo desta temética.

A apropriacdo dos resultados em larga escala do SIMAVE é um tema que

requer reflexdes tedricas, devido a sua relevancia no campo da educacao. Nesse
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sentido, essa exposicdo teorica busca embasar-se em teorias e estudos
realizados por esses autores, que contribuirdo para a compreensdo e analise
desse fendmeno.

Diante disso, o objetivo desse referencial tedrico é analisar criticamente a
apropriacdo dos resultados em larga escala do SIMAVE, destacando suas
implicagBes e possiveis estratégias de aprimoramento, além de explorar o papel
dos diferentes atores envolvidos nesse processo, como gestores, professores e
alunos. Acredita-se que, atraves dessa analise tedrica, sera possivel subsidiar
futuras pesquisas e intervengdes no ambito educacional, contribuindo para a
melhoria dos processos de avaliacdo e garantindo uma utilizacdo mais efetiva
dos resultados do SIMAVE.

Lembramos aqui que, nos anos de 2020 e 2021, com o cenario mundial
da Covid -19 e as suspensfes das aulas presenciais, impactaram muito no
aprendizado dos alunos, uma vez que as adaptacdes necessarias ao isolamento
social, através do ensino remoto, ndo conseguiram contemplar de forma efetiva a
todos os estudantes.

Visto como uma solucédo imediata para dar continuidade ao ano letivo e

ndo acarretar ainda mais danos para o0s estudantes, o ensino remoto foi
regulamentado, pela portaria MEC n° 544, de 16 de junho de 2020, que dispde

sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto
durasse a situacdo de pandemia do novo coronavirus, e revoga as Portarias MEC
n° 343, de 17 de marco de 2020, n°® 345, de 19 de marco de 2020, e n° 473, de 12
de maio de 2020, que tratavam da substituicdo de aulas presenciais por aulas
remotas.

A partir dai, temos, nos anos posteriores, uma enorme lacuna na
aprendizagem. Dentro desse contexto, as avaliagdes devem ser entendidas como
forma de buscar politicas educacionais e /ou estratégias de aprendizagem para

suprir essa deficiéncia existente, chamadas pelos estudiosos de recomposicao de
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aprendizagens®. Sobre isso, temos os diversos desafios para o ano letivo de
2023.

Sabe-se, porém, que esse desafio permanece no ano letivo de
2023 e provavelmente se estendera a anos subsequentes. Tal
afirmacéo se justifica mediante estudos como o desenvolvido pelo
instituto IPEC — Inteligéncia em Pesquisa e Consultoria, também
em parceria com o UNICEF. O IPEC procedeu a uma coleta de
dados no periodo de 09 a 18 de agosto de 2022, cuja analise deu
origem ao documento “Educacéo brasileira em 2022: a voz dos
adolescentes”. As informacBes obtidas a partir dessa analise
revelaram aspectos preocupantes no que tange a realidade das
criancas e adolescentes brasileiros em idade escolar... De acordo
com esse levantamento, no momento da pesquisa, 11% deles néo
estavam frequentando a escola, percentual que corresponderia,
em termos gerais, a aproximadamente 2 milhdes de criancas e
adolescentes brasileiros — em especial aqueles pertencentes as
camadas sociais economicamente mais vulneraveis... 21% dos
respondentes que estavam frequentando a escola pensaram, nos
ultimos trés meses anteriores a coleta dos dados, em desistir da
escola (SIMAVE, 2022).

A pesquisa mencionada acima nos preocupa, uma vez que
compreendemos como foi dificil para esses estudantes encontrar motivacdes
para continuar na escola. Devido a pandemia de coronavirus, foram impostas
modificacdes bruscas, como o isolamento social, tirando desses jovens a
convivéncia sadia com seus pares, no ambiente escolar.

Essa situacao interfere diretamente no contexto das provas do Proeb. Na
escola em estudo, por exemplo, nao foi diferente: ndo obtivemos 80% de alunos
presentes nas provas Proeb. Desta forma, ndo foram divulgados os gréaficos de
desempenho.

A situacao descrita evidencia uma lacuna na documentacéo e no enfoque
da Escola Estadual, a qual abrange o periodo de 2014 a 2023, passando por
diferentes gestdes. O cerne da observacdo recai sobre a auséncia de mencdes
as questdes relativas a avaliacdo externa nos registros contidos nos livros de atas

administrativas e de conselhos de classe.

3 A recomposicdo de aprendizagem é, segundo Damasceno, Chaves e Dias (2022) explicam que
a recomposicdo da aprendizagem se tornou centro de pesquisa académicas especialmente
depois da pandemia e tem como foco possibilitar novas oportunidades de estudos que, por
alguma razdo, ndo obtiveram a aprendizagem necessaria para finalizar determinado ciclo
pedagdgico.
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Vale ressaltar que a avaliagdo externa, geralmente conduzida por 6rgaos
educacionais ou instituicbes externas, desempenha um papel fundamental na
avaliacdo do desempenho da escola, bem como na identificacdo de areas que
requerem melhoria. A auséncia de mencdes a essas avaliacdes sugere que a
escola ndo tem dado a devida atencéo a analise e apropriacdo dos resultados da
avaliacdo externa em seu processo de tomada de decisGes e desenvolvimento de
politicas educacionais.

O foco exclusivo nas questdes internas da escola e da vida académica
dos alunos, conforme registrado nas atas do conselho de classe, indica uma
possivel desconexdo entre a escola e o ambiente educacional mais amplo em
gue ela se insere. A avaliacdo externa nao apenas oferece informagdes criticas
sobre o desempenho da escola, mas também desempenha um papel importante
na prestacédo de contas a comunidade educacional e a sociedade em geral.

A Escola Estadual em estudo apresenta como resultados no ldeb de

Minas Gerais:

Figura 3 - Ideb Minas Gerais de 2022 e meta para 2023.
Ideb Minas 2022 META 2023 ""ELI:}{ E”;;‘?‘:‘_,'I‘*?ff‘”>

4,00
2,83 3 y 07 META Ensino Médio

SRE
Proficiéncia (IN) = #N/A
Fluxu{fl’ii#Nh\ 3,64

Fonte: Ideb Minas Gerais (2023)

Conforme podemos observar, em 2022, o indice de Desenvolvimento da
Educacédo Basica (Ideb) para o Ensino Médio em Minas Gerais foi registrado em
2,83. Analisando esses dados, observa-se que o indice esta abaixo das metas
estabelecidas para 2023. A meta geral para o Ensino Médio é de 3,07, enquanto
a meta especifica para as escolas estaduais é de 4,0, e para as escolas
vinculadas a Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) é de 3,64.

A disparidade entre o Ideb atual e as metas propostas sugere um desafio
significativo no alcance dos objetivos estabelecidos para 2023. O indice de 2,83

indica que ha margem para melhorias substanciais no desempenho educacional
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do Ensino Médio em Minas Gerais. A meta global para o estado indica a
necessidade de um aumento consideravel no Ideb, enquanto as metas
especificas para as escolas estaduais e SRE delineiam padr6es ainda mais
elevados. Essa diferenca entre o desempenho atual e as metas futuras destaca a
urgéncia de estratégias eficazes para elevar a qualidade da educacao no Ensino

Médio, tanto nas escolas estaduais quanto nas vinculadas a SRE.

uma medida anual da qualidade educacional da rede publica de
ensino de Minas Gerais. De forma analoga ao ldeb nacional, o
Ideb Minas combina um Indicador de Proficiéncia (IN)
padronizado em Lingua Portuguesa e Matematica, apurado no 3°
ano do Ensino Médio (EM) e no 9° ano do Ensino Fundamental
(EF), e o Indicador do Fluxo Educacional (IP), que leva em conta
a taxa de aprovagdo em todas as séries das etapas de EM e EF —
anos finais. Trata-se de um produto entre IN e IP, de forma que a
melhoria final exige aumentos equilibrados nos dois fatores
(Agéncia Minas, 2023).

E evidente que a Escola Estadual em estudo enfrenta desafios, em
termos de comunicagao, preparacdo e apropriagdo dos resultados da avaliacéo
externa. A melhoria nesses aspectos é fundamental para o aprimoramento
continuo da qualidade educacional, a transparéncia da gestdo escolar e a eficacia
na abordagem das necessidades dos alunos.

De acordo com Simave (2022, p.10):

E preciso considerar a criagdo ou reformulacdo das estratégias de
apoio a saude mental e emocional dos estudantes, buscando
desenvolver as socioemocionais necessarias.

Esse desenvolvimento pressupde a formulacdo de acdes, no
interior das escolas, que contemplem, dentre outros aspectos, 0s
eixos previstos pela BNCC: Abertura ao novo; Autogestéo;
Engajamento com os outros; Amabilidade; Resiliéncia emocional.

Segundo Machado e Alavarse (2014), apesar de sua abordagem
reducionista, a concepcdo de qualidade ligada ao Ideb apresenta algumas
vantagens no que diz respeito a compreensdo da realidade educacional
brasileira. O Ideb destaca as escolas e consegue unir o aumento da aprovagao
com o desempenho dos alunos, algo considerado antagdnico por muito tempo. A
gualidade da educacéo no Ideb esta relacionada com o aprendizado do aluno e

sua progressdo de ano. A melhoria do Ideb a médio e longo prazo acontecera
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com o0 aumento desses dois fatores, juntamente com o0 aprimoramento das taxas
de aprovacdo. Portanto, é importante compreender o potencial do Ideb como
indicador para o planejamento educacional, para cada escola e rede, levando em
conta suas particularidades. Nesse sentido, é fundamental associar a avaliagdo
no ldeb ao desafio da aprendizagem, desvinculando-a dos processos de
aprovacao ou reprovagdo. A avaliacdo educacional deve garantir que todos os
alunos aprendam, etapa essencial para que todos tenham acesso aos
conhecimentos necessarios para usufruir de outros direitos.

A analise € um procedimento e uma etapa que sdo essenciais para
estabelecer e monitorar objetivos de qualidade, tanto qualitativos quanto
guantitativos, e verificar se esses objetivos sédo alcancados. Com esse propaésito,
a analise pode promover uma reflexdo sistematica sobre a qualidade das préticas
e resultados nas escolas e redes de ensino, integrar as contribuicbes da analise
externa com a cultura e os mecanismos de autoavaliacdo das escolas, e
fortalecer a capacidade delas de promover sua autonomia, regulando o
funcionamento do sistema educacional. Qualquer forma de analise deve ter um
carater formativo solido, considerando que seu objetivo € compreender melhor a
realidade e, assim, agir sobre ela, dentro dos limites dos instrumentos utilizados
(Machado e Alavarse, 2014).

O que é fundamental que ndo se perca € a percepcdo de que cada
docente percebe o processo de ensino e aprendizagem de forma distinta, e que
tornar a aula um mero treinamento para avaliagcdes externas certamente nao é

uma acao a favor da qualidade da educagéo.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

O foco desse capitulo sera realizar a anélise de contetdo das entrevistas,
gue contribuiram para responder nossos objetivos de pesquisa. Por meio desse
capitulo compreendemos como se ddo os processos de avaliacdo externa em
Matematica, dos alunos do Ensino Médio da Escola Estadual de Minas Gerais,
bem como compreendemos as formas pelas quais o0s resultados dessas
avalicoes tém sido apropriados pela escola, que é nosso objetivo principal da
pesquisa.

E fundamental mencionar aqui que reconhecemos os limites inerentes a
analise de conteudo. Sendo uma abordagem complexa, outras interpretacdes
poderiam emergir a partir dos mesmos dados, dado o carater multifacetado dos
discursos analisados. E importante ressaltar que, diante da amplitude de
possibilidades interpretativas, foi necessario fazer escolhas metodologicas e
analiticas, o que implica que a presente andlise ndo esgota todas as
potencialidades dos discursos dos entrevistados. Trata-se, portanto, de uma
construcdo interpretativa situada, que visa oferecer subsidios relevantes para
compreender a relacdo entre avaliacbes externas e o desenvolvimento
pedagdgico, sem pretender abarcar todas as nuances discursivas possiveis.

Nos apropriamos da andlise de conteado, com base em Moraes (1999),
para realizar essa investigacdo. As etapas da andlise de conteudo estdo no

guadro a seguir:

Quadro 1 - Analise de conteudo

Etapa Descricao
1. Definicao do | Delimitacdo clara do tema, das perguntas de pesquisa e dos
problema objetivos que guiardo a analise.
2. Selecdo do Escolha dos dados a serem analisados (textos, transcricées de
material entrevistas, documentos, etc.).
3. Leitura Leitura inicial do material, permitindo a familiarizacao e
Flutuante compreensao geral do conteudo.

4. Codificacdo | Identificacdo de unidades de sentido (palavras, frases, paragrafos)
relacionadas ao problema de pesquisa.

5. Agrupamento das unidades de sentido em categorias, que podem
Categorizacdo | ser definidas a priori (dedutivas) ou a partir dos dados (indutivas).

6. Analise das | Interpretacdo e analise critica das categorias, relacionando-as aos
categorias objetivos da pesquisa e teorias.
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7. Inferéncia Extracdo de conclusdes e inferéncias a partir das categorias
analisadas, conectando com o contexto mais amplo da pesquisa.

8. Validacao Verificacdo da validade e confiabilidade da analise por meio de
revisdes ou triangulacdo de dados.

9. Relatério Redacao de um relatério detalhado com os resultados e
interpretacdes obtidos na analise.

Fonte: elaborado pela autora

Nosso corpus de andlise é justamente as entrevistas realizadas com o
diretor, coordenador e um professor de matematica da instituicdo pesquisada. A
intencao inicial foi entrevistar mais professores, mas ndo obtivemos respostas
dos demais convidados. Moraes (2003) explica que toda analise de conteudo se
realiza com base em um conjunto de documentos conhecido como corpus. Esse
conjunto reflete as informagdes da investigagcdo e, para se alcancar resultados
vélidos e confidveis, exige uma selecdo e definicdo cuidadosa. Geralmente, ndo
se utiliza todo o corpus em questdo, sendo necessario escolher uma amostra a
partir de um grupo maior de textos. O corpus utilizado na analise textual, que
constitui sua matéria-prima, é fundamentalmente composto por producdes
escritas. Esses textos sado compreendidos como produgdes linguisticas que
dizem respeito a um fendbmeno especifico e surgem em um periodo determinado.
Eles sdo considerados produtos que articulam discursos sobre esses fendmenos
e que podem ser lidos, descritos e interpretados, possibilitando a construcéo de
uma variedade de significados. Os documentos textuais analisados, como
mencionado anteriormente, sao significantes a partir dos quais se elaboram
significados relacionados aos fenbmenos em estudo.

Para realizar a analise de conteudo do corpus dessa pesquisa utilizamos
o Software N Vivo 15. O software possibilita a analise lexical e a andlise textual.
Iniciamos pela analise lexical. No N Vivo 15, solicitamos a busca Iéxicos mais

utilizados. O resultado que obtivemos foi esse:
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Figura 4 - Mapa de Palavras
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Fonte: dados da pesquisa

Rodamos esses dados no software para possibilitar a construcdo das
nossas categorias analiticas. Portanto, para nossa investigacdo, as categorias
foram selecionadas a posteriori, depois de feita a leitura flutuante do texto.

Conforme mostra a figura 1, a palavra avaliacdo é a mais frequente nas
entrevistas, seguida pela palavra aluno. Em seguida, solicitados ao N Vivo 15 a
analise de cluster. Ela mostra a hierarquia entre os vinte |éxicos mais utilizados, a
partir de seis letras. Indicamos palavras a partir de seis letras para evitar que
artigos, preposicdes e conjungbes comuns na fala se sobressaissem aos
conceitos. A analise de cluster mostra o0 mesmo resultado que o mapa de
palavras, pois a palavra que mais se destaca € avaliacdo (Moraes,1999).

Figura 5 - Anélise de Cluster
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Fonte: dados da pesquisa

Portanto, a partir da analise lexical, escolhemos as categorias analiticas dessa

pesquisa, que foram construidas a partir da andlise lexical:

Decisbes

Praticas de Ensino
Estratégias dos Coordenadores
Avaliagéo Externa

Papel das Avaliacdes Externas
Avaliacédo Interna
Apropriacao dos Resultados

Todo sujeito, ao falar, fala a partir de um contexto que é necessariamente

socio-historico. Por isso, o discurso tem uma materialidade linguistica. Nesse

contexto, quando questionado sobre as avaliacbes externas na Escola em

estudo, os profissionais entrevistados emitem enunciados discursivos que partem

das suas vivéncias profissionais na instituicao.

Esse profissional da educacdo que € entrevistado traz a tona, na fala,

aquilo que esta na sua memoria, e do contexto em que ela se reproduz. Nesse

sentido, € importante entender que esses profissionais falam de avaliacéo

externa com conhecimento do posicionamento da escola no Ideb, que € abaixo

do esperado. Para realizar a andlise das falas dos profissionais, cabe entender os

procedimentos de andlise. Segundo Moraes (1999) a andlise de conteido em seu
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aspecto manifesto limita-se ao que é explicitamente comunicado, sem buscar
interpretacbes mais profundas. Por outro lado, no nivel latente, o pesquisador
tenta discernir sentidos subentendidos. Em seguida, a analise comeca pela
informacdo manifesta contida no texto para, entao, investigar a intencao do autor,
0 que pode levar a descobrir significados dos quais até mesmo o autor ndo
estava plenamente ciente. Os niveis manifesto e latente se relacionam com a
énfase na objetividade ou subjetividade, entre as quais a andlise de contetdo
transita. O nivel manifesto se refere a uma leitura que busca a interpretacéo
direta da intencdo do autor. Contudo, a busca por uma compreensao mais
abrangente ndo deve desconsiderar o conteudo latente das mensagens, que
muitas vezes se revela mais pelo que nao é dito do que pelo que é
explicitamente expresso. Isso se traduz em uma leitura que identifica, nas
entrelinhas, motivagdes ocultas ou inefaveis, que se manifestam por meio de
nuances e contradicoes.

Dessa forma, partimos de um nivel latente no qual, ao falar, diretor,
coordenador e professor também se sentem avaliados profissionalmente pelo
pesquisador, que tem posse dos dados do Ideb. Esses dados podem ser

verificados conforme o gréafico a seqguir:

Gréfico 3 - Dados do Ideb para a Escola em estudo para 2023 nos anos finais

Aprendizado Fluxo IDEB

95,11 X 0,84 4,3
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Fonte: Qedu (2024)

Dessa forma, as palavras mais frequentes sédo construidas a partir de
enunciados discursivos que falam sobre a pratica docente, reunides, colegiados,
dentre tantos outros léxicos tipicos da realidade da escola, porque ha uma
necessidade de justificar tais dados a partir das praticas pedagogicas da escola.
Importante entender que o0s resultados especificos de matematica séao

particularmente ruins na escola, conforme podemos ver a seguir:¥

Gréfico 4 - Dados do Ideb para a Escola em estudo para 2023 em matematica

i—¢ 5’ 11 Portugués Matemética
251,96 254,77

Nota padronizada em portugués e matematica 3 - N s
Média de proficiéncia Meédia de proficiéncia

de acordo com a Prova Saeb/2023

Evolugdo nota SAEB

))))))

Fonte: Qedu (2024).

Esses dados podem ser analisados a partir dos critérios do Ideb para o
Ensino Médio, que podem ser vistos a seguir:

Tabela 2 - Critério de Avaliacao do Ideb
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no Eh v
Insuficiente
nivel 0 0- 224 pts
nivel 1 225 - 249 pts
nivel 2 250 - 274 pts
Basico
nivel 3 275 - 299 pts
nivel 4 300 - 324 pts
nivel 5 325 - 349 pts
nivel 6 350 - 374 pts
nivel 7 375 - 399 pts
Avancado
nivel 8 400 - 424 pts
nivel 9 425 - 449 pts
nivel 10 = 450 pts

Fonte: Qedu (2024)

Portanto, o resultado de Mateméatica coloca a escola no nivel 3,
insuficiente. Esse é o contexto a partir do qual faremos a analise de conteudo do
NOSSO COrpus.

Conforme podemos verificar, além de avaliagbes, os Iéxicos mais
frequentes sao externas, resultado, escola e ensino. Por isso mesmo, fizemos a
analise textual baseada nesses contextos, que se constituiram como categorias
analiticas principais do nosso corpus. Vejamos entdo a analise textual quando
colocamos a palavra avaliacéo.

Ainda, quando questionamos sobre avaliacdes, os professores remetem as
relagbes de ensino e aprendizagem e percebem as avaliagdes como fruto dessas
relacdes. Estd naturalizado nos enunciados discursivos essa percep¢do que €,
concretamente, algo muito mais complexo. De fato, Bourdieu e Passeron (2014)
atribuem ao capital cultural herdado um conjunto de conhecimentos, habilidades,
comportamentos e recursos culturais que uma pessoa adquire ao longo da vida e
gue sao valorizados socialmente. Esse capital ndo é apenas econdmico, mas sim
social e simbdlico, sendo transmitido principalmente pela familia e reforgado nas

instituicbes educacionais.
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Bourdieu e Passeron (2014) discutem que o capital cultural esta dividido
em trés formas: a incorporada, que abrange as disposicbes e habilidades
adquiridas; a objetivada, representada por bens culturais, como livros e obras de
arte; e a institucionalizada, relacionada a diplomas e titulos que formalizam um
nivel de cultura e conhecimento.

Com base na teoria dos autores, na educacdo, o capital cultural é
fundamental para entender as disparidades de desempenho escolar. Alunos
oriundos de familias com mais capital cultural tendem a ter maior familiaridade
com o vocabuléario, as referéncias e os comportamentos valorizados pela escola,
0 que os coloca em vantagem frente aos alunos de familias com menos capital
cultural. As préticas pedagodgicas e 0s conteludos curriculares muitas vezes
refletem o capital cultural das classes dominantes, reproduzindo desigualdades
ao privilegiar aqueles que ja estdo familiarizados com esse tipo de conhecimento.
Assim, o capital cultural se torna uma fonte de distincdo, contribuindo para a
manutencdo das desigualdades sociais dentro do sistema escolar, em que o
sucesso académico pode ser diretamente influenciado pela posse (ou falta) desse

capital. Nesse contexto, escrevem Bourdieu e Passeron (2014, p. 245):

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, é necessario e suficiente
gue a escola ignore, no ambito dos contetdos do ensino que
transmite, dos métodos e técnicas de transmisséo e dos critérios
de avaliagdo, as desigualdades culturais entre as criancas das
diferentes classes sociais. Em outras palavras, tratando todos os
educandos, por mais desiguais que sejam eles de fato, como
iguais em direitos e deveres, 0 sistema escolar é levado a dar a
sua sancao as desigualdades iniciais diante da cultura.

Contudo, o que fica evidente nas falas dos professores é o processo de
naturalizacdo da ideia de que os resultados das avaliagbes sdo fruto
exclusivamente daquilo que acontece em sala de aula, negando as violéncias
produzidas pela escola, ao excluir alunos sem esse capital cultural herdado que a
escola valoriza.

Pinheiro et al (2020) estudaram justamente esse processo de
naturalizagéo do fracasso escolar. Os autores apontam que séo levadas em conta

apenas as questdes individuais relacionadas ao aluno, desconsiderando as
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condi¢cBes sociais, as interacdes com a escola e a dinamica familiar em que ela
esta inserida. De acordo com os autores, essas explicacfes atribuem a familia a
responsabilidade e a culpa pelo desempenho académico insatisfatério dos filhos.

Na maior parte das vezes, conforme explicam Pinheiro et al (2020), o que
provoca o0 insucesso escolar sdo as condicdes e experiéncias de excluséo
enfrentadas pela crianca, sendo a escola a principal responsavel por afasta-las
do processo educacional. Portanto, a situacdo social de um aluno, como o bairro
em que reside e a escola que frequenta, tem se mostrado muito mais relevante
na geracao do fracasso escolar do que as dificuldades de aprendizado que ela
possa realmente ter, individualmente.

Nosso argumento aqui é de que as analises mostram essa tendéncia nas
falas dos docentes que definem os resultados das avalicbes a partir dos
processos que ensino e aprendizagem, mas, conforme ja apontamos, ha
dimensdes muito mais amplas do que as avaliacdes externas mostram.

A sequir, traremos o0s resultados obtidos pelos N Vivo 15 a partir da
pesquisa de texto, que revelam as relacdes entre as categorias analiticas dentro
dos enunciados discursivos. Na figura 3 a seguir, vemos as relacdes

estabelecidas nos corpora a partir da palavra “avaliacao”.

Figura 6 - Consulta de pesquisa de texto, com a categoria analitica avaliagéo

Consulta de pesquisa de texto - Visualizacdo dos resultados
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da aprendizagem , essa que possui
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de como o processo ensino -
aluno precisa melhorar . Ja

. on . e As avaliacdes externas influenciam
avaliacoes internas e externas ? avah acao Externa < — "
. oL ¢ realizada por agente
comunidade escolar . Avaliacdo Interna A
. ] . i formativa , como o préprio nome
formativa , somativa e diagndstica .
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avaliagdes nos remetem a uma
somativa esta voltada apenas para
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Fonte: elaborado pela autora, por meio da ferramenta N Vivo 15 (2024).

Conforme podemos observar, a categoria avaliacdo foi utilizada para
diferenciar avaliagdo externa, interna, formativa, somativa e diagnostica. Também
foi utilizada para falar de trabalho docente, aprendizagem, processo de ensino e
resultados. Portanto, percebe-se que o0s entrevistados compreendem que a
escola é um espaco no qual as avaliagbes — nas diversas formas como se
organiza — é central.

Almeida (2020) mostra que a abordagem das avaliacOes externas parte do
pressuposto de que a qualidade da educacédo pode ser avaliada a partir de um
resultado final. HA uma ilusdo construida de que esses dados trariam
neutralidade a avaliacdo da qualidade da educacdo oferecida em cada escola.
Essa aparente neutralidade gera a ilusdo de que n&o ha necessidade de refletir
sobre os propdsitos da educacdo, aceitando o que é avaliado como se fosse uma
norma a ser seguida pelas escolas, inclusive na elaboragcdo dos materiais
didaticos. Transmite-se a ideia de que a qualidade desejada é um aspecto claro e
consensual, que apenas precisa ser buscada e ndo questionada.

Isso fica evidente nas falas do diretor e do coordenador da escola, que
tratam da avaliacdo externa sem nenhuma discussédo, apenas a avaliam como se
fosse natural e ndo fosse algo que merecesse ser analisada pelas suas
ambiguidades. Na figura 4, a seguir, analisaremos como a categoria analitica

“ensino” relaciona-se com outros conceitos presentes nos corpora.

Figura 7# - Consulta de pesquisa de texto, com a categoria analitica ensino

Consulta de pesquisa de texto - Visualizagéio dos resultados
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Fonte: elaborado pela autora, por meio da ferramenta N Vivo 15 (2024).

A analise de conteudo textual aqui implementada mostra que o0s
professores refletem sobre ensino a partir de outras categorias comuns a pratica
pedagdgica, como unidade, praticas, metodologias e estratégicas. Ainda, a
palavra “aprendizagem” é comum, devido a tradicional categoria de ensino e
aprendizagem. Também avaliamos que, por serem professores de matematica,
esse conceito também aparece com frequéncia. Por isso mesmo, fizemos a
analise da palavra matematica no N Vivo 15, como podemos ver na figura 5, a

seqguir:

Figura 8 - Consulta de pesquisa de texto, com a categoria analitica matematica

Consulta de pesquisa de texto - Visualizagdo dos resultados
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Sim , em ensino de Matematica
Fonte: elaborado pela autora, por meio da ferramenta N Vivo 15 (2024).

A pesquisa indica uma preocupacdo dos docentes em ensinar a
matematica a partir de situacfes do cotidiano, além de relaciona-la ao conceito
de ensino. Considerando que a pergunta central dessa pesquisa tem justamente
a perspectiva da apropriacdo por professores, gestor e coordenador dos
resultados das avaliagdes externas, colocamos no V Vivo 15 a palavra

apropriacdo, cujo resultado apresentamos a seguir, na figura 6:

Figura 9 - Consulta de pesquisa de texto, com a categoria analitica apropriacdo

Consulta de pesquisa de texto - Visualizagdo dos resultados
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Fonte: elaborado pela autora, por meio da ferramenta N Vivo 15 (2024).
Como ja era esperado, a apropriacdo aparece relacionada com o conceito
de resultados. A Ultima pesquisa de texto feita foi com a categoria analitica

escola, cujo resultado apresentamos na figura 7, a seguir:

Figura 10 - Consulta de pesquisa de texto, com a categoria analitica escola
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Fonte: elaborado pela autora, por meio da ferramenta N Vivo 15 (2024).

Na analise de conteudo, o professor que produz enunciados o faz dentro
da logica da escola e fala como docente que €. Por isso ocorre a repeticdo de
conceitos tipicos da l6gica escolarizada, conforme pode ser visto anteriormente.

Em seguida, fizemos andlises individuais das entrevistas. Iniciaremos a
analise de conteldo das entrevistas com as respostas dadas pelo coordenador. O

coordenador possui formacdo em Pedagogia e uma pos-graduacdo em



74

Psicopedagogia, com énfase na area de Pedagogia. Ele esta formado ha 43 anos

e, durante todo esse periodo, tem trabalhado exclusivamente no campo da

educacdo, sempre na mesma escola. Além disso, mantém vinculo de trabalho

como coordenador, atuando especificamente no Ensino Médio. Seu extenso

tempo de servico na instituicdo reflete um profundo envolvimento com a escola e

uma solida experiéncia em coordenagdo pedagdgica, mostrando que conhece a

fundo os processos da escola. Os pontos essenciais de nossa entrevista com o

coordenador da escola foram agrupados no quadro 2, a seguir:

Quadro 2 - Andlise da Entrevista com o Coordenador

Categoria Analise de Contetudo
Préticas de Os docentes de Matemética no Ensino Médio adotam praticas diversificadas, com
Ensino foco em adaptar o conteldo a realidade das turmas, desafiando os estudantes e

incentivando a aplicacdo da matematica em situagBes do cotidiano. Atividades
lidicas como jogos e brincadeiras sdo usadas para tornar o aprendizado mais
acessivel e significativo.

Estratégias
dos
Coordenador
es

Os coordenadores promovem a aprendizagem por meio de intervencgfes
pedagogicas, analise das necessidades especificas de cada turma e
desenvolvimento de estratégias alternativas de ensino. Eles alinham prioridades
de ensino, identificam lacunas e buscam garantir a consolidacédo das habilidades
necesséarias. Também apoiam a formacéo continuada dos professores com base
em resultados de avalia¢des.

Avaliacdo
Externa

As avaliagbes externas influenciam diretamente o planejamento pedagdgico e a
reorientacdo do trabalho. Os coordenadores utilizam os resultados dessas
avaliagcbes para ajustar acdes, metas e estratégias de ensino, mas nao as
consideram a Unica ferramenta de sucesso escolar.

Decisoes

As decisbes dos coordenadores séo orientadas pelos resultados das avaliagcbes
externas, que afetam o planejamento de acdes pedagogicas e a orientagcdo dos
professores. Reunides e projetos envolvendo alunos, professores e a comunidade
escolar sdo essenciais para alinhar expectativas e garantir a participacéo de todos
NO processo.

Papel das
Avaliacdes
Externas

As avalia¢Bes externas séo vistas como uma ferramenta importante para aprimorar
as praticas pedagogicas. Os resultados ajudam a identificar areas de melhoria e a
planejar agBes estratégicas. Elas também incentivam a formacao continuada dos
professores e estimulam o envolvimento da comunidade escolar.

Avaliacdo
Interna

A avaliacdo interna é realizada pelo professor e serve para verificar a
aprendizagem do aluno, de acordo com o planejamento escolar. Ela inclui
aspectos formativos (acompanhando o desenvolvimento do aluno), somativos
(notas e resultados finais) e diagnosticos (identificando dificuldades). As
avaliacbes internas e externas possuem complementaridade no processo de
aprendizagem.

Apropriacdo
dos
Resultados

Os coordenadores participam ativamente de reunides para apropriagdo dos
resultados das avaliaces em larga escala. Nessas reunides, gréficos, tabelas e
relatorios sdo apresentados para uma andlise detalhada, sendo discutidas metas
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claras para melhorias. As acfes sdo ajustadas conforme os dados indicam,
buscando sempre o aprimoramento do desempenho dos alunos e professores.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).

O coordenador ndo consegue responder com exatiddo o que o0s
professores fazem em sala de aula para se apropriar dos resultados das
avaliacdes externas. Contudo, fica claro nos enunciados discursivos produzidos
pelo coordenador que a avaliacdo externa organiza o seu trabalho e que os
resultados sé&o centrais na sua rotina.

Outra marca da fala do coordenador € a apropriacédo de uma linguagem de
mercado para narrar a forma pela qual a escola estabelece estratégias para a
apropriacdo dos resultados das avaliagBes externas. Vejamos um exemplo dessa
apropriagao de linguagem de mercado, a seguir:

A direcdo da escola consegue compreender muito bem o papel
das avaliagBes externas na promogao do aprimoramento continuo
das préticas pedagdgicas na area de matematica e também dos
demais 4reas que abrangem o0s conteludos curriculares na escola
e sempre empodera os professores para, de forma auténoma,
desenvolverem um trabalho de exceléncia com os estudantes na
escola.

Em seguida, usamos as mesmas categorias analiticas para compreender
as respostas dadas pelo diretor da escola. O diretor € graduado em Filosofia e
possui pos-graduacdo em Ciéncia da Religido, com énfase em Ensino Religioso e
Filosofia. Ele é formado h& 27 anos e atua na &rea da educacéo ha 26 anos. H&
um ano e nove meses, exerce a funcao de diretor escolar, enquanto trabalha na
mesma unidade de ensino ha 18 anos. Os pontos essenciais da nossa entrevista

com o diretor da escola foram agrupados no quadro 3, a seguir

Quadro 3 - Analise da Entrevista com o Diretor

Categorias Andlise

Analiticas
Praticas de | A escola usa os resultados das avaliagbes externas para revisar e
Ensino ajustar metodologias de ensino, buscando maior eficicia nas praticas

pedagdgicas. O foco esta na promocao de autonomia e motivacao dos
alunos, permitindo liberdade metodolégica aos professores.
Estratégias | A direcdo adota uma abordagem colaborativa, promovendo momentos
dos de didlogo entre alunos e professores. A gestao estimula a reflexéo e a
Coordenad | construcdo conjunta do conhecimento, garantindo que as estratégias
ores pedagdgicas estejam em sintonia com 0s objetivos escolares.
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Avaliacao As avaliagGes externas sdo vistas como uma referéncia importante, mas

Externa com limitacdes. A direcao identifica lacunas entre as demandas das
avaliacOes e a realidade dos alunos, sugerindo a necessidade de
adaptacdes para melhor refletir o contexto escolar.

Decisbes Os resultados das avaliagdes externas guiam decisdes estratégicas,
como intervencdes pedagdgicas e replanejamento de acdes. A gestdo
ajusta o plano de agdo com base nos resultados, mas reconhece que
fatores contextuais podem limitar o sucesso pleno dessas medidas.

Papel das As avaliagbes externas sdo entendidas como ferramentas que podem

Avaliacdes | promover o aprimoramento continuo das praticas pedagdgicas. A

Externas direcdo valoriza seu papel, mas destaca a importancia de
contextualiza-las para que sirvam como guias para melhorias concretas
e adaptadas a realidade escolar.

Avaliacdo | A direcdo percebe uma desconexéo entre os resultados das avaliagdes

Interna internas e externas, destacando que as externas ndo capturam
adequadamente o contexto de aprendizagem dos alunos. Isso sugere
gue as avaliacoes internas estao mais alinhadas com a realidade e
necessidades locais.

Apropriaca | A apropriacdo dos resultados € usada para reorientar praticas e corrigir

o dos rotas. A gestéo promove reflexdes com a equipe e os alunos, utilizando

Resultados | os resultados como base para ajustes pedagdgicos, sempre com foco
no aperfeicoamento continuo do processo de ensino-aprendizagem.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).

O diretor aborda a questao da apropriacao dos resultados das avaliacbes
externas de forma direta, mas sua explicacdo carece de detalhes especificos
sobre como essas informacfes sao operacionalizadas na pratica. Ele menciona
gue os resultados sao utilizados para verificar a eficacia das metodologias de
ensino e, quando necessario, ajustar acdes e propor intervenc¢des no plano de
acao da escola. Embora ele fale sobre o objetivo de "corrigir rotas" e propor
mudancas, ndo oferece exemplos concretos de como isso acontece ou de que
forma as intervengdes sao implementadas.

Assim, sua fala tende a ser mais geral, sem especificar com clareza quais
S840 0S mecanismos ou processos exatos usados para apropriar-se dos
resultados. A resposta sugere que ha um entendimento da importancia dos
dados, mas faltam detalhes que demonstrem um plano estruturado ou exemplos
praticos de aplicacdo desses resultados na rotina pedagogica.

Contudo, assim como avaliamos na fala do coordenador, a fala do diretor
em nossa entrevista traz uma perspectiva de mercado para a escola, conforme

podemos ver a sequir:
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Logicamente criamos expectativas, porém para muito além dos
resultados, precisamos levar em consideracdo que 0s mesmos
precisam servir de balizadores para avaliarmos nossa
metodologia de trabalho e também para nos orientarmos na
busca de acbes assertivas, procurando avaliar sempre 0 nosso
trabalho e nos comprometermos em fazer o melhor para alcancgar
resultados grandiosos com os estudantes de nossa unidade de
ensino.

Esse processo, que tem sido chamado pela literatura de empresariamento
da educacéo, conforme Motta e Andrade (2020), € a subsuncédo da educacéo a
forma-mercadoria. Nesse sentido, as autoras apontam que a mercantilizacéo da
educagdo ocorre concomitantemente a sua mercadorizacdo. Esse processo leva
a transformacdo das escolas em mais um nicho de mercado. Uma das
consequéncias desse projeto é justamente o que se evidencia nas falas da
direcdo e da coordenacdo, que subordinam a educacdo enquanto sistema a
I6gica mercadoldgica de resultados, negando a possibilidade de olhar a educacédo
como um processo integral, de emancipacdo dos sujeitos. N&ao estamos aqui
negando a importancia dos resultados das avaliagbes externas, mas sim
criticando academicamente um modelo de educacdo, que aparece em algumas
das falas, cujo fim é unicamente o resultado. Ainda sobre o conceito de
mercantilizagéo, vejamos a definicdo de Martins e Pena (2020, p.03):

De modo mais amplo, a expressdo “mercantilizacdo” designa o
ato ou efeito de tornar algo uma mercadoria com a finalidade de
realizar procedimentos mercantis. Em outros termos, a
mercantilizagdo € o processo pelo qual algo € transformado em
mercadoria porque o objeto da mercantilizacdo tem relevancia
social e que, portanto, sob certas mediacbes, poderia ser
integrado ao circuito de geracao de valor.

Na escola em analise, fica claro que a gestdo escolar produz
enunciados discursivos plenamente alinhados a essa perspectiva de, conforme

discutem Martins e Pena (2020). Na fala do diretor, em nossa entrevista, temos:

A direcdo da escola consegue compreender muito bem o papel
das avaliagBes externas na promocao do aprimoramento continuo
das préticas pedagogicas na area de matematica e também das
demais areas que abrangem os conteldos curriculares na escola
e sempre empodera os professores para, de forma autbnoma,
desenvolverem um trabalho de exceléncia com os estudantes na
escola
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H& uma ambiguidade evidente na fala do diretor, que € dar autonomia ao
professor e, ao mesmo tempo, realizar esse “aprimoramento continuo das
praticas pedagodgicas”, impondo um modelo de trabalho que é voltado para as
avaliacdes externas. Ainda, € interessante o uso do verbo empoderar pelo diretor.
Nos inquieta entender: o que, pedagogicamente falando, é empoderar o
professor?

Por fim, traremos a entrevista com o professor. Ele é graduado em
Matematica e possui uma especializacdo em ensino de Matematica. Com doze
anos de formacao académica, ele acumula oito anos de experiéncia na area da
educacgdo. Nos ultimos seis anos, atua como professor efetivo, lecionando tanto
no Ensino Fundamental (anos finais) quanto no Ensino Médio. Sua trajetoria
demonstra um compromisso continuo com a educacdo matematica,
especialmente focada no aprimoramento de praticas pedagogicas para essas
etapas de ensino.

Uma das perguntas traz uma resposta interessante para uma analise
cuidadosa: As avaliagOes externas influenciam seu trabalho? Se sim, como? A

resposta é bastante significativa:

Influenciam pouco pois sdo avaliagbes que vem “de cima para
baixo”. Ndo ha uma conversa, um planejamento para essas
avaliacOes, elas simplesmente sdo aplicadas e os professores
nao tém muito o que dizer, apenas realizar tal aplicacdo. Eu acho
complicado um processo como esse pois desconsidera totalmente
a realidade de cada comunidade, das dificuldades de aprendizado
de varios alunos, entre outros fatores. Também ¢é um
contrassenso com o0s planos de curso que sao solicitados do
professor no inicio do ano letivo, os quais na pratica ndo sao
considerados.

O professor responde com bastante senso critico, mostrando que as
avaliacbes externas sao imposicOes colonizadoras, que focam apenas no
resultado final e negam outros processos pedagdgicos. O entrevistado ainda
aponta que as avalicbes sdo padronizadas para todo o pais e, portanto, negam a
diversidade e as especificidades de cada comunidade. O professor também
critica aquilo que é exigido dele pela escola e as demandas das avaliacdes

externas.
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Portanto, ele faz a critica aquilo que € proposto pelo coordenador e pelo
diretor, ou seja, esse discurso de mercantilizar a educacdo. Martins e Pena
(2020) observam que o projeto de mercantilizagdo da educacao possibilita dois
objetivos interligados: em um nivel especifico relacionado a sociabilidade,
pretende garantir a orientacdo intelectual e moral na formacao escolar, definindo
a disciplina social do trabalho; em um nivel mais amplo, dentro do circuito de
valorizacédo do capital, almeja intensificar o controle sobre a distribuicdo do valor
na forma monetaria resultante do ciclo de transformacéo das mercadorias.

A fala do professor parte de uma base histérica, que € o neoliberalismo.
Os sentidos que ele atribui estdo relacionados justamente a essa perspectiva.
Sobre isso, Moraes (2003) explica que, ao dar inicio a uma discussédo sobre
andlise qualitativa, é fundamental considerar a conex&do entre a leitura e a
atribuicdo de significados. Portanto, essa pesquisadora atribuiu sentidos aquilo
gue leu, tendo como mecanismos de controle das interpretacées as categorias
analiticas e as pesquisas cientificas aqui estudadas.

Segundo Moraes (2003), embora um texto possa ser visto como objetivo
em seus elementos formais, isso ndo se aplica aos seus significados. Cada texto
oferece uma variedade de interpretacdes, influenciadas tanto pelo propdésito dos
autores quanto pelos referenciais tedricos dos leitores e 0s contextos semanticos
nos quais estdo inseridos. Portanto, a andlise qualitativa trabalha com
significados que emergem de um conjunto de textos, justamente como fizemos
aqui.

Dessa forma, as falas dos profissionais da educagdo mostram a
ambiguidade do tema das avaliagbes externas, que sao representadas por meio

do esquema a seguir:

Figura 11 - Ambiguidades da discusséo sobre avaliagdo externa
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mercantiliza¢do da educagao,
por for¢a de demandas do
Banco Mundial e de outras
instituicoes do capital
financeiro, que tira o foco da
educagdo emancipatdria

estratégia de ampliagdo da
qualidade da educagdo por meio
de um sistema supostamente
neutro, racional e técnico

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Olhar para essas relacdes é perceber que a educacao brasileira é alvo de
disputas e que essas disputas estdo presentes nas falas dos entrevistados.
Quando olhamos os resultados da escola, podemos identificar o mau
desempenho dos alunos em matematica. Mas ndo podemos ignorar 0S outros
processos que vao para além desses resultados e que dizem respeito ao
cotidiano da escola e de cada acdo pedagogica que foi realizada pelos
professores, quem podem nao ter trazido resultados para o SAEB, mas que
também séo relevantes.

Retomando nossos objetivos de pesquisa, podemos afirmar que nosso
objetivo geral da pesquisa foi atendido por meio da analise qualitativa que
envolveu a coleta de dados das avaliacdes externas e a realizacdo de entrevistas
com um professor, coordenadores e o diretor da Escola Estadual em analise aqui.
A pesquisa identificou os desafios enfrentados pela escola na apropriacdo dos
resultados dessas avaliagbes e discutimos lacunas na formacdo docente,
dificuldades de interpretacdo dos dados e falta de integracdo dos resultados as
praticas pedagodgicas. A investigacdo detalhou como os processos de avaliacao
externa séo estruturados e aplicados, e como esses processos impactam a
gestdo escolar e o ensino. A analise documental e os graficos baseados em
indicadores contribuiram para das fragilidades e potencialidades do uso dos
resultados.

Nosso primeiro objetivo especifico de pesquisa foi avaliar, a partir do

desenho institucional das politicas de avaliacdo externa, se a escola e seus
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docentes sdo capazes de adaptar suas praticas pedagodgicas para atender as
demandas externas. Conforme supramencionado, a pesquisa utilizou entrevistas
com professores, coordenadores e gestores para explorar a percepgcao sobre a
adequacao das praticas pedagogicas as demandas das avaliacfes externas. Foi
argumentado que as escolas e os professores tém a capacidade de adaptar-se,
mas enfrentam barreiras, como lacunas na formacéo e falta de comprometimento
da gestdo com os resultados. Ainda, nem sempre o0s professores atribuem
sentido a esses resultados, percebendo-os como uma imposicao autoritaria
externa.

Nosso segundo objetivo de pesquisa foi analisar os elementos que
dificultam a apropriacé@o dos resultados das avaliagfes externas em Matematica e
os efeitos benéficos desta acdo no processo de ensino-aprendizagem. A analise
mostrou que a realizacdo de reunides para apropriacdo de resultados é
insuficiente, haja visto que os resultados permanecem da escola, permanecem
aguém da proficiéncia. Além disso, a pesquisa destacou a necessidade de
intervengbes pedagogicas mais eficazes e alinhadas aos indicadores das
avaliacoes externas. No entanto, percebe-se que, embora os esforcos sejam
feitos (como reunides e formacdes), os efeitos ainda ndo tém sido significativos
para mudar os resultados da escola, o que indica que ha problemas mais
profundos a serem enfrentados. Sobre tais problemas, eles serdo discutidos no
capitulo seguinte, no qual falaremos do Plano de Acdo Educacional. Com isso,
atenderemos ao nosso terceiro objetivo especifico de pesquisa.

Assim, considerando as discussdes que fizemos ao longo desse capitulo,
analisando os instrumentos aplicados na pesquisa de campo, apresentaremos no
préximo capitulo o nosso Plano de Ac&do Educacional, em que tentaremos
contemplar sim a melhoria dos resultados da escola nas avaliagcdes externas,
porém sem perder de vista outros aspectos pedagogicos e sociais importantes

para a promoc¢ao de uma educacao de fato democratica e humanizadora.
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5. PLANO DE ACAO EDUCACIONAL (PAE) - ESCOLA ESTADUAL DE
MINAS GERAIS

O objetivo desse capitulo foi trazer um Plano de Acdo Educacional, que
tera como proposito construir acdes para melhorar o desempenho no PROEB da
escola em andlise. A metodologia de Strategor foi aplicada no trabalho para
analisar a implementacdo das politicas de avaliacdo externa, como o
SIMAVE-PROEB, na Escola Estadual de Minas Gerais e a proposta de
aprimoramento sera apresentada aqui.

Essa metodologia permitiu examinar as quatro etapas do ciclo de politicas
publicas: formulacéo, implementagcédo, monitoramento e avaliagdo. No contexto da
pesquisa, utilizamos essa metodologia para entender como as avaliacdes
externas sdo formuladas pelo Estado, implementadas na escola, monitoradas
pelos gestores e, finalmente, como seus resultados séo avaliados e apropriados
pela equipe pedagodgica. Assim, tivemos uma visdo sistémica dos processos
envolvidos, destacando as lacunas entre a teoria das politicas e a pratica escolar.

A aplicacdo da metodologia de Strategor também possibilitou identificar os
desafios enfrentados pela escola na apropriacdo dos resultados das avaliacdes
externas. A pesquisa mostrou que, embora a escola realize reunides e formacgdes
para discutir os dados, essas acOes sdo insuficientes para gerar mudancas
pedagdgicas efetivas. A analise revelou que os professores muitas vezes
percebem as avaliacbes como imposi¢cdes externas, desconectadas da realidade
local, o que dificulta a adaptacdo das praticas de ensino. Assim, a metodologia
ajudou a evidenciar a necessidade de estratégias mais integradas e
contextualizadas.

Por fim, a utilizacdo da metodologia de Strategor contribuiu para a

elaboracado do Plano de A¢édo Educacional (PAE), que sera apresentado a seguir:

1. Objetivo Geral:

o Elevar o desempenho dos alunos em Matematica no PROEB,
promovendo uma aprendizagem significativa que o0s torne
protagonistas de seu proprio processo de desenvolvimento,
utilizando os resultados como base para identificar dificuldades e
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potencialidades, mas sem reduzir a pratica educativa a esses
indicadores.
2. Objetivos Especificos:

o Capacitar os professores para interpretar e utilizar os resultados do
PROEB de forma contextualizada, desenvolvendo estratégias que
respondam as necessidades observadas.

o Incentivar o desenvolvimento do raciocinio l6gico e da resolucéo de
problemas, alinhando o ensino de conteddos com habilidades
criticas.

o Implementar praticas pedagogicas que estimulem a autonomia, a
colaboracéo e o protagonismo dos estudantes.

o Realizar intervencbes pedagogicas especificas para reforcar as
competéncias matematicas de alunos com maiores dificuldades,

respeitando os tempos e processos de aprendizagem.

Os objetivos até aqui propostos sao fruto da andlise das entrevistas.
Contudo, h&d uma fala especifica do coordenador que nos motivou a construir
esses objetivos, conforme apresentamos a seguir. Essa fala foi organizada a
partir da seguinte pergunta: Como vocé estimula os alunos a refletir sobre o papel
das avalia¢cGes externas?

Conversar com 0s alunos sobre o que € a avaliagdo, quais sédo
seus objetivos e como a escola pode aproveitar os resultados.
Reforcar a importancia de responder as questdes com seriedade;
propor, no cotidiano das avaliagbes em sala de aula, provas no
mesmo formato da , com testes e anotacdo de respostas em
gabarito, para os alunos aprenderem a fazer exercicios neste
formato; reunido de pais para esclarecer sobre o0 que é a
avaliacdo, como a andlise dos resultados pode contribuir para
melhorar a aprendizagem dos alunos e a responsabilidade dos
responsaveis em assegurar a presenca da crianca ou jovem,
tanto no cotidiano escolar, quanto no dia da aplicacdo da prova;
orientar os professores quanto as suas atribuicbes no dia da
aplicacdo, assim como na preparacdo dos alunos para que
realizem com tranquilidade e seguranca a prova; assegurar a
compreenséo, pelos estudantes e docentes, sobre a necessidade
do preenchimento correto dos questionarios socioeconémicos
aplicados no dia do exame; organizar as salas de aula com a
guantidade correta de mesas e cadeiras e um ambiente limpo e
agradavel para a realizagdo da avaliagdo, garantir o ajuste da
rotina da escola de modo a favorecer tanto os alunos que
estiverem realizando a prova, quanto aqueles que estardo em
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aulas normais, ajustar horario de merenda, entrada e saida etc.
para que nao ocorra interrupcdes durante a aplicacdo
(Coordenador, 2024).

As ponderacdes anteriores também nos possibilitaram organizar as

seguintes acoes:

3. Acdes Propostas:

o Andlise e Apropriacao dos Resultados do PROEB:

Organizar uma série de reunibes com a equipe de

professores de Matematica para discutir os resultados do
PROEB, considerando as especificidades da prova de
Matematica, que exige ndo apenas conhecimento de

contetdo, mas habilidades de raciocinio logico.

Realizar uma analise qualitativa e quantitativa dos resultados,
com o objetivo de identificar padrbes de erro, lacunas de
aprendizagem e areas de maior dificuldade.

Promover o entendimento de que os resultados sdo um ponto

de partida para intervencdes pedagodgicas e ndao o Unico

indicador de sucesso do processo de ensino.

o Formacao Continuada e Planejamento Colaborativo:

Implementar oficinas formativas para os professores, com

foco em metodologias ativas e estratégias para desenvolver
0 raciocinio l6gico e a resolucdo de problemas nos alunos,
priorizando atividades que incentivem o pensamento critico e
a participacao ativa.

Incentivar o planejamento colaborativo entre os professores

de Matematica, possibilitando a troca de experiéncias e a
construcdo conjunta de sequéncias didaticas e avaliacbes
formativas que desenvolvam tanto conteddo quanto

habilidades analiticas.
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« Incorporar 0 uso de tecnologias e recursos visuais para

explorar conteudos matematicos de maneira mais dinamica,
favorecendo a compreensao conceitual e a aplicacao pratica
do raciocinio logico.

o Protagonismo Estudantil e Avaliacao Formativa:
« Criar oportunidades para que os alunos sejam protagonistas
no processo de aprendizagem, com atividades de resolucao

de problemas que exijam a elaboracdo de estratégias
préprias e a apresentacdo de solu¢cées em grupos.

- Promover avaliagbes formativas que permitam a
autoavaliacdo e a reflexdo dos alunos sobre seu processo de

aprendizado, ajudando-os a identificar suas dificuldades e a

tracar estratégias para supera-las.

« Estimular projetos interdisciplinares que integrem a
Matematica a outras areas do conhecimento, mostrando a
relevancia do raciocinio l6gico em contextos diversos, como

Ciéncias, Geografia e até mesmo Artes.

o Acompanhamento e Intervencdes Pedagodgicas:

« Realizar um acompanhamento continuo do progresso dos
alunos em Matematica, através de diagnosticos periddicos
gue detectem avancos e dificuldades ao longo do ano letivo.

» Implementar grupos de apoio para alunos com maiores
dificuldades, que podem participar de atividades de reforgo

focadas em habilidades fundamentais de raciocinio logico e

conceitos matematicos basicos.
« [Estabelecer um programa de tutoria entre pares, em que
alunos que demonstram maior dominio em Matematica

possam auxiliar colegas, promovendo o aprendizado

colaborativo e a autoestima dos participantes.
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o Envolvimento da Comunidade Escolar:

» Realizar encontros com as familias para apresentar o PAE e

sensibiliza-las sobre a importancia de seu papel na educacao
dos alunos, informando sobre as acfes pedagdgicas e as

expectativas de desenvolvimento ao longo do ano.

« Incentivar a participagdo dos familiares em atividades

escolares que envolvam Matematica e raciocinio logico,
promovendo uma viséo positiva da disciplina e seu valor para
a vida cotidiana.

4. Cronograma e Avaliacdo das Acoes:

o Definir um cronograma de reunides bimestrais para analise dos
resultados e ajustes nas estratégias adotadas, com participacao de
toda a equipe docente.

o Avaliar o impacto das agdes ao final de cada semestre, utilizando
nao apenas os resultados de provas padronizadas, mas também o
desempenho nas avaliagdes formativas e o engajamento dos alunos
nas atividades propostas.

o Fazer ajustes continuos no PAE com base nos dados coletados e
nas observacdes dos professores, garantindo que as estratégias
pedagdgicas estejam sempre alinhadas as necessidades reais dos

alunos.

Proposta de Olimpiada de Matematica — “Desafios da Matematica no

Cotidiano”

Para promover um ambiente escolar no qual a matematica seja percebida
como acessivel e parte do cotidiano, propomos a criacdo de uma olimpiada de

matematica, que apresentamos a segulir:

1. Objetivo da Olimpiada:
o Promover o interesse e 0 gosto pela Matematica entre os alunos,
estimulando o desenvolvimento de habilidades de raciocinio logico e

resolucao de problemas.
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Trabalhar a Matematica de forma ludica e acessivel, valorizando o
aprendizado através de experiéncias praticas e dinamicas.
Incentivar a colaboragcdo e a socializagdo entre os alunos, criando

um ambiente escolar mais inclusivo e motivador.

2. Estrutura e Organizacao:

(0]

A olimpiada pode ocorrer em formato de Desafios da Matematica,
distribuidos ao longo de uma semana, com atividades de niveis
variados para cada ano escolar. A proposta € que todos possam
participar de alguma forma, respeitando seu ritmo e nivel de
conhecimento.

Cada etapa tera temas especificos, que podem ir desde desafios
simples de aritmética até problemas mais complexos envolvendo
I6gica, geometria e calculos aplicados. Os temas poderdo ser
ajustados conforme o nivel de cada turma.

As atividades podem ser realizadas em diferentes formatos,
incluindo atividades individuais e em grupo, estimulando o trabalho

em equipe e o desenvolvimento de habilidades interpessoais.

3. Propostas de Atividades:

o

o

Circuito Matematico Ludico: Organizar uma série de estacdes
com desafios de Matematica, onde os alunos resolvem problemas
para avancar para a proxima estacdo. As atividades podem incluir
guebra-cabegcas matematicos, problemas de légica e desafios de
calculo mental.

Escape Room Matematico: Criar uma sala de escape tematica
com enigmas matematicos que os alunos precisam resolver para
“escapar’. Essa atividade pode ser desenvolvida em grupos,
estimulando a colaboracao e o raciocinio logico.

Torneio de Jogos Matematicos: Incluir jogos que envolvem
Matematica, como Sudoku, Tangram, jogos de tabuleiro com
desafios de calculo e outros quebra-cabecas. Os alunos podem
acumular pontos por cada atividade completada com sucesso, e

aqueles que se destacarem podem ganhar prémios simbdlicos.
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Mostra de Matematica e Arte: Uma atividade interdisciplinar que
integra Matematica e Arte, por meio da qual os alunos criam
projetos baseados em conceitos matematicos, como simetria,
padrbes geométricos e escalas. Esses projetos podem ser expostos
na escola, promovendo uma conexao entre a Matematica e outras
areas do conhecimento.

Roda de Problemas e Competicio de Resolucdo Rapida:
Realizar competi¢cdes de resolugcdo rapida, na qual os alunos, em
grupos ou individualmente, resolvem problemas propostos em um
curto periodo. As respostas corretas dentro do tempo sé&o

pontuadas, e quem acumular mais pontos avanca para fases finais.

4. Implementacao e Parceria com os Professores:

(0]

Organizar encontros preparatérios com o0s professores de
Matematica para que desenvolvam atividades alinhadas aos
contetdos abordados em aula, mas adaptados para uma
abordagem mais dindmica e acessivel.

Proporcionar aos professores formag¢édo em metodologias ladicas de
ensino, visando tornar o planejamento das atividades mais criativo e
eficaz para envolver os alunos.

Incentivar os professores a participarem como facilitadores durante
0s eventos, apoiando os alunos na resolucdo dos desafios e

ajudando a criar um ambiente acolhedor e estimulante.

5. Engajamento e Protagonismo dos Alunos:

(0]

Para reforcar o protagonismo estudantil, os alunos podem ajudar na
organizacdo das atividades e na montagem dos espacos das
competicbes, contribuindo para criar uma sensagdo de
pertencimento e motivagéao.

Promover um sistema de premiacdo simbolica, com medalhas ou
certificados de participacdo para todos os alunos e prémios para
agueles que se destacarem em suas categorias, valorizando o

esforco e o engajamento.
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Oferecer espacos de reflexdo apds cada dia de competicdo para
gue os alunos compartiihem suas experiéncias, desafios
enfrentados e aprendizados, promovendo uma avaliagdo continua
do evento e identificando oportunidades de melhoria para futuras

edicoes.

6. Parceria com a Comunidade e Familia:

(0]

(0]

Convidar familiares e membros da comunidade escolar para
acompanhar o evento, fortalecendo os lacos entre a escola e a
comunidade e criando um ambiente de apoio para o aprendizado.

Ao final da Olimpiada, organizar uma cerimbnia de premiacao e
uma mostra dos projetos e atividades desenvolvidas, com o objetivo

de celebrar o conhecimento e a participacédo dos alunos.

7. Avaliacao e Feedback:

(o]

Conduzir uma avaliacdo qualitativa apos a Olimpiada, com feedback
dos alunos e professores sobre o impacto das atividades na
compreensao dos conteudos e na visdo dos alunos sobre a
Matematica.

Os resultados e impressfes dos alunos podem ser utilizados para
ajustar o planejamento pedagogico, trazendo para as aulas de
Matemética elementos ludicos e interativos que demonstraram

sucesso na Olimpiada.

Aqui apresentamos uma proposta de cronograma para proposicdo das

olimpiadas:

Quadro 4 - Possivel cronograma em 6 meses para a realizacdo das Olimpiadas

Més Atividades
Més 1 - - Definicdo da comisséo organizadora (professores, funcionarios e
Planejamento e alunos) - Escolha das modalidades esportivas e atividades recreativas -
Organizacao Elaboracéo do regulamento geral e regras especificas para cada

modalidade - Definicdo do orgcamento e busca de patrocinios (se
necessario) - Agendamento de locais para as competi¢des - Elaboracao
do cronograma geral do evento

Més 2 - Divulgacdo | - Divulgacéo oficial da Olimpiada Escolar (murais, redes sociais, site da
e Inscricao escola) - Inscricdo dos alunos e formacao das equipes - Definicdo dos

treinadores e responsaveis por cada equipe - Planejamento de treinos e
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ensaios para cerimdnia de abertura - Organizacdo de materiais
esportivos e uniformes

Més 3 - - Inicio dos treinamentos das equipes e atletas individuais - Ajustes na
Treinamento e infraestrutura (quadras, campos, salas para esportes de mesa) -
Infraestrutura Simulacao de competi¢des para ajustes nas regras e logistica -

Captacédo de voluntarios para apoio nos dias de evento
Més 4 - Ensaios e - Ensaios para cerimbnia de abertura e encerramento - Intensificacéo

Preparacdo Final dos treinos e amistosos entre equipes - Finalizacéo da organizacdo dos
materiais esportivos e premiacdes - Revisdo do cronograma e ajustes
finais na programacéo

Més 5 - Ajustes - Ultimos ajustes na infraestrutura e logistica - Revis&o das regras com
Finais e Semana arbitros e organizadores - Divulgacao dos horarios e tabelas de
Pré-Olimpiadas competicdo - Motivacéo dos alunos e reforco das regras de convivéncia
Més 6 - Realizacao - Abertura oficial com desfile das equipes e apresentacdes -
da Olimpiada Competicdes diarias conforme tabela programada - Acompanhamento
Escolar da logistica e suporte aos participantes - Premiacdo e cerimdnia de

encerramento - Avaliacao pds-evento com equipe organizadora e
participantes
Fonte: elaborado pela autor (2025)

A proposta das olimpiadas nasceu da proposta do docente de diversificar
as praticas pedagogicas, que narra a necessidade de mais atividades praticas,
cuja reproducgéo inserimos a seguir. Essa resposta foi dado quando o professor
abordava a influéncia das avaliacbes externas no dia a dia dos estudantes e

professores:

Influenciam pouco pois sdo avaliagbes que vem de cima para
baixo. Ndo ha& uma conversa, um planejamento para essas
avaliacbes, elas simplesmente sdo aplicadas e os professores
ndo tém muito o que dizer, apenas realizar tal aplicacdo. Eu acho
complicado um processo como esse pois desconsidera totalmente
a realidade de cada comunidade, das dificuldades de aprendizado
de vérios alunos, entre outros fatores. Também €& um
contrassenso com o0s planos de curso que séao solicitados do
professor no inicio do ano letivo, os quais na pratica ndo sdo
considerados (Professor, 2024).

A fala denuncia algo que precisa ser corrigido — que € esse autoritarismo
nas avaliagOes externas. Ainda, fala sobre a necessidade de que o ensino de
matematica parte das vivéncias dos alunos em comunidade. Por isso,
entendemos que a matematica apropriada de forma ludica poderia trazer os
conceitos matematicos para mais perto da realidade dos alunos e da comunidade
a qual pertencem. Dessa forma, criamos a possibilidade de uma Olimpiadas de
Matematica

O plano proposto visa ndo apenas a elevacédo dos indices do PROEB, mas
a construcéo de uma prética pedagogica que respeite o processo de cada aluno e

valorize o desenvolvimento de competéncias essenciais para sua formacéo
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integral. Ao longo do processo, o foco sera manter o equilibrio entre os objetivos
institucionais e as vivéncias de aprendizagem, para que o resultado final seja
reflexo de um avanco genuino na compreensdo e no gosto pela Matematica,
preparando os alunos para enfrentar desafios com autoconfianca e pensamento
critico.

Por sua vez, a Olimpiada de Matematica deve ser uma oportunidade de
transformacdo da relagdo dos alunos com a Matematica, na qual o aprendizado
vem pela pratica e pela descoberta, em um ambiente de experimentacdo e
colaboracdo. Assim, a escola pode alinhar os objetivos do PROEB com o
desenvolvimento das habilidades matematicas e sociais dos alunos, respeitando
0 processo individual de cada estudante e promovendo uma cultura escolar que
valoriza o conhecimento e o esforco em Matematica de maneira acessivel e
acolhedora.

No quadro 5 a seguir aplicamos a ferramenta 5w2h para esse PAE,
obtendo o seguinte resultado:

Quadro 5 - Aplicacdo da ferramenta 5w2h para o PAE

Elemento Pergunta RespostalAcéao

What? O que seré feito? | - Analise dos resultados do PROEB (qualitativa e
quantitativa). - Formacéo continuada para professores. -
Protagonismo estudantil e avaliacéo formativa. -
Acompanhamento pedagogico e intervengdes. - Envolvimento
da comunidade escolar.

Why? Por que sera - Melhorar o desempenho dos alunos em Matematica. -

feito? Identificar e sanar lacunas de aprendizagem. - Promover

metodologias ativas e raciocinio légico. - Engajar a
comunidade no processo educativo.

Where? Onde sera - Na escola, durante horarios de aula e reunibes pedagogicas.
implementado? - Em espacos de formacéo (sala de professores, laboratérios,
etc.). - Eventos com familias (reunides, oficinas).
When? Quando sera - Ao longo do ano letivo, com: - Reunides mensais para
realizado? analise de resultados. - Oficinas bimestrais de formacao. -

Acompanhamento continuo (diagndsticos periddicos). -
Eventos semestrais com familias.
Who? Quem fara cada - Professores de Matematica: Andlise de dados, planejamento
acao? colaborativo. - Coordenacgédo Pedagdgica: Organizagdo de
formacdes e acompanhamento. - Alunos: Participacdo em
atividades e tutorias. - Familias: Envolvimento em reunides e
atividades.
How? Como sera - Metodologias: - Reunides com dados do PROEB. - Oficinas
implementado? com estratégias ativas (jogos, tecnologia). - Tutoria entre
pares e projetos interdisciplinares. - Recursos: Materiais
visuais, plataformas digitais, diagnosticos formativos.
How Qual o - Humanos: Professores, coordenadores, alunos monitores. -
Much? custo/recursos? Materiais: Tecnologia (computadores, softwares), impressoées,



92

materiais para oficinas. - Tempo: Carga horaria dedicada as
acdes ao longo do ano.
Fonte: elaborado pela autora, com base em dados da pesquisa

A contribuicdo desta pesquisa esta em identificar e propor estratégias que
ampliem a apropriacdo dos resultados das avaliacbes externas pela Escola
Estadual de Minas Gerais, promovendo um uso mais eficaz desses dados para
melhorar o processo de ensino e aprendizagem em Matemética. Ao destacar 0s
fatores que dificultam essa apropriacdo, como a falta de compromisso com o
monitoramento dos indicadores e a necessidade de adaptacdo pedagdgica, esta
investigacéo orienta a construcdo de um Plano de A¢ao Educacional (PAE) que
reforca praticas pedagdgicas, o protagonismo estudantil, a capacitacdo docente e
o envolvimento da comunidade escolar.

Uma das contribuicbes desta pesquisa é perceber as contradicdes das
avaliacOes externas ao revelar que, apesar de serem instrumentos amplamente
utilizados para medir o desempenho escolar, nem sempre refletem as
complexidades e desafios reais enfrentados no cotidiano da Escola Estadual em
estudo. Essa percepcao permite questionar o valor das avaliagcdes padronizadas
e explorar formas alternativas de monitoramento do aprendizado, que considerem
a especificidade do contexto escolar e promovam uma intervencdo pedagdgica
mais alinhada as necessidades dos estudantes. Uma das contradicdes
evidenciadas nesta pesquisa é o fato de o monitoramento escolar ser baseado
apenas em um resultado final, considerando exclusivamente o alcance da nota.
Esse enfoque das avaliagcdes externas ndo abrange outras funcdes e dimensoes
fundamentais da escola, como o desenvolvimento integral dos alunos, o
fortalecimento de habilidades socioemocionais, e o impacto da formacéo cidada,
restringindo-se a uma analise limitada que desconsidera a complexidade da
experiéncia educativa e o papel transformador da escola na vida dos estudantes.

Uma limitacdo desta pesquisa é que foi possivel entrevistar apenas um
professor, o que restringe a diversidade de perspectivas sobre o impacto e as
contradigbes das avaliacdes escolares. Seria interessante incluir alunos e outros
professores, pois essa diversidade permitiria uma compreensdo mais ampla dos
efeitos das avaliagBes externas e das praticas pedagdgicas no ambiente escolar.

Sugere-se que futuras pesquisas ampliem o nimero de participantes e envolvam
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diferentes atores educacionais, como estudantes e pais, para enriquecer a
analise e oferecer uma visdo mais completa das dinamicas educacionais.

Além disso, seria interessante comparar os resultados com os de outras
escolas, o0 que permitiria observar como diferentes contextos e praticas

pedagdgicas influenciam a percepcao sobre as avaliacdes escolares.



94
6. CONSIDERACOES FINAIS

Essa investigacdo teve como objeto de estudo a apropriacdo dos
resultados de avaliacdes externas, na area de matematica, no Ensino Médio da
Escola Estadual de Minas Gerais. Para iniciar, enfatizamos que as avaliacdes
externas adentram as politicas educacionais brasileiras no ambito das reformas
administrativas da década de 90, que buscavam ampliar a qualidade e eficiéncia
dos servigcos publicos brasileiros. Ainda, € fundamental compreendé-las como
parte do ciclo de uma politica publica, localizando-se no eixo de monitoramento e
avaliacéo.

Na figura a seguir, vemos 0 espago ocupado pelas avaliagdes no ciclo de

uma politica publica:

Figura 12 - Avaliagdo Externa no Ciclo de uma Politica Educacional
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Fonte: elaborado pela autora (2024).

Conforme podemos verificar na figura supramencionada, as avaliacdes
externas tém como fungdo o monitoramento da qualidade da educacdo nas
escolas de todo o Brasil, verificando se a aprendizagem esta ocorrendo segundo
a expectativa exigida por instituicbes internacionais, como 0 Programa

Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa) e em consonancia com as
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politicas curriculares. Portanto, parte-se do pressuposto de que 0s processos de
ensino e aprendizagem podem ser medidos pelo momento Unico da avaliagdo
externa a partir da hipotese de que o resultado da prova indica possibilidades de
melhorias para politicas educacionais.

A partir desses resultados, o IDEB constréi indices que avaliam a
performance das escolas brasileiras e rankings comparativos. Esses resultados
sdo utilizados para consolidar novas politicas educacionais.

Iniclamos esse trabalho de pesquisa com pesquisas bibliograficas e
documentais, que ja possibilitaram definir que as avaliagbes externas sao
espacos de disputa politica e, muito embora tragam em seu bojo a concepcéo de
gue os resultados podem ser neutros, nunca o sédo. De fato, a investigacéo
mostrou que os resultados mostram apenas parte do que a escola produz em
todos 0s seus processos e que nao podem ser utilizados como medida Unica de
monitoramento de politicas publicas educacionais.

As avaliagbes externas, conforme mostramos, surgem no contexto de
lutas politicas e pressdes de 6rgaos internacionais, como o Banco Mundial e a
OCDE, que possuem uma narrativa de que a educacao publica brasileira precisa
melhorar nos critérios de qualidade. Essa pesquisa mostrou que parece haver um
consenso no Brasil de que efetivamente provoquem essas tais melhorias, porque
h& uma crenca de que, ao ser pressionada a ter indices positivos, as escolas
tenderiam a melhorar a sua qualidade.

Conforme mostramos, essa narrativa tem adentrado o ambito das politicas
educacionais. Em Minas Gerais, vemos que, além do SAEB, também ha o
PROEB, de carater estadual. Portanto, hd uma sequéncia de ac¢des que visam a
ampliacdo das avaliacbes externas, uma vez que vemos O processo de
crescimento de avaliacfes estaduais, que acabam por legitimar e estimular o uso
desse tipo de indicadores para avaliacdo basica.

No caso da Escola Estadual de Minas Gerais, nossos dados mostraram
gue os indicadores de qualidade da educacao sao baixos e que o desempenho
esperado dos alunos esta muito abaixo da proficiéncia. Dessa forma, a hipétese
dessa dissertacdo é que a melhoria nesses resultados passava pelas estratégias
gue a escola utiliza de apropriacdo desses resultados e da transformacgéo deles
em ferramentas para melhorar a qualidade da educacéo.
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Contudo, nossa inquietacdo é que, apesar das avaliagcbes externas
existirem h& algumas décadas, os indices de qualidade da educac¢do, como o
PISA, continuam a apontar a baixa qualidade da educacg&o no Brasil, 0 que nos
leva a entender que a qualidade da educacao vai muito além dos resultados de
uma prova.

No que se refere aos objetivos especificos, a presente pesquisa buscava,
em primeiro lugar avaliar, a partir do desenho institucional das politicas de
avaliacdo externa, se a escola e seus docentes sdo capazes de adaptar suas
praticas pedagdgicas para atender as demandas externas. Argumentamos que
sim, que as escolas sdo capazes de se adaptarem as avaliacdes externas e
utilizarem seus resultados para construir praticas pedagoégicas que se foquem no
conteldo das avaliacdes externas e no modelo de prova proposto, aplicando
simulados para que os alunos estejam preparados para esse momento téo
importante para as politicas curriculares.

Nosso segundo objetivo especifico era analisar os elementos que
dificultam a apropriac@o dos resultados das avaliagfes externas em Matematica e
os efeitos benéficos desta acdo no processo de ensino-aprendizagem. A
discussdo apresentada mostrou que a falta de compromisso da gestdo escolar
com os resultados € certamente um impeditivo para que a apropriagdo ocorra
efetivamente. De fato, entendemos que ha demandas de gerenciamento das
praticas pedagogicas que serdo necessarias para que os professores coloquem
em seus planos de aula a resolucdo de simulados para que a escola melhore
seus indicadores de qualidade da educacéo.

Esse trabalho traz uma importante contribuicdo para a literatura, porque
traz um estudo de caso, a partir de uma escola publica de Juiz de Fora (MG),
com baixo desempenho em mateméatica no PROEB. O estudo de caso
apresentou a narrativa do diretor e do coordenador, que dizem que se apropriam
dos resultados das avaliagbes externas e que fazem reunides e formacdes com
os docentes.

Contudo, entendemos que tais estratégias nao estdo tendo os efeitos
desejados, jA que os resultados apresentados aqui mostram indicadores baixos

nas provas externas de mateméatica. Dessa forma, propusemos um plano que
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trata a matematica para o concreto das vivéncias dos alunos, como possibilidade

de melhorar esses resultados.
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APENDICE 1 - Roteiro para Entrevista Semiestruturada.

Bloco 1: Perfil - Professores
Qual a sua graduacao?
Possui pés-graducao? Em que area?
Héa quanto tempo vocé é formado?
Ha quanto tempo vocé trabalha com educacao?
Ha quanto tempo vocé trabalha nesta escola?

Qual é o tipo de vinculo de trabalho que vocé mantém com essa escola?

N o gk~ wDd PR

Vocé leciona para qual etapa de escolaridade?

Bloco 1: Perfil - Coordenadores

Qual a sua graduacéo?

Possui pés-graducdo? Em que area?

Ha quanto tempo vocé é formado?

Héa quanto tempo vocé trabalha com educacéao?
Héa quanto tempo vocé trabalha nesta escola?

Qual é o tipo de vinculo de trabalho que vocé mantém com essa escola?

N o g bk~ wDd P

Vocé é coordenador para qual etapa de escolaridade?

Bloco 1: Perfil — Diretor

Qual a sua graduacéo?

Possui pés-graducdo? Em que area?

Ha quanto tempo vocé é formado?

Ha quanto tempo é diretor?

Ha quanto tempo vocé trabalha com educacéao?
Héa quanto tempo vocé trabalha nesta escola?

Qual é o tipo de vinculo de trabalho que vocé mantém com essa escola?

Bloco 2: Percepcao dos professores sobre as avaliagdes em larga escala

1. Quais séo as principais préaticas de ensino adotadas por vocé no Ensino
Médio da Escola Publica de Minas Gerais
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Como vocé percebe a relacdo entre suas praticas de ensino e os resultados
das avalia¢gGes externas aplicadas aos estudantes?

Pode destacar exemplos especificos de estratégias utilizadas pelos
professores de matematica para promover a aprendizagem dos alunos no
Ensino Médio?

As avaliacbes externas influenciam seu trabalho? Se sim, como?

De que maneira as expectativas geradas em torno dos resultados das
avaliacoes externas afetam as abordagens de ensino adotadas por vocé?
Como vocé avalia o desempenho dos estudantes nas avaliagcdes externas em
relacdo as préticas de ensino que adotam em sala de aula?

Existem desafios especificos por vocé ao alinhar suas préaticas de ensino com
as expectativas das avaliacdes externas? Se sim, quais sédo esses desafios?
Em sua opinido, os professores tém voz ativa e participam das decisfes da
escola sobre as avaliacGes externas?

Como vocé percebe o papel das avaliagbes externas na promocao do

aprimoramento continuo das praticas pedagdgicas na area de matematica?

10.0Os professores participaram de formacdes continuadas para prepara-los para

a docéncia focada nas avaliacbes externas?

Bloco 2: Percepcao dos coodenadores sobre as avaliacdes em larga escala

1.

Quais séo as principais praticas de ensino adotadas pelos docentes de
matematica no Ensino Médio da Escola em analise?

Como vocé percebe a relacdo entre suas praticas e os resultados das
avaliacOes externas aplicadas aos estudantes?

Vocé pode destacar exemplos especificos de estratégias utilizadas pelos
coordenadores para promover a aprendizagem dos alunos no Ensino Médio?
As avaliacdes externas influenciam seu trabalho? Se sim, como?

De que maneira as expectativas geradas em torno dos resultados das
avaliacoes externas afetam as decisdes dos coordenadores?

Como vocé estimula os alunos a refletir sobre o papel das avaliacbes

externas?
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7. Vocé percebe semelhancas nos resultados das avaliacbes internas e
externas?

8. Existem desafios especificos enfrentados pelos coordenadores ao alinhar
suas decisdfes com as expectativas das avaliacbes externas? Se sim, quais
séo esses desafios?

9. Houve alguma mudanca ou novo direcionamento para a coordenacdo
pedagdgica a partir das demandas das avaliagfes externas?

10.Como vocé percebe o papel das avaliacbes externas na promocédo do
aprimoramento continuo das praticas pedagdgicas na area de matematica?

11.0s coordenadores participaram de reunides sobre a apropriagdo dos

resultados das avaliagdes em larga escala?

Bloco 2: Percepcao dos diretores sobre as avaliacdes em larga escala

1. Como a Escola se apropria dos resultados das avaliacdes externas?

2. Como a direcdo percebe a relacdo entre suas praticas e os resultados das
avaliacOes externas aplicadas aos estudantes?

3. Pode destacar exemplos especificos de estratégias utilizadas pela direcdo

para promover a aprendizagem dos alunos no Ensino Médio?

As avaliacdes externas influenciam seu trabalho? Se sim, como?
De que maneira as expectativas geradas em torno dos resultados das
avaliacoes externas afetam a gestédo escolar?

6. Como vocé estimula os alunos a refletir sobre o papel das avaliacbes

externas?

7. Vocé percebe semelhancas nos resultados das avaliacbes internas e
externas?

8. Existem desafios especificos enfrentados pela direcdo ao alinhar suas
decisbes com as expectativas das avaliagcdes externas? Se sim, quais Sao
esses desafios?

9. Houve alguma mudanca ou novo direcionamento para a direcdo a partir das
demandas das avaliagOes externas?

10.Como a direcao percebe o papel das avaliacbes externas na promocao do

aprimoramento continuo das praticas pedagdgicas na area de matematica?
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11. A direcdo participara de reunides com outros 6rgdos gestores, como a
secretaria de educagdo, sobre a apropriacdo dos resultados das avaliagbes

em larga escala?
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APENDICE 2

Analise as assertivas e marque suas respostas de acordo com a
orientacao a seguir:

0 — discordo

1 — mais discordo que concordo

2 — nem concordo nem discordo

3 — mais concordo que discordo

4 - concordo

As avaliagBes do Proeb s&o importantes para a obtencéo

de um diagnéstico da educacédo ofertada aos alunos.

Os resultados precisam ser debatidos entre os
professores, inclusive de outras disciplinas, para melhor

apropriagao.

As informacdes a respeito dos resultados cedidos séo

facilmente compreendidas pelos professores.

E necessario que os alunos e professores envolvidos

conhecam a finalidade das avaliag6es do Proeb.

As revistas do Proeb disponiveis na escola sdo de facil

acesso a todos os interessados.

Conheco o site SIMAVE/Proeb.

Faco uso das informacdes disponibilizadas no site
SIMAVE/Proeb.

Tenho acesso as revistas de apropriacdo do SIMAVE.

A linguagem utilizada nas revistas de apropriacdo de

resultados é acessivel.

Durante a discussdo do dia D, as informacdes
disponibilizadas nas revistas fomentam as decisdes a

serem tomadas.

Os resultados obtidos pela escola sdo amplamente
discutidos entre os professores, coordenadores

pedagogicos e gestdo escolar.
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Os resultados dos alunos nas avaliages sédo definidores

para das praticas em sala de aula.

Entendo o conceito de Escola de proficiéncia.

Compreendo o que sdo padrbes de desempenho.

Compreendo o que significa a proficiéncia média obtida

pela escola.

Os resultados das avaliagbes em larga escala me fazem

refletir a respeito das praticas pedagdégicas que utilizo.

Os alunos tém compromisso com as avaliagdes.

Os alunos efetivamente respondem as avaliacoes,

apresentando nela seus conhecimentos.

A possivel falta de interesse dos alunos afeta os

resultados das avaliacdes.

Cabe a direcdo da escola conscientizar os alunos sobre a

importancia dessas avaliacoes.

Cabe ao professor conscientizar os alunos sobre a

importancia dessas avaliacoes.




ANEXOS
Anexo 1

MATRIZ DE REFERENCIA DE MATEMATICA
DO SAEB: TEMAS E SEUS DESCRITORES 5°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

I. Espaco e Forma

Identificar a localizagdo/movimentac¢do de objeto em mapas, croquis e outras
representagdes graficas.

Identificar propriedades comuns e diferengas entre poliedros e corpos redondos,
relacionando figuras tridimensionais com suas planificagdes.

Identificar propriedades comuns e diferencas entre figuras bidimensionais pelo nimero de
lados, pelos tipos de angulos.

Identificar quadrildteros observando as posi¢oes relativas entre seus lados (paralelos,
concorrentes, perpendiculares).

Reconhecer a conservagao ou modificagdo de medidas dos lados, do perimetro, da area
em ampliacdo e/ou reducido de figuras poligonais usando malhas quadriculadas.

Il. Grandezas e Medidas

D10 -

D11-

D12 -

Estimar a medida de grandezas utilizando unidades de medida convencionais ou ndo.

Resolver problemas significativos utilizando unidades de medida padronizadas como
km/m/ cm/mm, kg/g/mg, I/ml.

Estabelecer relagdes entre unidades de medida de tempo.

Estabelecer relagdes entre o horario de inicio e término e/ou o intervalo da duragdo de
um evento ou acontecimento.

Num problema, estabelecer trocas entre cédulas e moedas do sistema monetario
brasileiro, em fungdo de seus valores.

Resolver problema envolvendo o calculo do perimetro de figuras planas, desenhadas em
malhas quadriculadas.

Resolver problema envolvendo o célculo ou estimativa de dreas de figuras planas,
desenhadas em malhas quadriculadas.

l1l. Nimeros e Operacdes/Algebra e Fungdes

D13 -

D14 -

D15-

Reconhecer e utilizar caracteristicas do sistema de numeragdo decimal, tais como
agrupamentos e trocas na base 10 e principio do valor posicional.

Identificar a localizagdo de niUmeros naturais na reta numérica.

Reconhecer a decomposi¢do de niUmeros naturais nas suas diversas ordens.
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D16 — | Reconhecer a composicdo e a decomposicdo de nimeros naturais em sua forma
polinomial.

D17 — | Calcular o resultado de uma adigao ou subtragdo de numeros naturais.

D18 — | Calcular o resultado de uma multiplicacdo ou divisdo de numeros naturais.

Resolver problema com numeros naturais, envolvendo diferentes significados da adigdo
ou

D19 - | subtragdo: juntar, alteragdo de um estado inicial (positiva ou negativa), comparacdo e mais
de uma transformacdo (positiva ou negativa).
Resolver problema com numeros naturais, envolvendo diferentes significados da
D20 - | multiplicagdo ou divisdo: multiplicagdo comparativa, idéia de proporcionalidade,
configuragdo retangular e combinatoria.

D21 - | Identificar diferentes representagdes de um mesmo numero racional.

Identificar a localizagdo de niUmeros racionais representados na forma decimal na reta

D22 - L.
numérica.

D23 — Resolver problema utilizando a escrita decimal de cédulas e moedas do sistema
monetdrio brasileiro.

D24 - | Identificar fragdo como representacdo que pode estar associada a diferentes significados.

D25 — Resolver problema com numeros racionais expressos na forma decimal envolvendo
diferentes significados da adi¢do ou subtragao.

D26 — | Resolver problema envolvendo nog¢des de porcentagem (25%, 50%, 100%).

IV. Tratamento da Informagado

D27 — | Ler informacdes e dados apresentados em tabelas.

D28 — | Ler informagdes e dados apresentados em graficos (particularmente em graficos de

colunas).




Anexo 2

MATRIZ DE REFERENCIA DE MATEMATICA
DO SAEB: TEMAS E SEUS DESCRITORES 9°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

I. Espaco e Forma

D1-

D2 -

D3 -

D4 -

D5 -

D6 -

D7 -

D8 -

D9 -

D10 -

D11 -

Identificar a localizagdo/movimentagdo de objeto em mapas, croquis e outras
representacdes graficas.

Identificar propriedades comuns e diferencas entre figuras bidimensionais e
tridimensionais, relacionando-as com as suas planificacGes.

Identificar propriedades de triangulos pela comparagdo de medidas de lados e angulos.
Identificar relagdo entre quadrilateros por meio de suas propriedades.

Reconhecer a conservagdo ou modificagdo de medidas dos lados, do perimetro, da area
em ampliacdo e/ou reducdo de figuras poligonais usando malhas quadriculadas.

Reconhecer angulos como mudanca de diregdo ou giros, identificando angulos retos e
ndo- retos.

Reconhecer que as imagens de uma figura construida por uma transformagdo homotética
sdo semelhantes, identificando propriedades e/ou medidas que se modificam ou ndo se

alteram.

Resolver problema utilizando propriedades dos poligonos (soma de seus angulos
internos, nimero de diagonais, célculo da medida de cada dangulo interno nos poligonos
regulares).

Interpretar informagdes apresentadas por meio de coordenadas cartesianas.
Utilizar relagdes métricas do triangulo retangulo para resolver problemas significativos.

Reconhecer circulo/circunferéncia, seus elementos e algumas de suas relagées.

Il. Grandezas e Medidas

D12 -

D13 -

D14 -

D15 -

Resolver problema envolvendo o calculo de perimetro de figuras planas.

Resolver problema envolvendo o célculo de drea de figuras planas.

Resolver problema envolvendo nogdes de volume.

Resolver problema utilizando relagdes entre diferentes unidades de medida.




[1l. Nimeros e Operactes/Algebra e Fungdes

D16 -

D17 -

D18 -

D19 -

D20 -

D21 -

D22 -

D23 -

D24 -

D25 -

D26 -

D27 -

D28 -

D29 -

D30 -

D31-

D32 -

D33 -

D34 -

Identificar a localizagdo de numeros inteiros na reta numeérica.

Identificar a localizagdo de niUmeros racionais na reta numérica.

Efetuar célculos com nimeros inteiros, envolvendo as operagdes (adig¢do, subtragado,
multiplicac¢do, divisdo, potenciacdo).

Resolver problema com nimeros naturais, envolvendo diferentes significados das
operagdes (adigdo, subtragdo, multiplicagdo, divisdo, potenciagdo).

Resolver problema com nimeros inteiros envolvendo as operagdes (adi¢do, subtragao,
multiplica¢do, divisdo, potenciacdo).

Reconhecer as diferentes representa¢des de um nimero racional.

Identificar fragdo como representacdo que pode estar associada a diferentes significados.

Identificar fragdes equivalentes.

Reconhecer as representagdes decimais dos nUmeros racionais como uma extensdo do
sistema de numeragdo decimal, identificando a existéncia de “ordens” como décimos,

centésimos e milésimos.

Efetuar calculos que envolvam operagGes com nimeros racionais (adi¢do, subtracdo,
multiplicacdo, divisdo, potenciacdo).

Resolver problema com nimeros racionais envolvendo as operag&es (adi¢do, subtragdo,
multiplicagdo, divisdo, potenciagdo).

Efetuar calculos simples com valores aproximados de radicais.

Resolver problema que envolva porcentagem.

Resolver problema que envolva variacdo proporcional, direta ou inversa, entre grandezas.

Calcular o valor numérico de uma expressao algébrica.

Resolver problema que envolva equagao do 22 grau.

Identificar a expressdo algébrica que expressa uma regularidade observada em
sequéncias de nimeros ou figuras (padrdes).

Identificar uma equagdo ou inequagdo do 12 grau que expressa um problema.

Identificar um sistema de equagdes do 192 grau que expressa um problema.



Identificar a relagdo entre as representacgOes algébrica e geométrica de um sistema de
equacoes do 12 grau.

IV. Tratamento da Informacdo

D36 — | Resolver problema envolvendo informac&es apresentadas em tabelas e/ou graficos.

D35-

Associar informag&es apresentadas em listas e/ou tabelas simples aos graficos que as

D37 - .
representam e vice-versa.




Anexo 3

MATRIZ DE REFERENCIA DE MATEMATICA
DO SAEB: TEMAS E SEUS DESCRITORES 3*
SERIE DO ENSINO MEDIO

I. Espago e Forma

D1-

D2 -

D3 -

D4 -

D5 -

D6 -

D7 -

D8 -

D9 -

D10 -

Identificar figuras semelhantes mediante oreconhecimento derelagdes
deproporcionalidade.

Reconhecer aplicagcGes das relagGes métricas do triangulo retdngulo em um problema que
envolva figuras planas ou espaciais.

Relacionar diferentes poliedros ou corpos redondos com suas planificagGes ou vistas.

Identificar a relacdo entre o nimero de vértices, faces e/ou arestas de poliedros expressa
em um problema.

Resolver problema que envolva razdes trigonométricas no triangulo retangulo (seno,
cosseno, tangente).

Identificar a localizagdo de pontos no plano cartesiano.
Interpretar geometricamente os coeficientes da equacdo de uma reta.

Identificar a equagdo de uma reta apresentada a partir de dois pontos dados ou de um
ponto e sua inclinagdo.

Relacionar a determinagdo do ponto de intersegao de duas ou mais retas com a resolugdo
de um sistema de equagbes com duas incognitas.

Reconhecer, dentre as equagdes do 22 grau com duas incognitas, as que representam
circunferéncias.

Il. Grandezas e Medidas

D11 -

D12 -

D13 -

Resolver problema envolvendo o célculo de perimetro de figuras planas.
Resolver problema envolvendo o célculo de drea de figuras planas.

Resolver problema envolvendo a drea total e/ou volume de um sélido (prisma, pirdmide,
cilindro, cone, esfera).

l1l. Nimeros e Operacdes/Algebra e Fungdes

D14 -

D15 -

Identificar a localizagdo de nimeros reais na reta numeérica.

Resolver problema que envolva variagdo proporcional, direta ou inversa, entre grandezas.



D16 -

D17 -

D18 -

D19 -

D20 -

D21 -

D22 -

D23 -

D24 -

Resolver problema que envolva porcentagem.

Resolver problema envolvendo equacdo do 22 grau.

Reconhecer expressao algébrica que representa uma fungdo a partir de uma tabela.
Resolver problema envolvendo uma funcdo do 12 grau.

Analisar crescimento/decrescimento, zeros de fungdes reais apresentadas em graficos.
Identificar o grafico que representa uma situagdo descrita em um texto.

Resolver problema envolvendo P.A./P.G. dada a férmula do termo geral.

Reconhecer o gréfico de uma fungdo polinomial de 12 grau por meio de seus coeficientes.

Reconhecer a representacdo algébrica de uma fung¢do do 12 grau dado o seu grafico.




D25 -

D26 —

D27 -

D28 -

D29 -

D30 -

D31-

D32 -

D33 -

V. Tratamento da Informagdo

D34 -

D35

Resolver problemas que envolvam os pontos de maximo ou de minimo no grafico de uma
fungdo polinomial do 22 grau.

Relacionar as raizes de um polindmio com sua decomposi¢cdo em fatores do 12 grau.
Identificar a representacdo algébrica e/ou grafica de uma func¢io exponencial.

Identificar a representagdo algébrica e/ou grafica de uma fungdo logaritmica,
reconhecendo-a como inversa da fung¢do exponencial.

Resolver problema que envolva fungdo exponencial.

Identificar graficos de func¢des trigonométricas (seno, cosseno, tangente) reconhecendo
suas propriedades.

Determinar a solucdo de um sistema linear associando-o a uma matriz.

Resolver problema de contagem utilizando o principio multiplicativo ou nogdes de
permutacdo simples, arranjo simples e/ou combinac¢do simples.

Calcular a probabilidade de um evento.

Resolver problema envolvendo informacdes apresentadas em tabelas e/ou graficos.

Associar informacdes apresentadas em listas e/ou tabelas simples aos graficos que as
representam e vice-versa.
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