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E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal maneira que
num dado momento a tua fala seja a tua pratica.

(FREIRE, 2010. p. 61)



RESUMO
A nossa sociedade vive um momento de preocupacdo com os problemas

ambientais surgidos pela busca do desenvolvimento desenfreado e a qualquer custo. Os
riscos e desastres ambientais provém, em grande parte, do desequilibrio entre a
urbanizagdo desenfreada, degradacdo do meio ambiente, associados a falta de
conhecimento, preparo e capacidade de mitigacao das comunidades, acreditamos que a
Educacao Ambiental como filosofia de vida, permeando fazeres cientificos, tecnologicos
e sociais seja mais eficaz na sensibilizagdo das pessoas. O contexto atual entdo, fortalece
a necessidade de uma Educacdo Ambiental (EA) transformadora, exigindo a revisdo da
superficialidade da transversalidade e da interdisciplinaridade contida na sua
normatiza¢do para a educacdo basica, que se apresenta muitas vezes desconexa,
reducionista, desarticulada e insuficiente. Dentro deste contexto foi realizada uma revisao
critica e sistemdtica no portal de periddicos CAPES, sobre as praticas e agdes
desenvolvidas na perspectiva da Educacdo Ambiental frente ao Risco Ambiental nos
ultimos dez anos no Brasil, tomando como foco o ensino médio. A partir das palavras
chaves Educacdo Ambiental, Risco Ambiental, Material Pedagogico, Praticas
Pedagogicas e Ensino Médio foram identificados 52 artigos que focavam de alguma
forma a EA nas escolas, dentre esses, apenas 17 desenvolveram alguma agdo voltada para
o ensino médio, € nenhum contemplava a abordagem do Risco Ambiental diretamente.
Esse estudo permitiu constatar que pouco se tem pesquisado e produzido nessa area
principalmente no ensino médio, evidenciando a superficialidade encontrada nas praticas
pedagogicas que podem refletir na pouca efetividade dos trabalhos em Educagdo
Ambiental na educacao basica no Brasil e na auséncia de temas importantes como riscos
ambientais e tecnologicos. Por fim, os resultados evidenciaram a urgéncia de
desenvolvimento de novos projetos educativos nessa area, aqui sugerimos um caderno
pedagdgico sobre Risco Ambiental como produto da dissertagdo, além da divulgacao de
praticas, considerando a importancia da tematica e da replicacao das experiéncias exitosas

no desenvolvimento ambiental e social dos alunos no ensino médio.

Palavras-chaves: Educacdo Ambiental. Ensino médio. Risco Ambiental. Praticas
Ambientais. Material Pedagogico.



ABSTRACT

Society is experiencing a moment of concern with ecological and environmental
problems arising from the search for unrestrained development at any cost.
Environmental risks and disasters come largely from the imbalance between rampant
urbanization, environmental degradation, associated with the communities' lack of
knowledge, preparation and mitigation capacity. The current context, therefore,
strengthens the need for transforming Environmental Education (AE), requiring a review
of the superficiality of transversality and interdisciplinarity contained in its
standardization for basic education, which is often disconnected, reductionist, disjointed
and insufficient. Within this context, a critical and systematic review was carried out on
the CAPES journals portal, on the practices and actions developed from the perspective
of Environmental Education in the face of environmental risk in the last ten years in
Brazil, focusing on secondary education. From the key words Environmental Education,
Environmental Risk, Pedagogical Material, Pedagogical Practices and High School, 52
articles were identified that focused in some way on EE in schools, among these, only 17
developed some action aimed at high school, and none contemplated addressing
environmental risk directly. This study showed that little has been researched and
produced in this area, mainly in high school, showing the superficiality found in
pedagogical practices that may reflect in the little effectiveness of the works in
environmental education in basic education in Brazil and in the absence of important
themes such as environmental risks and technological. Finally, the results showed the
urgency of developing new educational projects in this area, here we suggest a
pedagogical notebook on environmental risk as a product of the dissertation, in addition
to the dissemination of practices, considering the importance of the theme and the
replication of successful experiences in environmental development and social status of

students in high school.

Keywords: Environmental Education. High school. Environmental risk. Environmental
Practices. Pedagogical material.
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1 INTRODUCAO

A sociedade vive um momento de preocupacdo com os problemas ecologicos e
ambientais decorrentes do desenvolvimento tecnoldgico desenfreado e a qualquer custo.
Percebe-se que ndo ha um sistema de preservagao e protecao efetivo ao ambiente ficando
toda populacdao exposta a essa realidade, ao qual, denominada por Beck (2010) como
“sociedade de risco”, por cada vez mais ter que lidar com riscos e desastres ambientais
provocados pelos proprios seres humanos através da utilizagdo desmedida da

industrializacao e tecnologia (BECK, 2010; GIDDENS, 2000).

Assumir que vivemos em uma sociedade de risco ¢ o primeiro passo para que
reflexdes a respeito da atual crise ambiental possam impactar na constru¢do de uma
consciéncia coletiva para mudar tal situacdo. A consciéncia dos riscos entdo, admite a
necessidade de criacao de processos politicos-pedagogicos que se baseiem na perspectiva
de criagdo de uma sociedade cada vez mais reflexiva sobre as consequéncias da
modernidade. Nesse cendrio, a educagdo entdo, pode contribuir para a compreensdo e

desenvolvimento de estratégias frente ao risco (SPAREMBERGER E PAZZINI, 2011).

Reconhecendo o papel da educagdo acerca dessa tematica e nas praticas sociais,
faz-se necessario que haja o compromisso e empenho de professores de diversas areas do
conhecimento, numa proposta interdisciplinar no seu sentido mais amplo. Nao se trata de
criagdo de propostas pedagogicas ligadas a Educacdo Ambiental somente orientadas a um
modelo apenas ecoldgico de sustentabilidade, mas sim inter-relacionando com os
aspectos sociais e econdmicos. Sendo assim, devem ser pautadas na formacao do sujeito
critico, atuante, participativo que saiba relacionar os problemas ambientais locais e
globais de forma social e politica visando a mudanga de comportamento e principalmente

de atitudes individuais e coletivas (JACOBI, 1997, 2007).

Infelizmente muitas agdes no campo da Educagdo Ambiental (EA) nas escolas ndo
sdo efetivas j4& que em sua maioria a agdes sdo pontuais e repetitivas sem o real
comprometimento com a justica social e politica (ANDRADE, 2000; GUIMARAES,
2004; MACHADO e TERAN, 2018). Desenvolver reflexdes sobre a maneira de
implantacdo de uma Educacdo Ambiental verdadeiramente transformadora ¢ o real
objetivo da insercdo da mesma de maneira transversal e interdisciplinar nos curriculos

nacionais (ANDRADE, 2000; REIGOTA, 2017; SULAIMAN E JACOBI, 2018).
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Como frisado na Politica Nacional de Educagdo Ambiental (BRASIL, 1999), a
Educagdo Ambiental ndo se trata apenas do estudo da preserva¢dao do meio ou dos fatores
relacionados a vida dos organismos em seu ambiente. Essas questdes, apesar de
extremamente importantes ndo devem ser as unicas nos curriculos para a EA, trata-se,
portanto, da constru¢ao de “valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, (...) essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, 1999). Tal construgdo, que se da via
conscientizacdo e formacgao pessoal reflexiva sobre o ambiente e nossas decisdes sobre
ele, € o caminho a ser percorrido para que essa tomada de consciéncia seja transmitida as

geragoes futuras (REIGOTA, 2017).

No Brasil, com a criagdo da Politica Nacional de Prevencgdo e Defesa Civil em
2012, a perspectiva da reducdo do risco e desastres entra em cena no contexto da
Educagao Ambiental, cujo presente trabalho tem como um dos objetivos de analisar.
Propostas em Educagdo Ambiental que perpassem pelas situagcdes de riscos podem
contribuir para tornar as comunidades mais informadas para o pensar de acdes e mais
resilientes frente a ocorréncia de desastres ambientais como espera o marco de Sendai

(UNISDR, 2015).

Atrelados aos conceitos de Educacao Ambiental, sustentabilidade, preservagao do
meio ambiente e dos seres que nele habitam, urge a necessidade de trabalhar o conceito
de risco e desastres seja ele natural ou tecnoldgico nos fazeres em Educagdo Ambiental.
Ensinar para a preven¢do e/ou mitigacdo dos riscos ¢ uma importante contribuicdo da
educagdo nessa area, fato que levou a criagdo de uma politica a nivel mundial para a
Reducdo do Risco de Desastre, hoje vigente como Marco de Sendai (2015/2030). Tal
politica que visa promover agdes a “redugdo substancial de riscos e perdas por desastres,
incluindo vidas, meios de subsisténcia e saude e dos ativos econdmicos, fisicos, sociais,

culturais e ambientais de pessoas, empresas, comunidades e paises" (UNISDR, 2015).

A Educacdo Ambiental com foco na redugdo do risco ao qual a sociedade esta
exposta deve ser sistematicamente difundida de maneira interdisciplinar, uma vez que
trata-se de uma questdo complexa sendo a sociedade de risco “fortemente atrelada ao
processo de urbanizagdo crescente, aos niveis de desigualdade social e a fragilidade dos
ambientes naturais nos espacos urbanos (SELBY ¢ KAGAWA, 2012, p. 03) ”. Entender
como acontece a Educacdo Ambiental com enfoque nos riscos ambientais nos ultimos

anos da educagdo basica podera ampliar discussdes e contribuir na construgdo praticas
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que contribuam para a constru¢do de uma sociedade mais segura e resiliente frente ao

risco (SPAREMBERGER E PAZZINI, 2011).

Portanto, este trabalho vem apresentar uma breve contextualizacdo da Educagao
Ambiental na escola e a importancia da abordagem do conceito de risco. Em seguida
trazemos uma revisao sistematica das publicagdes cientificas sobre as praticas e acoes
desenvolvidas na perspectiva da Educagdo Ambiental e risco no ensino médio, assim
como os resultados e conclusdes obtidas a partir da referida revisdo'. Além disso, a partir
da revisdo bibliografica realizada e da minha experiéncia como professora do ensino
médio apresento como produto um material orientador, voltada para outros professores,

sobre o deferido assunto.

' Os resultados da revisdo sistematica deram origem também a um artigo que encontra-se
publicado nos Anais do EDUCON-SE. Disponivel em:
http://anais.educonse.com.br/2019/educacao_e risco_ambiental uma revisao_sistematica_das_
experienci.pdf
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2 A IMPORTANCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL

A visdo antropocéntrica (os humanos no centro) vigente desde o final do século
XVII fez com que a humanidade pouco se preocupasse ou cuidasse do planeta e dos seres
que nele vivem, e para Junqueira e Kindel (2009) essa visdo perdura até hoje. A equagao
que se formou visando atender as necessidades e os desejos humanos ¢ totalmente
desbalanceada, uma vez que segue a ordem: retirar, consumir e descartar. E como,
atualmente, a maioria da populagdo mundial vive em centros urbanos, essa situagdo fica
mais exacerbada, uma vez que as pessoas nao conseguem perceber a relagdo do meio

ambiente com seu cotidiano (GUIMARAES, 2020; REIGOTA, 2017).

Globalmente a demanda da utilizacao dos recursos naturais ¢ derivada de uma
economia com base na producao e consumo em grande escala. Sendo assim, a maior parte
de exploragdo e destrui¢ao da natureza acontece devido a esse processo (BRASIL, 2012).
Portanto, urge que as pessoas sejam sensibilizadas para que possam agir de maneira
consciente e responsavel na conservacdo do ambiente. Se faz necessario entender as
relagdes atuais dos meios de producdo, de consumo e descarte com as consequéncias

decorrentes da exploracgdo dos recursos naturais até seu esgotamento (LISBOA, 2012).

A escola tem um papel fundamental nessa sensibilizagdo, ja4 que seu espago
possibilita inimeras situagdes que como bem coloca Cuba (2011) “estimula os alunos a
terem concepgoes e posturas cidadas, cientes de suas responsabilidades e, principalmente,
perceberem-se como integrantes do meio ambiente”. A Educa¢ao Ambiental critica pode
propiciar reflexdes sobre a importancia dessa abordagem nas escolas, integrando todos os
aspectos inerentes a essa tematica (BARROS, 2009). Por esse motivo considera-se uma
conquista a mencao a Educagdo Ambiental nas diversas legislagdes educacionais,
especialmente na Lei de Diretrizes e Bases — LDB (Lei n® 9394/96 art. 32, inciso II); no
Plano Nacional de Educagdao Ambiental — PNEA (Lei n® 9.795, de 27.4.1999, Art. 2°); no
Programa Nacional de Educagdao Ambiental - PRONEA e nas Diretrizes e Parametros
Curriculares Nacionais que estabelecem a inser¢ao da Educagdao Ambiental em todos os

niveis da educacdo, cabendo a nds, ndo permitir retrocesso nas legislagdes futuras.
2.1 EDUCACAO AMBIENTAL NAS LEGISLACOES EDUCACIONAIS.

Um dos eventos que marca a difusdo recente da discussdo a respeito da Educagao
Ambiental a nivel mundial foi a Conferéncia de Estocolmo ocorrida em 1972. A

conferéncia evidenciou a necessidade se educar para o enfrentamento dos problemas
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ambientais. Alguns anos apds o encontro em Estocolmo, a UNESCO promoveu outra
conferéncia em Belgrado cujo objetivo era produzir um documento norteador das acdes
ambientais. Esse documento ficou conhecido como “A carta de Belgrado”, onde
preconizava metas e objetivos a serem promovidos mundialmente acerca da Educagao

Ambiental (UNESCO, 1975).

Ainda nos anos 70, a conferéncia em Tbilisi reafirmou a Educacdo Ambiental
“como um projeto transformador, critico e politico” (PNUMA, 1977). As principais
estratégias acordadas nessa conferéncia deveriam ser adotadas a nivel mundial, inclusive

pelo Brasil.

Em 1992, vinte anos apos a 1* Conferéncia Mundial de Meio Ambiente, aconteceu
no Rio de Janeiro outro encontro global das Nagdes Unidas com a participacao pela
primeira vez da sociedade civil. A conferéncia agora se denominava “Conferéncia das
Nagodes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento”, uma vez que foi reconhecida
a necessidade da concilia¢do entre desenvolvimento e prote¢cdo do meio ambiente. Dentre
os acordos estabelecidos € documentos criados, destaca-se a Agenda 21, que consiste em
um plano de a¢do com foco no desenvolvimento dos paises de maneira sustentavel, além
de aprovar que paises ainda em desenvolvimento deveriam receber ajuda dos paises

desenvolvidos para tal (REIGOTA 2017).

Em meados de 2002, agora denominada “Conferéncia das Nac¢des Unidas para o
desenvolvimento sustentdvel”, o objetivo era avaliar as a¢des acordadas na conferéncia
do Rio de Janeiro, 10 anos antes, ¢ a necessidade de possiveis atualizacdes. Reigota
(2017), analisa que a mudanca dos nomes adotados em cada conferéncia retratava o
progresso da Educagao Ambiental no mundo e seus anseios. De volta ao Rio de Janeiro,
em 2012, ficando conhecida como Rio + 20, a nova conferéncia tinha como principal
objetivo definir acdes de maneiras praticas para que o desenvolvimento dos paises
pudesse acontecer de maneira sustentavel (ONU, 2019). E assim, diversos outros
encontros, cupulas e conferéncias (Cupula de Desenvolvimento Sustentavel, 2015;
Assembleia Ambiental das Nagdes Unidas — UNEA 2016; Capula do Clima, 2019) sao
realizadas a nivel mundial para promover o desenvolvimento sustentdvel, agdes
climaticas, impactos ambientais dentre outros aspectos relevantes para a Educagdo

Ambiental.



14

De maneira formal, a Educagdo Ambiental no Brasil foi institucionalizada em

1999 com a criacao da Politica Nacional de Educagao Ambiental (Lei n® 9.795/1999). Na

educagdo bdasica, a temdtica veio permeando as recomendacdes para os fazeres

educacionais através das Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagdo, Parametros

Curriculares Nacionais e outras legislagdes criadas para cumprir o proposito (REIGOTA,

2009).

As atualizagdes das diretrizes publicadas em 2012 trouxeram mais uma vez

estabelecidas as diretrizes curriculares especificas para a Educagao Ambiental (DCNEA).

Este parecer situa a Educacdo Ambiental em seus marcos referenciais:

(...) Legal, internacionais e conceitual, caracterizando o seu papel, sua
natureza, seus objetivos, bem como o compromisso do Brasil com as
questdes socioambientais. Evidencia, ainda, o importante papel dos
movimentos sociais em provocar a aproximac¢ao da comunidade com as
questdes socioambientais. Estabelece para a implanta¢do das Diretrizes
um quadro com o contexto atual da Educacdo Ambiental, seguido de
abordagem da Educacdo Ambiental na Educagdo Basica e na Superior e
na organizagao curricular, enfatizando-se o papel dos sistemas de ensino
e o regime de colaboragdo na implantagdo dessas Diretrizes. (DCN, 2012,
p-536)

Segundo as DCNEA (2012) as escolas devem inserir os principios e objetivos da

Educacdo Ambiental (EA) na constru¢do dos curriculos, planos de cursos e projeto

politico-pedagdgico. Sao principios da Educagdo Ambiental preconizados neste

documento:

I. totalidade como categoria de analise fundamental em formagao,
analises, estudos e produ¢@o de conhecimento sobre o meio ambiente;
II. interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural,
sob o enfoque humanista, democratico e participativo;

1. pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade;

IV. vinculagdo entre a ética, a educagdo, o trabalho e as praticas sociais
na garantia de continuidade dos estudos e da qualidade social da
educagio;

V. articulag@o na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora
dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras
geracdes, nas dimensoes locais, regionais, nacionais e globais;

VL. respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva,
étnica, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e
permanéncia e o valor da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e
do desenvolvimento da cidadania planetaria. (DCNEA, 2012, p. 3 ¢ 4).

Ainda de acordo com as diretrizes, para o cumprimento dos objetivos da Educagao

Ambiental na educagdo basica devem ser observados a fase, etapa, modalidade e nivel de

ensino. Segundo o documento, sao objetivos das EA:
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I. desenvolver a compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagdes, para fomentar novas praticas sociais e de
producéo e consumo;

II. garantir a democratizagdo e acesso as informagdes referentes a area
socioambiental;

III. estimular a mobilizagdo social e politica ¢ o fortalecimento da
consciéncia critica sobre a dimensado socioambiental;

IV. incentivar a participacdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-
se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do
exercicio da cidadania;

V. estimular a cooperagao entre as diversas regides do Pais, em diferentes
formas de arranjos territoriais, visando a construgdo de uma sociedade
ambientalmente justa e sustentavel;

VI. fomentar e fortalecer a integragdo entre ciéncia e tecnologia, visando
a sustentabilidade socioambiental;

VII. fortalecer a cidadania, a autodeterminacdo dos povos e a
solidariedade, a igualdade e o respeito aos direitos humanos, valendo-se
de estratégias democraticas e da interacdo entre as culturas, como
fundamentos para o futuro da humanidade;

VIII. promover o cuidado com a comunidade de vida, a integridade dos
ecossistemas, a justica econdmica, a equidade social, étnica, racial e de
género, e o didlogo para a convivéncia e a paz;

IX. promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos
do Pais que utilizam e preservam a biodiversidade (DCNEA, 2012, p. 4).

Por fim, as diretrizes curriculares nacionais para Educacao Ambiental em seu
artigo 16, sugere ainda que a insercao desse contetido ocorra de forma transversal tratados

de maneiras interdisciplinar na educacao bésica (BRASIL, 2012).

Os Parametros Curriculares Nacionais — Meio ambiente (PCN, 1997), deixa claro
a importancia da Educagdo Ambiental. Segundo o documento, ¢ necessario educar os
alunos para que modifiquem sua relagdo com o meio ambiente, levando-os a refletir sobre
os problemas de seu bairro, comunidade, pais e do planeta. O aprendizado precisa ser
significativo estabelecendo relagdes entre a realidade de cada um. O PCN assim como
nas diretrizes preconiza que o tema e contetdos relacionados ao Meio ambiente sejam
integrados em todas as areas de modo transversal. Dessa maneira 0 mesmo devera
abranger todas as praticas educativas criando uma visdo global do ambiente (BRASIL,

1997).

Entretanto, a atualizagcdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
2017/2018, ao ser aprovada em sua terceira versdo para a educagdo basica reduziu
significativamente o tema Educagcdo Ambiental nos curriculos da educagdo infantil e do
ensino fundamental. Pesquisas feitas por Behrend; Cousin; Galiazzi, 2018, Branco;

Royer; Branco, 2018, Frizzo; Carvalho, 2018, Piccinini; Andrade, 2017, analisaram a
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restrigdo da EA no documento que normatiza e estabelecer os direitos e objetivos de
aprendizagem para os estudantes brasileiros, demostrando que o tema ndo apresentou
avancos dado a importancia da tematica nos dias atuais, sendo mencionado apenas uma
vez em todo documento junto aos demais temas contemporaneos transversais (BRASIL,

2017).

O mesmo aconteceu na BNCC para o ensino médio aprovada um ano depois da
base para a educagao infantil e ensino fundamental. Em pesquisa recente feita por Oliveira
e Royer (2019), as autoras relatam que em todo o documento o termo “Educagdo
Ambiental” ndo foi mencionado nenhuma vez, e apontam:

Verificou-se que as palavras “ambiental”, “conservacdo ambiental”,
“contextualizagdo ambiental”, “ordem ambiental” e “socioambiental”,
foram citadas apenas uma vez no documento. Os termos “ética
socioambiental” e “sustentabilidade” apareceram duas vezes. Ja
“desenvolvimento sustentavel” foi mencionada em trés momentos.
Enquanto que “consciéncia socioambiental” segue com 4 referéncias.
O termo “sustentabilidade” constitui 0o que mais emergiu 8 citagoes.
Contudo, o0 mesmo ndo ocorreu com o termo Educagdo Ambiental, que

ndo foi mencionado nenhuma vez no texto (OLIVEIRA E ROYER,
2019, p. 65, grifos do autor).

Ainda, contrariando o que recomenda as DCNEA e PCNEA os termos
relacionados a tematica ambiental aparecem predominantemente nas areas de ciéncia da
natureza e ciéncias humanas, apontando a falta de homogeneidade no documento como
seria esperado para os temas contemporaneos transversais (OLIVEIRA E ROYER, 2019).
Em conferéncia ao documento, percebemos que apesar dos termos relacionados a
Educagdao Ambiental estarem presentes, mesmo que em menor nimero, a auséncia do
termo Educagdao Ambiental nas habilidades de forma clara possa ser um obstaculo para
que a BNCC promova a constru¢do de curriculos que alcancem os objetivos da EA critica

e possa ser verdadeiramente trabalhada na educacdo bésica.

Sendo a BNCC um documento orientador que direciona a construgao dos
curriculos e praticas pedagdgicas nas escolas de todo pais, acreditamos que o
silenciamento de tematica Educagdo Ambiental na base possa ser um retrocesso para a
Educagao Ambiental no Brasil. Além disso, nas poucas mengdes feitas o carater critico
da EA ndo aparece de forma clara, levando ao enfoque reducionista e ndo integral e

emancipatorio da educagao como orientado nos documentos normativos.

Em relacdo ao tipo de abordagem, a EA se apresenta nos pardmetros curriculares

nacionais como um tema transversal. Temas Transversais sao assim chamados por serem
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temas sociais que ndo estdo associados a nenhum conteudo curricular especifico. Esses
temas transcendem as barreiras curriculares uma vez que a proposta € que seja trabalhado
e integrado em todos os niveis de ensino € que permeiem todas as praticas educativas
criando uma visdo global e social sem que aja um Unico contetdo responsavel ou um
contetido disciplinar proprio (BERNARDES E PIETRO, 2010). Tratar a Educacdo
Ambiental como tema transversal ¢ importante para que ela possa ser trabalhada no
sentido maior, em diferentes espacos e aspectos dentro e fora da sala de aula criando um
ambiente de constru¢do conjunta sobre o meio ambiente, as transformacdes sociais, as
acoes e preservacoes local e planetaria do meio em que vivemos (PEREIRA et al, 2015).

Além disso, outra recomendagdo para os fazerem em EA, ¢ que promovam
praticas interdisciplinares. Interdisciplinaridade pode ser definida como “uma maneira de
organizar e produzir conhecimento que busca integrar as diferentes dimensdes dos
fenomenos estudados” (CARVALHO, 1998, p. 10). Dias (1992), enfoca que trabalhar de
maneira interdisciplinar € objetivar uma visao global através do conteudo de cada
disciplina, sendo importante desenvolver a criticidade dos alunos a respeito dos

problemas ambientais bem como suas consequéncias e possiveis solugoes.

O documento do PCN esclarece a diferenca entre transversalidade e

interdisciplinaridade:

A transversalidade ¢ entendida como uma forma de organizar o trabalho
didatico-pedagogico em que temas, eixos tematicos sdo integrados as
disciplinas, as areas ditas convencionais de forma a estarem presentes
em todas elas. A transversalidade difere-se da interdisciplinaridade e
complementam-se; ambas rejeitam a concepg¢do de conhecimento que
toma a realidade como algo estavel, pronto e acabado. A primeira se
refere a dimensao didatico-pedagogica e a segunda, a abordagem
epistemologica dos objetos de conhecimento. A transversalidade
orienta para a necessidade de se instituir, na pratica educativa, uma
analogia entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados
(aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real (aprender na
realidade e da realidade). Dentro de uma compreensao interdisciplinar
do conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo uma
proposta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos
escolares de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestao do
conhecimento parte do pressuposto de que os sujeitos sdo agentes da
arte de problematizar e interrogar, e buscam procedimentos
interdisciplinares capazes de acender a chama do didlogo entre
diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas (BRASIL, 1997, p.29).

Superar a fragmentacao do conhecimento abrindo espacos para a articulagdo entre
multiplos saberes ¢ um dos maiores desafios para a cidadania ambiental. Portanto, a

abordagem transversal e interdisciplinar garante que todos os aspectos da origem dos
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problemas ambientais sejam abordados, uma vez que perpassa pelas areas bioldgicas,
culturais, sociais, politicas, econdmicas dentre tantas outras indissocidaveis a melhor

compreensao dos problemas ambientais e fazeres na EA.
2.2 A EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO DE BIOLOGIA

Como enfatizado nas legisla¢des e discutido pelos autores, ¢ muito importante que

a Educagdao Ambiental ndo seja compartimentalizada, sendo necessario que isso comece

desde a formacao inicial do professor. Essa tarefa, no entanto, ndo ¢ muito facil ou clara

para muitos professores. Uma pesquisa feita por Guimaraes e Inforsato (2012), com os

professores de Biologia e alunos concluintes de um curso de licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas cujo objetivo era identificar as percepgdes dos mesmos sobre Educacao

Ambiental em sua formacao inicial, demonstrou que a maioria nao identificou o tema

Educagdo Ambiental trabalhada em nenhuma disciplina do curso. O mesmo encontrou
Aragjo e Oliveira (2008) em pesquisa semelhante.

Pensar a formacdo de professores de biologia, como educadores

ambientais, nos cursos de graduacdo em cié€ncias biologicas das

universidades, significa ter como referéncia a ideia de totalidade

(ambiental, politica, pedagogica, social, cientifica etc.) na diversidade

que essas areas possuem. Para isso, a transdiciplinaridade pode ser o

principio que estruturard essa nova formacio (GUIMARAES e
INFORSATO, 2012, p. 750).

Os cursos de licenciatura, principalmente, devem integrar em sua matriz a
Educagao Ambiental de maneira que ndo seja apenas tratada como um conceito ecologico,
mas sim em sua totalidade social, politica e cultural. Uma vez que essa formagdo, quer
seja inicial ou continuada acontega, cabe ao professor de biologia inserir a tematica
ambiental possibilidades de consciéncia do nosso papel na natureza, e se reconhecer como
parte integrante e “[...] agente capaz de modificar ativamente o processo evolutivo,
alterando a biodiversidade e as relagdes estabelecidas entre os organismos” (BRASIL,
2006, p.20). Dentre as estratégias para melhorar o trabalho da EA em biologia, Aragjo e
Oliveira (2008, p.267), destacam: “a inser¢ao da tematica no curriculo; a conscientizacao;
a interdisciplinaridade; ac¢des praticas; aulas com discussdes/debates e orientadas para

projetos”.

Rios (2020), ao considerar os referenciais bibliograficos para a EA, direitos
humanos e justica ambiental dentro dos curriculos de ciéncias e biologia, destaca como

potenciais propositos educativos:
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1. Problematizacdo do conceito de desenvolvimento: Que para a
humanidade viver bem, é necessdrio o crescimento constante da
economia.

2. Desconstruc¢do da ideia de um homem genérico: Pensar nas diferentes
formas de uso dos recursos naturais e nos impactos delas ¢ importante
para problematizar o discurso de que estamos “Todos pela natureza,
independente de bandeiras politicas”.

3. Superagdo da dicotomia entre homem e natureza: superar uma visao
conservadora das rela¢des sociais como descoladas da natureza. Nao ha
humanidade, nem economia, nem politica, nem sistema social algum,
fora da natureza, apartado dela.

4. Desconstrucao da ideia de sub-humanidade: alguns danos ou violagdes
sdo tidos ora como algo a se ajustar, ora como um mal necessario para
fomentar a economia. S3o vidas que podem ser descartadas porque
valem menos.

5. Entendimento da indivisibilidade entre os direitos individuais, coletivos
e da natureza: articulagdo com a discussao dos direitos humanos no que
se refere a valorizac¢ao da vida, humana ou ndo, a defesa da dignidade e
da democracia plena no convivio social, abordando de forma histérica
a elaboracdo destes termos e valores (RIOS, 2020, p. 220 a 222 — grifos
Nnossos).

Sendo eixo tematico principal do ensino de biologia a compreensdo dos
fenomenos da vida e a relagdo entre os seres vivos, € importante que seja destacado a
tematica socioambiental nos contetidos para Educa¢do Ambiental em biologia para além
da perspectiva Recursista do ambiente. Sendo assim, a perspectiva critica da EA
possibilita a formag¢ao do sujeito que se reconheca como parte integrante desse processo
percebendo as consequéncias dessa relacdo sendo capaz analisar, opinar e decidir na

situagdo atual e futura do planeta.

Articular esses temas ao ensino de biologia podera ser um dos meios para
promover o real objetivo da EA no ensino médio que busca a constru¢do de uma justica
socioambiental de carater critico e emancipatorio de maneira interdisciplinar.

Como visto, a Educagdo Ambiental foi proposta pela legislagdo de maneira
interdisciplinar de trabalho. O campo da Educagdo Ambiental ¢ extremamente vasto, a
mesma ser concebida por diversas vertentes. Existem diferentes maneiras e possibilidades
de realizar o desenvolvimento da EA que variam de acordo com o olhar e percepgdo de
cada. Ao agrupar essas multiplas praticas pedagodgicas na Educagdo Ambiental, ao qual
denominou “correntes em Educacdo Ambiental”, Sauvé (2005), explica:

A nogdo de corrente refere-se a perspectiva tedrico-metodolédgica, ou
seja, uma maneira geral de conceber e praticar Educacdo Ambiental.

Nas palavras da autora: A noc¢do de corrente refere-se aqui a uma
maneira geral de conceber e de praticar a Educacdo Ambiental. Podem
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se incorporar, a uma mesma corrente, uma pluralidade de e uma
diversidade de proposig¢des. Por outro lado, uma mesma proposi¢ao
pode corresponder a duas ou trés correntes, segundo o angulo sob o qual
¢ analisada. Finalmente, embora cada uma das correntes apresente um
conjunto de caracteristicas especificas que a distingue das outras, as
correntes ndo sdo, no entanto, mutuamente excludentes em todos os

planos: certas
(SAUVE, 2005, p. 17).

correntes compartilham caracteristicas comuns.

As principais correntes identificadas por Sauvé estdo listadas no quadro abaixo.

Quadro 1 — Correntes em EA e suas principais concepgdes € objetivos por Sauvé.

CORRENTES

Naturalista

Conservacionista/Recursista

Resolutiva

Sistémica
Cientifica

Humanista
Moral/Etica

Holistica
Biorregionalista

Préxica
Critica

Feminista
Etnografica

Ecoeducacao
Sustentabilidade

CONCEPCOES DO
AMBIENTE

Natureza
Recurso

Problema

Sistema
Objeto de Estudo

Meio de vida
Objeto de valores

Total
Lugar de pertenca

Acdo/Reflexao
Transformacao

Objeto de solicitude
Lugar de identidade

Formagao pessoal

Desenvolvimento econdomico

Fonte: Sauvé, 2005. Grifos nossos.

OBJETIVOS

Estabelecer ligagao do homem com a natureza.
Gestao Ambiental; estabelecer comportamentos de
conservacao.

Meio ambiente como um problema a ser resolvido;
Resolucao de problemas.

Desenvolver uma visao global.

Adquirir conhecimentos e habilidade em ciéncias
ambientais

Sentimento de pertenga; Dimensdo humana do meio.
Valores éticos para com o meio; consciéncia
ambiental.

O Ser em interacdo com o ambiente; conhecimento
organico do mundo.

Desenvolver competéncias em ecodesenvolvimento
comunitario.

Aprender pela acdo; desenvolver reflexdes.
Desconstruir a realidade socioambiental; transformar
0 que causa problema.

Valores feministas com o meio ambiente.

Estreitar relagdo entre natureza e cultura.
Construir relagdo com o mundo e com todos os seres.

Promover desenvolvimento respeitoso aos aspectos
sociais € do meio ambiente.

Recente, Layrargues e Lima (2014), descreveram 3 macrotendéncias na Educacgao

Ambiental de acordo com a perspectiva politico-pedagogica. Sao elas: Conservacionista;

Pragmatica e Critica.

A macrotendéncia Conservacionista ¢ ligada ao contexto da crise ambiental e

preservacdo ecoldgica do meio. Atua principalmente na sensibilizagdo humana em

relagdo a destruicdo da natureza, onde o homem somente € visto como responsavel pela

sua destruicao. Foi predominante até os anos 90, com direcionamento da Educacao
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Ambiental para as criancas onde o pensamento a ser desenvolvido era de carater

sentimental ao meio ambiente: “Amar para preservar” (LAYRARGUES e LIMA 2014).

A macrotendéncia Pragmatica identifica a natureza em um processo de
esgotamento dos recursos naturais. Estd voltada para a sustentabilidade, reciclagem,
aquecimento global e mudangas climaticas, na coleta seletiva e economia verde
(LAYRARGUES, 2012). Essa tendéncia sempre presente nos meios de comunicagao,
evidencia a responsabilidade de cada um em relacdo ao cuidado do meio ambiente

(LAYRARGUES e LIMA, 2014).

A macrotendéncia Critica ¢ uma vertente ligada a Educacdo Ambiental
emancipatoria e transformadora, se opondo a macrotendéncia conservadora ao qual diz
predominar préticas reducionistas e individuais. E fortalecida pelas ideias de Paulo Freire
e apresenta comprometimento social e politico nas questdes ambientais
(LAYRARGUES, 2012). Este também ¢ um dos objetivos propostos por Reigota (2009)
que destaca as mudangas das relagdes do individuo com o meio ambiente e construcio de
sujeitos preocupados com o coletivo (REIGOTA, 2009). Guimaraes (2004) descreve as
possibilidades de transitar entre diversas areas do conhecimento ampliando a participag¢ao

e responsabilidade nesse processo.
A Educagido Ambiental Critica objetiva promover ambientes educativos
de mobilizagdo desses processos de intervengao sobre a realidade e seus
problemas socioambientais, para que possamos nestes ambientes
superar as armadilhas paradigmaticas e propiciar um processo
educativo, em que nesse exercicio, estejamos, educandos e educadores,
nos formando e contribuindo, pelo exercicio de uma cidadania ativa, na

transformagdo da grave crise socioambiental que vivenciamos todos.
(GUIMARAES, 2004, p. 30 ¢ 31).

A perspectiva critica da Educacdo Ambiental, possibilita ao professor partir de
dimensdes reflexivas para a construgdo de praticas que promovam a construgdo coletiva
de uma sociedade mais justa. Desse modo, uma Educa¢do Ambiental critica na educagdo
formal poderd promover a formagdo de atores sociais que em relagdo aos riscos e
desastres ambientais desenvolvam a percepcao do risco € a sua compreensao totalitaria
perpassando pelos fatores ecologicos, politicos e sociais que condicionam a gravidade e

a tomada de decisdo frente a situacdo.

Acreditamos que por abranger todos os fatores inerentes ao processo de Educacao
Ambiental, a macrotendéncia critica, que parte de uma reflexao da sua realidade, de acdes

para o entendimento, prevencdes, tomadas de decisdes e melhoria de vida numa
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concepgdo socioambiental seja fundamental para o trabalho em EA nas escolas

principalmente em relacdo aos riscos ambientais.
3 O RISCO, A SOCIEDADE DE RISCO E RISCO AMBIENTAL

A exploragdo e degradacdo ambiental esta interligada ao homem desde sua
origem, porém a partir do século XVII a visdo de pertencimento do ambiente se altera,
onde as relacdes com a natureza passam a ser de exploragdo ¢ dominagao. A partir da
revolucdo industrial, essa exploracao foi estabelecida de tal maneira que a natureza passou
a ser vista como fonte de recurso inesgotavel (CAPRA, 1996). A revolugdo industrial e
seu sistema capitalista acentuou de maneira exorbitante as diferengas entre classes sociais,

além disso deu-se inicio a economia industrializada de maneira desmedida e predatoria

(SPAREMBERGER E PAZZINI, 2011).

O avango tecnologico inerente a0 mundo globalizado exibe um cenario ambiguo
ao meio ambiente. O desenvolvimento da sociedade moderna aumenta a qualidade de
vida da populacdao, mas em contrapartida produz ambientes de risco para os seres vivos
(CAMPOS, 2017). Ulrich Beck (1997, p.15), denomina essa popula¢do exposta
constantemente aos riscos como sociedade de risco, definindo como “uma fase no
desenvolvimento da sociedade moderna em que os riscos sociais, politicos, econdomicos
e individuais tendem cada vez mais a escapar das institui¢des para o controle da sociedade

industrial”.

Entender o conceito de sociedade de risco ¢ fundamental para que os problemas
advindos desse desenvolvimento tecnologico desenfreado possam iniciar discussoes a
respeito da necessidade da criagdo de uma “cultura ecoldgica” a fim de garantir um
mundo mais seguro. Ou seja, “se a modernidade permitiu aos homens uma vida mais
segura ¢ com infinddveis possibilidades de desenvolvimento tecnologico, permitiu
também um maior potencial destrutivo do meio ambiente” (BECK, 1997; GIDDENS,
1997).

Giddens (1997), completa que apesar de sempre existirem, esses NOvos riscos sao
“fabricados” que extrapolam ndo s fronteiras geograficas, mas também as fronteiras
temporais como as gera¢des futuras. E importante entender que para Beck (1997), as
consequéncias atingem de maneira transversal a todas as classes sociais diferenciando-se

apenas materialmente frente as estratégias das ameacas.
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A consciéncia dos riscos entdo, admite a necessidade de criacdo de processos
politicos-pedagbgicos que se baseiem na perspectiva de criagdo de uma sociedade cada
vez mais reflexiva sobre as consequéncias da alta modernidade. Tudo isso, baseando na
eficiéncia econdmica, prudéncia ecoldgica e justica social. A educagdo entdo, se apresenta
como estratégia para que o processo de transi¢cdo dessa sociedade de fato aconteca

(SPAREMBERGER E PAZZINI, 2011).

A definicao de risco é complexa e propostas por varios autores, muitas vezes esta
relacionada a vulnerabilidade ou danos. Para a defesa civil “risco pode ser entendido
como algum dano ou prejuizo que possa acontecer em termos probabilisticos previsiveis”
(BRASIL, 2007, p.8). Para Sanchez (2013, p. 362), “risco pode ser classificado como
uma situacdo de perigo onde haja a real possibilidade de ocorréncia, seja ele um Risco
Ambiental natural ou tecnologico”. Amaro (2005) por sua vez apresenta o risco como
“funcdo da natureza do perigo, acessibilidade ou via de contato (potencial de exposi¢ao),
caracteristicas da populacdo exposta (receptores), probabilidade de ocorréncia e
magnitude das consequéncias”. No presente trabalho, consideraremos a defini¢do de

Sanchez (2013), para risco, sendo o foco principal o Risco Ambiental.

Como dito por Sanches (2013), podemos classificar os riscos ambientais em duas
perspectivas: Risco Natural e Risco Tecnoldgico. Sao denominados riscos naturais
aqueles que ndo sao relacionados de maneira exclusiva a agdo humana. Dagnino e Carpi
Junior (2006), destacam que essa classificacdo de risco fica cada vez mais dificil uma vez
que na maioria dos casos a acdo humana se apresenta como fator intrinseco da ocorréncia.
Podemos considerar entdo como riscos naturais os riscos geoldgicos, riscos

geomorfologicos, riscos climaticos, riscos bioldgicos e hidrolégicos.

Ja os riscos tecnologicos sdo considerados aqueles relacionados a condicao
humana como derramamento de petroleo, incéndios, vazamentos e explosoes. Seva Filho
(1998) descreve:

A abordagem desse tipo de risco deve levar em conta trés fatores
indissociaveis: o processo de producdo (recursos, técnicas,
equipamentos, maquinario); o processo de trabalho (relagdes entre
diregdes empresariais ¢ estatais e assalariados); e a condigdo humana
(existéncia individual e coletiva, ambiente) (SEVA FILHO, 1998 p.21).

Um evento a respeito do risco relatado por Da Silva-Rosa et al. (2015), é o fato

das populagdes de baixa renda se apresentarem mais susceptiveis a situagao de Risco
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Ambiental (ou socioambiental descrito pela autora). Nessa logica, a perspectiva de risco
se d& além de tudo numa situag@o de injustica social sendo necessario implementar uma
educagdo social de maneira critica que leve a conscientizagdo das populagdes mais

vulnerdveis aqui citadas.

3.1 EDUCACAO AMBIENTAL COMO PREVENCAO DE RISCO

Diante do cenario de crise ambiental, a educacdo comparece como protagonista
na estratégia para a mudanca de pensamento antropocéntrico da sociedade. Nesse
contexto, a Educacdo Ambiental perpassa por diferentes campos cientificos afim de
alcancar esse objetivo. Uma Educacdo Ambiental voltada para a essa tematica
apresentada por meio de atividades interdisciplinares e investigativas levariam ao
conhecimento desse tema que deve ser amplamente difundido com o intuito de promover
uma nova forma de pensar, prevenir e agir sobre os riscos ambientais (JACOBI, 2018).

O caminho para uma sociedade sustentavel se fortalece na
medida em que se desenvolvam praticas educativas que, pautadas
pelo paradigma da complexidade, aportem para a escola e os
ambientes pedagodgicos uma atitude reflexiva em torno da
problematica ambiental. Na medida em que o tema da
sustentabilidade confronta-se com o paradigma da “sociedade de
risco”, isso demanda a necessidade de se multiplicarem as
praticas sociais baseadas no fortalecimento do direito ao acesso

a informagdo e a educagdo em uma perspectiva integradora
(JACOBI, 2007, p.57).

A Educacdao Ambiental para a Redugdo de Risco e Desastre - RRD deve
estabelecer relagdes entre natureza e sociedade para que os alunos desenvolvam em
considerac¢do ao ambiente em que vivem uma visao coletiva e integradora. Na perspectiva
da RRD, a Educacdo Ambiental deve também enfatizar nas acdes de mitigacdo de um

desastre (DA-SILVA-ROSA et al., 2015).

No cenario mundial, o risco e prevencao foi tema de varios encontros organizado
pela UNESCO. O mais recente, Marco de Ac¢do de Sendai (2015) que firma uma proposta
para Reducao do Risco de Desastres a serem trabalhadas nos proximos 15 anos a fim de
alcangar uma “Reduc¢ao substancial nos riscos de desastres e nas perdas de vidas, meios
de subsisténcia e saude, bem como de ativos econdmicos, fisicos, sociais, culturais e

ambientais de pessoas, empresas, comunidades e paises” (UNESCO, 2015).
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No Brasil, ainda h4a uma precariedade em relacdo a metodologias de avaliagao de
risco que leve em consideracdo a realidade social e politica brasileira. Os procedimentos
por vezes sdo gerenciamentos utilizados em outros paises e aqui utilizados sem a real
aplicabilidade as condicdes aqui vivenciadas (NARDOCCI, 2002). Neste sentido,
Sulaiman e Jacobi (2018) criticam a abordagem educativa do risco e desastre no Brasil,
que se apresenta como:

- Reduzida e limitada: se baseia na transmissdo de conhecimentos
técnicos e de atitudes/comportamentos adequados;

- Tecnocéntrica: centrada no conhecimento técnico e cientifico, sem
considerar os saberes populares, sociais, culturais ou comunitarios;

- Unidirecional: parte do especialista para a populacdo, sem dialogo de
saberes;

- Comportamental: direcionada para a recomendagdo de atitudes e
comportamentos de autoprote¢ao;

- Factual: toma o risco de desastre como um fato, sem abordar as causas
socio historicas que (re)produzem situagdes e processos de
vulnerabilidade;

- Acritica: trata o risco como inevitdvel, sem possibilidade de
questionamento, ja que isso significaria colocar em xeque as causas do
risco e, portanto, o proprio modelo de desenvolvimento (SULAIMAN E
JACORBI, 2018, p.26).

Para superar esse tipo de abordagem ¢ necessario um processo educativo que seja
extremamente participativo e interdisciplinar, que objetive o didlogo, compartilhamento
de saberes e responsabilidades. Sendo a educacdo um dos pontos chaves para essa
mudanca nas ac¢oes de prevengao de risco e desastre, espera-se que essas devam perpassar
pela cultura de mitigagdo, onde ¢é imprescindivel que seja trabalhado também o contexto
de como se dd o risco social para promover uma sociedade baseada numa cultura

preventiva (JACOBI, 2007).

O processo educativo pode contribuir para o desenvolvimento de competéncias
necessarias a mudancas de consciéncia e atitude, onde as praticas pedagogicas de fato
promovam a participagdo de todos, principalmente na capacidade de reflexdo sobre a atual
situagcdo ambiental. Para tal € necessario que os atores aqui envolvidos compreendam nao
somente as consequéncias futuras desse modelo de sociedade moderna, mas que saibam

refletir sobre novas possibilidades de mudangas.
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4 OBJETIVOS

visio si . uci ) . bui
Revisdo sistematica e producdao de material pedagdgico para professores contribuindo
para a inclusdo da temdtica “riscos ambientais” nos curriculos do ensino médio de

maneira transversal e interdisciplinar.
4.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Levantar os estudos sobre Educagao Ambiental e Risco Ambiental publicados no Brasil

através de uma revisio sistematica;

Investigar a existéncia de publicacdes sobre EA para a prevencao Risco Ambiental no

ensino médio de maneira interdisciplinar ou transversal;

Apontar lacunas e possibilidades relativas as acdes e praticas de educacao em EA para a

prevencao risco ambiental, estabelecendo relagdes com a biologia no ensino médio;

Elaboracao de caderno pedagogico para professores sobre tematica “Riscos Ambientais”
com suporte teorico e sugestdes praticas para inclusdo da tematica nos curriculos do

ensino médio de maneira transversal e interdisciplinar.
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5 METODOLOGIA

O presente trabalho aconteceu em dois momentos, tendo como base o referencial
tedrico apresentado por meio do panorama da Educagdo Ambiental e risco na educagdo
béasica. Sendo o primeiro momento a Revisdo sistematica das praticas em Educagdo
Ambiental no ensino médio publicadas nos ultimos 10 anos e no segundo momento a
constru¢do de um material pedagogico sobre Risco Ambiental para utilizagdo de
professores do ensino médio. Para a realiza¢do do referencial tedrico foram selecionados
os principais autores que dialogam sobre a Educacdo Ambiental e Risco Ambiental a fim
de realizar um panorama sobre o tema. Além disso, buscamos trazer as principais
legislagdes e documento que normatizam os mesmos na educacao basica, bem como suas

aplicagdes nos curriculos da educagdo bésica com enfoque de ensino médio.

A revisao sistematica foi realizada por meio de buscas online na base de dados do
Portal Brasileiro de Informagdo Cientifica da Coordenagdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES - http://www.periodicos.capes.gov.br/) no periodo de
marco a julho de 2019, onde foram selecionados artigos pertinentes a tematica

Experiéncias praticas em Educacdo Ambiental publicados no Brasil nos tltimos 10 anos.

Para a busca foram utilizadas diferentes combinacdes dos seguintes termos:
Educag¢ao Ambiental, Ensino médio, Risco Ambiental ¢ Praticas ambientais de maneira
individual e combinadas entre si. Para a analise, todos os trabalhos foram lidos, fichados

e agrupados por afinidade de suas abordagens.

Na andlise buscou-se também identificar o comparecimento da abordagem
interdisciplinar, assim como as discussdes acerca de riscos ambientais. Os dados obtidos
foram analisados e interpretados na proposta de uma revisao sistematica, definida por
Sampaio e Mancini como:

[...] uma forma de pesquisa que utiliza como fonte de
dados a literatura sobre determinado tema. Esse tipo de
investigacdo disponibiliza um resumo das evidéncias
relacionadas a uma estratégia de intervencao especifica,
mediante a aplicagdo de métodos explicitos e
sistematizados de busca, apreciagdo critica e sintese da
informacao selecionada. (SAMPAIO; MANCINI, 2007, p.
84).

Resultado da revisdao bibliografica de publicacdes cientificas sobre Educacao
Ambiental e risco no ensino médio, assim como da nossa experiéncia com o ensino de

Biologia, construimos um material pedagogico que traz uma breve contextualizagdo da
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Educagdao Ambiental na escola e a importancia da abordagem do conceito de risco, assim

como da presenga de riscos ambientais no cotidiano dos estudantes.

Esse material traz a tematica do Risco Ambiental na perspectiva da Educagao
Ambiental Critica (GUIMARAES 2004) de maneira a possibilitar uma relacio estreita
com o contexto socioambiental atual, possibilitando a constru¢ao de conhecimento
significativo que contribua no engajamento e emancipa¢ao dos sujeitos envolvidos no
processo educativo. Dessa forma, esperamos que o material possa fomentar nos
professores a elaboragdo de praticas pedagogicas no ensino fundamental, e em especial
no ensino médio conforme sua propria realidade local, mas olhando para o todo na

perspectiva global do Risco Ambiental.
6 RESULTADOS DA REVISAO SISTEMATICA

Durante o ano de 2019 foram realizadas buscas de artigos no Portal de Periddicos
da Capes, tendo o periodo estabelecido entre 2008 e 2019 para as publicacdes. Foram
encontrados inicialmente 52 artigos que foram lidos e fichados. Somente 27 artigos dos
selecionados incialmente tratavam sobre Educagdo Ambiental na Educacdao Basica. Os
outros 23 artigos se relacionavam a Educagdo Ambiental na educag@o superior ou outros
temas aqui nao relacionados, e por esse motivo foram excluidos da analise como

demonstra a Figura 1.

Figura 1 — Critérios de selegdo dos artigos disponiveis no portal de periddicos da

CAPES (http://www.periodicos.capes.gov.br/).
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Dos 27 artigos que explicitamente tratavam da EA na educacdo basica, um total
de 17 artigos descreviam as agdes voltadas para o Ensino Médio, sendo o objetivo
principal deste trabalho. Notadamente verificou-se um nimero relativamente pequeno de
artigos com essa tematica. Os 17 artigos escolhidos foram agrupados em trés tematicas
principais, aqui nomeadas: (i) sequéncias didaticas, (ii) analise de praticas pedagogicas e

(ii1) analise de curriculos e estdo apresentados na tabela 1.

Tabela 1: Tematicas encontradas nos artigos

Tematica abordada nos artigos Nimero de Artigos
Sequéncias didaticas aplicadas a alunos (i) 9
Analise de praticas pedagogicas de professores (ii) 6
Analise de curriculos (iii) 2
Total 17

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

O grafico 1 a seguir expde o ano da publicagdo de artigos no periodo entre 2008 e
2019. Os dados indicam que ndo hd um ano com maior destaque de publicacdes. O
numero de publicagdes encontradas variou entre zero e trés artigos por ano, ndo sendo

encontrado nos anos de 2012 e 2014 nenhuma publica¢do sobre EA no ensino médio.

Grafico 1 — Numero de artigos nos periodicos cientificos em EA no ensino médio
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Fonte: Pesquisas da autora no Portal de Peridédicos da Capes, 2020.
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Nossa analise identificou que a tematica do Risco Ambiental nao foi citada
explicitamente por nenhum autor e nem explicitada de maneira direta nos artigos
selecionados para compor a revisdo sistematica nesse trabalho, dando a entender que a
tematica ndo esta sendo contemplada nos curriculos das escolas brasileiras. Desta forma,
a presente pesquisa revela o reduzido impacto dos esforgos investidos por entidades como
a UNICEF e a UNESCO, para a insercao do debate em prol da redugdo de risco de
desastre incluidos nos curriculos escolares. Estes esfor¢os incluem um estudo em 30
paises documentado e publicado em 2012, onde se aborda as principais preocupagdes com
os riscos ambientais e apresenta alguns estudos de paises que trabalham a perspectiva do

Risco Ambiental em seus curriculos (SELBY; KAGAWA, 2012).

Sendo assim, corroboramos as afirmacgdes de Campos et al. (2018) que alertam
quanto “a necessidade de atengdo para a degradacdo ambiental e para a inclusdo efetiva
de estudos sobre riscos de desastres na pauta das politicas publicas no campo da educagao
com vistas a preveng¢do, a atuagdo critica e a melhoria das condi¢des de vida, em uma

perspectiva ambiental” (CAMPOS et al., 2017 p.66).

Entre os artigos analisados, nove se referiam a algum tipo de sequéncia didatica,
projeto ou entrevista aplicadas aos alunos em algum ano do Ensino Médio. Seis artigos
investigavam as praticas pedagogicas dos professores e como trabalhavam a EA bem
como sua eficacia. E dois artigos especificamente analisavam curriculos nessa etapa da
educacdo basica, de modo particular. Albuquerque et al., (2015) destacam que a Educacao
Ambiental tem papel fundamental na sensibilizacdo da sociedade frente aos problemas
ambientais, uma vez que o trabalho em sala de aula pode promover um ambiente propicio
para a Educagdo Ambiental. Promover a criticidade e boas praticas favorecendo a
construgao das relagdes entre individuo ¢ meio ambiente deve ser foco da EA. Medeiros
e seus colaboradores, por sua vez, destacam que “a escola deve contribuir a para formacao
dos estudantes para que possam se tornar adultos participativos e cientes dos problemas

ambientais” (MEDEIROS et al., 2011).

Em relagdo as praticas pedagogicas, varios dos autores relatam sucesso em relagao
as sequéncias didaticas realizadas com os alunos (veja ALBUQUERQUE et al., 2015;
BERGMANN & PEDROZO, 2008; CONDE, 2013; GALVAO et al., 2018; LIMA &
MIRANDA, 2015; NUNES et al., 2017), entretanto, os mesmos apontam a urgéncia de
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mudancas ou atualizacdo das praticas dos professores apontando inclusive para a

necessidade de um cuidado especial que se inicia na sua formag¢do docente.

Neste sentido, Oliva (2002) ja fazia um alerta sob a forma como a EA ¢ trabalhada
nas escolas, evidenciando que os contetidos sdo pouco articulados e em sua maioria
fragmentados desfavorecendo o real sentido da Educagdo Ambiental, que por vezes torna
o conhecimento apenas teoérico, informativo e desarticulado envolvendo o ambiente e o
social. Aqui, lembramos também Freire (2005) que defende uma praxis que promova a
reflexdo do sujeito, para que o mesmo possa ser o agente transformador da sua realidade
e ndo apenas um “deposito de informagdes” ou sequéncias de atividades onde nao
consigam relacionar os conteudos estudados com sua trajetoria e seus problemas

cotidianos.

Dentre os resultados desta revisdo, De Melo et al. (2011) por exemplo, informam
que as praticas e sequéncias didaticas em EA ainda podem ser consideradas
conservadoras e embasadas no antropocentrismo. Além disso, a maioria das atividades
ndo relacionam o processo coletivo de transformacdo da realidade social em sua

(13

totalidade, o que segundo Guimaraes (2004) decorre de “ uma pratica pedagdgica
objetivada no individuo (na parte) e na transformag¢ao de seu comportamento (educacao
individualista e comportamentalista) ” desconsiderando muitas vezes que cada sujeito
esta inserido num contexto socioambiental complexo que precisa ser considerado no

processo de aprendizagem.

Ainda analisando os trabalhos que realizaram praticas ou sequéncias pedagbgicas
com os alunos, verificou-se que somente trés artigos trabalharam suas a¢gdes de maneira
interdisciplinar (veja: LIMA & MIRANDA, 2015; ALBUQUERQUE et al., 2015;
BERGMANN & PEDROZO, 2008). Além disso, a maioria apresentou agdes pontuais e
com tempo pré-estabelecido. O mesmo encontrou Costa (2008) em seus estudos,
concluindo que a interdisciplinaridade nas escolas ainda encontra muitos desafios, sendo
a falta de conhecimento sobre como realizar atividades que contemplem essa abordagem
bem como de preparo por parte dos professores apontados como comprometedores deste
processo. Segundo ele, um dos maiores obstaculos ao desenvolvimento dessa pratica se
deve ao pouco conhecimento sobre o real conceito de interdisciplinaridade, decorrente de
uma série de fatores que vao desde a falta de motivacao, passando pelas mas de condigdes
de trabalho, até limitagdes decorrentes da precariedade da formacao docente (COSTA,

2008).
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Pelegrini e Vlach (2011), salientam o papel fundamental que os professores
apresentam no processo de aprendizagem e na constru¢do do conhecimento através da
promocdo de uma educagdo consciente que ndo seja voltada somente para o tecnicismo,
aponta para a urgéncia da ampliagdo da abordagem da Educagdao Ambiental no ensino
médio. Segundo os autores faz-se necessario que questdes politicas, sociais, geopoliticas
estejam presentes também nas praticas pedagogicas para que os alunos reconhecam a
visdo holistica relacionando a escola ao ambiente e o meio social e desenvolvam a
criticidade acerca dos problemas ambientais bem como suas consequéncias e solucdes

(PELEGRINI e VLACH, 2011).

Os resultados desta revisdo também permitiram perceber que a maneira pela qual
a Educacdo Ambiental estd sendo concebida pelos professores sugere pouca clareza a
respeito de determinados temas ou o proprio despreparo dos docentes para o trabalho em
EA critica (MELO et al., 2011). Atrelado ao despreparo soma-se as limitagdes dos
curriculos escolares, onde o conhecimento ¢ fracionado, privilegiando conhecimentos
teoricos, abstratos e informativos, com disciplinas desarticuladas entre si e desvinculadas
de problemas concretos que envolvam o meio natural e social. Tudo isso aponta para uma
desconex@o na forma como os conteidos da EA estdo sendo trabalhados, ou seja, a
maioria com ag¢des pontuais, fragmentadas e disciplinar. E preciso que professores
ultrapassem barreiras apenas informativas € busquem o conhecimento sistémico a fim de
refletir nos alunos atitudes protagonistas e emancipatorias (CONDE, 2013; NUNES et
al.,2017; GALVAO et al., 2018; CARDOSO et al., 2017; SANTANA e CHAVES, 2010;
ALENCAR et al., 2015).

Assim, a formacao precaria dos professores (DE MELO et al., 2011; PELEGRINI
& VLACH, 2011; LUCCHESE e ALVES, 2013; REZENDE et al., 2013; COSTA 2008;
LIMA e MIRANDA, 2015) soma-se a abordagem disciplinar descontextualizada que
impede que o ensino das ciéncias naturais, por exemplo, cumpra com sua fungao social,
fato que ja era denunciado por Arroyo (1988) ha mais de trés décadas atras. Percebe-se
que os paradigmas da educagdo conservadora ainda permeiam os fazerem dos professores
nas escolas, onde ainda hd uma certa crenga de que transmitir corretamente “o
conhecimento”, como se existisse um unico conhecimento valido e, portanto, correto, € o
suficiente para que os alunos compreendam o processo num todo e assim consigam

relacionar ou transformar habitos e comportamentos (MELO et al., 2011; REIGOTA,
2002).
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Para atingir um carater transformador a EA deve acontecer de maneira critica o
que implica na formagao de professores capazes de contribuir para que os alunos possam
desempenhar um papel transformador na construcdo das mudangas necessarias para a
efetivacdo do que ¢ proposto (LOUREIRO, 2012; DE MELO et al., 2011). Aqui
entendemos a importancia da formagao continuada de professores que culmine na pratica
docente critica, que segundo Freire (2010) envolve “o movimento dinamico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (p. 43). Formagado que possibilite ao professor ser
pioneiro na mudanga de sua pratica para que o mesmo possa realizar essa avaliacdao da

sua postura frente aos anseios atuais da educagao.

Por fim, dois artigos (ROSA et al., 2008; VALDANHA ¢ KAWASAKI, 2015)
analisaram a abordagem dada a Educacdo Ambiental pelos curriculos, diretrizes e
parametros nacionais no ensino médio. Estes artigos lembram que segundo consta nas
DCN e ¢ sugerido nos PCN “o meio ambiente ¢ tema curricular transversal e a Educacao
Ambiental ¢ o ambito proprio ao seu tratamento” (DCN, 2012), ou seja, o tema meio
ambiente deve permear todas as disciplinas curriculares de ensino. Contudo, o que
encontraram Valdanha Neto e Kawasaki (2015) em seus estudos das Diretrizes
Curriculares Nacional e dos Pardmetros Curriculares Nacionais foi uma abordagem da
tematica ambiental vinculada com as areas de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias focadas na disciplina de Biologia € em menor escala na disciplina de
Geografia contradizendo as DCNEA que objetiva uma EA permeando todas as disciplinas
e, entdo, transversalizando o curriculo. Constatou-se assim, que nos proprios documentos
curriculares nacionais do Ensino Médio, a Educacdo Ambiental aparece desarticulada,
contrariando o que foi postulado no PNEA (BRASIL, 1999) onde deve aparecer de
maneira interdisciplinar e transversal (VALDANHA e KAWASAKI, 2015).

Aqui fazemos mencao a nova base nacional comum curricular (BRASIL, 2018),
que ao ser aprovada em sua terceira versao recentemente, reduziu significativamente a
abordagem da Educagdo Ambiental nos curriculos da educacdo basica de todo pais.
Apesar de estar incluida nos temas contemporaneos transversais, um documento anexo a
BNCC, Oliveira e Royer (2019), observaram a perda de espago desse tema no documento
orientador oficial apontando que o silenciamento da tematica ambiental possa ser
“resultado de uma decisdo intencional, que visa atender os interesses neoliberais para o
crescimento econdmico em detrimento da justiga social e ambiental” (OLIVEIRA E

ROYER. 2019, P. 76).
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Partindo da andlise dos documentos nacionais e adentrando os curriculos
escolares, Rosa et al., 2008, analisou as propostas curriculares de uma escola de ensino
médio que contemplava também a modalidade técnica com o curso normal para formagao
de professores. Em seus estudos verificaram que a abordagem ambiental também se
apresentava de maneira fragmentada e somente nas disciplinas de Biologia, Quimica e
Geografia, contrariando mais uma vez o proposto como principio das DCNEA. Para os
autores, os resultados dessa analise se mostram mais graves ja que o curriculo em questao
se trata de uma proposta para uma escola de formagao docente cuja abordagem dessa
tematica tdo importante ndo se mostra satisfatoria para a preparagdo de futuros

professores.

Entendemos que efetivacao da Educacao Ambiental ndo deve ser apenas garantida
por diretrizes e parametros nacionais descritos em documentos, todavia acreditamos que
a presenca desses temas nas propostas curriculares fortalece a tematica e corrobora para
que a mesma seja trabalhada de maneira sistémica e critica como esperado. Sendo assim,
um maior enfoque na abordagem critica da Educacdo Ambiental nas diretrizes e
curriculos nacionais e/ou escolares pode reabrir a discussdo e fortalecer o
desenvolvimento dessa tematica de maneira mais efetiva nos proprios curriculos e nos
materiais didaticos como os por exemplo, os livros adotados pelo programa nacional do
livro didatico, uma vez que os mesmos ainda sdo os principais instrumentos utilizados

pelos professores como baliza (LUCCHESE e ALVES, 2013).

Atentos as questdes aqui pautadas nessa revisao, acreditamos que a publicagdo de
pesquisas e recursos didaticos-pedagogicos sobre o referido tema possa contribuir para
superar cada vez mais o modelo de ensino tradicional e auxiliar na superagao de lacunas
decorrentes da precariedade da formacdo inicial e continuada dos professores e da
auséncia de propostas de insercdo da tematica “riscos ambientais” nas diretrizes e

curriculos nacionais.
7 PRODUTO DO TCM - Material Pedagogico

A partir da revisdo bibliografica realizada e da minha experiéncia como professora
do ensino médio apresento como produto de trabalho de conclusao de curso um material
orientador, voltada para outros professores, sobre o deferido assunto de maneira que o
mesmo possa ser utilizado numa tentativa de inser¢do do tema nos curriculos para o

ensino médio.
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Para isso, o presente material apresenta uma breve contextualizagdo da Educacao
Ambiental na escola, e a importancia da abordagem do conceito de risco, assim como da
presenga de riscos ambientais no cotidiano dos estudantes. Resultado disso, produzimos
um material pedagdgico® construido a partir da revisdo bibliografica de publicacdes
cientificas e legislagdes sobre Educacdo Ambiental e risco no ensino médio, assim como

da nossa experiéncia com o ensino de Biologia.

Esse material traz a tematica do Risco Ambiental na perspectiva da Educagao
Ambiental Critica (GUIMARAES 2004) de maneira a possibilitar uma relacio estreita
com o contexto socioambiental atual, possibilitando a constru¢do de conhecimento
significativo que contribua no engajamento ¢ emancipagao dos sujeitos envolvidos no
processo educativo. Sendo assim, esse material foi pensado para que professores de
diversas areas do conhecimento possam utilizd-lo como fomento para o preparo e
elaboragdo de praticas que levem ao pertencimento e reflexdes das necessidades
ambientais enfrentadas locais e globalmente sem fugir, ¢ claro, das questdes sociais

inerentes a Educacao Ambiental e enfretamento do risco.

Figura 2: Layout do material pedagogico Risco e Educacao Ambiental

EDUCAGAO
AMBIENTAL

EDUCACAO
AMBIENTAL

e risco

EDUCAGAD |-&
AMBIENTAL |

Fonte: Produzido pelas autoras

2 Assim denominada por conter uma compilagdo elementar sobre riscos e algumas possibilidades
de inser¢ao deste tema no curriculo da educagao formal, ndo se tratando de um manual, dado que
nosso objetivo ¢ inspirar professores para uma EA critica, sem a pretensao de servir como modelo
ou padrao a ser seguido.
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O texto estd dividido em algumas secdes de forma a permitir que o professor
aprofunde seus estudos no tema e desenvolva atividades e aprofunde seus estudos sobre
o tema, crie atividades que considerem seus estudantes, a escola, os contextos locais, sem
perder de vista uma reflexdo mais global sobre a pauta ambiental. Sao elas: “Para saber
mais”, onde indicamos referéncias sobre o tema e legislagdes vigentes; “Vale a pena
conferir”, que traz sugestoes de textos e informagdes interessantes e atuais sobre a
tematica e a se¢ao “Maos a obra” onde sugerimos algumas atividades que podem ser
trabalhadas no contexto da Educagdo Ambiental Critica voltada para o risco. Em todas as
atividades sugeridas na se¢do “Maos a obra” ¢ possivel convidar professores de outras
disciplinas para enriquecer o planejamento, motivar os alunos e realizar a execucao de

modo mais profundo e contextualizado.

Esperamos que este material possa ser um instrumento de efetiva contribuigdo
para a inser¢ao do tema risco dentro dos conteudos trabalhados em Educagdo Ambiental
na educacao basica, que na grande maioria das vezes se restringe as ciéncias da natureza,
especialmente biologia. Assim, desejamos que nossas sugestdes contribuam para
atividades efetivamente interdisciplinares, que objetivem reflexdes, didlogo,
compartilhamento de saberes e responsabilidades na construcao coletiva de uma

sociedade mais segura.
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8 CONCLUSAO

Dentre os artigos cujo tema se relaciona com a Educacdo Ambiental no ensino
médio, publicados nos ultimos dez anos e indexados no portal de periddicos da CAPES,
nao foi possivel identificar a abordagem de riscos de modo explicito. Nossos resultados
reforgcam a necessidade de repensarmos a Educagdo Ambiental e a aproximarmos das
discussdes acerca desta tematica de modo que a educacao escolar dos jovens potencialize
sua contribuicdo para a Reducdo dos Riscos de Desastres (RRD). Esta tematica,
trabalhada por meio de atividades interdisciplinares, levaria a reflexdes sobre a RRD que
deve ser amplamente difundida a fim de promover uma nova forma de pensar, prevenir e

agir sobre os riscos ambientais (JACOBI et al., 2018).

Desta forma, o presente trabalho evidencia a necessidade de se investir na
formacao de professores no sentido de prepara-los para o contato com conhecimentos de
outras areas, além de sua formagao inicial, o que permite abordagens interdisciplinares,
essenciais para a Educagdo Ambiental e consequentemente para a abordagem da tematica
ligada aos riscos. Também importa o desenvolvimento de atividades por equipes de
professores, capazes de interagir entre si possibilitando assim abordagem de problemas
de modo interdisciplinar. Por fim reforcamos a importancia da incorporagdo do tema o
Risco Ambiental nas discussdes sobre Educacao Ambiental, particularmente no Ensino
Médio, para a formagdo de jovens criticos as questdes atuais e engajados em relagao a

redugdo de riscos ambientais, cada vez mais comuns no mundo contemporaneo.

Esperamos que o material proposto nesse trabalho possa ser um instrumento de
grande valia para a inser¢do do tema Risco dentro dos conteudos trabalhados em
Educagdao Ambiental na educacao bésica. Nao somente para as areas consideradas afins,
mas de maneira interdisciplinar que objetive o didlogo, compartilhamento de saberes e

responsabilidades na criagdo de uma sociedade mais segura.
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APENDICE A — Artigos elegiveis para a revisio sistematica

Abaixo faremos um pequeno fichamento com os artigos selecionados para analise dos

trabalhos de Educacdo Ambiental no ensino médio.

1. O que sabem e como ensinam os professores: Investigando estratégias para mudangas
paradigmaticas e de atitudes enfocando a educagdo ambiental

a) Autores: DE MELO, K. V.; JOFILI, ZM.S.; CARNEIRO-LEAO, A. M. Dos A,
OLIVEIRA, G. F. - 2011.

b) Local de realizacdo: A investigacao foi realizada numa escola da rede publica estadual de
ensino. Recife — PE

c) Método utilizado: investigacdo a contribuicdo do uso de mapas conceituais, oficinas
pedagodgicas e entrevistas, no apoio a reflexdo critica dos professores sobre a sua pratica
pedagodgica em Educacdo Ambiental através de entrevista semiestruturada.

d) Publico Alvo: Professore de Biologia da respectiva escola.

e) Resultados: “Os resultados apresentados apontam para a necessidade de um cuidado especial

com a formagao docente” (MELO et al., 2011).

2. Radio ambiental: Experiéncia extensionista na Escola Marechal Rondon em Vilhena

a) Autor: CONDE, E. I. L. M. - 2010

b) Local de Realizagdo: Escola Estadual localizada no municipio de Vilhena, interior do estado
de Rondonia.

¢) M¢étodo Utilizado: Educacdo Ambienta através da comunicagao Radiofonica na escola.

d) Publico Alvo: Alunos do ensino médio.

e) Resultados: “Considera-se que atividades que envolvam tecnologia e assuntos relacionados
ao cotidiano, aliados a pratica cidada, podem contribuir para uma nova forma de discutir e
renovar o modelo tradicional de ensino-aprendizagem em Educacdo Ambiental” (CONDE,

2010).

3. Avaliacdo da Concepcdo Ambiental em Alunos do 3° Ano do Ensino Médio: um estudo de
caso em Bauru/SP

a) Autores: CARDOSO et al. - 2017

b) Local de Realizagdo: Escolas de Ensino Médio da cidade de Bauru/SP.

¢) Método: Aplicacao de um questionario estruturado cujo objetivo foi avaliar o conhecimento

dos alunos.
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d) Publico Alvo: Alunos de escolas publicas e privadas no 3° ano do Ensino Médio.
e) Resultados: “Observou-se que os alunos desconhecem muitos dos conceitos apresentados
nas intervengoes, € que os alunos de escolas privados obtiveram maior numero de acertos no

questionario” (CARDOSO et al., 2017).

4. As multiplas dimensdes da educagdo ambiental: por uma ampliagao da abordagem

a) Autores: PELEGRINI, D. F.; VLACH, V. N. F. - 2011

b) Local de realizagdo: (ndo se aplica) Revisao de Literatura.

¢) Método: pesquisa foi conduzida a partir da andlise dos condicionantes da problematica
ambiental, e do estudo do processo de incorporagao da tematica ambiental nas disciplinas do
grupo das ciéncias sociais.

d) Publico Alvo: Analisar a abordagem dada pelos professores no geral.

e) Resultados: Os autores concluem que nao € possivel atingir os objetivos que estdo colocados
a educacio ambiental se uma ampliagdo tematica ndo for efetivada. “E necessério, sim, abordar
nesta discussdo, os aspectos sociais, politicos e ideoldgicos envolvidos, o que podera resultar

num questionamento a respeito das fungdes da escola” (PELEGRINI E VLACH, 2011).

5. Pratica docente, pesquisa e iniciagdo cientifica: um olhar para questdes ambientais na escola
publica

a) Autores: LIMA, S. M. P.; MIRANDA, M. H. R. - 2016

b) Local de Realizagdao: municipio de Garanhuns-PE

¢) Método: Utilizag¢ao de questiondrios e, através de estatistica descritiva e analise comparativa
de contetido ¢ tabulagdo dos dados.

d) Publico Alvo: professores, alunos, representantes de érgaos municipais, estaduais e ONGs
do municipio.

e) Resultados: “Praticas educativas ao priorizarem estudos sobre o meio ambiente a partir de
atividades desafiadoras que favorecam e conduzam o estudante a ter atitudes protagonistas
contribuem para que a escola seja espagos de leituras de realidades, de conhecimento produtivo

e de relevancia social” (LIMA E MIRANDA, 2016).

6. A educagao ambiental nas escolas estaduais de ensino médio em campo grande, MS.
a) Autores: LUCCHESE, N. R.; ALVES, G. L. - 2013
b) Local de realizagdo: Escolas Estaduais de Campo Grande — MS.
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c) Método: entrevista com professores de areas do conhecimento mais proximas da questdo
ambiental: Geografia e Biologia e andlise da didatica e materiais utilizados pelos mesmos.

d) Publico alvo: Professores de biologia e geografia.

e) Resultados: O manual didatico ainda ¢ o principal instrumento de transmissdo de
conhecimento. Sabendo que “os manuais das diferentes areas do curriculo sao especializados,
0 meio ambiente, ao contrario do que postulam a legislacdo e as diretrizes curriculares que
norteiam a educac¢ao, deixa de ser, objetivamente, um tema transversal” (LUCCHESE e ALVES,

2013).

7. O juri simulado como préatica para a educacao ambiental critica.

a) Autores: ALBUQUERQUE C., VICENTINE, J. O., PIPITONE, M. A. P. — 2015

b) Local de Realizagao: Escola Estadual localizada no bairro Vila Fatima, em Piracicaba/SP.
¢) Método: pratica de juri simulado como recurso pedagdgico para a proposta de Educagao
Ambiental Critica, aliada a atividade tedrica sobre questdes legislativas e ambientais.

d) Publico alvo: Estudantes do ensino médio.

e) Resultados: “Na EA ha necessidade de aliar atividades educativas focando-as em problemas
reais, para que os discentes possam emancipar se e desenvolver a competéncia para a analise
critica e tomada de decisdes em torno da questdo ambiental” (ALBUQUERQUE C;
VICENTINE E PIPITONE, 2015).

8. Educacdo Ambiental e Fisiologia Humana: compreensdes e praticas de professores de
biologia

a) Autores: DE REZENDE, I. M. N.; COUTINHO, A. S.; FOLENA ARAUJO, M. L. - 2013
b) Local de Realizagdo: Regido metropolitana de Recife - PE

c¢) Método: Aplicacdo de questionario semiestruturado.

d) Publico Alvo: Professores de biologia do ensino médio.

e) Resultados: A pesquisa aponta a “necessidade de reflexao e reformulagdo das concepgdes da
relagdo entre EA e Fisiologia Humana e da pratica docente da EA na Biologia” (DE REZENDE;
COUTINHO E FOLENA ARAUJO, 2013).

9. Explorando a bacia hidrografica na escola: contribui¢des a educagao ambiental
a) Autores: BERGMANN, A.; PEDROZO, C. S. —2009

b) Local de Realizagdo: Duas escolas publicas do municipio de Girua, RS.
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c¢) Método: Sequéncia didatica com aula teorica, aula de campo e questiondrio.

d) Publico Alvo: Alunos do ensino médio

e) Resultados: “A Educacdo Ambiental nas escolas requer a consolidagdo de grupos de
professores e de alunos-monitores para atuarem como multiplicadores na geracdo de

conhecimentos sobre o ambiente local” (BERGMANN E PEDROZO, 2009).

10. O curriculo de uma escola de formacao pedagogica e a dimensdao ambiental: dilemas entre
teoria e praxis

a) Autores: ROSA, L.G.; LEITE. V. D.; SILVA, M. M. P. - 2009

b) Local de Realizagdo: escola publica de formacao inicial, de nivel médio, do interior da
Paraiba.

¢) Método: Analise do curriculo escolar com relagdo a dimensao ambiental

d) Publico Alvo: Ensino médio

e) Resultados: “Os resultados refletem a necessidade de se trabalhar a tematica ambiental, com
enfoque interdisciplinar e transdisciplinar e de Formagao continuada para os profissionais da

educagao” (ROSA; LEITE E SILVA, 2009).

11. A poluigdao atmosférica no contexto da educacdo ambiental: experiéncias e desafios no
trabalho interdisciplinar em uma escola privada de contagem-mg

a) Autor: COSTA, C. A. S. —2009

b) Local de Realizacdo: Escola privada de Contagem/MG

¢) Método: entrevistas aos docentes.

d) Publico alvo: professores do ensino médio.

e) Resultados: O autor demonstra que “o desenvolvimento de projetos que tenham como meta
a interdisciplinaridade, embora seja um tema de conhecimento geral dos professores, ainda

enfrenta uma série de desafios em sua realiza¢ao”(COSTA, 2009).

12. Olhares sobre o ambiente em diferentes momentos de escolarizagao

a) Autores: SANTANA, A. R.; CHAVES, S. N. -2010

b) Local de Realizagdao: Nao informado

¢) Método: Aplicagdo de questionario e comparagdo sobre as concepcdes de ambiente.

d) Publico Alvo: Aluno do ensino fundamental anos finais, ensino médio e alunos do curso de

pedagogia.
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e) Resultados: Os autores constataram “intenso antropocentrismo nas representagdes, que se
julgam privilegiados por serem da espécie capaz de decidir o destino do ambiente” (SANTANA E
CHAVES, 2010).

13. Juventude e Gestao Social: Um relato das praticas desenvolvidas pelo projeto gestao social
nas escolas na cidade de Juazeiro do Norte (CE)

a) Autores: ALENCAR, W. M. M. M.; MARTINS, C. M. S. S.; SILVA, A. K. - 2015

b) Local de Realizagdo: Escolas publicas de ensino médio da cidade de Juazeiro do Norte/CE
¢) Método: A metodologia desenvolvida tem carater participativo e busca ser um instrumento
para desenvolver a autonomia e a participagdo dos alunos.

d) Publico Alvo: Alunos do Ensino Médio.

e) Resultados: “Os jovens participaram de forma ativa do processo e conseguiram desenvolver
aspectos importantes em suas vidas, como a autonomia, a nogao de pertencimento territorial e

a cooperacao” (ALENCAR; MARTINS E SILVA, 2015).

14. A tematica ambiental em documentos curriculares nacionais do ensino médio

a) Autores: VALDANHA NETO, D.; KAWASAK]I, C. S. - 2015

b) Local de Realizagdao: Nao se aplica

c) Método: Revisdo documental com abordagem qualitativa de documentos curriculares
nacionais DCNEA.

d) Publico Alvo: Ensino médio

e) Resultados: De acordo com os autores, “os documentos curriculares ndo cumprem o que
estipula a PNEA (BRASIL, 1999b), que afirma que a EA deve estar presentes nos curriculos
escolares de todos os niveis de ensino e de forma interdisciplinar” (VALDANHA NETO E
KAWASAKI, 2015).

15. A (Re) constru¢do dos conceitos de natureza, meio ambiente e educagdo ambiental por
professores de duas escolas publicas

a) Autores: LIMA, A. M.; OLIVEIRA, H. T.

b) Local de Realizac¢do: Duas escolas do Sudoeste do Mato Grosso.

c¢) Método: Pesquisa do tipo qualitativa a professores.

d) Publico Alvo: Professores do ensino fundamental e médio das respectivas escolas.
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e) Resultado: “Trocas de conhecimento de forma participativa envolvendo professores
possibilitaram a aprendizagem de conceitos complexos e polissémicos, bem como para a

(re)construcdo dos conceitos de natureza, meio ambiente e EA” (LIMA E OLIVEIRA, 2016).

16. Eficacia de diferentes estratégias no ensino de educacdo ambiental: associagdo entre
pesquisa e extensao universitaria

a) Autores: NUNES, M. E. R.; FRANCA, L. F.; PAIVA, L. V. -2017

b) Local de Realizacdo: uma escola da rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte,
localizada na area urbana do municipio de Mossord

¢) Método: Sequéncia didatica com questiondrio, aula teodrica e visita técnica.

d) Publico Alvo: alunos do ensino médio

e) Resultado: “O uso da pesquisa cientifica pelos projetos de extensdo, como ferramenta pratica
de contato com a natureza, sera um caminho eficaz para a integragdo conhecimento-interesse e

consolidagdo da EA nas escolas brasileiras” (NUNES, FRANCA E PAIVA, 2017).

17. Argumentagdo de alunos da primeira série do Ensino Médio sobre o tema “Energia”:
discussdes numa perspectiva de Educagdo Ambiental

a) Autores: GALVAO, I. C. M.; SPAZZIANI, M. L.; MONTEIRO, I. C. C. — 2018

b) Local de Realizagdo: Escola publica do Estado de Sao Paulo.

¢) Método: pesquisa qualitativa, do tipo pesquisa-agao.

d) Publico Alvo: Alunos do 1° ano do ensino médio

e) Resultado: A pesquisa evidencia que “o trabalho em sala de aula promove um ambiente
facilitador para o surgimento de argumentagdes validas, e favorece a implementacdo do
processo de Educacdo Ambiental com o enfoque critico” (GALVAO, SPAZZIANI E
MONTEIRO, 2018).
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APENDICE B — Link para acesso ao produto

O material pedagogico encontra-se disponivel em:

https://drive.google.com/file/d/1 ZrF4hpz9HugTzne EROXWbPP5tbm15h86/view?usp=sharin
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