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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo relatar e propor Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para um aluno diagnosticado com Transtorno Espectro Autista (TEA) e Sindrome de
Dow (SD) a fim de amenizar as dificuldades de ensino e aprendizagem. Além disso, pretende-
se expor como a progressdo escolar reflete no processo de aprendizagem dos alunos,
focalizando aqueles com necessidades especiais. Para isso, foi realizado um trabalho conjunto
com o Atendimento Educacional Especializado com intuito de buscar alternativas, para que o
aluno interagisse da melhor forma dentro da sala de aula. Para a intervencdo pedagdgica optou-
se pela utilizacdo do “Material Dourado”, recurso de facil manipulagdo que traz inumeros
beneficios para o processo de ensino-aprendizagem, fornecendo condic¢Bes para que o aluno
absorvesse com mais facilidade a proposta de ensino e as atividades realizadas para melhor
compreensdo do conteudo da disciplina de matematica.
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1 INTRODUGCAO:

O presente estudo, inserido no &mbito das pesquisas sobre incluséo escolar, tem por
objetivo relatar e propor Atendimento Educacional Especializado (AEE) para um aluno
diagnosticado com Transtorno Espectro Autista (TEA) e Sindrome de Dow (SD) a fim de
amenizar as dificuldades de ensino e aprendizagem. O contexto da pesquisa se deu em uma
escola municipal da cidade de Juiz de Fora, através da experiéncia pedagogica de um
profissional bidocente, que acompanhou o aluno durante sua permanéncia na escola durante o
ano letivo de 2018.

De acordo com Aguiar e Maia (2018, p.3),

A bidocéncia aparece como uma das modalidades de se poder incluir alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, havendo uma co-parceria docente entre 0s
professores da turma na qual hé a necessidade de haver olhares diferenciados
para o processo educacional.

Nesse sentido, entende-se o quanto é fundamental profissionais especializados/as
para criar intervencdes pedagogicas que proporcionem a crianca contatos estimuladores bem
como objetos e ambientes propicios para o desenvolvimento das capacidades de alunos/as com
necessidade especiais, como TEA e SD. Além disso, é necessario atentar-se para as dificuldades
e especificidades apresentadas por cada diagndstico.

No caso, observou-se que o aluno em questdo apresentou dificuldade em adaptar-
se no processo de progressao escolar. Isto é, ao passar do Ensino Fundamental | (EF I) para o
Ensino Fundamental Il (EF II), no qual a carga de disciplinas e professores aumenta
significativamente, a crianca passou a rejeitar o ambiente da sala de aula. Silva e Wolf (2015,
p.8) explicam que
[...] neste novo contexto escolar o aluno do sexto ano se confronta com a
exagerada fragmentagdo do conhecimento apresentado a ele. Esta passagem é
marcada também por um momento de dificuldade, pois os espagos € o ritmo
de estudos séo diferentes.

O aluno, nesse contexto, passa a ser excluido e deslocado do processo de ensino-
aprendizagem visto que as dificuldades apresentadas nesse processo ndo sao levadas em conta,
fazendo com que as propostas nao sejam adaptadas e adequadas ao aluno. O professor deve,
portanto, pensar em novas praticas que atendam ao principio da flexibiliza¢do para que o0 acesso
ao contelido seja adequado as condigdes dos/as discentes, respeitando seu caminhar proprio e
favorecendo seu progresso, possibilitando um ensino que atenda as diretrizes da Lei de

Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996) e a Declaragcdo de
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Salamanca (UNESCO, 1994) que garantem e reconhecem o direito ao ensino, cujo principio é
que todas as criancas com deficiéncias estejam, verdadeiramente, inclusas no ensino publico e
regular e pensadas durante o processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, busca-se, nesse estudo, através de uma abordagem qualitativa, por meio
de um projeto de intervencdo pedagogica, responder a seguinte questdo: Quais propostas
educativas desenvolvidas em conjunto com o AEE para um aluno diagnosticado com TEA e
SD poderiam amenizar as dificuldades de ensino e aprendizagem, sobre o conteldo da
matematica?

Para tal, inicialmente, descreveremos as situacdes vivenciadas que motivaram a
abordagem do tema. Em seguida, é apresentado a realidade da escola, da turma, e do aluno que
contribuiu para a formulagdo da situagdo central do estudo e a justificativa para eleger tal
questdo. Logo apas, sdo listados os objetivos deste trabalho, a apresentacdo do desenvolvimento

do projeto de intervencao pedagdgica e as consideracdes finais.

2 IDENTIFICACAO DA SITUACAO PROBLEMA/QUESTAO:

As dificuldades apresentadas por alunos/as durante a passagem do EF | para o EF
Il é, cotidianamente, observada nas escolas e sabe-se que este é um periodo de transicéo e
mudancas significativas para todos. Nesse contexto, ha a necessidade de adequacdo das
atividades propostas para os alunos com necessidades especiais, tendo em vista que alguns
diagnosticos demandam de mais tempo para se adequarem ao novo ritmo de ensino. Contudo,
0 gue se observa, na maioria das vezes, € uma exclusdo dos/as discentes que ndo se adaptam,
sendo o fator, explicitado acima, ignorado, impossibilitando novas préaticas pedagdgicas que
ajudariam o/a aluno/a a superar as dificuldades intensificadas por esse periodo. Observa-se
ainda que

[...] nesta passagem do quinto para o sexto ano, se torna visivel uma dualidade:
o0s alunos muitas vezes ndo estdo preparados para essa transi¢do e as escolas,
bem como os professores ndo estdo preparados para receber estes alunos. Esta
mudanca ocasiona nos alunos medo e angustia, 0 que explica os indices de
desisténcia ou repeténcia no 6° ano (SILVA, WOLF, 2015, p.5).

Diante de tal contexto, destacamos esse impacto em criangas com necessidades
especiais e reafirmamos a importancia do AEE e do especialista, uma vez que este tem por

objetivo “[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que



eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando suas necessidades
especificas.” (BRASIL, 2008.p.10).

Tal problematica pdde ser vivenciada durante a minha atuacdo como profissional
bidocente, sendo que esses momentos foram fundamentais para a construcao desse trabalho e a
percepcdo dessa demanda. J& no inicio do ano letivo de 2018, pude observar que a falta de
adaptacdo a progressdo escolar refletia no processo de ensino-aprendizagem do aluno, e eu,
como professora bidocente, calcada em uma concepcao de professora-mediadora, considerei a
necessidade de repensar as atividades e propostas com o intuito de amenizar barreiras, buscando
estratégias pedagogicas para reduzir as dificuldades de aprendizado do aluno.

Nesse sentido, busquei parceria com as salas de AEE da escola que atuo para
maiores informacdes e desenvolvimento de uma intervencdo pedagdgica. Nesse estudo
pretendo, portando, descrever, problematizar e apresentar os resultados de intervencdes
pedagogicas desenvolvidas em conjunto com o AEE, para um aluno diagnosticado com TEA e
SD, com o intuito de amenizar as dificuldades de ensino e aprendizagem da matemaética.

3 DESCRICAO DO QUE TE FEZ ELEGER TAL PROBLEMA/QUESTAO:

A escola onde o projeto de intervencéo foi desenvolvido é municipal e atende da
educacdo infantil até o 9°ano do ensino fundamental. No turno da manha é composta por 2 salas
de 6° ano,2 salas de 7° ano,2 salas de 8° ano, 2 salas de 9° ano e 2 salas de educacdo infantil.
No turno da tarde atende da educacdo infantil ao 5°ano do ensino fundamental 1. No turno da
noite a escola oferta 0 Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Na escola sdo disponibilizadas varias atividades, como: Laboratorio de Informatica,
Sala de AEE, Sala de Leitura, projetos de musica, contacdo de histéria, Mais Educacdo e
Laboratério de Matematica. A escola possui, ainda, uma quadra coberta, um parquinho infantil
e uma mesa de ping pong.

A turma que acompanho e que me levou a refletir sobre a questdo deste estudo é do
6° ano do EF II, turma 601, composta por 23 alunos, sendo um deles, David, com diagnostico
de TEA e SD. A turma pode ser caracterizada como tranquila e possui um bom rendimento
escolar. Na maior parte do tempo, os/as alunos/as demonstram interesse, interagem e colaboram
nas aulas. Além disso, estdo sempre dispostos a ajudar para que o aluno David esteja incluido

socialmente em todos os contextos. N&o h4, portanto, problemas de socializacao.



Eu atuei na sala como professora de docéncia compartilhada para atender ao aluno
com necessidades especiais no ano de 2018. David estava com 11 anos. E alfabetizado e esta
inserido nessa mesma escola desde a Educacéo Infantil. No geral, possui uma boa relagdo com
os colegas de turma e uma boa interagdo com o0 ambiente escolar.

H4, nesse estudo a necessidade de se destacar o que a TEA e a SD, diagnosticos
apresentados pelo aluno, sdo e, posteriormente, explicitar as manifestacdes apresentadas por
David, tendo em vista que a partir dessas especificidades o projeto de intervencéo foi formulado
e adequado.

O conceito de TEA vem sendo modificado e alterado ao longo dos anos com 0s
avancos dos estudos sobre esse campo. De acordo com a literatura especializada, inicialmente,
utilizou-se o termo “autismo” para designar pessoas com esquizofrenia e, posteriormente, o
termo passou a ser utilizado para identificar criangas com atrasos no desenvolvimento e com
dificuldades de se manter um relacionamento interpessoal (TCHUMAN; RAPIN, 2009, p.17).
Contudo, somente em meados da década de 1980 que o autismo foi enquadrado como tal no
DSM — Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais. Segundo Papim e Sanches
(2013, p.18):

O transtorno, na atual classificagdo, é considerado como uma desordem
causada por uma alteracdo no funcionamento cerebral, sendo, portanto de
ordem neurobioldgica, configurando uma condigdo que estara presente ao
longo da vida da pessoa, e que se caracteriza por varios graus de deficiéncia
em trés areas: Relacionamento social, Comunicacdo e Comportamentos
repetitivos e inadequados; variando seus sintomas entre leves a severos.

Desse modo, entende-se que as pessoas diagnosticadas com TEA podem apresentar
diferentes graus e sintomas de manifestacdo e, embora possam ser similares, cada pessoa

demonstra tracos Unicos.

Por sua vez, A SD é caracterizada por uma condicdo genética - causada por um
cromossomo extra no par 21da célula humana, por isso é também conhecida como a Trissomia
do 21. Estudos estabelecem relacdo com a idade dos pais que, quando mais idosos forem, maior
é a probabilidade de gerarem um/a filho/a com essa sindrome. Vem necessariamente associada
aum comprometimento intelectual e a uma reducéo do tdnus muscular também conhecida como
hipotonia. Lefévre (1988, p.18) constata que:

Nesta doenca do ponto de vista da neuropatologia o dado mais importante é a
desaceleracdo no desenvolvimento do sistema nervoso Central, O cérebro é
reduzido de volume e peso, especialmente na zona do lobo frontal, tronco
cerebral e cerebelo. E provavel que as anomalias do cerebelo sejam
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responsaveis pela hipotonia, isto €, a moleza dos musculos encontrada em
quase todos os casos.

Nesse sentido, a pessoa que manifesta a sindrome, pode apresentar alteracdes
severas de internalizacGes de conceitos de tempo e espacgo, alteragfes auditivas e visuais,
incapacidade de organizar atos cognitivos e condutas e, ainda, debilidade de associar e
programar sequéncias (SILVA, 2002, p.130).

No que se refere a David, em alguns momentos, apresenta nuances na interacdo
social, tornando-se agressivo, ante social, e impaciente. Estabelece pouca comunicacdo e
apresenta comportamentos repetitivos, como colorir a mesma area do desenho por muito tempo,
brincar com um brinquedo fazendo sempre o mesmo movimento, etc. Apresenta, ainda,
interesses restritos. Esta caracteristica, em especial, foi um fator que dificultou o
desenvolvimento do aluno nas disciplinas, uma vez que ndo se interessava por novos temas e
atividades, demonstrando maior disposicdo por determinados contextos e situagdes. David
apresenta, também, grande dificuldade de abstracfes e internalizacdo de conceitos e, por
conseguinte, maior dificuldade no desenvolvimento da aprendizagem de alguns tépicos. O
aluno se mostra, por outro lado, muito carinhoso, inteligente e meigo, gosta de participar de
atividades em grupos, contacdo de historias, rodas de musica e possui muita desenvoltura nas
aulas de informética.

A partir de tal contextualizacdo, observou-se que ao ser inserido no 6° ano do EF
11, 0 aluno passou a manifestar maiores dificuldades de convivio demonstrando, explicitamente,
desconforto durante as aulas, com os/as diversos/as professores/as e desinteresse em relagéo
aos contetdos. A progressdo para o EF Il implica em uma maior carga horaria e maior
quantidade de professores/as, necessitando uma nova adaptacdo por parte do aluno, que, por
sua vez, esta costumado com a antiga rotina. Por vezes, o aluno se mostrava impaciente com as
aulas e se negava a cumprir as regras e limites. Nesse momento, a ajuda da familia foi também
imprescindivel para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que se mostraram sempre
presentes e parceiros na consolidacao da aprendizagem e bem- estar do aluno, construindo junto
a escola um elo produtivo e eficaz.

Diante disso, em consonancia com as orientacfes de Aguiar e Maia (2018) sobre o
papel da bidocéncia na escola, como professora desta area, procurei mediacdes que lhe
proporcionassem momentos de aprendizagem significativa e construtiva, que possibilitasse

acompanhar a turma. As atividades foram planejadas e adaptadas em conjunto com os/as

10



professores/as regentes da turma, de acordo com a area de conhecimento dos mesmos,
adequando os contetidos de acordo com as necessidades e capacidades do aluno. Assim, foi
possivel um trabalho interdisciplinar, abordando as diversas disciplinas com o intuito de que
aluno pudesse se familiarizar com a fragmentacdo do contetdo e o novo ritmo das disciplinas.

Em especial, destacarei o trabalho com material voltado para a disciplina de matematica.

4 JUSTIFICATIVA DA IMPORTANCIA DE ESTUDAR TAL QUESTAO E NAO
OUTRA:

A justificativa para o estudo de tal questdo se da através da minha experiéncia
profissional visto que a problematica referente ao processo de escolarizacdo e a progressao de
alunos/as com necessidades especiais do EF | para o EF 11 foi um dos meus maiores desafios.
Além disso, é necessario ampliar e desenvolver a literatura pertinente referente a essa tematica,
tendo em vista que muitos profissionais vivenciam tais situacdes frequentemente e com estudos
mais detalhados e especificos dessa etapa de escolarizagdo podem, entdo, adequar suas praticas
pedagdgicas para que o processo de ensino-aprendizagem possa ser cada vez mais efetivo para
todos. Alguns tedricos como Libaneo (1998), Silva e Wolf (2015), Aguiar e Maia (2018), Jesus
e Fini (2005) sdo utilizados para subsidiar tal questéo e corroborar com as afirmacoes.

As dificuldades de adaptacdo apresentadas pelo aluno David chamavam-me a
atencdo, pois refletiam diretamente em seu desenvolvimento. Desse modo, observou-se a
necessidade de tentar identificar as causas para tal dificuldade, como sana-la e como
desenvolver, a partir dai, as potencialidades do aluno contribuindo para a melhoria processo de
inclusdo e de aprendizagem.

Verificou-se, através da observacdo, a dificuldade que o aluno encontrou para se
adaptar nas aulas e com os contetdos. A mudanca do EF | para o EF Il impacta diretamente na
estrutura das aulas uma vez que aumenta a carga horaria das aulas bem como a quantidade de
conteudos e também de professores/as, ja que cada matéria é destinada a docentes especificos
de cada disciplina.

Essa transicdo € um momento emblemético para todos/as os/as alunos/as, assim
como ressaltam e caracterizam Silva e Wolf (2015, p. 3):

[...] momento de quebra na rotina escolar do aluno, que pode ocasionar
alteracfes comportamentais de cunho cognitivo, psicoldgico e emocional.
Tais alteragdes ocorrem pelo fato do aluno estar habituado a uma determinada
dindmica em sua vida escolar, e quando ela é alterada neste

11



momento de transicdo do ensino fundamental | para o ensino fundamental I,
0 mesmo se sente perdido.

Diante disso, o estudo do impacto dessa transicdo e, em especial, em relacdo a
alunos/as com necessidades especiais, se torna muito enriquecedor para docentes que, muitas
vezes, se sentem despreparados/as e incapazes de lidar com as dificuldades apresentadas
pelos/as discentes nesse contexto. Portanto, ressalta-se a importancia dessa questdo, ndo sé para
alunos/as com necessidades especiais, mas também para toda comunidade escolar, contribuindo
para adaptaces metodoldgicas, que visem a participacao e inclusdo de todo o alunado.

Como ressalta Libaneo (1994, p.88) a atividade docente “[...] dd unidade ao bindmio
ensino-aprendizagem, pelo processo de transmissdo-assimilagcdo ativa de conhecimentos,
realizando a tarefa de mediacgdo na relagdo cognitiva entre o aluno e as matérias de estudo [...]",
e, portanto, cabe ao/a professor/a como mediador/a, auxiliar o educando na compreensao tanto

dos contetdos mais complexos quanto na sua integracéo social dentro desse contexto.

5 OBJETIVO GERAL:

Propor medidas que visem a protecdo e a defesa dos direitos de alunos/as com
deficiéncia, aplicando projetos e atividades que possam contribuir para uma intervencao
pedagdgica de trabalho que contribuira para a solucdo dos problemas e a insercdo do aluno com
TEA e SD, visando a valorizagdo, o ensino e a aprendizagem, tendo como foco principal o

contetido da matematica.

6 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

v Identificar os problemas e as causas que afetam o processo de ensino e aprendizagem
de um aluno diagnosticado com TEA e SD matriculado no 6° ano do EF 1.

v’ Entender, através de levantamento tedrico, 0s conceitos, sintomas e causas da TEA
e SD e de que forma essas manifestagdes podem interferir no desenvolvimento
escolar.

v' Selecionar uma area de conhecimento especifica para a proposicdo de intervencdes
pedagdgicas que possam amenizar possiveis dificuldades do aluno com este

conteudo.

12



v Aplicar uma intervengdo pedagdgica de trabalho e verificar o nivel de aprendizagem
e motivacao despertada no aluno.

v Propor vivéncias diversificadas entre os/as alunos/as junto com David na sala de
aula, para que possam explorar, fazer tentativas, testar, argumentar e expor suas
ideias e produgdes na construcdo do conhecimento da matematica.

v’ Registrar, analisar e contextualizar essa intervencdo pedagogica a luz de estudos da
area da Educacéo Inclusiva.

v’ Verificar a possivel potencialidade de auxiliar o aluno David na aprendizagem da

matematica por meio do material dourado.

7 ALTERNATIVAS ESCOLHIDAS PARA A INTERVENCAO:

Esta minha proposta de intervencdo tem como objetivo realizar uma abordagem
sobre a utilizacdo do Material Dourado como recurso didatico para o ensino de Matematica.

Minha escolha por esta intervencdo pedagdgica provém da percep¢do de uma
necessidade de propor uma alternativa metodoldgica para o ensino de Matematica dado que o
aluno apresentava dificuldades relacionada aos processos de ensino e aprendizagem. Partindo
do uso do Material Dourado, utilizando metodologias que busquem inovar e contextualizar o
ensino na sala de aula, objetivou-se levar ao aluno a compreensdo da matematica e seus

procedimentos, auxiliando na formalizacao de diferentes conceitos da disciplina.

Diante das dificuldades, ja explicitadas acima, apresentadas pelo aluno durante o
processo de progressdo escolar, realizou-se uma intervencdo pedagdgica pensada em conjunto
com o AEE a fim de amenizar os problemas de aprendizagem identificados na disciplina de
Matematica, levando em consideracdo as especificidades de seus diagnosticos. Apos refletir e

buscar formas de intervencéo, optei pelo material didatico adaptado, pois:

Os recursos ou materiais de manipulacéo de todo tipo, destinados a atrair o
aluno para o aprendizado matematico, podem fazer com que ele focalize com
atencdo e concentracdo o contedo a ser aprendido. Estes recursos poderdo
atuar como catalisadores do processo natural de aprendizagem, aumentando a
motivacdo e estimulando o aluno, de modo a aumentar a quantidade e a
qualidade de seus estudos (JESUS; FINI, 2005, p. 144).

Dessa forma, o Material Dourado configurou-se como uma escolha eficaz e
adequada de acordo com o0s objetivos uma vez que facilita a compreensdo do Sistema de

Numeracdo Decimal e dos métodos para efetuar as operacGes fundamentais, ou seja, 0s

13



algoritmos das operacOes. Dessa forma, estabelece a relagéo entre o concreto e o abstrato para
a construcdo de conceitos matematicos, favorecendo o ensino e a aprendizagem.

O Material Dourado é uma das diversas invencfes da médica e educadora Italiana,
Maria Montessori (1870-1952) que se dedicou a &rea da educacao, ao perceber as fragilidades
e insuficiéncia do ensino meramente abstrato e conceitual. Essa educadora criou 0 método
Montessoriano de Alfabetizacdo, que na esséncia € ativo e pauta-se em atividades motoras e
sensoriais. Os jogos e materiais pedagdgicos por ela idealizados sdo, ainda hoje, vastamente
utilizados, dentre os quais se destaca o Material Dourado.

Para Montessori, 0 material manipulével ndo necessita ser sofisticado, mas deve
propiciar a crianca a liberdade de manipula-lo, uma vez que atribui a operacéo sensorial o cerne
do aprendizado. Nessa vertente, a propria autora acrescenta:

Quando a crianca se encontra ante o material, empenha-se num trabalho
concentrado, sério, que parece extraido do melhor de sua consciéncia. Dir- se-
ia na verdade que as criancas se colocam em condi¢des de atingir a mais
elevada conquista de que seu espirito é capaz (MONTESSORI, 1965, p. 170).

Essa autora enfatiza que o material concreto, quando eficaz, provoca a concentracao
da crianca e, ainda, possibilita novas conquistas e aprendizagens. Portanto, o concreto
sensibiliza a atividade intensa das capacidades cognitivas superiores da crian¢a, no sentido de
impulsionar seu desenvolvimento.

Esse material é geralmente confeccionado em madeira, tendo como base o Sistema
de Numeracdo Decimal (SND), é constituido por cubinhos, barras, placas e cubo. Nesse
material, cada cubinho representa 1 unidade; cada barra, formada por 10 cubinhos, representa
1 dezena, ou 10 unidades; cada placa, constituida por 10 barras, representa 1 centena, ou 10
dezenas, ou, ainda, 100 unidades; o cubo, formado por 10 placas, representa um milhar, ou 10

centenas, ou 100 dezenas, ou, ainda, 1000 unidades.

Figura 1 Estrutura do Material Dourado Figura 2: Manipulacéo do Material Diddtico
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8 CRONOGRAMA

Atividades Periodo

Identificar os problemas e as causas que afetam o processo de | abr./jun. 2018
ensino e aprendizagem de um aluno diagnosticado com TEA e SD
matriculado no 6° ano do EF II.

Planejamento das atividades de intervencoes jul./ago. 2018
Inicio de aplicacdo das intervencdes ago./dez 2018
Aprofundamento tedrico ago./dez 2018

fev./abril 2019

Construcdo do projeto de intervencdo Dez 2018
jan. 2019
Descricéo, analise e discussdo dos dados levantados jan./maio 2019
Construcdo do relatorio final do TCC Maio/2019

9 RELATORIO DE DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DE INTERVENCAO
PEDAGOGICA

As atividades de intervencdo seguiram o cronograma das aulas diarias de 50
minutos, perfazendo-se durante o segundo semestre do ano de 2018, de agosto a dezembro,
portanto, totalizando um ndmero de 40 aulas. Durante as aulas de Matematica duas vezes por

semana a atividade de intervencdo era realizada, sendo algumas individuais e outras em grupo.

Vérias atividades de intervencdo com o aluno foram realizadas no periodo de agosto
a dezembro de 2018, contudo, me deterei na descricdo e analise de 04 das atividades que
considero de maior relevancia, considerando que essas 04 atividades foram desenvolvidas de

forma diferenciada e em varios momentos durante o semestre letivo 2018, representando,
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para este estudo, o nlcleo bésico de atividades que deram suporte ao processo. Em algumas

semanas, mais de uma atividade era realizada dependendo o contexto que surgia na aula.

12 ATIVIDADE - 03 primeiras semanas do més de agosto

Em uma primeira etapa foi feita a apresentacdo do material, seus objetivos e as
regras do mesmo, para a turma. Durante a aula foi proposta a seguinte atividade:

Partindo do conhecimento prévio que todos/as os/as alunos/as ja tinham sobre o
material dourado e juntamente com David, todos manipularam as pecas livremente
relacionando-as. Em seguida propus o jogo com regras, propondo aos alunos atividades
envolvendo agrupamento, equivaléncia e troca na base 10, representacdo, sucessdo de um
nimero com énfase na passagem de unidade para dezena, dezenas para centenas e assim
continuamente. Todos/as os/as alunos/as manipularam as pecas, fizeram o0s agrupamentos,
representaram diversos nimeros e varias representaces de multiplicacdes e divisoes.

Assim foi criando-se varias situacfes-problemas com o material dourado, onde
todos os/as alunos/as juntamente com David resolviam as situacdes e estimulavam o treino do
calculo mental. Assim, sucessivamente durante o segundo semestre do ano letivo de 2018, duas
vezes por semana eram abordados nas aulas de matemaética o trabalho com material dourado.
Em algumas aulas, eram abordadas explica¢fes individuais para o aluno através do material
dourado, perfazendo-se durante todo o semestre do periodo escolar.

O primeiro contato do aluno David com o material ocorreu de forma lGdica, onde
ele pode explora-lo livremente. Foi a partir desse momento que o aluno David pode perceber a
forma, a constituicéo e os tipos de peca do material. Essas orienta¢des de primeiro contato foram
realizadas de acordo com as indicacdes do método (MONTESSORI, 1965).

28 ATIVIDADE - Final do més de Agosto até Dezembro

Como uma proxima atividade foi desenvolvida a seguinte proposta com David
sobre as operacGes: primeiramente trabalhei a operagdo de subtracdo, distribuindo certa

quantidade de pecas ao aluno. Em seguida pedi que representasse o nimero 100 em barras:
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Em seguida que fizesse a operacao de subtracéo:
Se ele tem 100 unidades e vai tirar 20 unidades, quanto restara?
Entdo a operacdo serd 100-20=
L de by dr dL b L 1L 1 =8barrasou 80 unidades
[ I LI I LI B ] =sbarras

OO0
OO0
OO0
OO0
OO0
000
OO0
OO0
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D D D = 80 unidades

Depois de manusear o material, concluimos a operacéo representada no material

100 - 2

o
1
[}

0

T O O i
o T P
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e
i i i O i
T O O i
i O O i
T i O i O i N
T e i N
T i e 0 e O N
e
e

il
i O O O
IR
I
i e N O
i
[ e
e

Partindo em seguida por esta mesma linha de explicacéo, realizamos também uma
operacdo de adi¢do:

David teve 40 unidades ou seja 4 barras de palitos:

Juntou mais 6 unidades ao seu monte:
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Ao todo, com quantos palitos David ficou?
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David ficou com 46 Palitos.
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A operacdo de adigdo representada com material dourado sera, ento:

40 + 6 = 46
—_— e e
— — — — — 1 —
— — — —_— — —
il EARE EYGET 3 = LA Bl AR
IO 1 O A 5 O N ) [ ) [N N =
e ol e ol e il e s Al s fE A A
1 0 1 = N 1 ) 0§
— — — — — —
TR O O i T T
L L e e 1+ = L1 L 1 L 1L

Esta foi uma das maneiras de abordar nas aulas e incentivar David a criar métodos
de resolver as operages atraves do material concreto e fazer as representacdes das operacoes,
levando-o a perceber as varias formas de representar, expressar seu pensamento e concentracao
(JESUS; FINI, 2005).
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32 ATIVIDADE- Setembro a dezembro de 2018.

Nesta atividade propus a associacdo do material e o resultado equivalente. Na mesa
com o material dourado, fiz representacdes de nimeros. Pedi ao aluno David para ler o resultado

oralmente e depois representar em forma de numeros.

No primeiro representei 6 dezenas e 3 unidades e pedi que David lesse.

A PO

—

A PO
A PO
A PO
A PO

No segundo representei 8 dezenas e 9 unidades, e pedi ao aluno David para ler o

numeral representado.

i
i

AN O e O
N O
N O
N O
N O
N O

Fiz a seguinte representacdo com 4 dezenas e 7 unidades, e 0 aluno leu o numeral

00
00
ooo. .

I E FE T
I P
I P
I P

O material concreto possibilita novas conquistas e aprendizagens impulsionando
seu desenvolvimento (MONTESSORI, 1965). Destaco, ainda, que o material didatico estimula

0 pensamento e faz com que o educando aprenda de forma ladica. O aluno David
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assimilou muito mais facilmente o contetdo, com prazer e as informacdes que obteve atraves

do material, de forma mais significativa.

42 ATIVIDADE- Agosto a dezembro de 2018

Nesta atividade fiz a seguinte proposta de intervencdo: Coloquei o material dourado
na mesa, fiz varias cartelas com nimeros representados. Em seguida, pedi ao aluno que pegasse
uma cartela e lesse 0 nUmero que estava escrito. Apos a leitura, o aluno deveria colocar a cartela

na mesa e representar o numero através do material dourado.

I
1N 0 0 L A
caElsininisinispsgs
I ] ) )OO ) O =
1
O Oo0ooOoOoaan

O e
O e
oon
aooOoao
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Através das varias formas e praticas de se trabalhar e encontrar metas para ajudar

no ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncias, adaptamos e amenizamos as dificuldades
do aluno atraves do material concreto, considerando as especificidades do diagnostico de David.

As atividades que se seguiram foram trabalhadas da mesma forma, porém, com
outras situagdes-problemas, aumentando progressivamente o grau de dificuldade das questdes.
O aluno se mostrou interessado desde a primeira proposta de atividade adaptada com o uso do
Material Dourado, interagindo com os colegas e com o conteddo. Tal interesse se manteve
durante as outras atividades e observamos que com a proposta diferenciada, o aluno se disp6s

a ficar mais tempo em sala de aula.

10 CONSIDERACOES FINAIS

Destaca-se que o uso do material dourado foi uma grande intervengdo pedagdgica
no processo de ensino aprendizagem do aluno David e também para sua turma. Visto que
identifiquei que é preciso mudar nossas praticas pedagdgicas e a importancia de oferecer aos/as
nossos/as alunos/as atividades diversificadas, através de recursos que despertam interesse e
desafios nos/as alunos/as na construcao de seus saberes e de suas descobertas, assim como ja

descrito linhas atras pela perspectiva de Montessori (1965).

Minha proposta foi com intuito de buscar alternativas, para que o aluno interagisse
da melhor forma dentro da sala de aula, assim juntamente com seus colegas foi possivel a
intervencdo realizada através do material dourado por ser um material de facil manipulacéo,
que forneceu condicGes para que o aluno absorvesse com mais facilidade a proposta de ensino
e as atividades realizadas para melhor compreensao do contetdo. Nisso, acredito ter conseguido
alcancar os objetivos esperados pela atuacdo como professora bidocente, perfazendo um elo

entre 0 aluno David com a turma de cooperacao, ajuda,
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interesse e o prazer de estar dentro da sala de aula, assim como os autores destacam que ha a

necessidade de haver olhares diferenciados para o processo educacional. (LIBANEO, 1994)

Nesse sentido procurei mediar o processo de intervencdo, estimulando o aluno a
aprender de forma lGdica e prazerosa. Acredito que o material dourado foi um recurso muito
bom para auxiliar no processo de ensino aprendizagem, pois, através deste, as operacdes de
adicdo e subtracdo foram trabalhadas de forma significativa, fortalecendo a compreensdo da

numeracdo decimal.

Além disso, foi possivel que tais contetdos fossem abordados de forma mais
concreta, facilitando a apreensdo do conhecimento, levando em consideracao as especificidades
de David. Entre os/as alunos/as foi uma forma de interagir com seus pares de forma cooperativa,
trabalhando coletivamente na busca de solucbes para as atividades e problemas propostos,

respeitando 0 modo de pensar dos colegas e aprendendo com todos (BRASIL, 2008).

Na sala de aula enfrentamos alguns problemas de espago, mas ao juntarmos as
mesas para o trabalho coletivo, aos poucos foi se adaptando ao mesmo. Quanto ao tempo,
seguimos o cronograma especifico de horario para o contetdo, resolvendo as atividades no
tempo real. Nesse contexto, destaco que o material concreto nessa intervencdo, favoreceu o
processo de ensino e aprendizagem do aluno, contribuindo para a construgdo do
desenvolvimento e para proporcionar um novo olhar de como o instrumento lidico pode ser
trabalhado de forma prazerosa e dindmica a fim de sanar os problemas identificados como o

desinteresse e a desmotivacao.
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12. ANEXOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA - URJF
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
CENTRO DE EDUCACAO A DISTANCIA - CEAD

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO INCLUSIVA EM CONTEXTOS
ESCOLARES
TERMO DE CONSENTIMENTO PARA DESENVOLVIMENTO DE PROJETO DE

INTERVENCAO
A Diregéo da Escola

Prezado(a) Senhor (a)

Como aluno (a) do curso de especializacio em EDUCACAO INCLUSIVA EM CONTEXTOS
ESCOLARES promovido pela UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA - UFJF,
através do CENTRO DE EDUCACAO A DISTANCIA — CEAD, venho por

meio desta, solicitar a autorizacdo para desenvolvimento de meu projeto de Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC), que consiste em um projeto de intervencdo com o objetivo de

Para o desenvolvimento deste projeto, que sera realizado na turma serdo
utilizados procedimentos tais como

Como estudante do referido curso, gostaria de assegurar o carater académico do
presente estudo, assim como a utilizacdo de procedimentos para a protecdo da identidade dos
sujeitos, a confiabilidade dos dados e a ética no tratamento dos dados quando estes se referirem
ao sujeito e a instituicdo em que este desenvolve o seu trabalho.

Coloco-me a disposicao para quaisquer esclarecimentos, na certeza de que o resultado
de tal estudo possa contribuir para a obtencao de informacdes que permitam uma melhor
compreensdo sobre

, @ contribuindo
assim, para a construcdo de praticas escolas mais inclusivas que garantam o direito a educacao
para todos.

Juiz de Fora, fevereiro de 2019.

Nome do aluno (CPF/ telefone de contato)
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