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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado tem como foco investigar as praticas de leitura desenvolvidas
em uma escola de Ensino Médio em Tempo Integral, (doravante denominada pelo nome ficticio
“Carolina de Jesus” - EECJ), localizada no interior da Zona da Mata mineira, a partir da analise
de projetos de incentivo a leitura, realizados entre 2022 e 2025. O estudo parte da experiéncia
profissional da pesquisadora, que observa a diminui¢do do interesse pela leitura a medida que
os alunos avancam na escolaridade e busca compreender de que forma a escola poderia
enfrentar esse desafio. Assim, a questdo norteadora dessa pesquisa é: quais os desafios e as
potencialidades dos projetos de incentivo a leitura, desenvolvidos em uma escola de EMTI? e
o objetivo geral consiste em analisar em que medida os projetos de incentivo a leitura na escola
de EMTI, realizados entre 2022 e 2025, podem contribuir para a formagdo leitora desses
estudantes. Os objetivos especificos sdo: (1) descrever a escola estudada e os projetos de
incentivo a leitura desenvolvidos para os alunos do EMTI; (2) analisar o trabalho pedagogico
realizado no que se refere a mediacdo da leitura; e (3) propor um Plano de A¢ao Educacional
(PAE) para o aprimoramento das praticas de leitura, visando ampliar a participagdo e o
engajamento dos estudantes. O estudo ancora-se teoricamente nas contribui¢cdes de Kleiman
(2005, 2016); Campello (2012); e Chambers (2007, 2023). Além disso, o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) da escola foi analisado, a luz da BNCC, de modo a compreender como as
diretrizes oficiais se articulam as praticas desenvolvidas. A metodologia adotada foi a
qualitativa, baseada em andlise documental, roda de conversa com gestores, especialistas e
professores da area de Linguagens da escola de EMTI e ainda foi utilizado como instrumento
um questiondrio para todos os 13 alunos do 3° ano do EMTI, visando identificar suas praticas,
preferéncias e percepcdes em relagdo a leitura. A partir da anélise dos dados, constatou-se que,
embora os estudantes reconhegam a importancia da leitura, as praticas escolares nem sempre
dialogam com seus interesses, repertorios culturais e formas contemporaneas de interagdo com
os textos. Observou-se, ainda, que as trajetorias leitoras sdo heterogéneas e dependentes de
mediacdes pedagogicas continuas, sendo favorecidas por praticas coletivas de leitura. Os
resultados também evidenciaram a necessidade de ampliar as concepgdes de leitura na escola,
incorporando diferentes suportes, linguagens e géneros textuais, inclusive os digitais. Diante
disso, foi elaborado um Plano de A¢do Educacional (PAE) voltado ao fortalecimento da cultura
leitora no ambiente escolar, com a¢des fundamentadas nos interesses dos estudantes, na

diversificacdo das praticas de leitura e na ampliacdo das possibilidades de mediagao



pedagogica. Desse modo, a pesquisa reafirma a leitura como dimensao formativa fundamental
e destaca a necessidade de praticas pedagogicas e condigdes institucionais que favoregam sua

consolidacdo na escola publica.

Palavras-chave: Leitura. Formacdo Leitora. Projetos de Leitura. Ensino Médio em Tempo

Integral. Biblioteca.



ABSTRACT

This master's research focuses on investigating the reading practices developed in a full-
time high school (hereinafter referred to by the fictional name "Carolina de Jesus" - EECJ),
located in the interior of the Zona da Mata region of Minas Gerais, based on the analysis of
reading incentive projects carried out between 2022 and 2025. The study stems from the
researcher's professional experience, in which she observes a decline in interest in reading as
students progress through schooling, and seeks to understand how the school could address this
challenge. Thus, the guiding question of this research is: what are the challenges and potentials
of reading incentive projects developed in a full-time high school? The general objective is to
analyze to what extent the reading incentive projects carried out between 2022 and 2025 in the
full-time high school can contribute to the reading formation of these students. The specific
objectives are: (1) to describe the studied school and the reading incentive projects developed
for full-time high school students; (2) to analyze the pedagogical work carried out regarding
reading mediation; and (3) to propose an Educational Action Plan (PAE) to improve reading
practices, aiming to increase student participation and engagement. The study is theoretically
grounded in the contributions of Kleiman (2005, 2016); Campello (2012); and Chambers (2007,
2023). Additionally, the school’s Political-Pedagogical Project (PPP) was analyzed considering
the BNCC (Brazilian National Common Core Curriculum) to understand how official
guidelines articulate with the practices developed. The methodology adopted was qualitative,
based on document analysis, a conversation circle with administrators, specialists, and language
teachers from the full-time high school, and a questionnaire administered to all 13 third-year
full-time high school students to identify their reading practices, preferences, and perceptions.
Data analysis revealed that although students recognize the importance of reading, school
practices do not always align with their interests, cultural repertoire, and contemporary forms
of interacting with texts. It was also observed that reading trajectories are heterogeneous and
dependent on continuous pedagogical mediation, being favored by collective reading practices.
The results also highlighted the need to broaden the school's conceptions of reading by
incorporating different media, languages, and textual genres, including digital ones.
Considering this, an Educational Action Plan (PAE) was developed aimed at strengthening the
reading culture in the school environment, with actions grounded in students' interests, the
diversification of reading practices, and the expansion of possibilities for pedagogical

mediation. Thus, the research reaffirms reading as a fundamental formative dimension and



underscores the need for pedagogical practices and institutional conditions that favor its

consolidation in public schools.

Keywords: Reading. Reading Formation. Reading Projects. Full-Time High School. Library.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertagdo aborda as possibilidades e desafios do trabalho com a leitura no
Ensino Médio em uma escola estadual da Zona da Mata de Minas Gerais que oferta o Ensino
Médio em Tempo Integral (EMTI).

O interesse por investigar as praticas de leitura nessa institui¢do, partiu de vivéncias
pessoais da pesquisadora, a qual ¢ licenciada em Pedagogia, Letras e Biblioteconomia e
mestranda em Gestdo e Avaliagdo da Educagdo Publica, na Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora cuja trajetéria académica foi marcada pelo gosto pela
leitura. Atualmente atua como servidora do Estado de Minas Gerais desde 2009, na funcao de
Especialista da Educagdo Bésica - EEB (Supervisdo), e, nesse periodo, acompanhou de perto
os resultados da escola nas avaliagdes externas, promovidas pela Secretaria Estadual de
Educacdo de Minas Gerais e pelo Governo Federal, através do Inep, bem como o cotidiano
relacionado as praticas de leitura.

Cabe destacar que a func¢do de Supervisora Pedagdgica, envolve mobilizar e articular
projetos e agdes junto aos professores para promover a leitura, bem como analisar os resultados
da escola nas avalia¢des internas e externas para propor intervengdes. Além disso, tem como
atribuicdo, promover a formacdo continuada tendo em vista o planejamento € o uso de
metodologias que atendam as necessidades de aprendizagem dos estudantes, contribuindo para
a qualidade do ensino. Com base na atuacdo de 16 anos na escola pesquisada, surgiu a proposta
deste estudo.

Assim, partindo da compreensdao de que a leitura amplia conhecimentos em todos os
componentes curriculares, e tem relevancia na vida cotidiana (Soares, 2011), a pesquisa busca
responder quais sdo os desafios e as potencialidades dos projetos de incentivo a leitura,
desenvolvidos em uma escola de Ensino Médio de Tempo Integral. Para compreender esse
contexto, torna-se necessario apresentar alguns aspectos da organizacao e da estrutura da escola
investigada, especialmente aqueles que interferem diretamente nas praticas de leitura e no
acesso dos estudantes aos espagos destinados a formacao leitora.

Com relacdo ao espaco fisico da escola ¢ importante destacar que a biblioteca contém o
acervo da Escola Municipal e ¢ utilizada de forma compartilhada pelas duas escolas, porém
encontra-se distante do espago de circulagdo dos alunos, o que dificulta a frequéncia e o uso

cotidiano desse ambiente.
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A autorizagio para o cargo de Professor de Ensino e Uso da Biblioteca (PEUB)!ocorreu
pela primeira vez em 2011, quando a escola passou a contar com um profissional responsavel
ndo apenas por organizar o acervo, mas também por estruturar os empréstimos de livros,
catalogar titulos, registrar retiradas e devolucdes e manter atualizado o inventario (EECJ, 2022).
Esse trabalho sistematico de organizagao contribuiu para dar maior visibilidade ao acervo, antes
pouco acessado, e possibilitou que os estudantes tivessem contato mais efetivo com os livros.
Além disso, o PEUB atuava como mediador de leitura, elaborando estratégias para dinamizar a
utilizagdo da biblioteca e incentivar a escolha auténoma de obras pelos alunos, o que fortaleceu
o vinculo da comunidade escolar com esse espaco (EECJ, 2022).

A partir dessa base inicial de organizagdo do acervo e incentivo a leitura, a escola
avangou alguns anos depois para um processo mais estruturado de institucionalizacdo dessas
praticas. Em 2016, a escola iniciou uma articulacao mais sistematica de agdes, voltadas a leitura,
envolvendo de forma integrada os professores da drea de Linguagens. A partir desse ano,
passaram a ser implementados projetos continuos, como rodas de leitura, oficinas literarias e a
realizagdo periddica de saraus, que buscavam valorizar a produgdo cultural dos estudantes e
ampliar o contato deles com diferentes géneros textuais e manifestagdes artisticas. Essas acdes
foram gradativamente incorporadas ao Projeto Politico-Pedagédgico (PPP) da instituigdo,
conferindo-lhes carater de permanéncia e legitimidade no contexto escolar. A inclusdao no PPP
também possibilitou maior visibilidade e reconhecimento das praticas de leitura como parte
integrante do processo formativo, além de favorecer a articulacdo entre professores, equipe
pedagbgica e gestdo escolar no acompanhamento dos resultados (EECJ, 2022).

Esse movimento de fortalecimento das praticas pedagogicas de leitura coincidiu, em
seguida, com um periodo de transformacao mais ampla vivenciado pela institui¢do. No ano de
2022 ocorreu uma mudanga significativa na escola apos a implementa¢ao do Ensino Médio em
Tempo Integral (EMTI), politica educacional que tem como finalidade ampliar as
oportunidades de aprendizagem e promover uma formag¢ao mais completa dos estudantes.

A adogdo desse modelo trouxe alteragdes profundas na organizagdo escolar exigindo
adequacgdes tanto estruturais quanto pedagogicas. Além do aumento da carga horaria, que
passou a contemplar um tempo maior de permanéncia do aluno na escola, os principios e

finalidades da educacdo foram redefinidos, alinhando-se ao novo modelo proposto pela

' PEUB - Professor para o Ensino e Uso da Biblioteca: servidor da rede estadual de Minas Gerais
designado para atuar como mediador de leitura escolar. Tem como fungdes principais: organizar o
acervo e o espago de leitura, promover e coordenar acdes de incentivo a leitura, articular as atividades
da biblioteca com o projeto pedagogico da escola, e registrar sistematicamente essas agdes. Esse
profissional atua como articulador e formador de leitores na comunidade escolar (Minas Gerais, 1995).
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Secretaria de Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG). Essa reestrutura¢dao implicou nao apenas
na reorganizacdo dos horarios e na ampliacdo das disciplinas ofertadas, mas também na
introdugdo de itinerdrios formativos e disciplinas eletivas, que passaram a compor o curriculo,
em consonancia com a Lei n® 13.415/2017 (Minas Gerais, 2017).

A compreensdo das mudangas estruturais vivenciadas pela escola investigada,
especialmente a implementagdo do Ensino Médio em Tempo Integral e a reconfiguragao
curricular associada a aproximagdo com o mundo do trabalho, demanda situd-las no ambito
mais amplo das politicas educacionais brasileiras e de seus vinculos histdricos com projetos de
formacdo de mao de obra. Em perspectiva historica, a educagdo escolar, sobretudo no nivel
médio, tem sido atravessada por tensdes entre uma formacgdo de carater geral e humanistico e
uma orientagdo voltada a preparacdo de trabalhadores para atender as demandas econdmicas e
produtivas.

Nesse sentido, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) discutem que as reformas
educacionais, em diferentes periodos, frequentemente reforcam uma logica pragmadtica e
funcional, na qual a formacgao tende a ser orientada por competéncias e habilidades consideradas
uteis ao mercado, produzindo impactos sobre a organizacao curricular e sobre o proprio sentido
social da escola. Nesse movimento, a pratica da leitura também pode ser afetada, uma vez que
tende a ser concebida de forma mais instrumental e utilitaria, subordinada ao desenvolvimento
de habilidades funcionais voltadas ao desempenho, a resolugcdo de tarefas e a adaptacdo as
exigéncias do mundo do trabalho. Com isso, corre-se o risco de reduzir a leitura a um recurso
técnico, esvaziando sua dimensao formativa, critica, estética e cultural. De modo convergente,
Kuenzer (2002) destaca que as politicas voltadas a profissionaliza¢do e a adequagao do ensino
as exigéncias do mundo do trabalho podem acentuar processos de segmentagdo formativa,
redefinindo trajetorias escolares sob a justificativa de ampliar oportunidades, a0 mesmo tempo
em que subordinam parte da formacao juvenil a finalidades predominantemente econdmicas.

Assim, ao contextualizar a adog¢do do ensino integral e suas repercussoes no cotidiano
institucional, torna-se relevante reconhecer que tais mudancas ndo se esgotam em alteragdes de
tempo escolar e de organiza¢do pedagodgica, mas refletem um movimento histérico de
reconfiguragdo do Ensino Médio, atravessado por disputas sobre o papel da escola na formagao
humana, cidada e profissional dos estudantes. Nesse contexto, a pratica da leitura também ¢
tensionada, uma vez que passa a disputar espago com demandas curriculares orientadas por
diferentes finalidades formativas. Desse modo, compreender essas mudangas permite analisar

em que medida o trabalho com a leitura ¢ concebido, na escola, como dimensdo central da



21

formag¢do dos estudantes ou como pratica secundarizada diante de outras prioridades
institucionais e curriculares.

A implementacdo do EMTI também trouxe novas demandas para a gestdo escolar, que
precisou se adaptar a um projeto pedagogico mais complexo, fundamentado em concepgdes de
educacdo integral e de desenvolvimento pleno dos estudantes. Nesse contexto, os professores
foram desafiados a rever suas praticas e metodologias, de modo a integrar os objetivos
formativos do modelo ao cotidiano das salas de aula (EECJ, 2022).

Nesse cenario de mudangas, ¢ importante compreender como a proposta pedagogica do
EMTI dialoga com modelos ja consolidados em outras redes de ensino. O EMTI segue o modelo
implantado no Ginasio Pernambucano em Recife, que ¢ baseado nos principios pedagogicos da
“Escola da Escolha?”, proposta pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educagdo® (ICE)
como uma forma de organiza¢ao do Ensino Médio. Com a implementacdo do EMTI a partir de
2022, na escola objeto desta pesquisa, houve a ampliacdo da carga horaria em atendimento a
Lei n° 13.415/2017, que orientou a reforma do Ensino Médio, bem como a iniciativa da rede
estadual mineira em atender as metas do Plano Nacional de Educacao (PNE) referentes ao
ensino integral. Assim, a carga horaria passou de cinco para nove aulas diarias, conforme
detalhado no Capitulo 2 desta pesquisa.

Como apontado anteriormente, a partir da implementagcao do EMTI a escola contou com
a atuacdo do professor de biblioteca nos dois turnos de atendimento ao Ensino Médio, mas em
fevereiro de 2024, esse cargo foi suspenso nos dois turnos em razado do numero de alunos ser
inferior a 60. Na auséncia deste profissional, o trabalho de visitas com as turmas ao espaco da
biblioteca tornou-se inviavel. Essa lacuna compromete diretamente o desenvolvimento e o
alcance dos objetivos dos projetos de incentivo a leitura na escola.

Para que o acesso a biblioteca ndo seja totalmente descontinuado, os livros, que

atualmente ficam disponiveis em estantes no corredor, sdo selecionados pelas Especialistas da

2 0 modelo Escola da Escolha, desenvolvido pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educagéo (ICE),
¢ uma proposta pedagogica que integra formagdo académica e desenvolvimento de valores e
competéncias essenciais para a vida. Seu foco ¢ o desenvolvimento do Projeto de Vida dos estudantes,
alinhado aos principios de protagonismo, presenca pedagogica, educagdo interdimensional,
experimentagdo e ludicidade. O modelo ¢ implementado em escolas publicas de diversos estados
brasileiros, visando uma educacao integral que prepara os jovens para os desafios contemporaneos (ICE,
2023).

3 O Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE) é uma organizagdo sem fins lucrativos que
atua na promoc¢ao de uma educacdo integral e de qualidade, apoiando escolas, gestores e educadores na
constru¢do de projetos pedagdgicos que integrem aprendizado académico, desenvolvimento
socioemocional e formac¢do cidadad. Entre suas iniciativas, destaca-se o modelo Escola da Escolha,
voltado para fortalecer o Projeto de Vida dos estudantes e oferecer oportunidades de desenvolvimento
humano e social articuladas ao curriculo escolar (ICE, 2023).
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Educacdo Bésica (EEBs) - Supervisoras Pedagogicas, de acordo com a faixa etdria dos
estudantes e disponibilizados em uma mesa para os alunos manusearem e despertarem seu
interesse durante o intervalo.

Apesar de a escola fazer um planejamento, propor agdes e iniciativas direcionados a
leitura, ainda persistem alguns desafios a serem superados. O principal deles ¢ a reduzida
procura pelos livros da biblioteca, evidenciada no caderno de registro de empréstimos, que
contém apenas duas paginas preenchidas ao longo de todo ano de 2024.

No entanto, a analise dos resultados internos e externos obtidos a partir dos projetos de
leitura desenvolvidos pela escola revela que tais iniciativas, embora relevantes, ainda ndo tém
se mostrado suficientes para alterar de maneira significativa os indicadores externos de
desempenho. Enquanto os registros internos permitem observar avancos qualitativos
importantes, como maior interesse dos alunos pela leitura, participa¢do em atividades literarias
e melhoria da expressdo oral e escrita, os resultados externos continuam a apontar fragilidades
significativas.

Isso ndo significa, porém, que sejam ineficazes. Os projetos podem gerar impactos
importantes em outras dimensdes do processo educativo, como o fortalecimento do interesse
dos alunos pela leitura, o desenvolvimento da sensibilidade estética, a amplia¢do do repertdrio
cultural, a melhoria da expressdo oral e escrita, além da promocdo do engajamento e da
autonomia estudantil, confirmando a afirmativa de Bonamino e Sousa (2012), quando destacam
que os resultados das avaliagdes em larga escala, embora importantes para o monitoramento da
qualidade educacional, apresentam limitagdes, pois ndo captam integralmente os avangos
qualitativos promovidos por projetos pedagogicos voltados a leitura.

Tais efeitos, ainda que nem sempre captados de forma imediata pelas avaliagdes
externas, sdo igualmente relevantes para o aprendizado e para a formacdo integral dos
estudantes. Entretanto, ao relacionar os dados internos, como registros de participacdo nos
projetos de leitura, empréstimos de livros e producdes realizadas em saraus e oficinas e
desempenho dos estudantes nas avaliagdes bimestrais com os dados das avalia¢des externas,
percebe-se que, apesar dos esforcos, os avangos observados no ambito escolar ainda ndo se
refletem de maneira consistente nas avaliagdes em larga escala.

Os resultados do Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Basica (PROEB)
apontam que cerca de 40% dos alunos que concluiram o Ensino Médio em 2024 na escola
estudada estavam no padrdo de desempenho baixo em Lingua Portuguesa, o que evidencia que

os esfor¢os empreendidos pela escola precisam ser potencializados e melhor articulados ao
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processo de ensino-aprendizagem, de modo a gerar impactos mais consistentes nos niveis de
proficiéncia dos estudantes.

Diante disto, a questdo norteadora desta dissertacdo reside em investigar quais sao os
desafios e potencialidades dos projetos de incentivo a leitura, desenvolvidos em uma escola de
EMTI. Desse modo, o objetivo geral deste estudo consiste em analisar em que medida os
projetos de incentivo a leitura na escola de EMTI, realizados entre 2022 e 2025, podem
contribuir para a formacao leitora desses estudantes.

Esse recorte temporal se justifica, uma vez que 2022 marca o inicio da implantac¢do do
Ensino Médio em Tempo Integral na Escola objeto de estudo. Os objetivos especificos
definidos foram: (1) descrever a escola estudada e os projetos de incentivo a leitura realizados
de 2022 a 2025 para os alunos do EMTI; (2) analisar o trabalho pedagogico realizado pela
escola no que se refere a mediagc@o em leitura para os alunos do EMTI; (3) propor um Plano de
Ac¢ao Educacional (PAE) para o aprimoramento das praticas pedagogicas ligadas a leitura de
modo a promover maior participacdo e engajamento dos alunos nos projetos realizados.

Nesse contexto, reconhecer a importancia do trabalho com as competéncias leitoras e
apresentar, de forma descritiva, os resultados relacionados ao desenvolvimento da leitura
permite caracterizar a escola e orientar reflexdes sobre estratégias e intencionalidades para os
projetos e agdes de leitura.

Para tanto, esta dissertacdo esta organizada em quatro capitulos. O primeiro capitulo
consiste nesta introdugdo. O segundo capitulo apresenta o caso de gestdo e contextualiza o tema
em duas dimensdes: a nacional, a partir das orientacdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e das politicas publicas de incentivo a leitura; e a local, com um panorama sobre os
projetos de leitura desenvolvidos na escola pesquisada. Além disso, sdo expostos o problema
de pesquisa, a questdo norteadora, os objetivos do estudo e a justificativa que sustenta sua
relevancia.

O terceiro capitulo, constituido pelos referenciais tedricos, metodologicos e analiticos,
compreende a importancia da leitura para o desenvolvimento dos adolescentes, os desafios da
leitura na atualidade e possibilidades de praticas significativas de mediacdo leitora. O aporte
tedrico traz as contribui¢des de varios autores, dentre eles destacam-se: Kleiman (2005, 2016)
que aborda o papel da leitura, Campello (2012) que aborda a relevancia das bibliotecas
escolares e Chambers (2007, 2023) que apresenta praticas de formagao leitora.

Ainda neste capitulo, sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos e os
instrumentos de pesquisa propostos. Para aprofundar o conhecimento da organizagdo, do

planejamento e dos objetivos dos trabalhos voltados para a leitura na Escola, foi utilizada a roda
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de conversa que envolveu o Diretor Escolar, as duas Especialistas da Educacdo Basica
(Supervisoras Pedagdgicas) e os professores da area de linguagens que atuam no
desenvolvimento das acdes de leitura na Escola. Os professores entrevistados foram: o
Coordenador do EMTI, que ¢ também Professor de Educacdo Fisica; a Professora de Lingua
Portuguesa; a Professora de Arte; e o Professor de Inglés. Tais professores atuam na area de
Linguagens e sdo eles que se envolvem mais diretamente nos projetos e agdes de leitura no
interior da escola. A conversa com os professores e equipe pedagogica permitiu conhecer a
forma em que sdo realizadas as ag¢des de leitura, o planejamento de tais a¢des, além de relacionar
o trabalho com os resultados das avaliagdes externas.

A participagdo do Diretor permitiu o conhecimento do apoio e suporte a estas agdes de
mediagdo leitora no ambito da gestdo escolar. Finalmente, para averiguar o alcance dos projetos
de leitura no contexto escolar, bem como gostos, preferéncias e suportes mais utilizados pelos
alunos foi utilizado um questionario com a totalidade dos estudantes da turma do 3° ano de
EMTI da escola (13 alunos), tendo em vista que tal turma ¢ a que tem maior vivéncia na
modalidade integral. Nesse contexto, o questiondrio com os alunos permitiu mapear o interesse
ou desinteresse pela leitura, o alcance dos trabalhos realizados pela escola e, sobretudo,
indicando caminhos para um fazer pedagdgico mais assertivo no sentido de construir
experiéncias mais significativas de mergulho na leitura que vao ao encontro das preferéncias
juvenis.

Por fim, no quarto capitulo, apods a realizagdo dos trabalhos de campo e da anélise dos
dados coletados, foi elaborado um Plano de A¢ao Educacional (PAE), o qual pretendeu apontar
sugestdes para o aprimoramento das praticas pedagogicas ligadas a leitura, tendo em vista a
ampliacdo da participacdo e engajamento dos alunos nos projetos realizados.

Desse modo, esta pesquisa busca contribuir para as discussdes sobre a formagao leitora
no Ensino Médio em Tempo Integral, indicando os desafios e as potencialidades das praticas
de leitura desenvolvidas no contexto escolar investigado. Espera-se que os resultados e as
proposicdes apresentadas possam colaborar para o fortalecimento das agdes de mediagdo da
leitura, para a ampliacdo do engajamento dos estudantes e para a consolidagdo da leitura como

dimensao formativa essencial na escola publica.
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2 A PROFICIENCIA LEITORA E AS ACOES DE MEDIACAO DA LEITURA:

perspectivas nacionais, estaduais e as diretrizes da escola.

Este capitulo tem como objetivo contextualizar o estudo a partir das politicas e diretrizes
que orientam o ensino da leitura no Brasil, articulando os referenciais nacionais, estaduais e
institucionais que fundamentam as agdes pedagdgicas da escola pesquisada. Inicialmente,
apresenta-se uma analise das politicas publicas e dos documentos oficiais que tratam da
formacdo leitora, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ os referenciais
curriculares de Minas Gerais, Em seguida, discute-se como essas orientagdes se materializam
na rede estadual e se refletem na organizagdo do Projeto Politico-Pedagégico (PPP) da escola,
destacando as praticas de mediacdo e incentivo a leitura desenvolvidas no Ensino Médio em
Tempo Integral. A analise desses documentos torna-se relevante por permitir compreender de
que forma as diretrizes curriculares e institucionais orientam a organizagdo dos projetos de
leitura desenvolvidos na escola, contribuindo para a andlise de seus objetivos, praticas e
possibilidades de impacto na formacao leitora dos estudantes.

Para fins desta pesquisa, torna-se necessario esclarecer os conceitos de leitura,
letramento, letramento literdrio e formagdo pela leitura, uma vez que, embora inter-
relacionados, ndo devem ser utilizados como termos equivalentes. A leitura ¢ compreendida
como uma pratica de producdo de sentidos que se realiza na interagdo entre sujeito, texto e
contexto, ultrapassando uma visdo estritamente técnica ou restrita a decodificacdo, pois envolve
repertorios culturais, objetivos comunicativos e diferentes condi¢des de circulacao dos textos.
Nessa dire¢ao, Chartier (1999) ressalta que a leitura ¢ uma pratica historica e socialmente
situada, cujos modos de realizagdo variam de acordo com os suportes, 0s usos e as comunidades
leitoras, o que implica reconhecer que ler ndo se limita a dimensao individual, mas se configura
como pratica cultural.

J& o letramento diz respeito ao conjunto de praticas sociais que envolvem a leitura e a
escrita em contextos concretos de uso, articulando-se as demandas culturais e institucionais que
atravessam os sujeitos em seu cotidiano. Conforme Soares (2009), o letramento refere-se as
condi¢des e aos efeitos da insercdo do individuo em uma sociedade grafocéntrica, isto &, as
formas pelas quais ele participa de eventos e praticas sociais mediadas pela linguagem escrita.
Assim, o letramento ndo se reduz a alfabetizacdo, pois esta relacionado as maneiras pelas quais
as pessoas mobilizam a leitura e a escrita em diferentes esferas da vida social.

No interior desse campo, o letramento literario constitui uma dimensdo especifica,

orientada para a formacao do leitor de textos literarios, envolvendo a ampliacao do repertorio,
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a fruicdo estética, a interpretacdo e a constru¢do de vinculos com a literatura como pratica
cultural. Cosson (2006) destaca que o letramento literario implica inserir o estudante em uma
comunidade de leitores, na qual a literatura ¢ vivenciada como experiéncia de linguagem e de
mundo, demandando mediagdo sistematica e praticas continuas que favoregam o encontro
significativo com os textos literarios. Trata-se, portanto, de um conceito que nao se confunde
com o letramento em sentido amplo, pois se direciona as especificidades da leitura literaria e as
condi¢des pedagdgicas necessarias para sua consolidacdo no espago escolar.

Por fim, ao se empregar a expressdo formagdo pela leitura, enfatiza-se a dimensao
formativa da experiéncia leitora, compreendendo a leitura como um processo que pode
contribuir para o desenvolvimento critico, cultural e subjetivo dos estudantes, ampliando
formas de compreensao do mundo e de si. Nessa perspectiva, a leitura ¢ entendida como pratica
que atravessa a constitui¢do do sujeito, favorecendo processos de reflexdo, sensibilizagdo e
participagdo social. Desse modo, ainda que leitura, letramento, letramento literario e formacao
pela leitura se articulem, cada conceito mobiliza um enfoque préoprio e ¢ utilizado nesta
investigacdo de maneira diferenciada, conforme o objetivo de analisar tanto as praticas
escolares de incentivo a leitura quanto seus desafios, potencialidades e possibilidades de
aprimoramento no contexto do Ensino Médio em Tempo Integral.

Nesse sentido, embora os conceitos apresentados sejam interdependentes, esta pesquisa
assume como foco analitico a leitura, compreendida como pratica central no desenvolvimento
das habilidades dos estudantes e como eixo estruturante das agdes pedagogicas investigadas.

A formagdo pela leitura ¢ assumida como eixo conceitual central, compreendendo a
literatura ndo apenas como contetido escolar, mas como experiéncia cultural capaz de contribuir
para a formagdo humana e social dos estudantes. Nessa perspectiva, a leitura literaria ultrapassa
a funcdo utilitaria ou exclusivamente instrumental da escolarizagdo, pois mobiliza dimensdes
gticas, estéticas, afetivas e criticas, ampliando possibilidades de compreensdao do mundo e de
construcdo de sentido sobre a propria existéncia. Como argumenta Candido (1995), a literatura
desempenha papel fundamental no processo de humanizacdo, na medida em que favorece o
desenvolvimento da sensibilidade, do imagindrio e da reflexdo, contribuindo para a ampliagao
das formas de percepg¢ao da realidade e das relagdes sociais.

Assim, ao considerar a formagao pela leitura como principio orientador, entende-se que
projetos de incentivo a leitura, especialmente aqueles que envolvem textos literarios, podem
constituir espagos formativos relevantes no cotidiano escolar, desde que sustentados por
mediacdo pedagogica, continuidade e condi¢des institucionais que favorecam o vinculo dos

estudantes com a cultura escrita e literaria (Soares, 2009).
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Percebeu-se através da vivéncia de algumas praticas que, no contexto da escola
pesquisada, essa perspectiva se relaciona diretamente com os projetos de leitura desenvolvidos,
os quais, embora enfrentem limitagdes estruturais e desafios de engajamento, configuram-se
como possibilidades concretas de promover experiéncias de leitura que ultrapassem o carater
instrumental e contribuam para a formacao leitora dos estudantes do Ensino Médio em Tempo
Integral.

A partir dessa reflexdo inicial, este capitulo busca compreender como as politicas e
diretrizes educacionais que orientam o ensino da leitura no pais se articulam as praticas
desenvolvidas na escola pesquisada. Para isso, a primeira secdo se inicia com uma
contextualizagdo nacional e estadual sobre o ensino da leitura, considerando as orientagdes da
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e dos referenciais curriculares de Minas Gerais
(Minas Gerais, 2020), que definem competéncias e habilidades relacionadas a leitura e a
formacao do leitor.

Em seguida, na segunda se¢do, discute-se o lugar da leitura no Curriculo Referéncia de
Minas Gerais (CRMG), buscando compreender de que maneira as orientagdes da BNCC foram
apropriadas no contexto estadual e traduzidas em proposi¢des curriculares voltadas ao
desenvolvimento das competéncias leitoras. Nessa perspectiva, sdo analisadas as concepgdes
de leitura presentes no documento, bem como as orientagdes pedagdgicas relacionadas a
formacao leitora, a ampliagdo das praticas de linguagem e a valorizacdo da leitura literaria no
Ensino Médio.

Por fim, a ultima se¢do analisa como essas diretrizes se materializam no contexto da
escola pesquisada, destacando os aspectos previstos em seu Projeto Politico-Pedagdgico - PPP
e nas praticas cotidianas de incentivo a leitura. Essa abordagem permite compreender de que
maneira os principios formativos e as politicas publicas influenciam o desenvolvimento das
habilidades leitoras dos alunos, as quais sdo constantemente mobilizadas e avaliadas nas
diferentes etapas da escolariza¢do. Dessa forma, busca-se estabelecer o vinculo entre as
concepgoOes institucionais de leitura e o foco desta pesquisa: identificar os desafios e

potencialidades dos projetos de incentivo a leitura no Ensino Médio em Tempo Integral.

2.1 O QUE A BNCC PROPOE PARA O TRABALHO COM A LEITURA NO ENSINO
MEDIO

A BNCC (Brasil, 2018) ¢ um documento normativo para todo o territério nacional e

constitui-se uma referéncia para a constru¢cdo dos curriculos nas unidades da federagdo. A
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BNCC (Brasil, 2018) do Ensino Médio foi construida com base na Constituicdo Federal de
1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB 9.394/96) e no Plano Nacional
de Educacdo (PNE, 2014), com o propdsito de superar a fragmentacao das politicas publicas
para o Ensino Médio, bem como auxiliar no enfrentamento dos desafios da ultima etapa da
educagdo basica. Sua ultima versdo foi homologada em 2018, sendo construida mediante
consulta piblica. Encontra-se organizada em quatro 4reas do conhecimento: Linguagens e suas
tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Apresenta dez competéncias gerais que consistem em
eixos que articulam todo o trabalho pedagdgico a ser realizado que deve orientar-se por atitudes
e valores voltados para a cidadania, a formacao para a vida, a formag¢ao para o trabalho e a vida
em sociedade (Brasil, 2018).

A d4rea de linguagens integra-se aos seguintes componentes curriculares: Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira, Educagdo Fisica e Arte. E proposto o dialogo entre esses
componentes curriculares com énfase na formacao critica comunicativa e estética do estudante.
Percebe-se que a leitura passa a ser vista como integrada as praticas sociais. Ou seja, a leitura
vai além do texto escrito e inclui textos verbais, ndo verbais e multimodais como por exemplo
imagens, géneros discursivos e midias (Brasil, 2018).

Outro aspecto evidenciado no documento curricular ¢ a proposta de uma formagao
critica e reflexiva com o propdsito de formar leitores ativos, autdbnomos e criticos que sejam
capazes de compreender e interpretar sentidos, analisar argumentos, contextos e intengdes dos
textos e reconhecer diferentes pontos de vista.

Destaca-se ainda na BNCC (Brasil, 2018), a orientacdo para um aprofundamento e
vivéncia literaria que rompe com o ensino da literatura até entdo, pois suprime o trabalho com
a periodizacao na literatura, trazendo o texto como suporte e objeto de estudo que fard conexao
com outros saberes essenciais trazendo uma perspectiva mais voltada para a experiéncia estética
e formadora. O documento aponta que para o trabalho pedagogico com a leitura, o aluno devera
ter contato com obras classicas e contemporaneas da literatura brasileira e mundial e também
com a diversidade de autores, inclusive indigenas, africanos e afro-brasileiros. Além disso, as
culturas juvenis devem ser integradas ao trabalho, propiciando vivéncias e o protagonismo dos
estudantes, através de praticas de intertextualidade que ampliem o letramento (Brasil, 2018).

Outro aspecto que chama a aten¢do na BNCC (Brasil, 2018) em relacdo a leitura ¢ a
necessidade de estar ligada aos campos de atuacdo e ao futuro, preparando o aluno para a vida
que envolve a participagdo e a atuag@o na vida publica, a realiza¢do de escolhas conscientes e

o exercicio da cidadania com responsabilidade. Ressalta-se ainda o carater interdisciplinar da
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leitura que estd presente em todas as areas e deve ser usada para compreender fenomenos
cientificos, historicos sociais e culturais. Nesse sentido, o corpo docente precisaria incorporar
a concepgao de atividades que ndo apenas simplifiquem o exercicio da leitura, mas também o
elevem ao patamar de uma pratica pedagdgica capaz de aprimorar a aprendizagem dos
estudantes, ampliando seu conhecimento de mundo.

Assim, a BNCC (Brasil, 2018) ndo apenas estabelece diretrizes sobre a pratica da leitura
como competéncia essencial para a vida e para a cidadania, mas também cria condi¢des para
que tais orientagdes sejam incorporadas na realidade das escolas. Essa centralidade do estudante
e a necessidade de articulagdo entre diferentes instancias educacionais abrem caminho para que
os estados e municipios adaptem o curriculo, as formagdes continuadas e o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP), garantindo que as mudangas propostas pela BNCC (Brasil, 2018) se
concretizem na pratica pedagogica.

Neste sentido, Burgos (2025) reafirma que, a BNCC (Brasil, 2018) definiu um conjunto
de competéncias e habilidades e os estados tiveram a incumbéncia de transformar em curriculo.
Nesse contexto, a BNCC (2018) permitiu um regime de colaboragdo entre estados e municipios.
Essa articulagdo possibilitou uma aproximagao maior entre as instancias governamentais, o que
gerou impactos positivos, onde as formagdes continuadas comegaram a ser afetadas. O
documento normativo também ressignificou o PPP das escolas que precisaram se adequar, pois
a BNCC (Brasil, 2018) além de provocar mudangas no curriculo, trouxe também o aluno como
centralidade do processo educativo. Essa centralidade implica reconhecer o estudante como
sujeito ativo na constru¢do do conhecimento, o que demanda praticas pedagdgicas que
considerem suas experiéncias, repertorios e modos de interagdo com as linguagens,
especialmente no que se refere a leitura.

E nesse contexto que o Ensino Médio se configura como etapa fundamental para a
consolida¢do e o aprofundamento dessas competéncias, uma vez que amplia as exigéncias
relacionadas a autonomia, a criticidade e a participagdo dos estudantes nas praticas sociais de
linguagem.

O Ensino Médio constitui a continuagao e o aprofundamento das habilidades leitoras e
de todas as outras habilidades inerentes a leitura que foram desenvolvidas ao longo do Ensino
Fundamental, considerando o desenvolvimento integral dos jovens, ndo s6 em todos os aspectos

da vida social, mas também do ambito pessoal. Portanto,

cabe ao Ensino Médio aprofundar a analise sobre as linguagens e seus
funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura,
escuta e produgdo de textos verbais e multissemiodticos, e alargar as referéncias
estéticas, éticas e politicas que cercam a producdo e recepcao de discursos,
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ampliando as possibilidades de fruicdo, de constru¢do e producdo de
conhecimentos, de compreensdo critica e intervengdo na realidade e de
participagdo social dos jovens, nos ambitos da cidadania, do trabalho e dos
estudos. (Brasil, 2018, p. 490).

Além disso, deve-se levar em consideragdo a realidade sociocultural dos alunos, bem
como a realidade contemporanea com a cultura digital, as midias e redes sociais e todas as
possibilidades e desafios presentes nesse contexto.

Contudo, assim como acontece no Ensino Fundamental, também no Ensino Médio, a
leitura do texto literario deve desempenhar fungdo principal no trato das questdes e atividades

que desenvolvem as habilidades leitoras. Na BNCC (Brasil, 2018), esse assunto ¢ colocado que:

por forca de certa simplificagdo didatica, as biografias de autores, as
caracteristicas de época, os resumos e outros géneros artisticos e substitutivos,
como o cinema e as HQs, tem relegado o texto literario a um plano secundario.
Assim, € importante ndo s6 (re)coloca-lo como ponto de partida para o
trabalho com a literatura, como intensificar seu convivio com os estudantes”.
(Brasil, 2018, p. 491).

Evidencia-se assim, uma nova proposta ou uma renovagao da proposta que coloca o
texto literario como protagonista no ensino da Lingua Portuguesa, conferindo a leitura de tais
textos a importancia necessaria para o desenvolvimento das habilidades esperadas e para o
crescimento integral do aluno como um todo.

Nesse sentido, a literatura constitui uma produgao artistica que reproduz a realidade e,

portanto, amplia a compreensdo da mesma, alargando a visdo de mundo do leitor assiduo.

Porque, segundo a BNCC (Brasil, 2018),
como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa
percepgao e visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras, ela cria
um universo que nos permite aumentar nossa capacidade de ver e sentir. Nesse
sentido, a literatura possibilita uma ampliacdo da nossa visdo de mundo,

ajuda-nos ndo sé a ver mais, mas a colocar em questao muito do que estamos
vendo/vivenciando. (Brasil, 2018, p. 491).

Sendo assim, fica evidenciada a colocagdo da BNCC (Brasil, 2018) sobre os textos
literarios como recurso importante no Ensino Médio como ferramenta de desenvolvimento
pedagogico, vem figurar como base para praticas onde a leitura tem papel fundamental e
determinante. De acordo com a amplitude das propostas e objetivos esperados na BNCC
(Brasil, 2018), a leitura pode proporcionar condi¢des ideais para o desenvolvimento de todas
as habilidades.

Na BNCC (Brasil, 2018, p. 493), as praticas de leitura sdo propostas ao longo de todo
conteudo referente a Lingua Portuguesa, nos campos de atuagdo social que compreendem:

“campo da vida pessoal, campo artistico literario, campo das praticas de estudo e pesquisa,
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campo jornalistico midiatico, campo de atuacdo na vida publica”. Em todos esses campos,
propde-se que sejam desenvolvidas habilidades especificas de cada um, mas que estdo presentes
e contribuem também em outros campos de estudo das linguagens, tanto no contetido de Lingua
Portuguesa, como também essas habilidades vao contribuir na autonomia e letramento em
outras areas da linguagem.

Porém, ndo somente em linguagens pode-se considerar a leitura importante, pois de uma
forma geral, a leitura estd presente em diversos géneros que passam por todos os demais
conteudos dos curriculos escolares.

Nesse sentido, verifica-se, portanto, sugestdes bastante claras relacionadas a atividades
voltadas para a pratica da leitura na BNCC como em habilidade de “todos os Campos de
Atuacdo Social com as praticas de leitura, escuta, produgdo de textos (orais, escritos,
multissemioticos) e andlise linguistica semidtica”.

Entretanto, no campo artistico literario encontra-se a mengao de situacdes de leitura que
favorecem diretamente a pratica e o gosto pela leitura, na habilidade (EM13LP6): “Participar
de eventos (saraus, competi¢gdes orais, audi¢des, mostras, festivais, feiras culturais e literarias,
rodas e clubes de leitura, cooperativas culturais, jograis, repentes, slams etc)” (Brasil, 2018, p.
515). De uma forma geral, todas as praticas do campo artistico e literario em lingua portuguesa,
vem com sugestdes que tem como base a leitura de diversos géneros.

Todavia, ndo ¢ somente no campo artistico-literario que o uso da leitura contribui para
a formacao integral do aluno, inclusive nesse mesmo campo, a BNCC (Brasil, 2018, p. 514)

explica, nos Pardmetros para organiza¢do do Campo Artistico Literario, sexto item:

encontrar outros tempos e espacos para contemplar a escrita literaria,
considerando ferramentas e ambientes digitais, além de outros formatos-
oficinas de criacao, laboratorios ou projetos de escritas literarias, comunidades
de escritores etc. Trata-se de lidar com um fazer poético(...). Esse processo
pode até mesmo envolver a quebra intencional de algumas das caracteristicas
estaveis dos géneros, a hibridizacdo de géneros ou o uso de recursos literarios
em textos ligados a outros campos, como forma de provocar efeitos de sentido
diversos na escrita de textos pertencentes aos mais diferentes géneros
discursivos, ndo apenas os da esfera literaria. (Brasil, 2018, p. 514).

Nesse ponto, a BNCC (Brasil, 2018) refor¢a a proximidade entre as praticas de leitura
e escrita, demonstrando que uma nao pode andar separada da outra. Essa pratica de hibridizagao
dos géneros na escrita, ndo poderia acontecer sem antes haver uma leitura diversificada,
significativa e contextualizada com a capacidade prévia do leitor, conferindo-lhe
conhecimentos e recursos de escrita que lhe permita passear entre os géneros nas suas proprias
produgdes. A BNCC (Brasil, 2018) torna o trabalho com a leitura no Ensino Médio livre, amplo,

abrangente e construtivo. Basta que as instituigdes se equipem de recursos materiais ¢ humanos
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capazes de desenvolver praticas de leitura que atendam as propostas da Base nacional e
permitindo que os alunos possam desenvolver todas as habilidades previstas de forma plena e
integral.

No entanto, o que se observa em relacdo a praticidade dessa organizagdo ampla proposta
pela BNCC (Brasil, 2018), que parte das dez competéncias gerais até chegar as competéncias e
habilidades especificas de cada area do conhecimento, trata-se de uma orientagao que abrange
toda a etapa do Ensino Médio, ndo ha uma defini¢do clara do que deve ser trabalhado em cada
ano de escolaridade. Devido a isso, a escola precisa adaptar a proposta da BNCC a sua realidade
social e cultural. Nesse momento é que surge a necessidade de um curriculo estadual que
considere as particularidades do estado, bem como o que deve ser ensinado em cada ano escolar,
como estratégia de garantia dos direitos de aprendizagem e da equidade na educacao,
assegurando a coeréncia e a progressao do conhecimento nas escolas da rede estadual de ensino.

Ap6s reflexao sobre o documento nacional, € pertinente compreender como as diretrizes
da BNCC (Brasil, 2018) foram incorporadas e adaptadas ao contexto estadual. Nesse sentido,
a secdo seguinte analisa o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (Minas Gerais, 2020),
documento que materializa, no ambito do estado, as competéncias e habilidades previstas
nacionalmente, traduzindo-as em orientacdes praticas para o trabalho pedagogico. Ao abordar
o lugar da leitura nesse curriculo, busca-se compreender de que forma o estado de Minas Gerais
vem estruturando suas politicas educacionais voltadas para o desenvolvimento das
competéncias leitoras e para a consolidagdo da cultura de leitura nas escolas publicas, aspecto
essencial para a implementacdo de agdes que dialoguem com as metas propostas pela BNCC e

com as necessidades formativas dos estudantes do Ensino Médio.

2.2 0 LUGAR DA LEITURA NO CURRICULO REFERENCIA DE MINAS GERAIS

Conforme a Resolugdo do Conselho Estadual de Educagdo - CEE n°® 481, 1° de julho de
2021, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais - CRMG foi elaborado a partir da BNCC (Brasil,
2018), buscando conferir um carater mais regionalista as orientagdes curriculares. Sua
finalidade ¢ estabelecer as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em cada ano de
ensino, de modo a contribuir para o desenvolvimento integral dos estudantes. O CRMG (Minas
Gerais, 2020), assim como a BNCC (Brasil, 2018), est4 organizado por areas do conhecimento,
trazendo defini¢des e sugestdes claras para o trabalho com competéncias e habilidades. O

documento normativo destaca a leitura como pratica que precisa ser desenvolvida de forma
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transdisciplinar, envolvendo os quatro componentes curriculares que integram a area de

Linguagens: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Educagdo Fisica e Arte (Minas Gerais, 2020).

Nesse contexto, o curriculo traz defini¢des importantes para embasar o Projeto Politico

Pedagogico da escola, bem como orienta a constru¢ao dos planos de curso e de aula. O curriculo

na area de linguagens reafirma o que esta posto na BNCC (Brasil, 2018), destacando a literatura
como manifestacao estética e cultural e

¢ compreendida dentro do campo artistico-literario, apresentando-se nesse

espago de circulagdo das manifestagoes literarias e artisticas em geral. Nesse

contexto, o estudo da literatura visa, de forma integrada, ao desenvolvimento

de habilidades pautadas no exercicio da sensibilidade, na frui¢do estética,

buscando o (re)conhecimento e a producdo de manifestacdes literarias e
artisticas (Minas Gerais, 2020, p. 82).

Percebe-se na escola estudada que essas orientagdes tém se desenvolvido através de
projetos e atividades permanentes que utilizam os recursos e acervos disponiveis, encontrando
algumas barreiras estruturais locais e sociais as quais serdo tratadas posteriormente.

Em relacdo a linguagem literaria, o CRMG (Minas Gerais, 2020) propde vivéncias
estéticas que auxiliem na formacgao critica e reflexiva dos estudantes no sentido de promover a
identificagdo, compreensdo e o confronto de ideologias nos textos literarios e sobretudo, a
constru¢dao de um posicionamento ativo e argumentativo diante dos textos. Além disso, enfatiza
a integracdo dos letramentos literario e critico, destacando a articulacao entre a leitura literaria
e reflexdo social por meio da utilizagdo de multiplas linguagens e midias (fisicas e digitais).

A preocupacdo com o desafio de atrair leitores em um contexto marcado pelo acesso as
novas tecnologias que concorrem e disputam a aten¢ao dos estudantes ¢ também expresso no

CRMG (Minas Gerais, 2020), uma vez que

o processo de letramento literdrio deve envolver aspectos que conciliem os
diversos textos literarios circundantes nas esferas sociais. E, para seu
desenvolvimento, ¢ preciso refletir sobre como fazer para que estudantes
compreendam o que estdo lendo e como promover a leitura literaria em um
mundo em que as novas tecnologias dividem e disputam a ateng¢do dos
estudantes (Minas Gerais, 2020, p. 94).

Tais desafios trazem a tona a necessidade de se buscar estratégias eficazes que
promovam a compreensao leitora e o gosto pela leitura. O que pode ser identificado na escola
foco dessa pesquisa por meio dos projetos como o Sarau Poético*, pois sdo promovidas

pesquisas, uso do Laboratorio de informatica e integracdo com artes diversas como poesia,

4 O Sarau Poético da EECJ é um evento cultural e social que retine a comunidade escolar para
compartilhar expressdes artisticas, com foco principal na literatura, poesia e leitura, muitas vezes
acompanhado de musica, danca e teatro.



34

literatura e artes visuais. Os alunos pesquisam obras, autores, contextualizam com o tempo
historico e a realidade social e produzem telas. Essa exploragdo integrada de diferentes aspectos
das linguagens materializa as orientagdes da BNCC e do CRMG no que se refere a relevancia
da integracdo curricular dentro dessa area do conhecimento a0 mesmo tempo em que expressa
o esforco da escola em promover interagdes significativas com a cultura letrada na perspectiva
de construcao do gosto pela leitura.

Além disso, a busca da construcdo do gosto pela leitura ¢ percebida na atuagdo docente
por meio do Projeto Leitura e Escrita promovido pela SEE/MG no qual estimula-se a interacao
com livros e leituras com frequéncia semanal. O Projeto Leitura na Escola idealizado pelos
professores abrange uma atividade de leitura por bimestre em cada componente curricular e
também demonstra esse esforco em fazer a leitura mais presente.

Ao buscar essas caracteristicas na Escola verifica-se que nas atividades de leitura e
producdes, a partir de gé€neros literarios existe a preocupacao em utilizar recursos digitais para
a preparagdo, desenvolvimento e culminancia desses projetos. Além do uso desses recursos
digitais como Datashow e computadores, busca-se também a interligacdo entre a literatura
contemporanea e classica. Todas essas iniciativas sdo implementadas de acordo com a realidade
estrutural e social da escola, cujas demandas serdo mencionadas posteriormente.

Para recuperar e promover a leitura no Ensino Médio, o CRMG (Minas Gerais, 2020)
destaca o papel relevante a da fruigdo literaria, com destaque para a possibilidade de didlogo
com as experiéncias internas e afetivas dos jovens leitores. Para isso, traz a énfase na literatura
contemporanea como mediadora de conexdes entre culturas e linguagens diversas.

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais se desdobra em Planos de Curso elaborados
pela SEE-MG (Minas Gerais, 2022), os quais trazem com clareza o que deve ser trabalhado em
cada periodo letivo. Essa estratégia contribui para evitar a fragmentacdo do curriculo
assegurando a continuidade e a coeréncia entre as escolas estaduais em um contexto em que
muitos servidores sdo contratados e muitos alunos mudam de escola. Essa estrutura organizada
por meio dos planos de curso vem se solidificando, construindo uma estrutura clara, pautada na
sequéncia, na profundidade, no recorte tematico e na distribuicdo por série. Tal organizagao
tem contribuido para assegurar maior coeréncia curricular e alinhamento entre as escolas da
rede. A busca de alinhamento pela rede estadual também pode ser percebida através das
mudancas propostas para o ano de 2026, onde foi realizada uma consulta publica entre os
educadores a respeito da mudanca do ano letivo para uma organizagao trimestral atrelada a

mudancgas nas avaliagdes sistémicas (Minas Gerais, 2025). Tais agdes demonstram a busca
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permanente da rede Estadual de Minas Gerais de aperfeicoamento e alinhamento estratégico no
contexto da BNCC (Brasil, 2018) e da Reforma do Ensino Médio.

Porém, no contexto da EECJ, verifica-se um distanciamento entre as diretrizes
curriculares e sua materializacdo no contexto escolar, especialmente no que se refere a
consolidacdo de praticas leitoras sistematicas e articuladas ao curriculo.

Por outro lado, com as mudancas apds a implementagdo da BNCC (Brasil, 2018),
percebe-se uma grande énfase em Itinerarios Formativos voltados para o empreendedorismo e
o mercado de trabalho, em detrimento de componentes da Formac¢ao Geral Bésica (FGB). Isso
pode ser percebido dentro do nimero de aulas que se destina a esses novos arranjos curriculares
dentro da carga horaria escolar. Ao pensar no angulo das necessidades dos alunos da EECJ e
das suas aspiragdes, colocando seu projeto de vida como eixo norteador das praticas educativas
na escola, conforme preconiza o modelo do Ensino Médio em Tempo integral, essa organizagao
curricular apresenta-se contraditoria. Verifica-se uma tensdo entre as demandas curriculares e
as expectativas dos estudantes, especialmente no que se refere a preparacdo para processos
seletivos, o que impacta o lugar da leitura no cotidiano escolar, j& que maioria dos alunos relata
que tem o sonho de cursar uma faculdade.

Considerando que o Enem se configura como uma das principais formas de acesso ao
ensino superior € que sua estrutura estd pautada nas habilidades das quatro éareas do
conhecimento da Formagao Geral Bésica, sem contemplar os Itinerarios Formativos, observa-
se uma tensao na organizag¢ao curricular do Ensino Médio em Tempo Integral. Nesse contexto,
a ampliagdo da carga horaria destinada aos Itinerarios Formativos, por vezes, superior a da
Formagdo Geral Basica, revela um desalinhamento em relagdo as demandas avaliativas que
orientam o percurso académico dos estudantes, especialmente em um modelo que se
fundamenta no principio da “escola da escolha”.

Somando-se a isso, a formacao docente ¢ focada na maioria das vezes em componentes
curriculares especificos da FGB, dessa forma, a cada ano o professor pega um itinerario
diferente para o qual na maioria das vezes ndo tem habilitacdo especifica, o que acaba
fragmentando o ensino de uma forma ciclica. A cada ano a escola trabalha exaustivamente para
contornar esse desafio através da formagdo continuada de forma a auxiliar esse professor na
condugdo desse componente que acabou de receber, um trabalho pedagdgico que poderia ser
canalizado para outras ac¢des e projetos se ndo houvesse essa instabilidade curricular anual.

Outro dilema vivenciado pela escola EECJ ¢ atender os anseios dos alunos. Quando a
escola faz o levantamento dos sonhos dos alunos, muitos colocam que fardao processos seletivos

de universidade proximas. Tais processos seletivos tem contetidos programaticos especificos
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para cada ano escolar. E o professor se sente pressionado, pois o plano de curso da SEE-MG
(Minas Gerais, 2022) diverge em partes do contetido programatico das universidades.

A ampliacdo da jornada escolar no Ensino Médio em Tempo Integral impde desafios a
organiza¢do do tempo de estudo dos estudantes, especialmente no que se refere a preparagao
para processos seletivos externos, como o Enem. Nesse contexto, observa-se uma limitagdo de
tempo para o estudo autonomo dos contetidos exigidos nesses exames. As diretrizes
curriculares, embora consistentes do ponto de vista normativo, nem sempre se mostram
plenamente aderentes as condigdes concretas da escola investigada Do mesmo modo, essa
configuracdo curricular tensiona a atuacdo docente, que precisa conciliar o cumprimento das
diretrizes curriculares com o atendimento as demandas formativas dos estudantes.

Diante disso, a escola publica acaba ficando numa posi¢ao de desigualdade em relagdo
as institui¢des privadas: ela consegue se adequar, mas ndo tem a autonomia necessaria € nem
encontra um alinhamento consistente entre o que se ensina e o que ¢ avaliado. A coeréncia entre
0 que se ensina e o que se avalia ¢ essencial para ndo haver sentimento de fracasso, apesar de
todo trabalho realizado.

Ainda de acordo com o Curriculo Referéncia de Minas Gerais de 2020, a ampliagdo e
interacdo com multiplas linguagens necessarias a ampliacdo do letramento do estudante,
pressupde um novo olhar para o trabalho com a literatura que vai além dos textos classicos. E
proposto que sejam incluidas, além das obras clédssicas, obras complexas da literatura
contemporanea, bem como, obras literdrias de referéncias ocidentais, e também literaturas
indigena, africana, latino-americana e feminina. Ou seja, o que se propde ¢ a ampliagdo dos
suportes de leitura, como projetos ou outras agdes de incentivo a leitura, por exemplo, e a
apreciagdo genuina das obras que permitam a ampliacdo do letramento, considerando o
contexto atual, marcado pelos multiletramentos. Por outro lado, percebe-se um enfoque mais
contextualizado, tendo sempre o texto como suporte das praticas educativas, rompendo com um
ensino da literatura tradicional que abordava de forma separada a obra, o periodo literario, o
autor, propondo a contextualizacdo desses aspectos no trabalho com o texto e sua apreciagao
(Minas Gerais, 2020). Na EECJ sdo feitos projetos e atividades diarias e permanentes utilizando
o acervo e os recursos disponiveis, tanto digitais como impressos. Porém ainda existem
barreiras como a cultura do meio social em que a escola esta inserida, com recursos limitados
tanto em tecnologia digital disponivel como em recursos humanos voltados para o atendimento
na biblioteca. Dificuldades estas que serdo analisadas posteriormente.

Diante dessas orientagdes curriculares, € possivel observar que a consolidagdo de uma

cultura leitora nas escolas mineiras exige ndao apenas o redimensionamento das praticas



37

pedagogicas, mas também o fortalecimento de politicas publicas que deem sustentacdo a essas
diretrizes. Assim, o Estado de Minas Gerais, por meio da Secretaria de Estado de Educagao
(SEE-MQG), tem desenvolvido programas e projetos voltados ao incentivo a leitura, buscando
oferecer suporte as escolas na implementag¢ao das competéncias leitoras previstas no Curriculo
Referéncia. Essas iniciativas buscam integrar agdes formativas, disponibilizagdo de acervos e
criagdo de espagos de leitura que ampliem as oportunidades de contato dos estudantes com
diferentes textos e linguagens. A seguir, serdo apresentadas algumas dessas a¢des institucionais,
que refletem o compromisso da rede estadual em promover o acesso, 0 gosto € o engajamento

pela leitura no ambiente escolar.

2.2.1 Projetos e acdes da SEE-MG voltados para o fomento a leitura

O Projeto Leitura e Escrita, implementado pela SEE-MG no ano de 2024, conforme
live’ de apresentagdo que trata deste projeto ministrada pela Secretaria Estadual de Educagéo
de Minas Gerais, trouxe recursos para melhoria da infraestrutura das bibliotecas escolares,
aquisi¢do de acervos e orientacdes para praticas de leitura efetivas. Visando a melhoria das
estratégias de consolidacao das habilidades leitoras e escritas para todos os estudantes da rede
estadual de ensino, o projeto tem o objetivo de favorecer o desenvolvimento das propostas ja
existentes no curriculo de cada escola (Minas Gerais, 2024).

Além disso, o projeto tende a valorizar e definir o papel do professor em cada area do
conhecimento, para que possa atender com mais eficiéncia aos alunos. De acordo com o
apresentado na live, esse projeto foi criado para enfrentar os desafios nacionais e estaduais
relacionados a baixa proficiéncia leitora, que indica dificuldades dos estudantes em dominar
habilidades de leitura e compreender textos. Observa-se que, ao longo dos ultimos 20 anos,
houve uma reducao de apenas 10% na proporc¢do de estudantes com baixa proficiéncia leitora,
representando uma melhoria modesta, mas ainda distante do desejado. Isso evidencia que,
apesar dos esforcos, muitos estudantes ainda ndo alcancaram niveis adequados de leitura,
indicando a necessidade de a¢des mais direcionadas ¢ efetivas (Minas Gerais, 2024).

No entanto, no contexto da EECJ, observa-se que a implementagdo dessas diretrizes
enfrenta limitagdes que tensionam sua efetividade. Dessa forma, evidencia-se um descompasso

entre a proposta normativa do projeto e sua materializagdo no cotidiano escolar, indicando que

> Live: termo em inglés que significa “ao vivo”, geralmente utilizado para designar transmissdes
realizadas em tempo real pela internet.
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a oferta de recursos e diretrizes, embora necessaria, ndo ¢ suficiente, por si sO, para garantir
avancos consistentes na formagao leitora dos estudantes. Pois embora traga recursos materiais
e auxilie na defini¢do de um planejamento sistematico relevante, na escola pesquisada carece
também de recursos humanos para fortalecer e sustentar as praticas previstas.

Embora o contexto investigado se manifeste de forma concreta no cotidiano da escola
pesquisada, ele se insere em uma escala nacional e internacional, marcado por alertas sobre o
enfraquecimento das competéncias leitoras e a intensificagdo das desigualdades de
aprendizagem na adolescéncia.

Dados divulgados pela UNESCO, a partir de estimativas do UNESCO [Institute for
Statistics (UIS), indicam que centenas de milhdes de criancas e adolescentes em todo o mundo
ndo alcancam niveis minimos de proficiéncia em leitura, configurando uma crise de
aprendizagem que limita o acesso a cultura escrita e compromete trajetdrias escolares
(UNESCO, 2017).

Assim, ao focalizar os projetos de incentivo a leitura no contexto do Ensino Médio em
Tempo Integral da escola estudada, esta pesquisa se insere em um debate contemporaneo mais
amplo sobre a formagao leitora de adolescentes, tomando como referéncia a andlise das praticas
desenvolvidas na escola e de suas possibilidades de contribui¢do para o desenvolvimento dos
estudantes.

Dessa forma, os projetos educacionais de leitura voltados ao Ensino Fundamental e
Médio, como o Projeto Leitura e Escrita, t€ém a missdo de ampliar a proficiéncia leitora dos
estudantes atuais, prevenindo para que nao fagam parte dos indices de baixa proficiéncia leitora
e fortalecendo a aprendizagem ao longo da vida. Esses dados reforcam a responsabilidade da
educacdo em enfrentar de forma planejada e efetiva os desafios relacionados a leitura,
considerando seu papel central na formacao de cidadaos criticos e aptos a compreender e atuar
no mundo.

O Projeto Leitura e Escrita partiu também dos resultados das avaliacdes do PROEB no
ano de 2023, especialmente no 9° ano do Ensino Fundamental e no 3° ano do Ensino Médio,
onde foram constatados que um grande niimero de estudantes estava no nivel baixo e
intermediario em Lingua Portuguesa. Entdo, foi identificado que as habilidades previstas no
CRMG em relagdo a leitura e escrita estavam seriamente comprometidas, sendo necessario
atuar para reverter estes dados (Minas Gerais, 2024).

Cabe aqui destacar que embora as avaliagdes externas em larga escala, como o
PROEB/SIMAVE, possam oferecer informagdes relevantes sobre o desempenho dos estudantes

e contribuir para o diagndstico de fragilidades de aprendizagem, seu uso como parametro
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avaliativo exige problematizacdo, sobretudo quando os resultados sdo mobilizados de forma
comparativa e descontextualizada. A literatura critica sobre avaliagdes em larga escala adverte
que indicadores padronizados ndo dao conta, isoladamente, de explicar a complexidade dos
processos educativos, podendo induzir leituras reducionistas quando transformados em
sindnimo de “qualidade” escolar. Afonso (2009) observa que modelos de accountability’
sustentados em testes € rankings’ tendem a simplificar fendmenos educacionais e a invisibilizar
dimensdes relevantes do trabalho pedagdgico que ndo sdo mensurdveis nesses instrumentos.
Em perspectiva convergente, Esquinsani (2010) discute como a légica da performatividade
associada as avaliacdes pode intensificar pressdes por resultados, deslocando o foco da
formacdo ampla para metas e desempenhos.

No caso investigado, essa cautela interpretativa se torna ainda mais necessaria devido a
presenca de variaveis atipicas que atravessam o periodo analisado, como os impactos da
pandemia de covid-19, a reorganizagdo institucional decorrente da implantacdo do Ensino
Médio em Tempo Integral e as mudangas curriculares vinculadas a dimensdo técnico-
profissionalizante. Relatdrios nacionais, como os dados do Sistema de Avaliagdao da Educacao
Bésica (SAEB) e analises divulgadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), indicam que a pandemia produziu efeitos expressivos
sobre a aprendizagem, especialmente entre estudantes em maior vulnerabilidade, tornando
inadequadas analises lineares e comparagdes diretas com periodos anteriores sem considerar
essas rupturas (Brasil, 2025).

Na EECJ, o cendrio pos-pandémico intensifica os desafios relacionados a formacao
leitora, exigindo estratégias mais estruturadas para a recomposicdo das aprendizagens.
Observa-se que, mesmo diante de iniciativas voltadas a formacao leitora, a leitura permanece,
em certa medida, subordinada a uma logica avaliativa, o que limita sua dimensdo formativa,

estética e cultural no contexto escolar.

6 Accountability: termo de origem inglesa amplamente utilizado no campo das politicas ptblicas e da
gestdo educacional, que se refere ao conjunto de mecanismos de responsabilizacdo, prestacao de contas
e transparéncia na gestdo. No contexto educacional, estd associado a avaliacdo de resultados, ao
monitoramento do desempenho de estudantes e escolas e a atribuigdo de responsabilidades a gestores e
professores pelos resultados alcancados, especialmente em avaliagdes externas (Afonso, 2009).

7 Rankings: classificagdes comparativas que ordenam institui¢des, redes de ensino ou unidades escolares
com base em indicadores de desempenho, frequentemente derivados de avaliagdes externas em larga
escala. No campo educacional, os rankings sdo utilizados para mensurar e divulgar resultados,
influenciando a gestdo escolar e a formulacdo de politicas publicas. Contudo, sdo alvo de criticas por
promoverem a simplificacdo de realidades complexas, desconsiderando desigualdades contextuais e
induzindo préticas voltadas ao desempenho em detrimento de processos formativos mais amplos
(Freitas, 2012).
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Assim, ao utilizar o PROEB como referéncia no diagnostico escolar, este estudo o
compreende como um indicador importante, porém parcial, que precisa ser interpretado de
maneira situada e articulada a evidéncias qualitativas do contexto, como percepcdes de
estudantes e profissionais, condi¢cdes de trabalho pedagdgico e reconfiguracdes institucionais,
evitando que resultados numéricos sejam tratados como explicagdes suficientes para a realidade
educacional observada.

Ainda de acordo com a /ive de apresentacdo do Projeto Leitura e Escrita (Minas Gerais,
2024) a constatacdo dessas defasagens partiu da acdo que fez parte do Plano de Recomposi¢ao
de Aprendizagem (PRA)® realizada nos anos de 2022 e 2023, que identificou as grandes
necessidades citadas anteriormente e que resultaram neste projeto, buscando o fortalecimento
da leitura e da escrita como habilidades essenciais em todas as dreas do conhecimento (Minas
Gerais, 2024). Portanto, eles afirmam que quando as equipes do Programa de Recomposi¢ao da
Aprendizagem (PRA) foram visitar as escolas, o que mais constataram foi que havia
necessidade de um trabalho colaborativo de todos os professores, pois para conseguir superar
esses dados fazia-se necessario unir forgas em torno da leitura.

A organizacdo do projeto passa primeiramente pela revitalizacdo das bibliotecas
escolares dos espacos de leitura, pois considera-se essencial que as escolas tenham espagos
acolhedores e organizados, para que o projeto aconteca e que o trabalho pedagogico possa ter
sua eficacia, fortalecendo as atividades de leitura e escrita nas escolas. O projeto visa
estabelecer rotinas e protocolos para todas as escolas, para que estas atividades tenham uma
rotina definida semanalmente, ou seja, todas as semanas deverd ser previsto em sua carga
horaria atividades de leitura e escrita (Minas Gerais, 2024).

Além disso, foram previstas a¢des para desenvolver atividades de leitura ndo somente
para os estudantes, mas também para os professores e comunidade escolar, pois foi considerado
que ndo basta atuar somente em relacdo aos estudantes, ¢ preciso também fortalecer todo o
trabalho de formag@o com os professores, além de criar acesso a leitura a toda a comunidade,
tornando a escola um ambiente propicio as praticas leitoras. Por isso, os professores de ensino
e uso da biblioteca tém um papel fundamental para esse processo, pois além de atender alunos,
estara disponivel para toda a comunidade escolar. Uma vez que a comunidade precisa estar

envolvida nesse projeto. A familia e os responsaveis precisam sentir que a escola estd aberta e

8 PRA - Plano de Recomposicdo da Aprendizagem é uma agdo da SEE/MG para apoiar as escolas na
recuperagdo das aprendizagens prejudicadas pela pandemia. Tem como base o Curriculo Referéncia de
Minas Gerais e visa reduzir defasagens dos alunos. Possui equipes docentes de atuagdo que trabalham
acompanhando as escolas. O foco estd na elaboracao de estratégias de ensino voltadas a recomposi¢do
das habilidades essenciais.
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participar do movimento desse trabalho, desenvolvendo o habito da leitura como algo comum
no dia a dia dessas pessoas, passando essa atividade a fazer parte da rotina da comunidade onde
a escola esta inserida. Esse atendimento exclusivo para acesso aos acervos de leitura presentes
nas escolas, o acolhimento nesses espagos e a articulacao das agdes, ¢ funcdo do professor de
ensino da biblioteca, que em parceria com os demais educadores permitird a mobiliza¢ao desse
projeto dentro e para além da escola (Minas Gerais, 2024).

O projeto prevé recursos para aquisicdo de acervo, revitalizacdo das bibliotecas e
espacos de leitura, aquisi¢ao de jogos pedagogicos e criacdo de espagos de ludotecas. E além
disso, destaca a relevancia do professor de ensino e uso da biblioteca na implementacao e no
fomento a leitura como também prevé a Resolugdo SEE n° 5.084, de 21 de outubro de 2024, ao
destacar em seu Artigo 29 que

no Ensino Médio em Tempo Integral o componente curricular Lingua
Portuguesa devera contemplar em seu planejamento anual a oferta de
uma aula semanal dedicada, obrigatoriamente, a consolidacdo de
competéncias de leitura e escrita. § 1°- No 1° e 2° anos, o foco
pedagogico sera na leitura literdria, sendo esta compreendida como a
frui¢@o de obras de literatura, o exercicio da imaginacao e criatividade,
o letramento em diversos géneros textuais e a formagao plena do leitor,
ampliando o repertorio cultural literario dos estudantes em obras
classicas e contemporaneas. § 2°- No 3° ano, o foco serd na produgao
textual e na redagdo, como forma de aprimoramento da comunicagio
escrita capaz de expressar com clareza e consciéncia critica a
argumentagdo propositiva para os diversos contextos da atualidade,
preparando o jovem para o mercado de trabalho e para a continuidade
dos estudos (Minas Gerais, 2024, p. 7).

Nesse contexto, o projeto Leitura e Escrita deve integrar-se ao PPP e estar articulado
com outras agdes da rede, tais como Plataforma Estudo Play ° e Britannica'® oferecem
ferramentas de suporte para as acdes do projeto. O foco do trabalho no primeiro e no segundo
ano do Ensino Médio deve ser a leitura literaria, a imaginagdo e o repertdrio cultural. No terceiro
ano do Ensino Médio deve estar focado na producdo textual e na argumentagdo critica. O
projeto prevé, portanto, a realizagdo de uma aula semanal dentro das aulas de lingua portuguesa
previstas na grade curricular que serd dedicada exclusivamente as agdes de leitura (Minas
Gerais, 2025).

Conforme o Documento Orientador do Projeto Leitura e Escrita para o ano de 2025,

faz-se necessario implementar um planejamento sistematico onde a leitura deve ocorrer na

? Plataforma de estudos destinada aos alunos do 2° e 3° ano do Ensino Médio voltada para preparagdo
para o Enem e monitoramento do desempenho.

19 parceria da SEE-MG com a Britannica Education acervo digital de imagens, textos e videos destinado
a pesquisa dos estudantes do 2° e 3° ano do Ensino Médio.



42

escola de forma continua e integrada. O trabalho deve estar conectado com o CRMG e prever
o desenvolvimento de competéncias e habilidades para cada ano escolar, ampliando
progressivamente o grau de complexidade e as abordagens. Por meio das praticas de leitura
devem ser promovidos eventos e vivéncias com a literatura através de saraus, slams'! e feiras,
envolvendo a comunidade escolar.

De acordo com a /ive, ¢ preciso dar énfase durante a escolha de livros para o acervo que
va ao encontro do interesse dos estudantes. Para isso ¢ preciso permitir que estes tenham
oportunidade de participar da escolha do acervo. Uma vez que o projeto contard também com
recurso especifico para o desenvolvimento de suas atividades e desburocratizagao dos recursos
que serdo enviados, faz-se necessario o planejamento antecipado e a participacdo de quem
realmente interessa para uma boa aplicacdo dos recursos adquirindo materiais de forma
consciente e que serdo efetivamente proveitosos na realizagdo das atividades (Minas Gerais,
2024).

Dessa forma, percebe-se que as diretrizes e projetos propostos pela SEE-MG buscam
fortalecer uma politica de leitura articulada, que valoriza a participagdo dos estudantes, a
ampliac¢do dos acervos e a autonomia das escolas na gestdo dos recursos. Essas orientagdes, ao
mesmo tempo em que se alinham ao Curriculo Referéncia e 8 BNCC, demandam um olhar
atento para as condi¢des concretas de cada institui¢do, considerando suas especificidades
estruturais, pedagogicas e comunitarias.

Se por um lado as politicas publicas demonstram a preocupacdo com a infraestrutura
das bibliotecas, destinando recursos para complementar seu acervo e revitalizar seu espago, ¢
licito pensar que no caso da Escola Estadual Carolina de Jesus, deveria estar contemplado os
recursos humanos. Chegam os livros, mas ndo ha servidor especifico para separar e catalogar o
material. A escola, com o recurso do Projeto Leitura e Escrita, fez reforma no telhado e acesso
a Biblioteca que ¢ compartilhada, mas ndo tem nenhum profissional especifico para atender os
alunos. Refletindo que se trata de uma escola em tempo integral, onde os alunos passam o dia
todo na escola, ¢ necessario pensar ndo somente nos recursos materiais, mas também nos

recursos humanos, para o trabalho com mediagao através desses materiais.

"' Os slams sio competicdes de poesia falada em que os participantes apresentam poemas originais
diante de um publico e de jurados, sendo avaliados pela criatividade, conteudo e performance.
Originarios dos Estados Unidos na década de 1980, os slams se expandiram internacionalmente como
forma de expressdo artistica que valoriza a oralidade, a inovagao e a critica social.
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Nesse contexto, apresenta-se a seguir a caracterizacdo da escola objeto deste estudo,
situada na Zona da Mata mineira, com destaque para sua organizagdo, infraestrutura e praticas

voltadas ao incentivo a leitura.

2.3 DESCRICAO DA ESCOLA ESTADUAL OBJETO DE ESTUDO

A escola objeto desta pesquisa aqui foi denominada com o nome ficticio de Escola
Estadual Carolina de Jesus (EECJ), com o intuito de preservar a identidade dos servidores e
alunos. No que se refere a infraestrutura, a instituicdo ndo possui sede propria: funciona no
segundo pavimento de um prédio compartilhado com a Escola Municipal. A sua disposi¢do, a
escola tem quatro salas: uma para dire¢do, secretaria, equipe pedagogica e professores, € as
outras trés para as turmas do EMTI. Todas as salas de aula sdo arejadas e possuem ar
condicionado e Datashow. Conta ainda com um Laboratdrio de Informatica proprio equipado
com 22 computadores e um almoxarifado. Além disso, possui um banheiro masculino e um
feminino, com duas cabines cada, para uso dos alunos e servidores. Os demais espagos de uso
coletivo, quadra, refeitdrio, cantina, biblioteca e patio, sdo compartilhados com a Escola
Municipal. A Dire¢do tem buscado, por meio de solicitacdes formais e envio de planilhas, a
construc¢do da sede propria, uma vez que a escola possui o terreno e a planta ja foi elaborada,
mas a obra ainda ndo foi iniciada, conforme consta no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
Escola (EECJ, 2022).

A escola objeto de estudo esté localizada em uma cidade do interior de Minas Gerais na
Zona da Mata Mineira. O municipio no qual se localiza a escola possui uma populacao inferior
a 2.000 habitantes de acordo com dados do Censo IBGE 2022. A escola ¢ a tnica que oferta o
Ensino Médio neste municipio e coabita o espaco com a escola municipal que atende a
Educacao Infantil e Ensino Fundamental (QEdu, 2025).

A relagdo entre as duas escolas ¢ pautada na colaboracdo e no compartilhamento de
espacos e materiais. Para uso da quadra ¢ feito o cronograma semanal de Educacdo Fisica e
também cronograma no horario do almogo. Eventos extras, festas, comemoragdes neste espago
precisam ser agendados e comunicados na secretaria da escola municipal. A Biblioteca escolar
¢ compartilhada pelas duas escolas. Como a escola estadual ndo tem PEUB, ndo tem mais um
cronograma de visitas e os alunos procuram por demanda propria e sdo atendidos pelos
servidores municipais, mas a maior parte dos alunos do Ensino Médio faz uso dos cantinhos de

leitura instalados nas salas de aula.
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O laboratorio de informatica tem sido de uso exclusivo da escola estadual, uma vez que
a escola municipal ndo tem mais informatica em sua grade curricular. A escola ndo possui
laboratorio de ciéncias para atividades e experimentos, sendo utilizado um laboratorio portatil
e o proprio espago da sala de aula.

A cantina e o refeitorio também € um espago compartilhado entre as duas escolas, onde
cada institui¢do organiza o lanche de seus alunos, as servidoras municipais e estaduais revezam
o uso do espago, dos utensilios durante o dia e todas sdo coordenadas pela nutricionista da rede
municipal que atende de forma conjunta as duas escolas planejando os carddpios semanais das
duas instituicdes visando a otimizagdo, a qualidade, a alimentacdo saudavel e o melhor
aproveitamento dos alimentos. As duas instituigdes de ensino possuem uma boa relagdo e, nesse
contexto, a transi¢do do 9° ano municipal para o 1° ano do Ensino Médio estadual ocorre de
uma forma harmoniosa, pois como funcionam em um mesmo prédio, ndo ha uma mudanca
brusca de ambiente, os alunos se sentem pertencentes aquele espago por terem sempre estudado
ali e muitos professores lecionam nas duas escolas, o que torna mais familiar o ambiente.

Cabe destacar que, como o Ensino Médio, passou por mudangas significativas a partir
da BNCC (Brasil, 2018) e novas diretrizes curriculares requerendo um trabalho voltado para o
Projeto de Vida e o Protagonismo Juvenil, isso exigiu da escola condigdes estruturais e
organizacionais para a constru¢do de uma identidade institucional. Assim, apesar da existéncia
de uma politica de convivéncia estruturada, o Ensino Médio, enquanto etapa final da Educacao
Bésica demanda a constru¢do de uma identidade propria, o que, se torna limitado na auséncia
de uma sede exclusiva para a Escola Estadual Carolina de Jesus, comprometendo sua autonomia
no uso dos espagos compartilhados.

Qualquer atividade planejada fora da sala de aula deve ser previamente comunicada a
secretaria e negociada com a outra institui¢ao, que atende ao Ensino Fundamental, para que nao
haja coincidéncia de turmas da outra escola no espago solicitado.

Além disso, a organizagdo da rotina das turmas do Ensino Médio integral acaba sendo
planejada para se ajustar a dindmica da outra escola, o que pode gerar nos estudantes a
percepcao de continuidade com as etapas anteriores da escolarizacdo, dificultando a construcao
de uma consciéncia de que estdo em uma etapa final e decisiva de suas trajetérias formativas,
quando ja deveriam definir sua area de preferéncia, reconhecer suas habilidades mais relevantes
que podem ajudar na escolha da faculdade, da vida profissional que desejam.

Se por um lado compartilhar o espago favorece para uma transi¢ao tranquila que remete
a uma continuidade, por outro percebe-se que muitos alunos ndo visualizam uma ruptura, pois

continuam no mesmo prédio, no mesmo horario e com os mesmos hébitos e rotinas que tinham,
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o que prejudica o desenvolvimento da maturidade deles em relacdo a proposta do Ensino Médio,
pois continuam visualizando os estudos como uma extensao do 9° ano e o Novo Ensino Médio
propde mudancas na vida estudantil tais como pensar e planejar o futuro.

Em 2025 atende trés turmas de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) totalizando

51 alunos, conforme mostra o Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 - Quantitativo de alunos das trés turmas de EMTI em 2025

Turma Modalidade N° de alunos
1° Ano EMTI - Profissional Técnico em Agronegdcio 19
2° Ano EMTI - Propedéutico 19
3° Ano EMTI - Propedéutico 13

Fonte: Elaborado pela autora, com base no Livro de Matricula da escola (EECJ, 2025).

Em 2025, a escola possui trés turmas de EMTI: o 1° ano com 19 alunos, o 2° ano com
19 alunos e o 3° ano com 13 alunos, totalizando 51 estudantes matriculados. O ensino ofertado
¢ propedéutico nas turmas de 2° e 3° anos e tendo como objetivo preparar os jovens para a
continuidade dos estudos ap6s a conclusdo do Ensino Médio. Neste mesmo ano, foi
implementado o EMTI Profissional, com o curso Técnico em Agronegdcio iniciando com a
turma do 1° ano. Além das disciplinas da Formagdo Geral Basica (FGB) sdo acrescentados os
Itinerarios Formativos (IF) e as disciplinas eletivas.

Nesse contexto, torna-se importante observar o quadro funcional da escola, pois a
composicao e o tipo de vinculo dos servidores impactam diretamente a continuidade das a¢des
pedagogicas e a implementagdo dos projetos de leitura. Os servidores da escola sdo, em sua
maioria, contratados, conforme mostra o Quadro 2. Isso ocorre porque a escola estudada iniciou
suas atividades ha 17 anos e, nesse intervalo, foram realizados trés concursos publicos. No
entanto, nenhum deles contemplou os cargos de Auxiliar de Servicos da Educagdo Basica
(ASB), Professor de Apoio e parte dos Professores regentes de aulas que efetivaram nos
concursos anteriores solicitaram remocgao para outras escolas onde teriam um maior nimero de
aulas. A seguir, tem-se o Quadro 2 que expde o quantitativo de servidores do EMTI na EECJ
em 2025.

Quadro 2 - Quantitativo de servidores do Ensino Médio em Tempo Integral em 2025

Categoria Quantidade | Contratados Efetivos
Diretor 1 1 0
Secretario 1 0 1
Especialistas — Supervisdo Pedagdgica 3 2 1
Professores regentes 13 11 2
Professor de Apoio — AEE 4 4 0
Assistente Técnico da Educagdo Basica - ATB 3 3 0
Augxiliar de Servigos da Educacdo Bésica 6 6 0
Total de servidores 31 27 4

Fonte: Elaborado pela autora, com base em controle de servidores impresso da secretaria escolar, 2025.
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Observa-se acima que o numero de especialistas em Supervisdo Pedagogica (trés
profissionais) pode parecer elevado quando comparado ao total de alunos atendidos pela escola.
No entanto, ¢ importante considerar que a instituicdo ndo conta com o cargo de vice-diretor em
sua organizacdo administrativa. Dessa forma, os especialistas assumem atribui¢des de
acompanhamento pedagogico e de gestdo que, em outras escolas, seriam desempenhadas por
esse cargo. Além disso, como a escola funciona em tempo integral, distribuida em dois turnos,
a presen¢a de mais de um especialista se torna necessaria para garantir o acompanhamento
continuo das atividades pedagogicas e administrativas ao longo do dia.

A partir dos dados do Quadro 2, ¢ possivel perceber também que apenas 12,9% dos
servidores tém estabilidade e sdo efetivos no cargo, enquanto a maioria ¢ contratada. Conforme
apontam Gatti e Barreto (2009), a caréncia de profissionais licenciados em determinadas
regides do pais evidencia fragilidades estruturais na politica de formacao docente, refletindo
diretamente na manuten¢do de vinculos temporérios e na dificuldade de consolidagdo de
praticas pedagdgicas estaveis. Devido ao municipio ser pequeno e, portanto, apresentar baixa
rotatividade, conforme indicam os registros de contratacdo de professores da secretaria da
escola, percebe-se a permanéncia dos mesmos profissionais mesmo com contratos anuais e
realizados a partir de inscricdes em listagens disponibilizadas pela SEE-MG. Em geral, os
profissionais optam por se inscrever novamente para a mesma localidade em que ja atuaram,
seja pelo pouco tempo de experiéncia, pelo apreco em trabalhar em escolas menores ou,
principalmente, pelo fato de que o municipio apresenta caréncia de licenciados. Como nao
dispde de profissionais qualificados em quantidade suficiente para ocupar os cargos, hé abertura
de vagas ociosas que acabam sendo preenchidas pelos mesmos profissionais.

Assim, muitos servidores contratados permanecem na escola de um ano para o outro,
garantindo certa continuidade nos projetos pedagogicos. Entretanto, essa continuidade dos
projetos pedagdgicos depende da integracdo dos novos servidores a equipe, do alinhamento
com as praticas ja estabelecidas na escola e do desenvolvimento de agdes que considerem o
perfil da institui¢ao e o publico atendido.

Além disso, ¢ importante considerar o perfil socioecondmico dos estudantes, pois, de
acordo com dados da plataforma QEdu'? (2023), a escola é caracterizada por estudantes de nivel

socioeconomico médio-baixo, onde os pais, na maioria das vezes tem apenas o Ensino

2.0 QEdu é uma plataforma de dados educacionais abertos mantida pelo Instituto Unibanco, que
disponibiliza informagdes sobre escolas publicas brasileiras, incluindo desempenho em avaliagdes
externas, infraestrutura e frequéncia escolar, com o objetivo de promover a transparéncia e apoiar a
melhoria da educacdo bésica no pais. Disponivel em: https://qedu.org.br/sobre
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Fundamental ou Ensino Médio. As residéncias dessas familias contam apenas com itens
basicos, e a escola se torna, portanto, um dos poucos espacos de acesso a cultura pelos
habitantes da cidade, considerando a auséncia de alternativas como cinema, livrarias ou bancas
de jornais. Essa realidade evidencia que a condicdo social das familias limita o acesso a bens
culturais até mesmo em municipios vizinhos.

Complementando esse panorama, o municipio apresenta poucas oportunidades de
emprego no setor privado, ja que sua economia ¢ marcada por escassez de fabricas, industrias
e comércios, sendo a maior parte das vagas ofertada pelo servico publico municipal. O
municipio conta com duas bibliotecas: a publica, situada no centro da cidade e mantida pela
prefeitura municipal e a localizada nas dependéncias do prédio escolar. Nao ha livrarias nem
bancas de revistas, o que reforca a importancia da escola como espago central de formacao
cultural e educacional. Essa informagdo ¢ importante porque evidencia que a escola ndo ¢
apenas um local de aprendizagem formal, mas também um espago essencial de acesso a cultura
e a informacao para os estudantes, muitos dos quais t€m poucas oportunidades de contato com
bens culturais fora do ambiente escolar.

Entender esse contexto social e econdmico permite planejar acdes pedagodgicas mais
adequadas as necessidades dos alunos e fortalece a argumentacao sobre a importancia do Ensino
Médio em Tempo Integral e dos projetos educacionais implementados.

Cabe destacar aqui, que a implementacao do Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI)
na escola, iniciada em 2022, adquire especial importancia. Seguindo as normativas estaduais e

o PPP da escola,

o Programa de Ensino Médio em Tempo Integral de Minas Gerais tem
o compromisso de promover a formagao integral e a inclusdo social dos
adolescentes e jovens, propiciando-lhes oportunidades de
desenvolvimento humano e de exercicio efetivo da cidadania. O
Modelo Pedagogico da Escola da Escolha adotado para o EMTI em
Minas Gerais possui como centralidade o jovem e seu Projeto de Vida
(EECJ, 2022).

Nesse ambito, no curriculo praticado pela escola, todos os processos pedagdgicos e
todas as acdes devem ser movimentados para garantir que o estudante tenha condigdes de
concretizar seu Projeto de Vida e de se tornar um sujeito autonomo, soliddrio e competente.
Ainda de acordo com o (EECJ, 2022), nesse modelo, o trabalho pedagdgico e a gestdo sdo

estruturas indissociaveis. Conforme explicito no PPP, o ensino integral
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fundamenta-se ainda nos Principios Educativos do Modelo Escola da Escolha
e ¢ operacionalizado pelo curriculo, cuja pratica pedagogica se orienta por trés
Eixos Formativos: Formacao Académica de Exceléncia que visa assegurar o
pleno dominio por parte do estudante do conhecimento a ser desenvolvido no
qual as atividades integradoras desempenham importante papel, pois
proporciona enriquecimento, aprofundamento e diversificacdo do curriculo.
Formag@o para a Vida que objetiva ampliar as referéncias do estudante aos
valores formados ao longo de sua vida, esse eixo cria condigdes para uma
formagdo a qual o estudante constitui e amplia seu acervo de valores,
conhecimentos e experiéncias ¢ Formacao de Competéncias para o Século
XXI que orienta a pratica pedagoégica na formagdo de competéncias nas
dimensodes sociais, emocionais e produtivas e prepara os estudantes para
enfrentar os desafios do mundo contemporaneo (EECJ, 2022).

Ainda de acordo com o PPP, o trabalho pedagodgico estd embasado na pedagogia da
presenca com exercicio ativo do didlogo e da escuta, nos quatro pilares fundamentais da
educacdo: aprender a ser, conviver, fazer e conhecer, na educa¢do interdimensional que
pressupde um educar o estudante em todas as suas dimensdes, para todos os aspectos da sua
vida. Pauta-se ainda na Educacdo Interdimensional que estd voltada para praticas educativas
em sua concep¢do mais ampla e também no Protagonismo onde o jovem ¢ envolvido como
solugdo, ndo como problema envolvido em uma participacao auténtica (EECJ, 2022).

Sendo assim, conforme consta no PPP, o trabalho escolar contempla rotinas definidas
como a agenda bimestral, o acolhimento diario na entrada dos alunos, além de outras praticas
institucionais que visam fortalecer o vinculo entre estudantes e escola. J4 o planejamento
bimestral ¢ elaborado individualmente por cada professor, organizado nos Guias de Ensino e
Aprendizagem, instrumento pedagdgico exigido no modelo de EMTI. Esses guias nao registram
rotinas da escola, mas sim contetidos, objetivos, habilidades e estratégias de ensino previstas
para o periodo letivo. Tais rotinas devem ser amplamente divulgadas entre os alunos e
responsaveis através de painéis na sala que ficam disponiveis para consulta. O objetivo é que
pais e alunos tenham conhecimento do que serd trabalhado e possam acompanhar o
desenvolvimento das atividades ao longo do ano. Essa elaboragdo ¢ uma exigéncia do modelo
de EMTI, sendo verificada semestralmente pela superintendéncia de ensino, que observa, por
meio do Ciclo de Acompanhamento Formativo (CAF), se os planos foram devidamente

publicizados e se outros aspectos do ensino integral estdo sendo cumpridos.

A Figura | a seguir mostra o Guia de Ensino e Aprendizagem e a Agenda Bimestral.



Figura 1 — Painel de Guias de Ensino e Aprendizagem e Agenda Bimestral definidas de
acordo com o PPP da EECJ
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Além disso, a equipe pedagdgica precisa socializar a agenda bimestral com toda a
programacio do bimestre para que todos tenham ciéncia. E reforcado o protagonismo dos
estudantes, que, por meio dos Representantes de Turma e dos Lideres dos Clubes de
Protagonismo, participam da gestdo da escola e tém suas demandas ouvidas. O direcionamento
para os Clubes de Protagonismo!? ¢ estabelecido pela Rede Estadual, a partir das orientagdes
do Instituto de Corresponsabilidade pela Educagio'* (ICE), que possui documentos especificos
para a implementa¢do do Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI). Tais documentos definem
principios, metas e orientagdes metodologicas voltadas a promogdo do protagonismo juvenil, o
que inclui a criacdo e manutengdo dos clubes nas escolas. Nesse sentido, o ICE atua como
instancia orientadora do modelo pedagdgico do EMTI (ICE, 2020), enquanto o Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) da escola constitui o documento institucional que organiza essas diretrizes
de forma contextualizada a realidade da unidade escolar, assegurando sua integracao as demais
praticas educativas e a gestdo democratica.

Além disso, as atividades integradoras tém materiais estruturados que orientam sua
pratica, ¢ o caso das aulas de Projeto de Vida e Estudos Orientados que possuem aulas
estruturadas a serem seguidas. Da mesma forma, as ag¢des de nivelamento em Lingua
Portuguesa e Matematica utilizam sequéncias didaticas especificas elaboradas pela rede
estadual (EECJ, 2025).

A partir desses apontamentos, percebe-se que o trabalho pedagdgico desenvolvido na
escola ¢ orientado também pelos materiais estruturados do Instituto de Corresponsabilidade
pela Educagdo (ICE), tendo como centralidade o projeto de vida dos estudantes. Um
levantamento foi realizado com a primeira turma do ensino integral da escola, mas ¢ aplicado
anualmente a todas as turmas, com o objetivo de apoiar as atividades da disciplina Projeto de
Vida.

Esse levantamento também constitui uma exigéncia do EMTI e ¢ compartilhado com
toda a comunidade escolar, para que pais, professores e demais envolvidos estejam atentos aos

sonhos dos alunos. Normalmente, sua aplicagdo ¢ feita pelo coordenador do EMTI e pelo

13 0s Clubes de Protagonismo sido organizagdes lideradas pelos proprios alunos, com o objetivo de
estimular a participagdo e iniciativas estudantis (ICE, 2020). Na escola objeto de estudo, ha trés clubes
em funcionamento: Esportes, Filmes e Jogos. As acdes desses clubes ocorrem durante o intervalo do
almogo, das 11h25 as 12h40, cujos registros constam em Atas.

140 Instituto de Corresponsabilidade pela Educagdo (ICE) é uma organizagio social sem fins lucrativos
que assessora secretarias estaduais de educacdo na implementagdo do modelo de Ensino Médio em
Tempo Integral (EMTI), fornecendo referenciais pedagodgicos, formacdes e instrumentos de gestdo. Em
Minas Gerais, o ICE ¢ parceiro da Secretaria de Estado de Educagdo (SEE-MG) na estruturagdo das
escolas de tempo integral, com base nos principios da “Escola da Escolha” (ICE, 2020).
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\

professor responsavel pela disciplina, permitindo a escola definir estratégias e agdes que
auxiliem os estudantes a planejarem as etapas para realizacdo de seus projetos.

Nesses levantamentos, realizados nas aulas da disciplina Projeto de Vida, os estudantes
respondem a diversas perguntas sobre suas expectativas para o futuro, entre elas: “Qual é o seu
sonho?”. A dindmica consiste na montagem de um mural na escola com a pergunta em destaque
e uma “Arvore dos Sonhos”, confeccionada pelos proprios alunos. Durante a atividade, cada
estudante escreve seu sonho em um papel, que ¢ pendurado nos galhos da arvore, simbolizando
folhas. Dessa forma, os sonhos e projetos de vida dos alunos tornam-se visiveis para toda a
comunidade escolar, promovendo o didlogo e o acompanhamento coletivo dessas aspiracdes.

De acordo com o levantamento feito em 2022, os sonhos dos alunos variavam conforme

indicado no grafico a seguir.

Grafico 1 - Descritivo da frequéncia dos sonhos dos estudantes do Ensino Médio em Tempo
Integral em 2022.

Sonhos dos Estudantes
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3,0% 7,5%
Barbearia Medicina
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Comprar uma moto 3,0%
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Casar e Ser mae 3,0%
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Emprego

11,.9% Aprovagao no PISM

4,5%

Trabalhar na propriedad. ..

Formar-se no E. M.
6,0%

14,9%

Fonte: Projeto Politico Pedagogico da escola (EECJ, 2022).

De acordo com o grafico, percebe-se que boa parte dos alunos (34,4%) demonstra o
desejo de dar continuidade aos estudos apds o Ensino Médio. Assim, identificar os desafios e
possibilidades dos projetos de incentivo a leitura na escola objeto de estudo, implica na
necessidade de conhecé-los e suas trajetorias ao longo de sua trajetdria e o contexto da

institui¢do de ensino. Conforme ja foi dito, a escola tem 17 anos de funcionamento.
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Nos trés primeiros anos, na auséncia de um Professor designado para a gestdo da
Biblioteca, o empréstimo de livros ocorria de maneira esporadica. A responsabilidade por essa
atividade recaia sobre a Especialista - Supervisora Pedagogica e a Secretaria Escolar, ambas
sobrecarregadas devido as obrigagdes inerentes aos seus respectivos cargos, sendo que, em
2009, o quadro de pessoal era menor e ndo havia EMTI, contando-se apenas com uma
especialista. Consequentemente, diversos aspectos da biblioteca e das acdes de promogao da
leitura no ambiente escolar ndo recebiam a devida aten¢do, uma vez que ndo havia
disponibilidade de tempo para a sistematizagao e intensificacao dessas atividades. Isso resultava
em uma notavel falta de engajamento dos alunos com a leitura (EECJ, 2014).

No ano de 2011, ndo existia um local dedicado a Biblioteca, e esta operava nas
dependéncias da Secretaria. A barreira do espago fisico foi superada ao adotar cestas itinerantes,
nas quais os livros eram transportados para os alunos durante o horario do recreio, e areas de
leitura eram estabelecidas no patio da escola. Houve um trabalho de catalogagao dos livros feito
pela PEUB, criagdo de murais interativos voltados para os diferentes géneros textuais, com a
criagdo de dois murais: um contendo diversas leituras, como piadas, textos motivacionais,
informagdes, noticias, avisos e divulgagdes, enquanto o outro apresentava apenas resenhas
elaboradas pelos alunos, trabalhadas nas aulas de Lingua Portuguesa. Ambos eram atualizados
quinzenalmente.

Com a abertura da func¢ao de Professor de Ensino e Uso da Biblioteca (PEUB) na escola,
os trabalhos gradativamente foram ganhando uma nova dimensdo. Foram estruturadas
atividades pontuais de empréstimos de livros e media¢do de leitura, bem como estabelecida
uma parceria com a escola municipal que ocupa o mesmo prédio para compartilhamento do uso
da Biblioteca, sendo estruturadas as visitas. Em 2011 e 2012, o profissional de Ensino e Uso da
Biblioteca trouxe um marco significativo para a escola. A partir daquele momento, alguém
assumiu a responsabilidade de implementar e monitorar as a¢des de leitura.

Em 2013, a escola ndo conseguiu o Professor de Ensino e Uso da Biblioteca, com isso
o atendimento na biblioteca se tornou um dos maiores desafios enfrentados pela escola, pois o
servidor responsavel pela biblioteca tornou-se indispensavel para a continuidade aos projetos
da Escola e, principalmente garantir que os alunos continuassem tendo interesse pela leitura.
Sendo assim, a escola buscou contornar este desafio, deslocando servidores de sua funcao
(especialista e secretdria escolar) para atendimento na biblioteca no horario do recreio e
realizando projetos. Entretanto, estas agdes ndo supriam a necessidade dos alunos. Era notdria

a necessidade da presenca do Professor de Ensino e Uso da Biblioteca para fomentar a leitura



53

com disponibilidade para atender diariamente e com presteza os alunos para que os mesmos
tivessem mais acesso aos livros.

O Profissional PEUB sempre teve uma atuagdo muito consistente no trabalho de
fomento a leitura na EECJ. A atuacdo diria e estratégica no corredor da escola durante os
intervalos, bem como seu papel imprescindivel de apoio e suporte aos projetos realizados pela
escola, auxiliando os alunos nas pesquisas, bem como no trabalho em parceria com o professor
de estudos Orientados dando suporte aos grupos de alunos para declamacao e expressividade
nas apresentagdes do sarau. Consta no préprio PPP da EECJ que o Sarau Poético foi um projeto
que surgiu por iniciativa de uma PEUB em 2016 e depois consolidou-se como um Projeto
institucional que ocorre anualmente na area de linguagens. O suporte desse profissional no
projeto Sarau consistia-se também em auxiliar em todas as etapas e preparar junto com a
coordenacdo a culminancia desde o roteiro e organizacdo das apresentacdes até a decoragao
tematica do espaco para as apresentagdes dos alunos.

Além disso, conforme registros de reunides de 2022 a 2023 esse profissional envolveu-
se em diferentes momentos em intervengdes pedagogicas importantes com o trabalho de
consolidacdo de defasagens em leitura, onde os alunos que apresentavam dificuldades tinham
um momento semanal para realizar atividades de leitura planejadas por esse profissional sob a
supervisdo das especialistas. O Projeto Escrevo porque penso realizado em 2022 foi além da
intervencdo individualizada, neste projeto a PEUB em parceria com o Professor de Estudos
Orientados e Inglés realizaram uma sequéncia de atividades que envolvia a constru¢do de um
personagem em grupos pelos alunos e com estes personagens os estudantes escreveram variados
géneros textuais os quais compuseram um livro que foi distribuido @ comunidade no
encerramento do Sarau em 2022.

Outro ponto importante da atuagdo do PEUB ¢ a renovacdo dos murais que ficam nos
corredores da escola, trazendo textos, informagdes, avisos noticias e contribuindo para a
ampliag¢do do letramento dos estudantes.

A selecdo de livros por demanda dos professores e dos proprios alunos também ¢ um
papel importante que era desempenhado pela PEUB. Inclusive conforme registros de reunides
realizadas no ano de 2023 consta que em parceria com o Professor de Estudos Orientados foi
desenvolvido um trabalho conjunto envolvendo obras e autores mais cobrados nos processos
seletivos das universidades da regido. O projeto organizava os alunos em grupos em torno de
uma obra e autor e promovia momentos de apresentacdo e discussdo dos estudantes em sala de

aula, com o objetivo de enriquecer o repertorio literario e cultural dos alunos e desenvolver
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habilidades criticas e de comunicacdo essenciais para o sucesso nos exames seletivos e futuras
carreiras académicas.

Outra agdo que também ocorria conforme registros da escola eram as visitas quinzenais
a Biblioteca, onde as PEUBs recebiam os alunos na Biblioteca e juntamente com a Professora
de Lingua Portuguesa realizavam atividades de leitura nesse espaco e mobilizavam o
empréstimo de livros.

Em parceria com Estudos Orientados em 2023, consta também nos registros da escola
um trabalho voltado para o Projeto de vida, onde o Professor de Estudos Orientados fez um
levantamento de quais profissdes os alunos desejavam conhecer melhor e apds este
levantamento as PEUBs realizaram junto com o Professor e com o apoio da Supervisdo rodas
de conversa na sala ou na Biblioteca envolvendo a cada momento uma profissao.

Os servidores PEUB atuavam também em acolhimentos literarios semanais conforme
cronograma, além de se responsabilizarem pela entrega e devolucdo dos livros didaticos.
Atuavam também em ag¢des de conservagdo dos livros, separando e fazendo reparos em livros
danificados, catalogagdo e carimbo nos livros que chegavam. Zelavam ainda pela organizagao
de cantinhos temdticos de leitura para atrair leitores e coordenavam os registros de empréstimos
e devolugdes zelando pela manuten¢do e ampliagdo do acervo.

Tais agdes no contexto de auséncia do profissional, foram repensadas, suprimidas,
readequadas e redistribuidas de forma a manter o funcionamento da escola e a continuidade da
linha de trabalho, o que exige desvios de funcdo, provoca acimulo de tarefas de outros
profissionais da equipe pedagodgica e organizagdes paliativas que funcionam, mas que nao
atendem com a mesma eficiéncia e qualidade que o profissional especifico.

No contexto investigado, a perda do cargo de Professor para o Ensino do Uso da
Biblioteca (PEUB) constitui uma mudanca estrutural relevante, pois compromete diretamente
a funcdo pedagogica e cultural da biblioteca escolar, especialmente no que diz respeito a
mediagdo de leitura, a organiza¢do do acervo e a continuidade das a¢des voltadas a formagao
leitora. A presenca desse profissional, em periodos anteriores, favorecia a realizagdo de visitas
orientadas a biblioteca, a organizagao sistematica do acervo e o desenvolvimento de estratégias
de incentivo a leitura junto aos estudantes. A auséncia do PEUB tem dificultado a articulagao
dessas praticas, uma vez que as atividades relacionadas a leitura passaram a depender de
iniciativas pontuais da equipe pedagdgica, sem a mesma sistematicidade anteriormente
observada. Isso evidenciou uma dependéncia estrutural que comprometeu a sustentabilidade

das acdes pedagdgicas voltadas a formacao leitora e a biblioteca passou a ser utilizada de forma
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mais limitada e reduzida a um espaco de armazenamento e empréstimo eventual, com menor
capacidade de atuagdo como ambiente formativo e de incentivo permanente a leitura.

Além disso, a perda do PEUB ndo afeta apenas a dindmica organizacional da escola,
mas produz consequéncias significativas para a equidade educacional. Essa situa¢do se torna
ainda mais relevante ao considerar que muitos estudantes possuem acesso restrito a livros e
praticas leitoras fora do ambiente escolar. Isso ocorre porque a biblioteca escolar, quando
mediada e ativa, atuava como politica de democratizagdo do acesso ao livro e a cultura escrita,
sobretudo para estudantes que nao dispdem, em seus contextos familiares, de acervo, estimulos
ou condi¢des materiais que favorecam praticas leitoras frequentes.

Nessa perspectiva, a biblioteca desempenha papel estratégico auxiliar na redugdo de
desigualdades, ao oferecer oportunidades de contato com diferentes géneros, autores e
experiéncias de leitura, ampliando repertorios culturais e linguisticos. Como argumenta
Candido (1995), a literatura configura um direito, na medida em que contribui para processos
de humanizagao e participagao cultural; assim, enfraquecer os meios institucionais de acesso e
mediacdo literaria pode ampliar barreiras ja existentes para determinados grupos sociais.

Na EECJ existem diferengas culturais entre os proprios alunos, pois ha aqueles que
adquirem livros, possuem um pequeno acervo particular em casa, mas que representa um
suporte significativo em sua familiaridade com a leitura. Por outro lado, na mesma escola,
existem alunos que nunca possuiram um livro e sequer qualquer outro material impresso de
leitura, sendo aqueles disponibilizados pela escola, o que representa toda sua experiéncia em
pratica de leitura.

Do ponto de vista das politicas publicas, o fortalecimento de bibliotecas escolares e a
garantia de profissionais qualificados para sua media¢do sdo elementos reconhecidos como
fundamentais para sustentar praticas de leitura consistentes na escola. A Lei n° 12.244/2010
(Minas Gerais, 2010), ao estabelecer a universalizacdo das bibliotecas em institui¢des de
ensino, reforga a centralidade desses espacos como parte da infraestrutura necessdria a
formacao leitora.

A andlise das préaticas leitoras no contexto escolar investigado exige considerar ndo
apenas a existéncia formal de uma biblioteca, mas também suas condicdes fisicas e simbolicas
de funcionamento. A biblioteca escolar ndo se constitui como um espago neutro. Ela assume
sentido educativo e formativo quando se apresenta como ambiente acessivel, organizado,
acolhedor e mediado, capaz de convidar os estudantes a permanéncia e a experiéncia leitora.

Nesse sentido, a auséncia de um profissional responsavel pela biblioteca fragilizou a agado
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pedagogica necessaria para orientar escolhas, dinamizar o acervo, garantir continuidade de
acdes e transformar o espaco em referéncia cultural no cotidiano institucional.

Do ponto de vista material, o improviso de espagos, a inadequagao do ambiente fisico e
a falta de condicdes estruturais estaveis afetaram diretamente o acesso dos estudantes ao livro
e as praticas leitoras. Nessa perspectiva, a universalizagao das bibliotecas escolares prevista na
Lei n® 12.244/2010 (Minas Gerais, 2010) reafirma a importancia de garantir ndo apenas a
existéncia do ambiente, mas condi¢des concretas de funcionamento que sustentem o acesso, a
permanéncia e a mediagdo, favorecendo o fortalecimento de uma cultura leitora no interior da
escola.

Em 2016, a escola novamente pode contar com o Professor de Ensino e Uso da
Biblioteca e, a partir desse momento, houve uma reestruturagdo das agdes de leitura que
comegaram a fazer parte do planejamento pedagégico da escola e passaram a ocorrer com
frequéncias definidas. Um destes projetos foi o Sarau poético que se tornou um projeto

institucional, sendo realizado anualmente, demonstrado através da figura a seguir:

Figura 2 — Saraus da EECJ (2022 - 2025)

Fonte: Acervo pessoal da autora (2022 - 2025).
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A figura apresenta o registro visual dos Saraus Poéticos realizados pela EECJ entre os
anos de 2022 e 2025, destacando a continuidade e a consolidagdo dessa pratica como parte do
calendario cultural e pedagogico da institui¢do. Observa-se a evolu¢do na organizagdo € nas
tematicas abordadas ao longo dos anos, com cendrios e decoracdes que expressam O
envolvimento da comunidade escolar, reafirmando o compromisso da escola com a promog¢ao
da leitura, da literatura e da expressdo artistica como instrumentos de formagdo leitora e
valorizacdo da cultura local.

Outra acdo muito significativa realizada pela escola, consistiu-se em um Projeto de
Leitura coordenado pela Professora de Ensino e Uso da Biblioteca, no qual os alunos pegavam
emprestados os livros e bimestralmente realizavam um trabalho orientado sobre o livro. Este
trabalho era estruturado e avaliado com base neste Projeto de Leitura, que era avaliado com
notas em todas as areas e disciplinas do curriculo. As fichas de leitura utilizadas exploravam
diversos aspectos do texto, ndo se restringindo a area de linguagens, mas incluindo também o
contexto da obra, elementos da narrativa, biografia do autor e outros componentes que
favoreciam a compreensdo critica e o desenvolvimento cultural dos alunos. Dessa forma, o
projeto buscava integrar a leitura ao cotidiano escolar, promovendo habilidades interpretativas
e incentivando o interesse dos estudantes pela literatura.

Em 2024, a escola, em razdo do nimero de alunos ser inferior a 60, ndo pode contar
com o Professor de Ensino e Uso da Biblioteca. Essa situagdo retoma um cendrio ja vivenciado
pela instituicdo em periodos anteriores, como em 2013, quando a auséncia desse profissional
também comprometeu a organizagdo e a media¢do das praticas de leitura. No entanto, no
contexto atual, essa condig@o se apresenta de forma ainda mais sensivel, considerando o cenério
poés-pandémico, marcado por impactos significativos nas aprendizagens e, especialmente, no
vinculo dos estudantes com a leitura. Assim, a auséncia do PEUB, nesse momento, tende a
potencializar desafios ja existentes, dificultando a retomada e o fortalecimento das praticas
leitoras no cotidiano escolar.

Ao analisar os projetos de incentivo a leitura na escola pesquisada, torna-se
indispensavel considerar como a auséncia do PEUB fragilizou as condig¢des institucionais para
que tais iniciativas se consolidem de forma continua e equitativa, impactando tanto o
engajamento dos estudantes quanto o alcance formativo das agdes desenvolvidas.

O Projeto continuou coordenado pelas especialistas, pelo coordenador do EMTI e
professores da area de Linguagens. Para aproximar os alunos dos livros, foi criado, no corredor,
um espaco de leitura com o acervo da Escola Estadual, disposto em estantes e acompanhado de

um mural de indicagdes literarias. A Biblioteca foi transferida definitivamente para o corredor
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da escola para ficar mais acessivel aos alunos, uma vez que ndo havia mais o servidor
responsavel. O acervo atualmente ¢ composto por aproximadamente 800 livros literarios,
utilizados como principal suporte para os projetos de incentivo a leitura. Estdo organizados em
armdrios no corredor e os empréstimos ocorrem sob demanda de forma esporadica, conforme

retrata a Figura 3.

Figura 3 — Biblioteca localizada no corredor da EECJ

’ /

Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).

A Figura 3 apresenta a biblioteca localizada no corredor da EECJ, espago que, embora
adaptado, tem se consolidado como um importante ambiente de incentivo a leitura. Os livros
sdo armazenados em armarios organizados por género e faixa etdria, o que facilita o acesso dos
estudantes ao acervo. Observam-se também murais tematicos e expositores de livros, que
dinamizam o espago e o tornam mais atrativo. Um exemplo ¢ o mural do més de margo, com o
tema “Livros que toda mulher deveria ler para se empoderar”, que apresenta indicacdes de
leitura voltadas a valorizagdo da mulher e ao debate sobre igualdade de género. Essas agdes
demonstram o esforco da equipe escolar em transformar o corredor em um espaco de
convivéncia leitora, promovendo o contato cotidiano dos alunos com os livros e fortalecendo a
cultura da leitura no ambiente escolar.

A organizacdo do espaco da biblioteca e as agdes de incentivo a leitura desenvolvidas
pela escola revelam uma intencionalidade pedagégica que ultrapassa a simples disponibilizagao

do acervo. Essas iniciativas estdo articuladas ao planejamento escolar e as diretrizes do Projeto
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Politico-Pedagogico (PPP), que reconhece a leitura como eixo formador essencial no processo
educativo. Assim, para compreender de maneira mais ampla como a EECJ estrutura e consolida
suas praticas leitoras, torna-se necessario analisar os projetos de leitura institucionalizados no
PPP e as agdes que, integradas ao cotidiano pedagogico, buscam promover o engajamento dos

estudantes e fortalecer a formacdo leitora no Ensino Médio em Tempo Integral.

2.3.1 Os projetos de leitura no PPP e acdes desenvolvidas no planejamento escolar da

escola estudada

O Projeto Politico Pedagogico da Escola estudada apresenta trés versdes, uma do ano
de 2014, outra do ano de 2016 e a tltima do ano de 2022. No Projeto Politico Pedagogico do
ano de 2014 ¢ mencionada a valorizagdo do trabalho com a leitura, sendo enfatizado o papel do
Professor de Ensino e Uso da Biblioteca na organizacdo do acervo e implementacdo de agdes
de fomento a leitura na escola, conforme mencionada na introducdo do trabalho. Sendo
destacada a elabora¢do de murais, cestas itinerantes colocando os livros disponiveis para os
alunos na hora do recreio, tornando-os mais acessiveis aos alunos. Registrou-se um aumento
expressivo do empréstimo de livros no ano de 2012. Além disso, neste mesmo documento ¢é
relatado que na auséncia das ag¢des do Professor de Ensino e Uso da Biblioteca na escola, foi
desenvolvido um projeto no ano de 2010, onde cada professor precisava responsabilizar-se pela
leitura, sendo feito um cronograma onde periodicamente cada professor precisava trabalhar um
texto dentro da sua area em sala de aula (EECIJ, 2014).

No PPP de 2016, ¢ mencionada a criagdo de um Projeto de Leitura no qual hd mediacao
na escolha dos livros. A Professora de Ensino e Uso da Biblioteca separava os livros de acordo
com o nivel de leitura do aluno, fazia indicagdes e apos isso, organizava um trabalho com fichas
de leitura, onde os alunos apos a leitura deveriam preencher tais fichas, os alunos tinham
acompanhamento e feedback na realizacdo destas fichas e o trabalho era avaliado coletivamente
por todos os professores dentro da pontuagao do bimestre. As fichas de leitura variavam em sua
organizagdo bimestral. No mesmo ano foi criado também pela Professora de Ensino e Uso da
Biblioteca juntamente com a equipe pedagogica e Professores o Sarau Poético, um projeto
voltado para a fruicdo poética com o tema romantismo o primeiro sarau poético da escola
envolveu poesias romanticas de vérios autores e os alunos eram orientados a declamar e
interpretar poemas. O projeto teve uma boa participacdo e avaliagdo e passou a fazer parte da

organizagdo pedagogica da escola, ocorrendo todos os anos.
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Em 2017 o Sarau foi organizado pela Professora de Ensino e Uso da Biblioteca com o
envolvimento dos Professores da area de Linguagens com o tema poesia de Cora Coralina. J&
em 2018, o Sarau foi organizado de uma forma diferente, envolveu professores de todos os
componentes curriculares de todas as areas, onde cada professor ficou responsavel por um
grupo e deveria orientar seu grupo tanto na escolha do poema, quanto na apresentagdo, o
objetivo foi os professores dialogarem com os alunos sobre poemas e sobretudo compartilhar
seus gostos e referéncias. O Sarau teve como tema Literatura de origem africana, portuguesa e
brasileira no ano de 2019 e foram desenvolvidas variadas abordagens com o propdsito de
desenvolver o conhecimento atrelando literatura, danca, musica e outras formas de
manifestagoes culturais (EECJ, 2022).

Em 2020 e 2021 nao foi realizado em razao do periodo pandémico. Com o retorno das
atividades presenciais pos isolamento para a conten¢do da Pandemia do covid-19, a mobilizagao
pela leitura na escola foi marcada, em 2022, pela atuagdo das PEUBs através de agdes diversas
como visitas a Biblioteca. Com o tema “100 anos da Semana de Arte Moderna” e integrando a
area de linguagens e o apoio das Professoras de ensino e Uso da Biblioteca foi organizado um
trabalho de leitura e escrita e letramento artistico envolvendo poemas, musica e danga.
Destacou-se o trabalho realizado em parceria com o Professor de Inglés e Arte onde foi
desenvolvido o projeto “Escrevo porque penso” que consistia em oficinas de estudo de
diferentes géneros textuais e produgdo escrita em grupo pelos proprios alunos dos géneros,
culminando na produg¢do coletiva de um livro, o qual foi distribuido a comunidade escolar no
dia do Sarau Poético. O livro era composto por biografias, contos, memorias literarias,
entrevistas, poemas, depoimentos, reportagem, cronicas, lendas e autobiografia.

Em 2023, o Sarau integrou-se com a Feira de Ciéncias de Humanas com o tema “As
regides do Brasil” e foi feito um trabalho conjunto onde os alunos em grupos apresentaram
stands com trabalhos e decoracdes de cada regido do Brasil, aspectos culturais, economicos,
geograficos e sociais e também autores, obras musica e teatro de cada regido do Brasil. Além
do Sarau, a escola desenvolveu no mesmo ano um projeto voltado para o estudo e apreciagao
literaria com foco nos autores do Programa de Ingresso Seletivo Misto da UFJF (PISM). Este
projeto era coordenado pelas Professoras de Ensino e Uso da Biblioteca em parceria com o
Professor de Estudos Orientados.

A proposta consistia-se em dividir os alunos em grupos e cada grupo lia a obra de um
autor e fazia a apresentacdo da obra e do autor para o restante da turma. Além disso, as PEUBs
realizaram cantinhos de leitura tematicos em relagao ao dia da mulher e também na hora do

recreio usavam cestas itinerantes onde colocavam os livros expostos mediando e incentivando



61

a leitura nestes intervalos. As PEUBs também mantiveram durante o ano letivo um painel onde
expunham as matérias do Jornal Lupa, um Jornal da Secretaria estadual de educagdo para torna-
lo acessivel aos alunos.

Neste mesmo ano, com a Reforma da Biblioteca Municipal, a escola teve que trazer os
livros para o corredor, colocando-os em armarios e estantes para garantir a continuidade do
acesso aos alunos. Essa estratégia foi bem-sucedida, pois aproximou os alunos do acervo de tal
forma, que apos concluida a reforma os livros continuaram nesse espago.

Em 2024, novamente integrado com a Feira de Ciéncias Humanas, o Sarau teve como
tema as “Microrregides de Minas Gerais” sendo explorado autores mineiros ¢ suas obras, a
musica, o teatro, patrimonio cultural, artesanato, profissdes, comércio, industria, agropecuaria
e agronegdcio, municipios, caracteristicas geograficas, variagdo linguistica, cultura, economia
e espaco. Destacam-se acdes como semana do livro, visita de autora, roda de conversa sobre
livros com leitores mais experientes da comunidade mediada pelos préprios alunos. Cabe
destacar que, com a auséncia do Professor de Ensino e Uso da Biblioteca a partir do ano de
2024 a atuagdo neste projeto tem sido do Coordenador do EMTI juntamente com os Professores
da area de Linguagens e Estudos Orientados. O evento ¢ a culminancia dos trabalhos de arte e
da literatura nas suas diversas manifestacdes no decorrer do ano letivo. Ocorre com a
participag@o de todos os alunos que atuam em grupos nas apresentagdes e tem seus trabalhos
expostos para a comunidade escolar. Cada ano € explorada uma tematica diferente.

Além do Projeto Sarau Poético as visitas a biblioteca desempenharam um papel muito
importante nas acdes da escola, sendo que nos periodos em que havia o Professor de Ensino e
Uso da Biblioteca essas visitas eram realizadas conforme um cronograma dentro das aulas de
Lingua Portuguesa. Nos anos em que a escola ndo contou com o Professor de Ensino e Uso da
Biblioteca estas visitas foram suspensas, sendo os livros colocados em lugar de mais facil
acesso.

Com a implantagdo do Projeto Leitura e Escrita da SEE-MG, a escola, em 2025,
organizou cantinhos de leitura nas salas e um cronograma com a aula de leitura semanal dentro
do Componente Curricular Lingua Portuguesa essas visitas também estdo ocorrendo conforme
o planejamento dos professores e a demanda por livros junto as turmas nesta aula especifica.
Por fim, também no inicio do ano de 2025, considerando os ultimos resultados da escola em
avaliacdes externas no que se refere a proficiéncia leitora, a coordenacdo do EMTI juntamente
com os professores criou o projeto: “Leitura na escola”. Este projeto envolve todos os
componentes curriculares. Cada professor precisa realizar uma atividade de leitura bimestral,

com intencionalidade pedagogica, dentro do seu conteudo.
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A proposta ¢ que essa agdo se desenvolva a partir de textos interessantes e atividades
instigadoras que abordem habilidades de leitura em defasagem. As atividades sdo organizadas
pelo aluno em uma pasta durante o bimestre.

As agdes pedagogicas voltadas a leitura, portanto, integram um conjunto de estratégias
planejadas pela escola para fortalecer o desenvolvimento das competéncias leitoras e reduzir as
defasagens identificadas ao longo do processo formativo. No entanto, para compreender de
maneira mais ampla os impactos dessas praticas no desempenho dos estudantes, ¢ necessario
analisar os resultados educacionais obtidos pela instituicdo nos ultimos anos. Essa andlise
permite observar em que medida as iniciativas voltadas a leitura tém contribuido para a
melhoria da proficiéncia dos alunos e para a consolidagdo de uma cultura leitora efetiva no

Ensino Médio em Tempo Integral.

2.3.2 Anailise dos resultados educacionais e sua relacio com as praticas de leitura

A anélise dos resultados educacionais da EECJ ¢ fundamental para compreender de que
maneira as praticas de leitura e as a¢des pedagdgicas implementadas ao longo dos tltimos anos
tém impactado o desempenho dos estudantes. Ao relacionar os indicadores de qualidade da
educagio, como o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB), o Sistema de
Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB) e o Programa de Avaliagdo da Rede Publica de
Educacao Bésica (PROEB), com as iniciativas voltadas a formagao leitora, torna-se possivel
identificar avangos, desafios e possiveis correlagdes entre o incentivo a leitura e a melhoria da
aprendizagem. Essa analise permite, portanto, observar como as politicas e praticas escolares
se refletem nos indicadores de fluxo e proficiéncia, oferecendo subsidios para avaliar a
efetividade das estratégias adotadas e orientar futuras intervengdes pedagogicas voltadas ao
fortalecimento da cultura leitora e a elevacdo da qualidade do ensino.

Diante desse cendario de organizagao e funcionamento da escola, ¢ importante também
analisar o desempenho educacional dos seus estudantes. Para apresentar a escola com relagao
aos resultados educacionais, o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica 'S(IDEB) sera

demonstrado no Gréafico 2. Esse indice combina dois indicadores importantes: o fluxo e o

150 Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) é um indicador do Inep que combina fluxo
escolar (aprovagdo, reprovagdo e evasdo) e desempenho académico (avaliagdes em larga escala) para
medir a qualidade da educagdo basica no Brasil. Ele permite monitorar a evolugdo das escolas, redes e
do sistema educacional, sendo referéncia para politicas publicas e planejamento pedagdgico (IDEB,
2007).
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desempenho académico dos estudantes, oferecendo uma visdo mais completa da qualidade da
educacao oferecida pela instituigao.

Grafico 2 — Desempenho da EECJ no Ensino Médio no IDEB (2017-2023)
Evolucdo do IDEB
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Fonte: QEdu, 2023.

Percebe-se um avango no IDEB do Ensino Médio entre 2017 ¢ 2019, indicando uma
melhoria no desempenho académico e no fluxo escolar dos estudantes nesse periodo. Nos anos
de 2021 e 2023, observa-se uma queda pouco expressiva, que ndo compromete
significativamente o resultado geral da escola, conforme demonstra o Grafico 2. E importante
destacar que as metas projetadas para esse periodo foram alcancadas, o que evidencia que,
mesmo com pequenas variagdes, a escola manteve uma estabilidade nos indicadores de fluxo e
desempenho um pouco acima do esperado, segundo o IDEB.

No Griéfico 3, a média de proficiéncia em Lingua Portuguesa no Sistema de Avaliacao
da Educagdo Basica (SAEB) ¢ marcada por avangos e recuos de 2017 a 2021, registrando uma

queda no periodo de 2023.

Grafico 3 - Evolugdo das médias de proficiéncia em Lingua portuguesa no SAEB

Evalucao mota SAEB

370
=50
S=0
sS40
san B2 51

EEEE-L Zoa 1 zg1.53

=70
250
Z2=0

210
2027 FOa9 FOZEL D23

— L ngua Fortuguess

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da plataforma QEdu, 2023.
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Nota-se um avango crescente de 2017 até 2021; em 2023 observa-se uma pequena
variagdo de trés pontos percentuais, que nao configura uma queda significativa. Essa leve
oscilacdo deve ser analisada para investigar as possiveis causas, como os impactos da pandemia,
que afetou a vida escolar e provocou a descontinuidade dos projetos e agdes da escola. Uma
possibilidade ¢ comparar os resultados dessa avaliagdo nacional com os resultados da avaliacao
estadual, o que permitira identificar se os indicadores seguem a mesma tendéncia, ou nao.

Na rede estadual de Minas Gerais, as avaliagdes de Lingua Portuguesa do Simave!®
permitem que as escolas conhecam a proficiéncia leitora de seus alunos através de avaliagdes
somativas. Aplicadas anualmente ao final do ano letivo, essas avaliagdes verificam um conjunto
de habilidades que se espera que os estudantes tenham consolidado ao longo de todo o Ensino
Médio. O objetivo ¢ diagnosticar as lacunas de aprendizagem em Lingua portuguesa,
identificando quais habilidades ainda ndo foram plenamente desenvolvidas. Os resultados desta
avaliacdo sdo Uteis para subsidiar o planejamento do trabalho, através de intervencdes
pedagogicas, revisdo do planejamento curricular e estratégias para superar possiveis defasagens
no processo de aprendizagem (Minas Gerais, 2023).

Outro sistema de avalia¢do, também importante ¢ o Programa de Avaliagdo da Rede
Publica de Educagdo Basica!” (PROEB) é uma avaliagdo externa promovida pela rede estadual
de Minas Gerais, que foi criada em 2000. Essa avaliacdo faz parte do Sistema Mineiro de
Avaliacdo e Equidade da Educacdo Publica (SIMAVE) e, neste ano de 2025, através da
Resolugdo SEE n° 5.138, de 02 de abril de 2025 passou a denominar Avaliagdo Externa
Somativa do Simave. Essa avaliacdo tem carater somativo e avalia apenas as habilidades de
Lingua Portuguesa e Matematica. O publico alvo desta avalia¢do sao os estudantes dos 5° e 9°
anos do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio (Minas Gerais, 2025).

Desse modo, percebe-se que as avaliagdes externas da rede estadual de Minas Gerais no

componente curricular Lingua Portuguesa avaliam a proficiéncia leitora através da averiguagao

160 Sistema Mineiro de Avaliagio e Equidade da Educagdo Ptblica (SIMAVE) é um programa da
Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais que realiza avaliacdes externas padronizadas nas
escolas publicas da rede estadual. Seu objetivo ¢ diagnosticar o nivel de aprendizagem dos estudantes
em diferentes etapas da Educac@o Basica, oferecendo subsidios para o planejamento pedagdgico e para
a formulacao de politicas educacionais voltadas a melhoria da qualidade do ensino (Minas Gerais, 2023).
170 Programa de Avaliagio da Rede Publica de Educagio Basica (PROEB) integra o Sistema Mineiro
de Avaliacdo e Equidade da Educagdo Publica (SIMAVE) e tem como objetivo avaliar o desempenho
dos estudantes da rede estadual de ensino de Minas Gerais. A avaliagdo ¢ aplicada anualmente aos alunos
do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio, nas 4reas de Lingua Portuguesa e
Matematica, permitindo identificar o nivel de proficiéncia e subsidiar a¢cdes de melhoria do ensino e da
aprendizagem. Através da Resolugdo SEE n° 5.138, de 02 de abril de 2025 passou a denominar
Avaliacao Externa Somativa do Simave (Minas Gerais, 2025).
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de habilidades de compreensdo, interpretacdo, dominio e processamento de textos, que sdao
habilidades essenciais também para o desempenho dos alunos em todos os componentes
curriculares, pois sem dominar plenamente a leitura, o aluno ndo consegue resolver problemas
e compreender as propostas das atividades seja qual for a sua natureza. Dessa forma, percebe-
se que a proficiéncia em leitura vai muito além de saber ler ou ser alfabetizado. Trata-se de uma
competéncia que envolve multiplas habilidades e sua constru¢do exige a pratica constante da
leitura e ndo se resume ao simples ato de ler ou decodificar palavras. Essa compreensdo esta
alinhada a concepc¢do adotada pelo PROEB, que, ao avaliar Lingua Portuguesa, busca
identificar o nivel de dominio dos estudantes em habilidades de compreensao, interpretagdo e
processamento de textos, evidenciando que a leitura ¢ entendida como pratica complexa e
fundamental para o desenvolvimento escolar (Minas Gerais, 2023).

Percebe-se que, na escola objeto de estudo nas avaliagdes do PROEB, os resultados
apresentam avancgos e recuos, conforme mostra a Tabela 1.

Tabela 1 - Niveis de proficiéncia de Lingua Portuguesa na avaliagdo do PROEB 2022-2024

da escola estudada
PROEB - Lingua Portuguesa

Edicao Prorggéeizma Baixo Intermediario Recomendado Avangado
2022 268 37,5% 50% 12,5% 0%
2023 322 0% 22% 56% 22%
2024 254 40% 40% 20% 0%

Fonte: Elaborado pela autora (EECJ, 2025).

No ano de 2022, 63% dos alunos estavam nos niveis Intermediario ¢ Recomendado ¢
apresentou um percentual expressivo de alunos no nivel baixo (38%) e nenhum aluno no nivel
avancado. Em 2023, entretanto, verifica-se uma ruptura neste padrao, com um avango positivo:
78% dos alunos ficaram nos niveis Intermediario e Recomendado, 0% de alunos no nivel baixo
e 22% dos alunos no nivel avangado. Esse resultado destoante em relagdo a sequéncia dos outros
anos sugere uma melhoria na aprendizagem dos alunos em Lingua Portuguesa, mas ndo permite
afirmar de maneira categérica que se deve apenas as praticas pedagdgicas implementadas
naquele periodo.

Trata-se de uma hipotese, que precisaria ser confirmada com dados mais consistentes,
J& que outros fatores também podem ter influenciado, como caracteristicas especificas da turma,
ajustes metodoldgicos pontuais ou até mesmo aspectos relacionados ao formato da avaliagao
realizada em 2023. Em 2024, contudo, os resultados retornam a um patamar mais proximo ao

de 2022: 60% dos alunos permaneceram nos niveis Intermediario e Recomendado, enquanto o
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percentual de alunos no nivel baixo aumentou para 40%, e novamente nao houve estudantes no
nivel avancado. Essa oscilagdo, marcada por um desempenho excepcional em 2023, mas nao
sustentado em 2024, evidencia a complexidade dos dados e sugere a necessidade de investigar
fatores contextuais que possam ter influenciado a variagdo, como mudangas na equipe docente,
reducdo de recursos pedagdgicos ou condi¢des socioecondmicas dos estudantes.

Considerando os numeros apresentados nessa tabela, algumas hipoteses podem
justificar esses resultados. A primeira seria com relagdo ao ano de 2022, em que 38% dos alunos
apresentaram desempenho baixo. Uma possivel explicagdo para que a turma avaliada concluisse
o ensino médio tendo um percentual tdo grande de alunos com defasagem nas habilidades pode
ser que a turma em questdo vivenciou dois anos (2020 e 2021) no regime de atividades nao
presenciais em razao da pandemia e so6 retomou plenamente suas atividades no ano de 2022.
Ano em que a escola retomou os seus projetos, implementando a primeira turma de EMTI e
atualizando seu PPP.

Talvez os dois anos de dificuldades impostas pela pandemia e as limitagdes do ensino
remoto e hibrido tenham contribuido para que houvesse esse expressivo percentual dos alunos
no nivel baixo. Ja a turma avaliada no ano de 2023 ¢ a ultima turma de ensino médio regular.
No ano de 2023 houve estabilizacdo das agdes, a escola ja havia atualizado seu Projeto Politico
Pedagogico e contou com Professor de Ensino e Uso da Biblioteca tendo ac¢des estruturadas
voltadas para a leitura e prosseguimento dos projetos, ou seja, ¢ uma turma que contou com
dois anos letivos presenciais 2022 e 2023 o que pode ter influenciado positivamente de forma
que a escola em 2023 nao teve alunos com desempenho baixo.

O ano de 2024 marca o primeiro ciclo completo da primeira turma de EMTI, a primeira
turma que se adaptou ao modelo do Ensino Médio em Tempo Integral, cursando todo o Ensino
Meédio nesta modalidade, além disso, o ano de 2024 ¢ marcado pela auséncia do Professor de
Ensino e Uso da Biblioteca, impactando nos projetos e agdes estruturadas voltadas para leitura,
as quais precisaram ser reformuladas para adequar a realidade. Tais aspectos podem ter
impactado nos resultados da escola de forma que 40% dos alunos da turma avaliada ficaram no
nivel baixo. Isso evidencia a necessidade de um trabalho consistente de planejamento e
interven¢do levando em consideragdo as habilidades previstas para cada série atrelados a uma
consistente mediagdo e incentivo a leitura tendo em vista o avanco da qualidade do ensino.

Diante dessa andlise, observa-se que os resultados educacionais da escola refletem ndo
apenas o desempenho individual dos estudantes, mas também as condi¢des institucionais,
estruturais e pedagdgicas que influenciam diretamente o processo de ensino e aprendizagem. A

auséncia de determinadas agdes mediadoras, como a atuagao do Professor de Ensino ¢ Uso da
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Biblioteca, evidencia o quanto as praticas de leitura estdo vinculadas a presenga de estratégias
sistematicas e continuadas de incentivo a leitura. Compreender essas relagcdes exige um olhar
mais aprofundado sobre as concepgdes tedricas que fundamentam o ato de ler e as praticas
pedagogicas de mediacdo leitora, o que sera discutido no capitulo seguinte, que aborda os
principais referenciais sobre leitura, formacao do leitor e o papel da escola nesse processo.

De modo geral, os dados evidenciam um padrio de oscilagdao nos resultados ao longo
dos anos, indicando fragilidades na consolidacdo das habilidades leitoras e a auséncia de maior
estabilidade no desempenho dos estudantes, especialmente no que se refere a proficiéncia em
Lingua Portuguesa. Embora a escola desenvolva projetos e agdes voltados ao incentivo a leitura,
os resultados sugerem que tais iniciativas ainda enfrentam limites relacionados a continuidade
das praticas, as condic¢des estruturais e a necessidade de maior articulacdo entre as agdes

pedagogicas e o desenvolvimento das competéncias leitoras.
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3 CONCEPCOES DE LEITURA: UM OLHAR PARA AS PRATICAS PEDAGOGICAS
NO ENSINO MEDIO EM UMA ESCOLA DE MINAS GERAIS

Os resultados das avaliagdes educacionais analisados no capitulo anterior evidenciaram
fragilidades relacionadas ao desenvolvimento das habilidades leitoras dos estudantes,
especialmente no que se refere aos niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa e a oscilagao
dos resultados ao longo dos anos. Os dados apontaram que, embora a escola desenvolva projetos
e agdes voltados ao incentivo a leitura, ainda persistem desafios relacionados a consolidagao de
praticas leitoras continuas, sistematicas e articuladas ao cotidiano pedagdgico. Além disso,
observou-se a necessidade de ampliar as estratégias de mediacdo da leitura, fortalecer as
condi¢des institucionais e diversificar as praticas pedagogicas, de modo a favorecer maior
engajamento dos estudantes e avangos mais consistentes no processo de aprendizagem.

A partir dessa constatacdo, este capitulo busca discutir as concepgdes de leitura que
fundamentam o trabalho pedagogico da EECJ, situando-o no contexto do EMTI. Para isso,
serdo abordadas diferentes perspectivas tedricas sobre o ato de ler e o desenvolvimento da
competéncia leitora, compreendendo a leitura ndo apenas como decodificacdo de signos
linguisticos, mas como pratica social, cultural e cognitiva que contribui para a constru¢ao do
conhecimento e para a formagao critica do sujeito. Essa reflexdo teodrica visa, portanto, oferecer
subsidios para compreender de que maneira as concepgdes de leitura orientam as praticas
pedagogicas e se materializam nas a¢des desenvolvidas pela escola pesquisada, evidenciando
como essas concepgoes se traduzem em agdes concretas no cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, a leitura tem um papel primordial na ampliacdo do conhecimento e
no desenvolvimento social dos estudantes. O ato de ler promove o desenvolvimento da
linguagem, o refinamento da sensibilidade, o autoconhecimento através da vivéncia das
emocdes, a capacidade de resolver problemas, o desenvolvimento da criticidade e a capacidade
de reflexao.

De acordo com os dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada pelo
Instituto Pro-livro (IPL) no ano de 2024, define-se como “leitor” aquele que leu, inteiro ou em
partes, pelo menos um livro de qualquer género, impresso ou digital, nos ultimos 3 meses. E
como “nado leitor”, aquele que declarou nao ter lido nenhum livro, ou parte de um livro, nos
ultimos trés meses, mesmo que tenha lido nos ultimos doze meses (IPL, 2024). Cabe destacar
que, o IPL ¢ uma organizagdo sem fins lucrativos, criada em 2006 pelas entidades do mercado

editorial brasileiro (Camara Brasileira do Livro, Sindicato Nacional dos Editores de Livros e
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Associagdo Brasileira de Editores de Livros Escolares), com o objetivo de desenvolver
pesquisas, projetos e acdes de fomento a leitura e ao acesso ao livro.

Essa pesquisa ¢ considerada pelos especialistas da area de leitura, bibliotecas e politicas
publicas do livro o mais amplo levantamento sobre o comportamento leitor dos brasileiros,
sendo realizada periodicamente desde 2000. Seus resultados oferecem dados relevantes para o
campo educacional, pois permitem compreender tendéncias de leitura entre diferentes faixas
etarias, incluindo adolescentes do Ensino Médio, publico diretamente relacionado a esta
pesquisa. Embora ndo sejam utilizados como referencial oficial pela rede estadual de ensino,
os dados tém abrangéncia nacional e, em alguns momentos, sdo mencionados em cursos de
formacdo continuada oferecidos pela Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais.
Assim, mesmo sem constituirem parametro formal para a rede, funcionam como subsidios para
reflexdes sobre os habitos de leitura e suas implicagdes no contexto escolar.

Além disso, em termos educacionais, os indicadores produzidos pelo IPL adquirem
importancia pratica ao serem utilizados por gestores e formuladores de politicas para
diagnosticar praticas e habitos de leitura, orientar programas e investimentos em formacado de
leitores, subsidiar a definicdo de acervos e agdes em bibliotecas escolares e apoiar estratégias
de formacao docente voltadas a mediagdo da leitura. Dessa forma, os achados da pesquisa nao
apenas contribuem para o debate académico, mas também podem orientar tanto intervencgdes
escolares pontuais quanto politicas publicas em nivel municipal, estadual e federal. A mesma
edicdo aponta que o percentual de leitores teve uma queda de cinco pontos percentuais em

relacdo a 2019, como mostra a figura a seguir.
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Figura 4 - Leitura no Brasil: percentual e estimativa populacional de leitores e ndo leitores

(2007 - 2024)
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Como visto na Figura 4, percebe-se que o indice de ndo leitores aumentaram também

cinco pontos percentuais, mostrando que mais da metade ndo leram nenhum livro nos tltimos

3 meses.

Outro aspecto revelado na pesquisa diz respeito ao gosto pela leitura por perfil

relacionado a idade, onde pode-se constatar, considerando a faixa etaria correspondente ao

Ensino Médio um aumento significativo do percentual de adolescentes que ndo gostam de ler,

como pode ser visto na figura a seguir.
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Figura 5 - Gosto pela leitura segundo a faixa etdria no Brasil em 2024
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Fonte: Pesquisa Retratos da leitura no Brasil (IPL, 2024).

Os dados da pesquisa revelam, ainda, que o gosto pela leitura diminui de forma
significativa ao comparar a faixa etaria de criangas de 5 a 10 anos com a de pré-adolescentes/
adolescentes de 11 a 13 anos, o que compreende uma diferenca de 13%. Entretanto, a partir
dessa segunda faixa etaria, os nimeros se mantém na mesma média. Nas idades mais jovens (5
a 13 anos), hd uma grande maioria que gosta de ler (86%), indicando que o interesse pela leitura
ainda ¢ forte na infancia e inicio da adolescéncia. A partir dos 14 anos, observa-se uma queda
mais significativa: apenas 73% dos jovens e adultos jovens (14 a 24 anos) declaram gostar de
ler. Na vida adulta (25 a 49 anos), o percentual de quem gosta se mantém em torno de 72%,
mas a propor¢ao de quem ndo gosta aumenta gradualmente. Entre 50 e 69 anos, ha uma redugao
mais acentuada: apenas 59% gostam de ler, enquanto 37% nao gostam, mostrando que o habito
da leitura diminui consideravelmente nessa fase. Entre os maiores de 70 anos, o percentual de
pessoas que gostam de ler cai ainda mais (55%), e o nimero de respostas “ndo sabe/ndo
respondeu” aumenta, possivelmente refletindo fatores como dificuldades de visdo, menor

familiaridade com a leitura digital ou outros fatores sociais e cognitivos.
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Ao considerar a soma de quem gosta e de quem nao gosta, fica evidente que o interesse
pela leitura tende a diminuir com a idade, enquanto a propor¢do de pessoas que ndo gostam
cresce progressivamente. Esses dados refor¢gam a necessidade de politicas educacionais e agdes
sociais que incentivem a leitura continua ao longo da vida, ndo apenas na infancia e
adolescéncia, para evitar o enfraquecimento desse habito na vida adulta.

Tais dados, permitem refletir sobre o declinio da leitura @ medida em que o aluno avanca
em sua escolaridade. A caréncia de um espaco efetivo para a leitura literaria manifesta-se,
sobretudo, nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Na escola pesquisada,
observa-se que nesta etapa, a rotina da sala de aula tende a priorizar conteudos voltados para
avaliagdes externas e vestibulares, reduzindo as oportunidades para praticas como leitura por
deleite, rodas de leitura e experiéncias mais subjetivas com o texto literario. Conforme ressalta
Cosson (2006), o letramento literario precisa ser sistematicamente incorporado ao curriculo, de
modo a assegurar que o contato do estudante com a literatura ndo se restrinja a dimensao
utilitaria da escola. Nesse mesmo sentido, Zilberman (2009) aponta que, ao privilegiar a
preparacdo para exames, a instituicdo escolar acaba por esvaziar a experiéncia estética da
leitura, limitando o potencial de formacgao cultural e critica dos jovens.

Diante dos dados apresentados pela pesquisa e das proposi¢des da BNCC e do CRMG,
faz-se urgente repensar o lugar que as praticas de leitura, como os projetos desenvolvidos pela
escola pesquisada, vém ocupando, bem como a forma como se estabelece a relacdo entre
professores e alunos com diferentes obras e autores, especialmente no Ensino Médio. Torna-se
necessario que os educadores desenvolvam sensibilidade para acompanhar o percurso de leitura
dos alunos, engajando-os gradativamente, valorizando seus interesses e levando-os a desfrutar
de obras que promovam tanto a apreciagdo estética quanto a reflexao critica. Vale ressaltar que,
os livros didaticos, amplamente utilizados pelos alunos ao longo do ano letivo, possuem
limitagdes nesse sentido: frequentemente apresentam fragmentos de textos e sugestdes de
leitura, com foco maior em aspectos gramaticais e de interpretacdo, e oferecem poucas
oportunidades para a fruicdo estética e o desenvolvimento do pensamento critico. Por isso,
praticas escolares que ampliem as experiéncias de leitura sdo fundamentais para que os alunos
construam repertérios significativos e apreciem leituras diversas, capazes de estimular a

reflexdo, a criatividade e o prazer pela leitura.

Para um trabalho com leitura significativo ¢ necessario observar alguns fatores. O
primeiro diz respeito a escolha dos autores e obras, ela ndo deve ser aleatoriamente e deve
considerar a faixa etdria, as preferéncias e o contexto dos estudantes. O segundo aponta que, os

mediadores em leitura precisam ter conhecimento literario referente a faixa etdria a ser
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trabalhada. Isso requer professores que gostem de ler e se atualizem constantemente sobre a
literatura juvenil e tendéncias atuais, isso inclui a necessidade de formagdo e troca de
experiéncias com outros professores. Neste sentido, cabe destacar que a Secretaria Estadual de
Educacdo de Minas Gerais oferece através da Escola de Formagdo dois cursos importantes:

Estratégias de leitura e o uso pedagogico da Biblioteca Escolar e atuagdao do PEUB.

Um outro fator que influencia nos trabalhos que envolvem a pratica leitora, enfrentados
pelas instituicdes de ensino, ¢ a limitacdo do acervo literario disponivel. De acordo com
Chambers (2023, p. 82), “nas escolas nem sempre ha recursos para a compra e um dos principais
problemas de toda leitura compartilhada na escola € ter copias suficientes de qualquer livro, o
que requer decisdes sobre que tipo de leitura podera ser realizada.”. Muitas vezes, os
professores desejam desenvolver projetos com obras especificas, mas ndo encontram
exemplares suficientes para todos os alunos, o que inviabiliza a proposta inicial. Nesses casos,
estratégias alternativas, como a leitura compartilhada em sala, o uso de copias de trechos
selecionados ou a organizacdo de rodas de leitura coletivas, tornam-se recursos possiveis para
garantir que, ainda com restri¢des, os estudantes tenham acesso a obra (Chambers, 2023). Tais
solugdes, embora paliativas, revelam a importadncia de politicas publicas voltadas para a
ampliacdo e atualizacdo dos acervos escolares, condi¢do fundamental para a efetividade das
praticas de incentivo a leitura.

Assim, o trabalho de incentivo a leitura deve pautar-se mais pelo prazer da leitura do
que em cobrangas e avaliagdes. Para que a leitura cumpra sua fun¢do formativa, € preciso
mobilizar a curiosidade do aluno e o despertar nele o desejo de explorar outros mundos através
dos textos. Essa perspectiva norteia o Capitulo 3, que se dedica a analisar dimensdes essenciais
para compreender a leitura na escola. Na Secdo 3.1, discute-se a importancia da leitura para o
desenvolvimento dos adolescentes, enfatizando os aspectos cognitivos, sociais e afetivos
envolvidos nesse processo. Em seguida, na Se¢do 3.2, abordam-se praticas de formagao leitora
que podem favorecer a constru¢do de um vinculo duradouro entre jovens e livros. A Se¢do 3.3
destaca a relevancia das bibliotecas escolares enquanto espago incentivador da leitura,
ressaltando tanto seus potenciais quanto os desafios enfrentados. Por fim, a Se¢do 3.4 apresenta
a proposta metodologica da pesquisa, detalhando os procedimentos utilizados para a coleta e

analise dos dados que sustentam esta investigacao.
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31 A IMPORTANCIA DA LEITURA PARA O DESENVOLVIMENTO DOS
ADOLESCENTES

Os esforgos feitos em ambito nacional, estadual e pelas institui¢des escolares, no sentido
de promover a leitura e desenvolver esse habito na vida dos alunos, ndo ¢ de modo algum
infundado.

Conforme ressalta Desmurget (2024), o habito de ler influi diretamente no
desenvolvimento cognitivo, social, emocional promovendo habilidades fundamentais para a
aprendizagem, como compreensdo, raciocinio, memdria, foco e criatividade.

Entretanto, a leitura ndo deve ser compreendida apenas em sua dimensao instrumental
ou de desempenho escolar. Para Paulo Freire (1989), em “A Importancia do Ato de Ler”, a
leitura € um ato criador e critico, que possibilita compreender e transformar o mundo. Nessa
mesma dire¢cdo, Rojo (2004) enfatiza que o letramento e as capacidades de leitura constituem
praticas essenciais para o exercicio da cidadania, pois permitem ao individuo interpretar
discursos, participar de praticas sociais e posicionar-se de forma consciente diante das
demandas da sociedade. Assim, a0 mesmo tempo em que a leitura potencializa habilidades
cognitivas e impacta positivamente o sucesso escolar, ela se configura como pratica cultural e
social, que contribui para a formacdo integral do estudante, fortalecendo sua autonomia e sua
atuacao cidada.

Nessa mesma direcdo, Soares (1998) enfatiza que a leitura € pratica de letramento que
extrapola a escola, pois possibilita ao sujeito participar de diferentes esferas sociais de forma
mais autdnoma, concordando com Freire (1989), que destaca que ler ndo ¢ apenas decodificar
palavras, mas compreender e intervir no mundo, o que refor¢a o carater formador da leitura
para além do sucesso académico imediato. Assim, a leitura deve ser compreendida ndo apenas
como ferramenta pedagodgica, mas como pratica cultural e social indispensavel ao
desenvolvimento integral dos estudantes. Dessa forma, para compreender a importincia da
leitura, ¢ preciso destacar que ela desenvolve a capacidade de processar as informagdes, pois
estimula as conexdes cerebrais ao estabelecer relacdes entre diferentes textos e entre o que €
lido e a realidade vivenciada. Ou seja, quanto mais o aluno I€, maiores sdo as possibilidades de
ampliar seu repertorio cultural, aprimorar sua capacidade critica e melhorar seu desempenho
escolar e social. O cérebro do leitor se reorganiza constantemente diante do ato de ler,
construindo redes neurais que favorecem a memoria, a atencdo e o pensamento analitico.

Ao se envolver com a leitura de diferentes historias e personagens, o aluno pode

vivenciar situagdes imagindrias como se participasse ativamente, experimentando-as quase
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como se¢ fossem reais. Nessas situagdes de leitura de ficcdo, o adolescente desenvolve a
compreensdo de diferentes culturas e contextos, empatia, senso critico e também aprende a lidar
com diversas emocgdes, que emergem dos textos literarios (Sanfelici; Silva, 2015).

Neste sentido, os projetos de leitura desempenham papel fundamental nesse processo,
funcionando como instrumentos dindmicos e interativos que estimulam a participacdo ativa dos
alunos. Por meio de debates, dramatizacdes, rodas de leitura e outras atividades, os estudantes
tém a oportunidade de compartilhar interpretacdes, questionar perspectivas e refletir sobre os
contetidos, ampliando tanto a frui¢do estética quanto a reflexao critica (Abreu; Dumont, 2021).
Em consonancia, torna-se importante ressaltar que a vivéncia e conhecimento de diversas
culturas adquiridas através da leitura, permite que adolescentes, e todos os leitores, tornem-se
conhecedores de varias historias e observadores do mundo a partir de diferentes pontos de vista.
Dessa forma, a leitura contribui para a forma¢do de individuos capazes de perceber outras
formas de enxergar as mesmas situacdes, com a visao de mundo ampliada, e identificando novas
possibilidades e perspectivas de vida.

Nessas experiéncias de leitura, os individuos reconhecem a diversidade que existe na
sociedade e se tornam capazes de respeitar essas diferengas. Ao mesmo tempo, passam a
reconhecer a si mesmos como parte de um grupo e ajudando a compor esta pluralidade (Soares,
2008, p. 31). Kleiman (2005) contribui com os autores ja citados e reforca essa perspectiva,
enfatizando que a formacao leitora ndo se limita a aquisi¢do de competéncias técnicas, mas
envolve a constru¢do de um olhar critico, reflexivo e ético sobre o mundo. Ela acredita que a
leitura possibilita aos individuos questionar valores, compreender contextos culturais distintos
e participar ativamente da vida social, desenvolvendo consciéncia cidada e sensibilidade para
as multiplas dimensdes humanas. Portanto, ao integrar leitura, cultura e reflexao critica, os
projetos de leitura e as praticas literarias na escola contribuem para que os alunos ndo apenas
conhegam histérias diversas, mas se tornem sujeitos criticos, empaticos e socialmente
engajados, capazes de interagir com a diversidade de forma consciente e ética.

Em relagdo as habilidades desenvolvidas na area das linguagens, a leitura vem
enriquecer o vocabuladrio do leitor, oferecendo-lhe ferramentas para melhor embasar suas
opinides e argumentar suas colocagdes. Além disso, amplia também o senso critico e a
capacidade de analisar com clareza as diversas situacdes do cotidiano. Nesse sentido, Kleiman
(2016) destaca que a leitura deve ser entendida como um processo de construg¢do de sentidos,
no qual o leitor interage ativamente com o texto, mobilizando conhecimentos linguisticos,
cognitivos e socioculturais. Essa concep¢do rompe com a ideia de leitura como simples

decodificagdo e ressalta seu papel formativo e transformador.
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Sob essa perspectiva, torna-se evidente que nao basta apenas ler para se informar; ¢
preciso refletir, relacionar e elaborar o que foi lido, de modo a consolidar aprendizagens e
desenvolver a autonomia intelectual. Textos instigantes, esteticamente elaborados e capazes de
despertar a imaginagao e a curiosidade sdo fundamentais para que adolescentes possam ampliar
seu repertorio e fortalecer suas habilidades linguisticas e cognitivas. Como afirma Kleiman
(2016), ¢ justamente essa interacdo critica com o texto que possibilita ao leitor desenvolver
competéncias essenciais para o exercicio pleno da cidadania e para sua inser¢do em diferentes
praticas sociais.

Neste sentido, de acordo com o glossario do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita
da UFMG — CEALE (UFMG, 2021), uma leitura literaria de qualidade vai além da simples
compreensdo do enredo; ela envolve a interpretacdo profunda de temas, simbolos e metaforas,
permitindo ao leitor refletir criticamente sobre o texto e suas relacdes com contextos sociais,
historicos e culturais. Esse tipo de leitura combina prazer estético e engajamento emocional,
valorizando a linguagem, o estilo e a musicalidade das palavras, ao mesmo tempo em que
incentiva multiplas interpretacdes e o didlogo com outros textos e saberes. Assim, promove nao
apenas o desenvolvimento intelectual, mas também a sensibilidade critica e estética, formando
leitores capazes de compreender, questionar e apreciar a literatura de maneira significativa.
Dessa forma, o incentivo a leitura, sobretudo a leitura literaria de qualidade, deve ser
compreendido como estratégia indispensavel para a formacao integral dos estudantes e para a
melhoria dos resultados educacionais.

Considerando a relevancia da leitura literaria como pratica formadora e emancipadora,
¢ necessario também refletir sobre os desafios que permeiam o ato de ler no contexto juvenil.
As transformacdes sociais, culturais e tecnoldgicas t€ém impactado significativamente as formas
como os jovens se relacionam com os textos, os livros e a literatura, modificando seus interesses
e habitos leitores. Assim, compreender as dificuldades e os fatores que influenciam o
engajamento dos estudantes com a leitura ¢ fundamental para repensar estratégias pedagogicas
que tornem essa pratica mais significativa, prazerosa e conectada as experiéncias e linguagens

proprias da juventude contemporanea.

3.1.2 Os desafios da leitura no contexto juvenil

A leitura ¢ uma das principais preocupacdes da educagdo e, entre adolescentes, os
desafios para consolidar esse habito sdo ainda maiores. Entretanto, ¢ preciso evitar a ideia de

que as tecnologias sdo inimigas da leitura. Como lembram Chartier (1999) e Coscarelli (2016),



71

os suportes digitais também podem ser integrados as praticas pedagogicas e explorados de
maneira critica, ampliando as formas de contato com os textos. O problema ndo estd na
tecnologia em si, mas na auséncia de mediag@o e no desequilibrio entre as multiplas praticas de
leitura que marcam a vida dos jovens.

Outro aspecto relevante diz respeito ao acesso. A dificuldade em encontrar bibliotecas
atrativas, acervos atualizados e ambientes de leitura acolhedores acaba reforgando o
distanciamento. Por isso, torna-se fundamental oferecer ndo apenas livros literarios de
qualidade, mas também materiais que dialoguem com o universo cultural juvenil, incluindo
quadrinhos, revistas, textos digitais, blogs e produgdes multimodais. Ampliar o repertdrio
disponivel ¢ uma forma de reconhecer a pluralidade de praticas de leitura existentes e de criar
pontes entre a experiéncia escolar e os interesses cotidianos dos jovens, favorecendo maior
engajamento e participacdo nos projetos de leitura. Essa perspectiva nos faz lembrar das
concepgoes de multiletramento, quando Rojo e Almeida (2012), apontam que o trabalho com
multiletramentos possibilita que a escola incorpore diferentes linguagens e suportes, tornando
a leitura mais proxima da realidade dos estudantes e ampliando suas formas de interagdo com
o conhecimento.

No entanto, ndo se pode ignorar que o contexto social em que a escola se insere
influencia fortemente nos habitos de leitura de seus estudantes. A institui¢do pesquisada esta
localizada em uma regido marcada por desigualdades economicas e por dificuldades de acesso
a bens culturais, assim, como afirma Rojo (2004), as praticas de leitura precisam ser
compreendidas dentro das esferas sociais em que circulam, considerando os diferentes capitais
culturais dos sujeitos.

Nesse cenario, cabe a escola assumir um papel ainda mais ativo, promovendo projetos
que envolvam ndo apenas os alunos, mas também suas familias e a comunidade. Isso pode se
dar pela abertura das bibliotecas escolares ao publico, pela oferta de atividades de leitura
compartilhada, rodas de conversa, saraus e pelo fortalecimento da figura do professor-mediador
de leitura. E necessario criar planejamentos pedagdgicos consistentes que garantam contato
diario com a leitura em multiplos suportes e linguagens, de forma prazerosa, critica e
significativa.

Assim, esta pesquisa se propde a sair de uma visdo reducionista, que demonize as
tecnologias ou idealize a literatura como Unica via, e buscar praticas integradoras que
considerem os contextos sociais, culturais e econdmicos dos estudantes, ampliem o acesso e
valorizem a leitura em suas diferentes formas. Nesse sentido, a escola, ainda que ndo possa

transformar sozinha a realidade fora de seus muros, pode se tornar um espaco privilegiado de
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mediacdo, onde os adolescentes tenham oportunidade de descobrir, experimentar e construir
sentidos a partir dos textos, literarios ou ndo, de maneira critica e emancipadora.

Diante dessas reflexdes, torna-se evidente que a compreensao sobre leitura precisa estar
articulada a acdo pedagdgica concreta. Mais do que reconhecer sua importancia teorica, ¢
fundamental compreender como a escola transforma tais concepgdes em praticas efetivas de
formagdo leitora. Nesse contexto, as estratégias desenvolvidas pelos professores, os projetos
institucionais e as experiéncias vivenciadas pelos estudantes assumem papel central na
consolidac¢do de uma cultura de leitura significativa. Assim, a proxima se¢ao apresenta e analisa
as praticas de formagao leitora implementadas na escola estudada, buscando compreender de
que modo elas contribuem para o desenvolvimento da competéncia leitora e para a formagao

de sujeitos criticos e autdnomos.

3.2 PRATICAS DE FORMACAO LEITORA

Em todas as metas, objetivos e justificativas da maioria dos projetos das instituigdes
educacionais estdo formar um cidadao critico, participativo, capaz de viver em sociedade tendo
todas as suas habilidades desenvolvidas da melhor forma possivel, ou seja, formar cidadaos
letrados. Capazes de ir e vir, gerir suas vidas, interagir com o mundo a sua volta com seguranga
e autonomia, resolver suas questdes pessoais, a0 mesmo tempo que desempenha suas fungdes
sociais em qualquer lugar que esteja, ou resolva estar pelo mundo afora.

Para pensar no aluno, enquanto leitor, a escola terd que rever a abordagem da leitura e
da escrita, do convivio com os materiais de leitura, do acesso a eles, mas também as praticas
em todos os contetidos e areas do ensino devem estar imbuidas de praticas que promovam os
aspectos multiplos do desse processo. Isso quer dizer que os recursos humanos, provedores,
professores do conhecimento, estejam aptos para o fazer pedagdgico letrado. O trabalho com a
pratica leitora pode incluir ou ndo o uso de novas tecnologias de comunicacao e informacgao,
mas deve apresentar atividades que se fundamentem nas culturas de referéncia dos alunos
(populares, locais, de massa) e nos géneros, midias e linguagens que eles conhecem, buscando
uma abordagem critica, pluralista, ética e democratica. Isso envolve a agéncia de
textos/discursos que ampliem o repertério cultural, rumo a outros letramentos (Rojo; Moura,
2012, p. 8).

A importancia das praticas de formagao leitora no Ensino Médio, assim como em outros

niveis da formacdo académica, estd relacionada a uma condi¢do indispensavel para o
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desenvolvimento integral dos estudantes. Tais praticas desenvolvem habilidades de leitura e
escrita, o pensamento critico e a compreensao do mundo (Rojo; Moura, 2012).

E preciso, entretanto, que a escola enxergue seu aluno, ouga-o e atenda-o em suas
necessidades. Nao basta criticar, ndo ¢ saudavel e nem proveitoso. Os resultados s6 virdo
quando houver um novo direcionamento das praticas educacionais, um reconhecimento do
contexto cultural dos alunos. Além de torna-los agentes construtores do seu proprio
conhecimento, as propostas educacionais devem reconhecer seu publico alvo como individuos
com uma formac¢ao e uma cultura ja em andamento, que deve apenas ser continuada, ampliada,
reforgada e valorizada, como ressaltam Guimaraes Junior et al. (2025).

Corroborando com essas ideias, Andrade Filho ef al. (2024) destacam que isso ndo quer
dizer que a escola deva esquecer a literatura convencional, e se render completamente aos textos
funcionais do mundo digital, dos relacionamentos superficiais com a leitura e a escrita proposta
por estes meios. Mas também ndo se pode querer que as criangas e adolescentes de hoje,
esquecam as facilidades do celular e voltem a se comunicar por copiosas cartas. Saber fazer uso
destas ferramentas tecnoldgicas de forma apropriada e consciente ¢ também inserir-se no
mundo letrado.

Dessa forma, conforme Sanfelici e Silva (2015), atividades que envolvem os mais
diversos instrumentos associando-os a pratica da leitura, como buscar leituras de diferentes
géneros textuais, diferentes tipos de textos, literatura classica e contemporanea, noticias artigos
cientificos, podem oportunizar momentos de discussdo e debate, em que cada um possa
expressar suas opinides e interpretagdes nao so sobre os textos lidos, mas também sobre as
possibilidades de acessa-los. Ou seja, ao criar um ambiente de conversa sobre as leituras de
cada um, a escola estd proporcionando um momento de reflexdo coletiva que ajuda a ampliar a
compreensao, os sentidos e significados do texto e do contexto.

Como dito, de forma consciente, os alunos precisam participar de atividades que
envolvam a leitura, a escrita e a discussao de textos variados. Além disso, a escola deve
promover a participacdo do aluno em projetos de incentivo, em pesquisas que desenvolvam a
criatividade. Nao existe um género mais indicado que o outro, uma atividade mais produtiva
que a outra. O que se pretende ¢ que haja diversas oportunidades e todos os gostos sejam
atendidos, para que enfim, os objetivos sejam alcancados. Em relacdo a isso Souza, Corte e

Mendonga (2012, p. 108) afirmam que,

desde as praticas de escrita apreciadas pelos jovens, como cantar lendo
letras de cangdo, e também as mais corriqueiras na escola, como fazer
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anotacdes de aula e responder perguntas sobre um texto, até as mais
complexas, como produzir uma autobiografia e realizar um seminario
(...) em todos esses casos, € preciso perceber e criar possibilidades para
a participagdo ativa dos jovens, ouvindo, falando e escrevendo em
situagdes significativas do cotidiano escolar.

E isso que se deseja, o que se pretende é oportunizar, criar estratégias que fagam o aluno
explorar o mundo escrito de diversas formas. Quanto maior o oferecimento de oportunidades
de variedades em textos, suportes, veiculos e vivéncias no ambito das praticas que promovam
o letramento, maiores serdo as possibilidades dos alunos se tornarem cidadaos letrados.

Assim, a criagdo desse espago de conversa sobre os livros e as diversas leituras pode ser
feita tanto em sala de aula quanto em clubes de leitura, como em momentos de visita a
Biblioteca. Existem, pois, diversos caminhos e possibilidades e faz-se necessario explora-los
todos no ambito escolar, porque ¢ a escola um dos uUnicos espagos onde se preocupam
efetivamente com a formacdo de leitores. Por isso, deixar os alunos falarem, ouvi-los
envolvendo-os com as emogdes, significados e descobertas que a leitura pode proporcionar, sao
formas de reforcar o sentimento de pertencimento e aprego pela literatura.

E importante lembrar também que a leitura estd presente em todas as areas do
conhecimento, por isso pode ser trabalhada em todas as disciplinas, conectando o ato de ler ao
cotidiano académico dos alunos. Nesse sentido, o aluno precisa sentir necessidade de ler, como
algo natural e indispensavel para a sua vida.

Nesse sentido Kleiman (2005, p. 28) afirma que

os modos de ler, em consequéncia disso, serdo também diferentes.
Quando se 1€ com o objetivo didatico de selecionar textos e quando se
1€ com a finalidade tnica de ficar informado, ainda que para poder
participar da grande “fofoca global” que o jornal oferece ao leitor,
escolhem- se textos diferentes e utilizam-se diferentes estratégias de
leitura. Disso podemos tirar uma conclusdo importante para o ensino:
quando mudam os objetivos, mudam também as estratégias de leitura.

Portanto, os professores precisam identificar os objetivos e considerar os interesses dos
alunos diante da leitura que serd proposta. Ter clareza do que se pretende e a0 mesmo tempo
trazer assuntos que despertem o interesse € que sejam significativos, garantem a participacao
efetiva dos alunos nas praticas de leitura. Sendo assim, ndo sé os professores de lingua
portuguesa, literatura, biblioteca e outras dareas afins precisam estar preparados para
desenvolver atividades de leitura, mas em todas as areas e disciplinas, a atualizacdo dos
professores serd necessaria para garantir a apropriagdo de competéncias necessarias para

desenvolver estratégias eficazes com seus alunos.
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Entre todas as importancias e beneficios das praticas leitoras, destaca-se a necessidade
de criar, na escola, atividades e ambientes que favorecam a leitura por prazer, e ndo apenas por
obrigacao escolar. Espagos acolhedores, ricos em livros e outros materiais de leitura, bem como
momentos de troca e intera¢ao entre os alunos, influenciam diretamente no convivio social e o
desenvolvimento pessoal. Espacos de leitura bem estruturados estimulam a curiosidade, a
imaginacdo e o engajamento, transformando a leitura em uma experiéncia significativa e
prazerosa. Ambientes bem estruturados estimulam a curiosidade, a imaginagdo e o
engajamento, transformando a leitura em uma experiéncia significativa. Nesse sentido,
Chambers (2023) ressalta que a criacdo de contextos de leitura agraddveis e partilhados ¢
fundamental para que os jovens possam associar a leitura ao prazer e ao didlogo, e ndo apenas
a obrigacao escolar.

Quando a escola promove a leitura de forma ativa e prazerosa, os alunos podem
desenvolver habilidades de fluéncia, compreensao, imaginagdo, criatividade e capacidade de
expressdo. Além disso, podem se formar grupos por afinidade de gostos literarios, para discutir
e comentar os livros lidos por prazer e entretenimento, consolidando a leitura como pratica
social, prazerosa e significativa. Trata-se de uma leitura critica com atividades de analisar,
interpretar textos, levam, portanto, a formagao da propria opinido, influindo diretamente nos
letramentos do individuo. O aluno desenvolve a capacidade de se posicionar diante do mundo
através dessas praticas, onde a leitura de textos informativos, noticias, artigos de opinido, dao
as estudantes ferramentas para eles proprios se posicionarem e manifestarem, de forma eficaz
e coerente, suas proprias opinides (Oliveira, 2013). Ao mesmo tempo, essas leituras permitem
ao aluno compreender melhor o mundo em que vivem, entendendo a diversidade de problemas
existentes e desafios que implicam na resolucdo e enfrentamento destes problemas.

Na escola estudada percebe-se a preocupacdo em formar leitores por meio de praticas
de leitura consistem em empréstimos de livros, organiza¢do de cantinhos de leitura em cada
sala, aula semanal de leitura do Projeto Leitura e escrita, onde pratica-se a leitura compartilhada,
a leitura em voz alta pelo professor, a apreciacdo de textos diversos. Ha também o projeto
Leitura na Escola em funcionamento, onde cada professor bimestralmente realiza uma atividade
de leitura dentro do seu componente curricular, trazendo textos de diferentes géneros e
atividades de apropriacdo do texto. E por fim, o Sarau poético que ¢ um projeto anual da area
de Linguagens que ocorre integrado com a Feira de Ciéncias Humanas no qual a cada ano ¢
abordado um tema a partir do qual os alunos em grupos pesquisam € se organizam para

apresentacdes envolvendo variadas linguagens (EECJ, 2025).
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Compreender as vivéncias, significados e impactos das praticas de formacao leitora ¢é
essencial para aprimora-las de forma que sejam mais significativas e prazerosas para os
estudantes, pois a educacdo leitora no ensino médio contribui de forma determinante para a
formag¢do de cidaddos, empaticos, atuantes e conscientes do seu papel no mundo (Oliveira,
2013). O reconhecimento da importancia da leitura para o desenvolvimento integral dos alunos,
faz com que se crie estratégias de ensino voltadas para praticas de leitura diversificadas.

O EMTI aumenta a responsabilidade das instituigdes escolares em formar cidadaos
leitores criticos, autdnomos e que fazem da leitura algo necessario e comum em seu cotidiano.

As praticas de leitura no EMTI devem, portanto, contar com atividades diversificadas,
contextualizadas e engajadoras. Os adolescentes e jovens precisam desenvolver a autonomia
para buscar aquilo que precisam na formagao académica, quanto em seu interesse pessoal, tanto
em suas leituras por atividade escolar, quanto por prazer. Precisam ser criticos para avaliar o
que leem e compreender o que foi lido.

Isso requer a exploragdo de diversos géneros textuais, a utilizagdo de estratégias de
leituras variadas, a promog¢do de debates, a reflexdo sobre os textos lidos, a promog¢do de
atividades de leitura como saraus literarios, rodas de leitura ¢ clubes de leitura. A escola deve
também desenvolver praticas de avaliagdo diarias mais amplas e que possibilitem valorizar o
desenvolvimento individual e adequar as propostas as necessidades identificadas.

Considerando a escola integral como um local de longa permanéncia dos alunos, ¢é
preciso focar em tais praticas com maior constancia e inovar as estratégias, para ampliar as
possibilidades de aprendizagem e garantir o sucesso escolar dos alunos. Ao mesmo tempo,
todos esses esforcos tendem a garantir a melhora no engajamento nos projetos desenvolvidos
pela escola. Torna-se assim a estratégia de ensino um objetivo da formagao dos alunos que
devem melhorar a proficiéncia em leitura, alcangando melhoria no desempenho escolar de uma

forma geral.

33 A RELEVANCIA DAS BIBLIOTECAS ESCOLARES ENQUANTO ESPACO
INCENTIVADOR DA LEITURA

Considerando a importincia das praticas de leitura para o desenvolvimento integral dos
adolescentes no Ensino Médio vale ressaltar a significativa contribuicdo do ambiente chamado
Biblioteca Escolar. Relacionado as praticas leitoras na escola, ela deve ser um espago integrado
ao curriculo e as atividades pedagdgicas. Pois, como ja se compreende a leitura como uma

habilidade a ser desenvolvida e a0 mesmo tempo uma ferramenta de ensino que possibilita a
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aprendizagem de todas as demais disciplinas, nada mais adequado que viabilizar a biblioteca
como ambiente propiciador dessas praticas.

Isso cria a necessidade de fazer da Biblioteca um ambiente multifuncional e dindmico,
que permita o desenvolvimento de atividades de leitura como pesquisa, como frui¢do, como
atividade didatica. Nesse sentido Campello (2010, p. 188) afirma que dinamizagdo ¢ palavra
recorrente no discurso da leitura e da biblioteca escolar, como solucdo para o desinteresse dos
estudantes pela leitura. Isso quer dizer que se a Biblioteca se tornar mais atraente, sera um
caminho para criar praticas de leitura capazes de fomentar o interesse dos alunos pela leitura.

Além disso ¢ preciso lembrar que a Biblioteca escolar também tem a funcao de atender
as demandas da comunidade onde esta inserida, por isso, constitui um centro de recursos e de
convivéncia, onde os alunos e toda comunidade escolar podem frequentar, usufruir conviver e
compartilhar conhecimentos, informagdes, impressdes e opinides. Ela €, pois, um ambiente de
significativa importancia para o desenvolvimento de praticas leitoras, mas também representa
uma referéncia para uma escola que se quer desenvolvedora de letramentos, fortalecedora de
aptidoes e embasadora na formacdo de seus estudantes. A Biblioteca ¢ uma referéncia. Uma
escola, para ser considerada boa, precisa de, no minimo, uma boa e bem equipada biblioteca.

Diante disso, o ICE (2019, p. 39) considera que

assim também se mantém essencial a existéncia do espaco Biblioteca
desde os primeiros anos escolares, com seu acervo organizado,
classificado, gerido por profissional da area, ja que esta permite uma
maneira de orientar e facilitar a busca e acesso aos livros e assuntos de
interesse do leitor. Tem representagdo também simbolica pelo seu valor
social e formativo, o que faz com que toda instituicao escolar ndo possa
prescindir de no minimo uma biblioteca, com bom acervo, espaco
adequado, organizagdo e profissional bem preparado para ali atuar.

Para se considerar uma Biblioteca de qualidade, que desempenha e cumpre bem sua
funcdo € preciso preparar seu espago fisico para que seja acolhedor e convidativo, contando
com boa iluminagdo, com mobiliario adequado a diferentes atividades e uma boa ventilagao.
As pessoas precisam se sentir bem nesse ambiente, sentir que estdo no lugar certo, para aquilo
que buscam. Além disso, deve ter um acervo diversificado, que contemple as diferentes areas
do conhecimento com recursos impressos como livros, revistas, jornais e também recursos
audiovisuais e tecnologicos como computadores com acesso a internet.

Entre todas as caracteristicas de uma boa biblioteca, encontra-se o recurso humano, que

¢ o mediador, o acolhedor que recebera o publico e fornecera suporte indispensavel a busca de
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cada um. Para isso precisa ser um profissional qualificado e disposto a desempenhar um papel
fundamental de ndo s6 cuidar do acervo, mas principalmente auxiliar os visitantes.

Sobre a func¢do do bibliotecario (ICE 2019, p. 50) afirma que a riqueza dos recursos da
biblioteca depende dos recursos humanos dentro desse espaco. Evidenciando a importancia que
representa a atuagdo desse profissional, ainda acrescenta que ele necessita de boa formacao e
alta motivagao.

Sendo assim, o bibliotecario, ou Professor de Ensino e uso da Biblioteca, tem por funcao
além de gerenciar o acervo e manter a harmonia do ambiente, a promocao de atividades
educativas, atuando em parceria com os professores de diversas areas, para desenvolver os
projetos propostos pelos professores, fazendo da biblioteca um espago de aprendizagem
complementar, tornando o acervo acessivel, conduzindo as pesquisas dos alunos e viabilizando-

as. Sobre o papel do bibliotecario Campello (2010, p. 7) ressalta que,

pode-se perceber que a ampliagio do papel educativo do bibliotecario
pressupde colaboracdo constante com os professores. Nos niveis mais altos, o
bibliotecario é visto como catalizador dessa colaboragdo, iniciando ag¢des de
relacionamento, ndo apenas com os professores individualmente, mas buscando
criar uma cultura de colaboragdo na escola. Assumindo papel educativo
relevante na escola, o bibliotecario exerceria lideranca, no sentido de elucidar
questdes sobre a natureza da aprendizagem em ambiente caracterizado por
abundancia informacional, propiciando acdo didética articulada em torno da
biblioteca.

Nesse mesmo sentido, o professor de biblioteca ¢ um mediador das pesquisas dos
alunos, ajudando-os a avaliar a confiabilidade das fontes de informagao digital. Pode promover
atividades de incentivo a leitura como fonte de desenvolvimento intelectual e pessoal como a
participagdo dos alunos em clubes de leitura, debates e rodas de conversas. O professor de
biblioteca representa, pois, um importante mediador da formagao de cidaddos criticos capazes
de tomar decisdes com base em informagdes seguras e letrados com capacidade de interpretar
o mundo.

Todos os aspectos e fungdes da Biblioteca passam pela a¢do do bibliotecario, que ¢ um
mediador, responsavel pelo acolhimento, pelo zelo com o ambiente e os recursos disponiveis,
um parceiro da escola e das familias na educagdo dos jovens. Muitos podem procurar a
Biblioteca por todos os recursos materiais de que dispde, mas outros s6 a procurardo porque
tem um atendimento de boa qualidade que tornaré possivel seu estudo, sua pesquisa, sua leitura,

enfim, por causa do atendimento oferecido na Biblioteca.
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Em relagdo a organizagdo e funcionamento de uma biblioteca no contexto do ensino

integral o ICE (2019, p. 50) afirma que,

entender como uma Biblioteca ¢ organizada traz independéncia ao
leitor, para que possa procurar sozinho o livro desejado, ou descobrir
outros no simples gesto de folhear ou manusear livremente o acervo.
Se for alguém que necessita de auxilio para tal ato, saberd quem
procurar na mesma medida que esta pessoa sabera como auxiliar. A
ideia ¢ que a biblioteca da escola forme leitores para serem futuros
usuarios da biblioteca publica, que demandem, que se sintam a vontade
nesse ambiente e que o percebam como fonte de acesso a informagdo e
a cultura.

Sendo assim, no EMTI a biblioteca representa um espaco de fundamental importancia
na formacdo dos alunos, onde estes poderdo buscar diversos servigos, reconhecendo neste
espaco um lugar comum no seu dia a dia escolar. Poderdo encontrar neste modelo de biblioteca,
recursos para aprofundamento do conhecimento, para desenvolver suas habilidades e ampliar
seu repertdrio cultural para seu crescimento pessoal. Além disso, a biblioteca bem estruturada
e aconchegante, como propostas de atividades diversificadas e que despertem o interesse dos
adolescentes, representa no ambiente escolar, um centro de aprendizado e convivéncia essencial
para o sucesso dos objetivos da escola, que conta um educador de fundamental importancia,
que estard, em todo o tempo do estudo integral, a disposi¢do para dar suporte e atendimento a
todos da comunidade escolar, que podem ser os alunos, os professores e até mesmo as familias
que buscarem a biblioteca.

Diante da relevancia atribuida a biblioteca no contexto do EMTI, evidencia-se a
necessidade de compreender como esse espago e suas praticas contribuem para a formagao
leitora e para o desenvolvimento integral dos estudantes. Para investigar de que modo essas
acdes se concretizam na realidade escolar e quais sentidos sdo atribuidos pelos sujeitos
envolvidos, torna-se essencial definir uma proposta metodoldgica que possibilite analisar o
fendmeno de forma sistematica e contextualizada. Assim, a seguir, apresenta-se a proposta
metodoldgica da pesquisa, com a descricdo dos caminhos percorridos, dos instrumentos de

coleta de dados e das estratégias analiticas adotadas para alcancar os objetivos estabelecidos.

3.4 PROPOSTA METODOLOGICA DA PESQUISA

Esta pesquisa consiste em analisar em que medida os projetos de incentivo a leitura na

escola de EMTI, realizados entre 2022 e 2025, podem contribuir para a formagao leitora desses
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estudantes. Assim, a metodologia serd pautada em uma abordagem qualitativa, de carater

exploratorio e descritivo. Lakatos e Marconi (2003, p. 269), destacam que

existem duas formas de pesquisa: a qualitativa e a quantitativa. A diferenca
entre elas reside ndo somente pelo fato da qualitativa ndo empregar
instrumentos estatisticos, mas principalmente pelos meios de coleta e analise
de dados. O método qualitativo permite uma andlise minuciosa do
comportamento humano, demonstrando tendéncias em habitos e atitudes e
também a analise de indicadores do funcionamento de organizagdes mais
complexas.

Primeiramente foi realizada uma revisao da bibliografia existente, pois de acordo com
Lakatos e Marconi (2003, p. 185) “a pesquisa bibliografica ¢ o passo inicial para saber em que
estado se encontra atualmente o problema, quais trabalhos abordam o tema e quais opinides
prevalecem sobre o assunto”. Sendo assim, a pesquisa se desenvolvera a luz de obras e artigos
de autores dentre eles destacam-se, Campello (2012) que aborda a relevancia das bibliotecas
escolares e Chambers (2007, 2023) que apresenta praticas de formagao leitora. Serdo utilizados
como suporte para pesquisa sites como Google Académico, banco de dissertagcdes do PPGP da
UFJF e teses da Capes, Scielo que sdo de grande valia e refletem as tematicas abordadas e
trazem aspectos que contribuem para a qualidade da argumentag@o na pesquisa.

Dando sequéncia, foi realizada a andlise documental que, de acordo com Lakatos e
Marconi (2003, p. 174) “é caracterizada pela coleta de dados efetuada essencialmente por meio
de documentos que podem ser escritos ou ndo, os quais se constituem fontes primarias, a coleta
dos dados pode ocorrer no momento em que ocorrem os fatos ou depois”. Para este estudo,
serdo objeto de andlise o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), Regimento Escolar, resultados de
avaliacdes internas e externas e outros registros relevantes. Esses documentos serdo examinados
de forma sistematica, com o objetivo de compreender como as politicas e praticas de leitura no
ambiente educacional se articulam.

A consulta ao Projeto Politico Pedagdgico da escola, construido em 2022 a luz da
BNCC, tem como proposito de identificar se as praticas de leitura contemplam as habilidades
previstas e se sdo organizadas, considerando as atuais orientagdes curriculares para a Ultima
etapa da Educacdo Basica. Nele observa-se também a organizacdo e planejamento das
avaliagdes internas, bem como os planejamentos e registros dos projetos e acdes de leitura
desenvolvidos pela escola. Os dados secundérios utilizados sdo publicos e constam divulgados
no site da escola, em materiais impressos afixados em murais, cronogramas de acdes, projetos
impressos, documentos publicos, guias e orientacdes dados de avaliagdes externas em

plataformas publicas de livre acesso.
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Buscar-se-a evidéncias através dos dados escolares referentes aos anos de 2022 a 2025.
Esse recorte temporal se justifica, uma vez que 2022 marca o inicio da implantacdo do Ensino
Médio em Tempo Integral na Escola objeto de estudo. Apenas para fins de parametros, serdo
utilizados os resultados das avaliagdes do PROEB (Programa de Avaliagdo da Rede Publica de
Educacao Basica), que avalia anualmente as turmas do 3° Ano do Ensino Médio) referente aos
anos de 2022 a 2025. Através do levantamento desses dados serd possivel identificar os avangos
e recuos dos alunos nas habilidades de leitura e verificar se as agdes desenvolvidas pela escola
tém desenvolvido competéncias e habilidades relacionadas a leitura e quais habilidades
precisam de mais atencao.

Apds a andlise documental, para aprofundar o conhecimento da organizagdo, do
planejamento e dos objetivos dos trabalhos voltados para a leitura na Escola, serd utilizada a

roda de conversa. De acordo com Oliveira e Gama (2024, p. 5),

a Roda de Conversa consiste, portanto, em um método de
participacao dialogica e coletiva, em torno de um determinado tema,
pelo qual sujeitos se expressam e escutam seus pares € a si por meio
da agdo reflexiva. Um dos objetivos previstos € o de socializar
saberes e implementar a troca de experiéncias por meio da conversa
entre os participantes, na perspectiva de construir e reconstruir
novos saberes sobre a tematica proposta.

A roda de conversa foi realizada com um tnico grupo, formado pelo Diretor Escolar, as
duas Especialistas da Educagao Basica (Supervisoras Pedagogicas) e os professores da area de
linguagens que atuam no desenvolvimento das ac¢des de leitura na Escola. Os professores
participantes foram: o Coordenador do EMTI que ¢ também Professor de Educacao Fisica, a
Professora de Lingua Portuguesa, a Professora de Arte e o Professor de Inglés, totalizando
quatro docentes. Tais professores atuam na area de Linguagens e sdo eles que se envolvem mais
diretamente nos projetos e a¢des de leitura no interior da escola. A conversa com esse grupo
permitiu o didlogo coletivo, a reflexdo e o conhecimento da forma em que sdo desenvolvidos
os projetos de leitura e o planejamento de tais agcdes. Além disso, a participagdo do Diretor
possibilitou compreender o papel do apoio e suporte da gestdo escolar para sua efetivacao.

O convite para a roda de conversa para a equipe pedagogica foi realizado pessoalmente,
na secretaria escolar, no ambiente de trabalho, em momentos oportunos como o horario de
planejamento e pesquisa (carga horaria extraclasse) e em local e horéario que atendeu todos os
participantes sem prejuizo do trabalho pedagogico. Para assegurar a ética na pesquisa, todos os

envolvidos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — Anexo B).
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Além da roda de conversa com o grupo de gestores e professores, foi aplicado um
questionario a 13 alunos, a totalidade da turma do 3° ano do EMTI. Essa turma foi escolhida
por ser a que possui maior vivéncia na modalidade integral, uma vez que todos os estudantes ja
ingressaram no Ensino Médio ap6s a implementagdo do EMTI na escola. O questiondrio buscou
identificar o alcance das praticas de leitura no contexto escolar, bem como o0s gostos,
preferéncias e suportes mais utilizados pelos adolescentes, ja que este ¢ um instrumento de
coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito e sem a presenga do entrevistador (Marconi; Lakatos, 2003).

Cabe destacar que tal grupo de sujeitos foi escolhido tendo em vista tratar-se da turma
com maior vivéncia na modalidade integral, considerando que eles estdo desde o 1° ano do
Ensino Médio no EMTI, ou seja, quando foi implementado pela escola. Nesse contexto o
questionario com os alunos permitiu mapear e, sobretudo, indicar caminhos para um fazer
pedagodgico mais assertivo no sentido de construir experiéncias mais significativas de mergulho
na leitura que vao de encontro as preferéncias juvenis.

O questionario foi aplicado mediante autorizagdo formal dos responsaveis (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — Anexo C) ¢ assinatura do Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TCLA — Anexo A) pelos alunos participantes. Os estudantes ndo foram
identificados em nenhum momento da pesquisa. O convite para participacdo foi feito em sala
de aula, durante uma aula de Estudos Orientados, pois o tema da pesquisa dialoga com a ementa
trabalhada nesta disciplina, uma vez que o componente estudos orientados trabalha com
orientagcdes para o desenvolvimento do aprender a estudar, que perpassa diretamente pela
necessidade da construcdo do habito da leitura.

A aplicagdo ocorreu de forma impressa durante o intervalo ap6s o almogo, quando os
alunos foram reunidos em um espago reservado da escola. Nesse momento, a prdpria
pesquisadora acompanhou a turma, apresentou as orientagdes necessarias € permaneceu no
local durante toda a atividade, garantindo suporte e esclarecendo eventuais duvidas. O
questionario foi entregue em formato impresso, com a orientagdo de nao realizar qualquer tipo
de identificagdo pessoal. Apds o preenchimento, os alunos depositaram o instrumento em uma
caixa lacrada, que somente foi aberta pela pesquisadora no momento da analise dos dados.

Por fim, com os dados obtidos foi efetuada a analise e validacdo das informacoes. A
abordagem adotada ¢ descrita e monitorada com precisdo, zelando pela fidedignidade dos
resultados.

O percurso metodologico aqui descrito possibilitou analisar os desafios e as

potencialidades dos projetos de incentivo a leitura voltados para os alunos do EMTI, realizados
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na escola pesquisada, permitindo a elaboracdo de um plano de agdo fundamentado em bases
tedricas, com vistas ao aprimoramento das praticas pedagogicas voltadas para a leitura.

Desse modo, pretendeu-se coletar dados que subsidiaram a elaboragdo de um Plano de
Ac¢do Educacional (PAE), com o objetivo de propor estratégias que fortalecam as praticas de
incentivo a leitura na escola pesquisada. Espera-se que o PAE contribua para ampliar o
engajamento e a participagdo dos estudantes nas atividades leitoras, favorecendo o
desenvolvimento das competéncias de leitura, bem como o aprimoramento das acdes
pedagbgicas da equipe escolar. Assim, a pesquisa busca ndo apenas compreender a realidade
atual, mas também oferecer caminhos possiveis para a consolidacdo de uma cultura leitora mais

significativa e integrada ao cotidiano do Ensino Médio em Tempo Integral.

3.5 PRATICAS DE LEITURA NO ENSINO MEDIO: LIMITES, DESAFIOS E
POTENCIALIDADES

A discussdo apresentada nas se¢des anteriores evidenciou que a formagdo leitora
constitui um processo complexo, que envolve ndo apenas o dominio técnico da leitura, mas
também a construcdo de vinculos culturais, sociais e subjetivos com o0s textos.

Conforme discutido por Kleiman (2016), a leitura deve ser compreendida como pratica
social de construcao de sentidos, realizada em interacdo com diferentes textos, contextos e
objetivos comunicativos. Nessa perspectiva, o trabalho pedagogico com a leitura ndo pode
restringir-se a decodificagdo ou a interpretacgao literal dos textos, devendo favorecer situagdes
em que os estudantes possam mobilizar conhecimentos prévios, repertorios culturais e
estratégias interpretativas para atribuir significados as produgdes discursivas com as quais
entram em contato.

Entretanto, a consolidagao de praticas significativas de leitura no Ensino Médio enfrenta
diversos desafios. Entre eles, destacam-se as transformagdes nas praticas culturais juvenis,
marcadas pela presenga intensa das tecnologias digitais e pela circulacdo de multiplas

linguagens e suportes'® textuais. Como observa Chartier (1999), os modos de ler se

'8 Entende-se por suportes textuais os diferentes meios ou formatos nos quais os textos circulam
socialmente, como livros impressos, revistas, jornais, telas digitais, redes sociais, blogs, plataformas de
video e aplicativos de mensagens. Diferentemente dos géneros textuais (que se referem as formas de
organiza¢cdo comunicativa dos textos, como noticia, poema, meme, reportagem ou postagem), 0s
suportes dizem respeito ao meio material ou digital por meio do qual esses géneros sdo acessados e
compartilhados.
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transformam historicamente em funcdo dos suportes e das formas de circulagcdo dos textos, o
que exige da escola uma permanente atualizag¢do de suas praticas de mediagao leitora.

No caso dos adolescentes, essa dindmica se torna ainda mais evidente, pois muitos
jovens mantém contato frequente com diferentes formas de leitura em ambientes digitais,
embora nem sempre reconhegam essas praticas como parte de sua experiéncia leitora. Nesse
sentido, Petit (2008) destaca que o vinculo dos jovens com a leitura depende, em grande medida,
das experiéncias significativas de mediacdo que vivenciam, bem como das oportunidades de
acesso a textos que dialoguem com suas vivéncias, interesses € contextos socioculturais.

Outro desafio relevante refere-se a distdncia que frequentemente se estabelece entre a
literatura trabalhada na escola e os interesses reais dos estudantes. Conforme observado no
cotidiano da EECJ, ha um esfor¢o em se adquirir e propor leituras contemporaneas para as
atividades propostas, e também para a fruicao e deleite. Porém existem atividades que devem
ser desenvolvidas com os classicos e essa interligacao entre o classico e o contemporaneo sao
questoes e dificuldades encontradas para conciliar o gosto dos alunos. Portanto, o que deve ser
proposto para a formagdo leitora e no contexto dos multiletramentos serd abordado mais
adiante.

De acordo com Colomer (2007), a formagao do leitor literario requer a construgdo
progressiva de um percurso de leitura que articule motivacao, frui¢do estética e interpretacao
critica, permitindo que o estudante desenvolva vinculos com os textos e amplie gradualmente
seu repertorio literario. Quando a leitura ¢ apresentada apenas como obrigacao escolar ou como
instrumento avaliativo, tende a produzir afastamento e desinteresse, dificultando a consolidagao
de uma cultura leitora no espago escolar, como observado no cotidiano da escola pesquisada.

Nesse cenario, a escola assume papel central na democratizagdo do acesso a cultura
escrita e literaria. Como argumenta Candido (1995), a literatura constitui um direito humano
fundamental, pois contribui para o processo de humaniza¢do ao ampliar a sensibilidade, a
imaginacdo e a capacidade de compreensdo da realidade. Dessa forma, promover praticas de
leitura na escola ndo significa apenas desenvolver habilidades cognitivas, mas também garantir
aos estudantes o acesso a experiéncias culturais que ampliem suas possibilidades de
participagdo social e formagao critica.

Além disso, conforme enfatiza Soares (2009), a inser¢do efetiva dos sujeitos na cultura
escrita depende de condicdes concretas de participagdo em praticas sociais de leitura e escrita.
Assim, a escola pode desempenhar papel decisivo na constru¢do dessas oportunidades,
especialmente em contextos em que o acesso ao livro e a literatura ¢ limitado fora do ambiente

escolar.
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Nesse sentido, iniciativas como projetos de leitura, rodas literérias, saraus, oficinas de
escrita e outras atividades de mediag¢@o contribuem para aproximar os estudantes da leitura,
favorecendo experiéncias que ultrapassem o cardter exclusivamente instrumental da
escolarizagdo. As iniciativas desenvolvidas de forma continua e articuladas ao projeto
pedagogico da escola, fortalecem a formacao leitora e ampliam o engajamento dos estudantes
com diferentes praticas culturais relacionadas a leitura na EECJ.

Entretanto, para compreender de forma mais aprofundada como essas praticas se
configuram no cotidiano da escola investigada, torna-se necessario analisar as percepgoes €
experiéncias dos sujeitos envolvidos no processo educativo. A investigacao das concepgdes de
leitura presentes entre gestores, professores e estudantes permite identificar ndo apenas os
limites e desafios enfrentados pela instituicdo, mas também as potencialidades existentes para
o fortalecimento da formagao leitora no contexto do Ensino Médio em Tempo Integral.

Diante disso, a andlise dos dados empiricos coletados nesta pesquisa foi organizada em
eixos tematicos que buscam compreender diferentes dimensdes do trabalho pedagdgico com a
leitura na escola pesquisada.

Antes de apresentar a andlise dos dados coletados na pesquisa de campo, torna-se
necessario explicitar os eixos analiticos que orientaram a organizag¢do e a interpreta¢do das
informagdes obtidas por meio da roda de conversa com gestores e professores, bem como do
questionario aplicado aos estudantes do 3° ano do Ensino Médio em Tempo Integral. A
definicao desses eixos buscou articular os objetivos da pesquisa ao referencial tedrico discutido
neste capitulo, permitindo compreender como as concepgdes de leitura, as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pela escola e as percep¢des dos sujeitos envolvidos se relacionam com os
desafios e as possibilidades da formagao leitora no contexto investigado. Dessa forma, os eixos
foram organizados de modo a favorecer uma analise sistematica das diferentes dimensdes do
trabalho com a leitura no ambiente escolar.

Assim, para a organiza¢ao da analise dos dados produzidos na pesquisa, foram definidos
quatro eixos analiticos que permitiram compreender diferentes dimensdes relacionadas as
praticas de leitura desenvolvidas na escola investigada. O primeiro eixo aborda as concepgdes
de leitura e formagdo leitora no Ensino Médio, buscando compreender como estudantes e
professores percebem o papel da leitura na formacao dos jovens. O segundo eixo concentra-se
na mediagdo pedagogica e nas praticas de leitura desenvolvidas na escola, envolvendo projetos,
acdes pedagogicas e experiéncias de mediagdo leitora. O terceiro eixo discute as relagdes entre
juventudes, cultura digital e engajamento leitor, considerando os interesses juvenis, as praticas

de leitura em ambientes digitais e os desafios de aproximagao entre escola e culturas juvenis.
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Por fim, o quarto eixo analisa as condi¢des institucionais e os desafios para a consolidagdo da
cultura leitora, contemplando aspectos relacionados a infraestrutura, politicas educacionais,
gestdo escolar e limitagdes institucionais que interferem no fortalecimento das praticas de

leitura. Os eixos analiticos da pesquisa encontram-se sistematizados no quadro a seguir:

Quadro 3 — Eixos analiticos da pesquisa

. - - . . Autor
Eixo de analise Foco da analise Aspectos investigados o Aes (.le
referéncia
Compreender como | Significados atribuidos a leitura;
Eixo 1 - gestores, importancia da leitura para a formacao Kleiman (2005
Concepcodes de | professores ¢ académica, cultural e pessoal dos 2016): ’
leitura e estudantes estudantes; tensdo entre leitura Soare; (2009):
formacao concebem a leitura | formativa e leitura voltada as Chartier (1 999’)'
leitora no e seu papel na avaliacdes; compreensdo da leitura Candido (199 5)’
Ensino Médio formacao dos como pratica formativa ou
jovens instrumental
. Anali . . :
Eixo 2 - na 1?"“. as Projetos de leitura; rodas de leitura;
.~ estratégias . o I Cosson (2006);
Mediacao el saraus; oficinas literarias; praticas . )

. pedagobgicas e as . o Kleiman (2016);

pedagdgica e A coletivas de leitura; papel do professor i
‘e experiéncias de . o L Colomer (2007);

praticas de mediacio leitora como mediador; sistematizagdo das Chambers
leitura na 640 | acOes; impactos da auséncia do PEUB
escola desenvolvidas no nas praticas de leitura (2023)

contexto escolar P

Investioar como as Uso do celular e das redes sociais;
Eixo 3 cul tura{s;juvenis o leitura em ambientes digitais;

- multiplos suportes e linguagens;

Juventudes, 0s contextos énerl())s o f};ri dos: rét%ca Sg de leitura Colomer (2007);
cultura digital | digitais influenciam genert i preferidos, prat Petit (2008);
e encai e juvenis; relagdo entre leitura N
gajamento | as praticas de S . ) Chartier (1999)

leitor leitura dos obrlggtorla ¢ engajamento; -

estudantes aproximacao entre escola e repertorios

juvenis

Examinar como as s

Eixo 4 — condicdes Infraestrutura e organizacgao dos
.~ NN espagos de leitura; acesso ao acervo;
Condigoes institucionais, L 1 , N Campello
RPIRA . politicas publicas e curriculo; gestdo i
institucionais e | estruturais e S N (2012);
. escolar; institucionalizagdo das .

desafios para pedagogicas L . . Petit (2008);

Sy s ! . praticas de leitura; impactos dos ) )
consolidaciao influenciam o Foietos nos resultados educacionais: Chartier (1999);
da cultura fortalecimento das | 1 0% . ’ Kleiman (2016)
leitora praticas de leitura limitagbes estruturais para

na escola consolidagdo da cultura leitora

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Para garantir o anonimato dos participantes da pesquisa, os entrevistados serdo
identificados ao longo do texto por cddigos alfanuméricos, sendo representados por E1, E2, E3
e assim sucessivamente. Essa estratégia visa preservar a identidade dos sujeitos, sem prejuizo

da andlise e da apresentacdo dos dados coletados.
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Assim, a subsecdo a seguir apresenta a analise do Eixo 1, no qual se examinam as
percepcdes de gestores, professores e estudantes sobre o papel da leitura na formacdo dos
jovens, bem como os sentidos atribuidos as praticas de incentivo a leitura desenvolvidas no

contexto da escola investigada.

3.5.1 Eixo 1 — Concepcoes de leitura e formacio leitora no Ensino Médio

Analisar as percepcdes dos profissionais que se envolvem mais diretamente com as
acdes e projetos de leitura possibilita compreender a dinamica do trabalho desenvolvido na
Escola Estadual Carolina de Jesus (EECJ), na perspectiva do questionamento que norteia esta
pesquisa.

Em uma primeira aprecia¢do dos dados produzidos por meio das transcri¢cdes da roda
de conversa, ja foi possivel perceber que os participantes atribuem a leitura um papel relevante
na formacgdo dos estudantes, ultrapassando a dimensdo exclusivamente escolar ou técnica. As
falas dos profissionais mostram que a leitura ¢ frequentemente associada ao desenvolvimento
critico, a ampliacdo de conhecimentos, a formacgao cultural e a participacao social dos jovens.

Essa compreensdo dialoga com as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018) e do Curriculo Referéncia de Minas Gerais (Minas Gerais, 2020), que reafirmam
a leitura como pratica social essencial e transversal, mobilizando diferentes linguagens, textos,
suportes e contextos de circulacdo, com vistas a formagdo integral do estudante no Ensino
Meédio.

Nesse sentido, para a realizagdo de um trabalho que gere bons resultados no processo
de formagdo de leitores, torna-se essencial considerar, inicialmente, a relagdo dos proprios
educadores com o ato de ler, uma vez que a leitura precede a pratica pedagogica e integra a
trajetoria de construcdo dos sujeitos (Freire, 1989). Como aponta Rojo (2004), o repertorio
adquirido ao longo da vida académica influencia escolhas literdrias, abordagens didaticas e
modos de mediagdo leitora, o que torna esse ponto de partida indispensavel para interpretar a
realidade investigada. Nessa perspectiva, a leitura pode ser compreendida como pratica de
construcdo de sentidos, que se efetiva na interagdo entre leitor, texto e contexto.

Assim, inicialmente, a roda de conversa foi conduzida com foco na compreensdo de
como os participantes concebiam a leitura e como se relacionavam com essa pratica. As falas
revelam dois perfis de leitores, que variam entre uma leitura marcada pela exigéncia
profissional e académica e uma leitura vivida como hébito pessoal e experiéncia de fruicao,

socializagdo e pertencimento. Essa distingdo contribui para compreender que a formacao leitora
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docente ndo ¢ homogénea, uma vez que ela se constitui em trajetorias multiplas, atravessadas
por habitos individuais, formagdes académicas e condi¢des concretas de tempo e acesso,
elementos que podem repercutir diretamente nas possibilidades de mediag¢ao no espacgo escolar.

A fala de El indica tanto a experiéncia pedagdgica com a literatura quanto as
dificuldades atuais para manter o habito leitor, especialmente quando o profissional se distancia

da sala de aula e assume fun¢des mais administrativas:

Esse ano eu estou fora da sala de aula, né? Mas o ano passado eu trabalhei,
inclusive a minha, uma das disciplinas que eu trabalhava era literatura, entao
a gente trabalhou muito a questdo da leitura com as criangas, né? Com os
adolescentes eu tenho experiéncia la na escola, assim, de colocar os livros, de
estar indicando um livro ou outro. Mas estou um pouco a desejar com a minha
leitura. (E1, roda de conversa, 2025).

A partir dessa fala, observa-se que E1 reconhece o valor formativo da leitura e menciona
praticas de incentivo e indicacdo de livros, mas também explicita uma redu¢do de suas proprias
praticas leitoras. Essa percepcdo reforca um aspecto importante: o distanciamento da leitura.
Mesmo entre profissionais que defendem sua importincia, pode ocorrer devido as atribui¢des
burocraticas e as exigéncias cotidianas do trabalho docente, muitas vezes atravessado por
multiplas func¢des e jornadas. Tal constatagdo dialoga com as reflexdes de Petit (2008), ao
destacar que a relagdo com a leitura ndo se sustenta apenas pelo reconhecimento de sua
importancia, mas depende de condi¢des concretas de acesso, tempo e mediagao.

Nesse cenario, a leitura permanece presente, mas nem sempre como pratica de prazer,
fruicdo e ampliagao de repertério. Além disso, a fala permite inferir que os profissionais que
atuam em cargos administrativos e de supervisdo, embora participem de projetos e incentivem
acdes de leitura, tendem a vivenciar uma mediacdo menos direta e cotidiana junto aos
estudantes, uma vez que o acompanhamento sistematico das praticas leitoras se d4 com maior
intensidade no espago da sala de aula.

De modo semelhante, E2 relata um vinculo com a leitura predominantemente
instrumental, direcionado as demandas profissionais, o que também impacta a capacidade de

influenciar os estudantes:

Eu, no meu caso, eu ndo tenho muito costume de ler livros, né? A minha leitura
seria ja mais direcionada para a minha pratica, que geralmente quando a gente
vai ler algum artigo cientifico da area, ler algum artigo mais para estudo de
algum concurso, a gente acaba tendo essa leitura, agora direcionada para a
questdo de livro, e eu ndo tenho tanto essa influéncia, e as vezes eu também
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peco nesse sentido também de influenciar os nossos alunos em relagéo a isso,
né? (E2, roda de conversa, 2025).

Esse depoimento demonstra que a leitura, quando limitada a necessidade de atualizagdo
académica, tende a afastar o professor de leituras literarias e experiéncias culturais mais amplas,
justamente aquelas que favorecem o didlogo com gostos juvenis e a construgdo do prazer leitor.
Ao longo da vida académica, a literatura pode ser deslocada para um segundo plano em fung¢ao
de leituras especificas exigidas pela carreira docente. Assim, embora o professor leia, a leitura
passa a ser compreendida como tarefa vinculada a profissdo, e ndo necessariamente como
pratica cultural que também constitui o sujeito (Petit, 2008). Além disso, ¢ importante
considerar que alguns componentes curriculares, em muitos momentos, possui uma
organizagdo didatica fortemente marcada por atividades praticas, o que pode reduzir a presenga
de mediagdes sistematicas de leitura no cotidiano da aula, quando comparada a componentes
como Lingua Portuguesa e Arte. Ainda assim, a BNCC (Brasil, 2020) e 0o CRMG (Minas gerais,
2020) reforgam que o trabalho com linguagens e praticas de leitura deve atravessar os
componentes da area, de modo que a leitura seja assumida como responsabilidade
compartilhada e articuladora, e ndo como atribui¢do exclusiva de uma disciplina.

Ainda nessa linha, E3 explicita que sua leitura tornou-se mais intensa e exigente devido
ao mestrado, mas que, apesar disso, busca manter uma ponte com os estudantes, selecionando

fragmentos acessiveis e significativos:

A minha relagdo com a leitura é uma relagdo muito boa. Eu tenho tido a
experiéncia de uma leitura até mais acida por conta do mestrado, né, entdo eu
nao posso ficar sem ler. Como a Claudia e E4 estdo entendendo agora, a
leitura, ela caminha diariamente com a gente. Eu sempre busco levar para os
meninos algum fragmento de algo que eu consegui extrair e dar para transmitir
para eles, né, para a faixa etaria deles. Ento ¢ isso, o habito esta aqui comigo.
(E3, roda de conversa, 2025).

Esse relato permite observar um ponto central na mediagdo leitora: o professor leitor,
mesmo quando envolvido com textos complexos do meio académico, reconhece a importancia
de selecionar e adaptar conteudos que estabelecam conexdo com os estudantes e suas condigdes
de leitura. Conforme afirma Cosson (2006), tal postura indica uma leitura docente que se
constrdi como pratica de responsabilidade pedagdgica e ndo apenas como exigéncia formativa
individual. Além disso, por estar em contato mais frequente com as turmas, o professor que
atua diretamente em sala de aula consegue observar de forma mais imediata as reagdes,

resisténcias e interesses dos estudantes diante das propostas de leitura, o que lhe permite ajustar

estratégias, linguagens e textos de forma mais responsiva ao contexto juvenil.
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E4 amplia essa percep¢do ao destacar que a leitura ¢ pratica cotidiana no percurso do
mestrado, mas também retoma sua experiéncia como docente, defendendo a leitura como habito
essencial no processo de ensino-aprendizagem: “Eu sempre vi com muita importancia e
continuo vendo a leitura como um hdabito fundamental dentro do processo de ensino
aprendizado” (E4, roda de conversa, 2025).

Em contraste com os depoimentos que enfatizam limitagdes ou leituras marcadas por
exigéncia profissional, emergem falas que reforcam o papel do professor como leitor ativo,
capaz de compartilhar experiéncias e promover sentido na relagdo dos estudantes com o texto.
Nesse sentido, Petit (2008) indica que a relagdo com a leitura ¢ construida ao longo da trajetoria
dos sujeitos e pode ser atravessada por diferentes condi¢des e demandas, ndo se mantendo
necessariamente como pratica continua e significativa ao longo da vida. Esta afirmativa da
autora ¢ comprovada pelo apontamento de E5 quando destaca seu habito constante de leitura e

o efeito motivador do compartilhamento com os alunos:

Toda oportunidade que eu tenho eu faco leituras, né? Em relagdo a
compartilhar com os alunos, compartilho também, inclusive eu estou lendo
dois agora, né, que ¢ O Quarto do Despejo, € A Vida Que Ninguém VE (...).
Eu até compartilhei nas trés salas esses dias sobre essa experiéncia que eu
estou tendo (...) acredito que influencia muito, sim, eu acho que a gente tem
essas trocas, né, com eles, eles dao feedback, a gente consegue manter essa

motivacdo. (ES, roda de conversa, 2025).
A fala de ES demonstra um aspecto crucial para a mediagao leitora: o vinculo, a troca e
o reconhecimento da leitura como experiéncia social. Ao compartilhar leituras atuais e dialogar
com os estudantes, a docente aproxima a leitura da vida cotidiana e estabelece conexao afetiva,
o que tende a fortalecer a motivagdo e o interesse discente. Cosson (2006) destaca que a
formagdo do leitor exige praticas continuas e mediadas, o que permite compreender por que a
leitura pode perder espaco quando ndo € cultivada como experiéncia formativa. Na mesma

direcdo, E6 reforga a leitura como pratica didria, assumindo explicitamente o papel de tornar a

leitura visivel dentro da sala de aula, inclusive por meio do contato material com os livros:

Eu ndo vivo sem ler, leio com frequéncia, falo de absolutamente tudo o que
leio em sala, nem que seja para suscitar a curiosidade neles, além de incentiva-
los (...). Também levo meus livros para a sala para que eles vejam e se
interessem pelo titulo, historia ou, pelo menos, pela capa dos livros. (E6, roda
de conversa, 2025).

Esse depoimento reafirma que a construgdo de uma relagdo prazerosa e significativa

com a leitura exige presenca, intencionalidade e mediagdo, conforme afirma Cosson (2006). O
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ato de levar o livro a sala, comentar leituras e despertar curiosidade funciona como estratégia
concreta de incentivo, que pode impactar o modo como o estudante se aproxima do texto. Essa
postura se aproxima das orientagdes da BNCC (Brasil, 2018) e do CRMG (Minas Gerais, 2020)
ao valorizarem a leitura como pratica que envolve frui¢do, repertorio cultural e participacao,
compreendendo o estudante como sujeito ativo na produ¢do de sentidos € na construgdo de
autonomia leitora.

As falas também apontam uma preocupacdo recorrente em articular leitura, repertorio
cultural e realidade juvenil. E3 explicita o desafio de aproximar os livros do universo dos
estudantes e destaca a necessidade de equilibrio entre classicos e contemporaneos, além de
estratégias como listas elaboradas pelos alunos e articulagdo entre livro e adaptagdo

cinematografica:

A gente precisa pautar a realidade desses meninos no tempo que eles vivem e
no tempo que ja passou também (...) a gente tem que ter esse jogo de cintura
(...) mostrar pra ele que o classico ¢ muito importante, o contemporaneo
também ¢ muito importante, mas existe um dialogo (...) a gente pede os
meninos para poderem listar o que eles anseiam dentro do acervo (...) as vezes
eu consigo trazer alguma coisa literaria e logo depois se esse livro se tornou
um filme a gente consegue ver como foi a adaptagdo (...) acho que a gente tem
feito um otimo trabalho porque o que a gente tem feito caminha muito para o
que € necessario para a aprendizagem efetiva deles. (E3, roda de conversa,
2025).

Essa fala reforga que a leitura, no contexto escolar, ndo se resume a sele¢do de obras,
mas depende de estratégias de insercdo cultural e pedagogica. A defesa do equilibrio aponta
para um entendimento de que o estudante precisa ter acesso ao patrimdnio literario, mas
também necessita se reconhecer nos textos, nos temas e nas linguagens trabalhadas, condi¢ao
fundamental para o desenvolvimento do interesse e do pertencimento. Tal perspectiva dialoga
com Petit (2008), ao destacar que a constru¢do da relagdo com a leitura depende de experiéncias
significativas que permitam ao sujeito se reconhecer nos textos e estabelecer vinculos com a
cultura escrita. Esse ponto ¢ aprofundado quando o mesmo entrevistado discute o desconforto
que pode surgir diante de leituras distantes da realidade discente e defende que o fortalecimento

dos projetos depende de partir daquilo que os alunos reconhecem como proximo:

A realidade deles precisa ser observada naquilo que eles leem (...). Porque o
desconforto ¢ quando eu vejo um vocabuldrio que eu nao sei, ¢ quando eu lido
com alguma pratica que pra mim ¢ muito desconhecida (...). Fortalecer esse
projeto ¢ trazer a realidade pra eles. (E3, roda de conversa, 2025).
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Ao citar, inclusive, suas leituras no mestrado e a aproximag¢do com autores como Nego
Bispo, o professor explicita um movimento de identificacao cultural e subjetiva, sugerindo que
o reconhecimento de si no texto potencializa o engajamento e amplia o sentido da leitura como

pratica de vida. O participante E3 ainda acrescenta:

Porque o desconforto ¢ quando eu vejo um vocabulario que eu nao sei, € quando
eu lido com alguma pratica que pra mim ¢ muito desconhecida, ou ta totalmente
fora do que eu vivo. Entdo, quando eu entro dentro, entro numa leitura dentro
daquilo que eu proponho, ¢ muito bom no dia a dia, no cotidiano. Tem um autor
que eu trabalho no mestrado, que ¢ o Nego Bispo. O Nego Bispo ¢ um
quilombola, € como um quilombola, ele fala muito sobre a pratica de lidar com
a terra. A pratica ¢ de plantar. Ndo essa pratica mercadologica que a gente
compreende e vé hoje, mas uma pratica de fazer com que a comunidade dele
sempre va pra frente, enxergando que eles vivem em comunidade, que aquela
terra traz muito pra ele. E pra eles também. Entdo, eu percebo muito isso, e essa
leitura me chamou muita atengao, porque eu sempre li coisas muito diferentes
de mim, e quando eu pego um autor desse que fala dessa forma, eu vejo muito
do que a minha mae me ensinou. Ai eu consigo me enxergar ainda mais nessa
leitura. (E3, roda de conversa, 2025).

Outro elemento importante do eixo ¢ a compreensao de leitura como formagao critica e
leitura de mundo. Em determinado momento, E3 recupera diretamente a nocdo freiriana,
destacando a leitura como modo de compreensdo da realidade e construcdo de

autoconhecimento:

Eu estou olhando algo aqui, falando sobre leitura de mundo, e quem fala isso
¢ Paulo Freire (...) a primeira leitura que a gente faz ¢ ler o mundo (...) cada
um carrega uma narrativa para a propria vida (...) a gente, enquanto
profissional, precisa levar a nossa leitura de mundo para o nosso estudante,
para que ele queira ler o mundo também (...) a biblioteca precisa ser esse
centro forte. (E3, roda de conversa, 2025).

Essa fala reforca um entendimento de leitura como pratica social e emancipatdria, que
ndo se restringe ao texto escrito, mas envolve a leitura do contexto e das experiéncias vividas.
Ao defender a biblioteca como “centro forte”, o docente também reforga a leitura como cultura
institucional, e ndo apenas como a¢ao isolada de um professor ou componente curricular. Tal
concepgao se articula as proposicdes da BNCC (Brasil, 2018) e do CRMG (Minas Gerais, 2020)
quando destacam a leitura como eixo formativo para participagdo social, criticidade e
constru¢do de sentidos, além de reconhecerem a importincia de ambientes e praticas de
letramento que circulem para além do espago estritamente escolar.

As falas apresentam a valorizagdo de projetos institucionais, especialmente o projeto de

ficha de leitura bimestral. A participe E2, por exemplo, aponta o projeto como uma
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oportunidade de reafirmar o carater conceitual de sua disciplina e envolver todas as areas na

responsabilidade pela formagao leitora:

Em relagdo ao projeto (...) eu acho que ¢ uma ideia sensacional (...) sabe que
aquilo ja ¢ uma regra da escola, que vai ter aquela ficha de leitura todo
bimestre em todas as areas do conhecimento (...) acho essencial a ficha de
leitura. (E2, roda de conversa, 2025).

No entanto, a0 mesmo tempo em que o projeto € reconhecido como estratégia relevante,
surgem criticas importantes quanto ao risco de a leitura se tornar apenas mecanismo avaliativo,
esvaziando sua intencionalidade formativa. A entrevistada E1 expressa essa preocupacio de

modo direto:

Eu acho que a intengdo do projeto tem que ser igual para todos (...) eu vejo
(...), que em alguns, algumas disciplinas, o projeto simplesmente é um
complemento de nota. Entdo, ele ¢ feito um textinho, algumas perguntas sobre
aquele textinho, mas sem uma intencionalidade de leitura, de explorar a
interpretacdo dos meninos, eu vejo isso. (E1, roda de conversa, 2025).

A critica aponta para uma tensao central: quando a leitura ¢ reduzida a “um textinho”
com perguntas, sem exploragdo interpretativa, ela tende a perder seu carater cultural e social e
pode ser percebida pelos alunos como tarefa mecanica. Nesse cendrio, conforme afirma Petit,
(2008) a necessidade de tornar o texto interessante, provocar curiosidade e diversificar
linguagens torna-se essencial, especialmente ao sugerir possibilidades mais criativas e
expressivas, como dramatizacdo, entrevistas, debates ou atividades de interpretacdo
multimodal. Além disso, essa preocupacao se relaciona com o que a BNCC (Brasil, 2018) e o
CRMG (Minas Gerais, 2020) defendem ao enfatizarem a importancia de praticas de leitura
contextualizadas, criticas e significativas, evitando a¢des centradas apenas no cumprimento
burocratico de tarefas avaliativas.

Essa dificuldade de consolidar o projeto de forma formativa e coerente entre as
disciplinas aparece, inclusive, no relatério do primeiro bimestre enviado a Superintendéncia
Regional de Ensino (EECJ, 2025), ao destacar que os professores precisam de maior orientagao
e de sugestoes de plataformas para localizar textos que dialoguem com seus componentes
curriculares e sejam interessantes. Conforme aponta Freitas (2012), esse dado reforga que
politicas e projetos escolares, embora necessarios, demandam acompanhamento pedagdgico e
formagdo para ndo se limitarem a uma execu¢do formal. Nesse sentido, a implementagdo de
projetos institucionais pode ser interpretada como tentativa de materializacdo das diretrizes

curriculares, garantindo maior continuidade e sistematicidade as praticas de leitura,
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especialmente em um cenario em que as mediacdes docentes se apresentam de forma desigual
entre os componentes ¢ cargos.

Por fim, os depoimentos mostram que os participantes compreendem a leitura como
valor para além da escola e dos vestibulares. E6, por exemplo, apresenta uma fala extensa e
profundamente formativa, associando leitura a dignidade, criticidade e sobrevivéncia

simbolica:

A leitura, ela salva vidas, ela nos salva de nés mesmos, das nossas faltas de
esperangas (...) a leitura nos confere dignidade. (...) a gente entende que vocés
precisam ir bem no vestibular, mas (...) antes de ir bem no vestibular, vocés
precisam estar bem na vida (...) todos 0s nossos projetos conferem a eles, no
minimo, dignidade, para eles existirem, para construirem seus proprios
pensamentos e para seguirem na vida a partir disso. (E6, roda de conversa,
2025).
Essa concepgdo reforca a leitura como pratica transformadora, vinculada ao
fortalecimento subjetivo e a formacdo cidadd. Em convergéncia, E1 enfatiza aspectos
cognitivos e formativos, como criatividade, memoria, concentragdo e valores, especialmente

em um contexto de intensificacdo do consumo de telas:

A leitura, ela € um dos pilares fundamental na formagao do adolescente (...)
desenvolvimento de linguagem, para conhecimento de mundo, (...)
criatividade (...) melhoria na concentragdo e na memoria (...) e (...) formagdo
de valores. (E1, roda de conversa, 2025).

Por sua vez, ES sintetiza a leitura como experiéncia de vida, imaginagdo e ruptura de
paradigmas: “Leitura ¢ vida, ¢ formagao, ¢ resgate de sonhos, ¢ imaginacao, criatividade e
principalmente ¢ romper com paradigmas, ter essa criticidade e permitir reflexdes (...)
oportunidades também que a vida vai proporcionar (ES, roda de conversa, 2025).”

Nesse sentido, E4 retoma a necessidade de que a leitura seja assumida como pratica

institucional e comunitaria, extrapolando os muros escolares:

A leitura ¢ algo que precisa estar inserido na nossa pratica (...) como
instituic¢ao (...) os alunos precisam levar essa importancia para dentro das suas
casas, para que (...) saia dos muros da escola (...) a leitura vai gerar fruto,
porque o caminho ¢ esse (...) sendo a leitura uma das principais dela. (E4, roda
de conversa, 2025).

Dessa forma, o Eixo 1 revela que a leitura ¢ concebida pelos participantes como
elemento essencial para a formacao integral dos adolescentes, associada a criticidade, repertorio

cultural, pertencimento e constru¢do de sentidos. As falas dos participantes mostram que
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estudantes e professores reconhecem a importancia da leitura ndo apenas para o desempenho
escolar, mas também para a vida social, cultural e pessoal.

Ao mesmo tempo, os dados também expdem tensdes entre a leitura compreendida como
pratica formativa e a leitura assumida de maneira instrumental e avaliativa, especialmente
quando associada apenas a realizacdo de atividades, obten¢do de notas ou preparacdo para
avaliagdes e vestibulares. Embora os projetos institucionais sejam reconhecidos como
relevantes, algumas praticas ainda demonstram fragilidades relacionadas a intencionalidade
pedagogica e a exploragdo mais significativa da leitura como experiéncia cultural e critica.

Assim, compreender as concepcdes de leitura presentes na escola permite interpretar
com maior precisdo as escolhas pedagogicas, os limites enfrentados e as possibilidades
concretas de fortalecimento de uma cultura leitora no Ensino Médio. Nessa perspectiva, a
sustentacdao normativa oferecida pela BNCC (Brasil, 2018) e pelo CRMG (Minas Gerais, 2020)
reforga que a leitura deve ser compreendida como pratica continua, significativa e transversal,
o que demanda intencionalidade pedagdgica e envolvimento coletivo da escola, considerando
as especificidades dos componentes curriculares e os diferentes lugares ocupados pelos

profissionais na institui¢ao.

3.5.2 Eixo 2 - Mediacao pedagogica e praticas de leitura na escola

O Eixo 2 analisa as praticas pedagdgicas e estratégias de mediacdo da leitura realizadas
no ambito do Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) na Escola Estadual Carolina de Jesus
(EECJ), considerando tanto as acdes institucionalizadas quanto as experiéncias relatadas pelos
profissionais durante a roda de conversa. A analise deste eixo fundamenta-se na triangulagdo
entre as falas dos participantes e a documentacdo escolar mobilizada na pesquisa (PPP, registros
de projetos e planejamentos), permitindo compreender como as ac¢des de leitura se organizam,
quais sentidos assumem para os sujeitos e quais desafios estruturais atravessam sua
implementagao.

De modo geral, observa-se que a leitura ¢ mediada na escola por meio de estratégias que
buscam equilibrar exigéncias curriculares, interesses juvenis e agdes concretas de mobilizacao
do hébito leitor, considerando o contexto local e as condigdes materiais disponiveis. Essa
perspectiva se alinha as orientagcdes da BNCC (Brasil, 2018) e do CRMG (Minas Gerais, 2020),
que compreendem a leitura como pratica social e formativa, atravessando diferentes linguagens,

suportes e espacos de circulagdo, com vistas a constru¢ao de autonomia e criticidade no Ensino
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Meédio, conforme também discutido por Kleiman (2005), ao compreender a leitura como pratica
social situada.

Entre as praticas recorrentes mencionadas pelos participantes, destaca-se o uso da ficha
de leitura como atividade que integra a dindmica pedagogica da escola e que foi retomada de
forma mais sistematizada no periodo pos-pandemia. Ao justificar essa retomada, E3 explicita
que o trabalho passou a ser conduzido com a preocupacdo central de selecionar textos mais
conectados a realidade dos estudantes, de modo que despertem engajamento e ampliem a busca
por temas dentro e fora do ambiente escolar. Além disso, ao associar a ficha as ferramentas
digitais disponiveis na escola, o docente ressalta a importancia de compreender a mediagao
leitora em uma sociedade marcada pela conectividade, em que a leitura disputa espago com

multiplas linguagens.

A gente tem o habito da ficha de leitura, que ¢ um habito que a gente ja fazia
ha algum tempo. Depois da pandemia, a gente fez de outras formas, mas agora
a gente volta com a ficha e traz ela com esse novo pensamento de que a gente
precisa trazer textos mais interessantes para a realidade dos alunos, faz com
que eles se engajem mais na atividade e busquem também sobre aqueles
assuntos dentro e fora da sala de aula. Quando a gente trabalha a ficha de
leitura também alinhada com as ferramentas digitais que a gente tem dentro
da escola, fica ainda melhor, porque a gente estd falando hoje de uma
sociedade que esta super conectada. (E3, roda de conversa, 2025).

A fala evidencia que a ficha de leitura ndo ¢ compreendida apenas como instrumento
avaliativo, mas como possibilidade de aproximagao entre leitura e universo juvenil. Do ponto
de vista analitico, esse depoimento reforca que a mediacdo leitora se fortalece quando ha
intencionalidade pedagogica voltada a construcdo de sentido: o texto ndo ¢ oferecido como
obrigac¢do isolada, mas como convite, provocag¢ao e oportunidade de repertdrio, em consonancia
com Cosson (2006), que destaca a necessidade de praticas sistematicas e significativas para a
formacao do leitor literario.

Ao mesmo tempo, os depoimentos revelam que a mediagdo da leitura ¢ atravessada por
condi¢des concretas que impactam o uso e a organizacao do espaco de biblioteca. Ao retomar
sua experiéncia com a disciplina “Gestao para o Letramento”, E4 relata que a escola enfrenta
dificuldades por ndo dispor de um profissional exclusivo para atuar na biblioteca, além de

limitacdes associadas a coabitacdo e ao uso restrito do espaco.

Tem até uma disciplina que eu estou fazendo 14 esse semestre que se chama
Gestao para o Letramento. (...) Ela € estruturada essencialmente em uma série
de textos (...), mas é também uma analise do processo de leitura dentro da
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escola(...). E ai eu lembro que eu fui colocando 14 a realidade da escola, aquela
dificuldade que nds temos por ndo ter um profissional especifico, trabalhando
na escola, a dificuldade que n6s temos 14 da questao da coabitagdo, que a gente
tem os horarios mais restritos quanto a utilizacdo da biblioteca. (E4, roda de
conversa, 2025).

Essa fala demonstra que a mediacdo leitora, para além de seu cariter pedagogico,
também envolve dimensdes estruturais e organizacionais. Diante dessas limitagdes, a escola
constrdi alternativas para garantir que os livros circulem e que a leitura se torne mais acessivel,
o que dialoga com Petit (2008), ao afirmar que o acesso ¢ a mediagdo sdo condigdes
fundamentais para a constru¢do de vinculos com a leitura. Nesse sentido, aparecem como

estratégias os “cantinhos de leitura” e atividades realizadas em ambientes alternativos, inclusive

espagos externos, conforme descrito por E4 e registrado em imagens institucionais.

Mas eu fiz questdo também de destacar as outras praticas. Eu até coloquei
algumas imagens que foram disponibilizadas 14 no portfélio da escola. Eu
coloquei os cantinhos de leitura, eu coloquei aquelas leituras que sao feitas
algumas na praga. Eu peguei aquelas fotos e fui colocando. Entéo, eu acho que
existem algumas praticas 14 na escola que, diante dessa realidade, a gente tenta
fazer esse estimulo, sim. (E4, roda de conversa, 2025).
Nesse ponto, € possivel observar que a escola busca transformar a leitura em préatica
cotidiana e visivel, deslocando o livro para locais de circulagdo.
Em relacdo a organizacdo dos cantinhos de leitura, os participantes da roda de conversa
(especialmente E1) trouxeram posicionamentos que indicam uma reflexdo sobre a efetividade
das minibibliotecas pode ser maior do que a de um espaco amplo quando este ndo conta com

mediacdo sistematica e com um profissional responséavel pela orientagdo dos estudantes. Nessa

direcdo, a fala de E1 apresenta a seguinte reflexao:

Ent3o eu vejo que as nossas minibibliotecas digamos assim, elas t€ém mais
efetividade talvez do que um espago muito grande, onde ndo tem essa questdo
da pessoa que vai estar conduzindo, que vai estar orientando na escolha e as
vezes eles ficam um pouco perdidos em um espago maior enquanto ali naquele
armariozinho eles conseguem ter um contato mais proximo com os livros
poucos livros, mas o contato acho que ¢ mais efetivo do que com uma
quantidade maior. (E1, roda de conversa, 2025).

A fala aponta que a mediacdo leitora ndo depende apenas da ampliagdo do acervo, mas
do modo como o acesso ¢ organizado e da possibilidade de orientagdo e acompanhamento no
processo de escolha, refor¢ando a ideia de Cosson (2006) de que a formagao do leitor depende
da mediagdo qualificada e continua. Nesse sentido, as minibibliotecas, ao concentrar poucos

livros em espagos proximos e acessiveis, favorecem uma relacdo mais direta dos estudantes
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com os textos, contribuindo para reduzir a sensacao de “perda” diante de um espaco grande e
pouco mediado.

Nesse contexto, a mediacdo da leitura também se expressa na forma como a escola
organiza e amplia seu acervo, buscando equilibrar leituras vinculadas as exigéncias académicas
e curriculares com textos que estimulem o prazer e o interesse dos estudantes. Essa preocupagao
aparece de maneira explicita no depoimento de E6, ao destacar que a comunidade escolar esta
voltada ao que considera essencial para a aprendizagem, sem desconsiderar a dimensdo do

entretenimento e do vinculo afetivo com a leitura. A entrevistada afirma:

A meu ver, sinto nossa comunidade escolar muito preocupada e envolvida
com o que € essencial para a aprendizagem dos nossos alunos, mas sem
invalidar a importancia do entretenimento. Nosso acervo ¢ muito rico quanto
ao conteudo pragmatico, os principais, pode ser, conteudo programatico dos
principais vestibulares, e, a0 mesmo tempo, tenta conseguir titulos extras que
sejam do interesse dos alunos. Tanto que eles mesmo participam fazendo listas
de titulos que desejam ter na escola e a dire¢do tenta atender dentro das
possibilidades. (E6, roda de conversa, 2025).

A falarevela que a mediacao leitora ndo se limita a execugdo de atividades, mas envolve
também a curadoria do acervo e a constru¢ao de uma cultura de leitura em que aprendizagem e
prazer sao reconhecidos como dimensdes complementares, em consonancia com Petit (2008),
ao destacar a importancia da identificag@o e da experiéncia subjetiva na formagao do leitor. Ao
indicar que os estudantes participam sugerindo titulos e que a direcdo busca atender tais
demandas, percebe-se que a escola adota uma estratégia de engajamento que fortalece o
sentimento de pertencimento e amplia as chances de adesdo as agdes propostas.

Nesse sentido, fica evidente também a importancia da gestdo escolar nas agdes de
mediacdo da leitura como pratica prazerosa e formativa, pois a escuta discente e a abertura para
participagdo dos alunos nos projetos contribuem para a consolidacdo de propostas mais
significativas, especialmente quando se busca fortalecer o hébito leitor em um contexto
marcado por multiplas disputas de aten¢do e pela necessidade de conexdo com as culturas
juvenis, alinhando-se as orientagcdes da BNCC (Brasil, 2018), que valorizam o protagonismo
estudantil nas praticas de linguagem.

Esse encaminhamento converge com orienta¢cdes curriculares ao valorizar o
protagonismo estudantil e reconhecer que a formacao leitora se fortalece quando os estudantes
participam ativamente das escolhas, ampliando repertorios e vinculos com a leitura.

Do ponto de vista organizacional, cada cantinho de leitura em cada sala possui um

caderno, onde os proprios alunos registravam os empréstimos. Para os livros que ficavam no
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corredor nas estantes e na mesa, o caderno de registro ficava na secretaria. Essa sistematizagao
revela que a escola estruturou mecanismos de controle e acompanhamento do acervo, ainda que
em condi¢des de infraestrutura limitada.

Essa organizacdo ¢ reforgada pela fala de E3, ao destacar que a biblioteca foi
“direcionada para dentro da sala de aula”, justamente pela auséncia de um espago especifico
formal, o que possibilitou maior rapidez no acesso e observagdo cotidiana do acervo pelos

alunos:

Eu acho que existe um ponto muito favoravel para a gente nessa situagao toda
a nossa biblioteca esta dentro de sala a gente fez com que como a gente ndo
tem esse espago especifico para ter a nossa biblioteca ela foi direcionada para
dentro da sala de aula por meio dos armarios que a gente possuia, entdo os
meninos t€m esse acesso as vezes muito rapido eu ja percebi isso na pratica
mesmo, em estudos orientados os meninos olhando e observando as obras para
ver se alguma coisa atraia. A F. ¢ uma aluna do terceiro ano e que utilizou
muito do recurso que a gente tem dentro de sala de aula que sdo as bibliotecas
a gente dentro de sala também tem as pessoas que ficam por conta dos
cadernos para essa anotagdo entdo existe essa anotagdo quando vai pegar o
livro, para dar baixa também quando vai devolver para ter o controle do que
sai do que entra, quem esta fazendo a leitura entdo a gente acaba também tendo
um controle do que esta sendo lido ali. (E3, roda de conversa, 2025).

Como descrito pelos participantes, a organizagdo contou com a ajuda dos representantes
de turma, que eram os responsaveis por registrar e dar baixa nos empréstimos. Essa estratégia
demonstra o envolvimento dos alunos na gestdo do acervo, fortalecendo nao apenas o controle
material dos livros, mas também o sentido de pertencimento e responsabilidade coletiva em
relagdo as praticas de leitura na escola.

Entretanto, a auséncia de um profissional especifico para organizar e orientar
sistematicamente o acervo aparece como um limite reconhecido pelos participantes. Ao ser
questionada sobre a defini¢do de quais livros deveriam ser lidos, E5 destaca a dificuldade de
tornar o processo mais organizado sem um funciondrio responsavel: “Esse a gente nao
conseguiu justamente, porque a questdo de ter um funciondrio especifico para isso, eu acho que
pesa muito no nosso caso, né¢? Ficaria bem mais organizado (ES5, roda de conversa, 2025).”
Ainda assim, a escola mantém estratégias de funcionamento do acervo, com professores
comentando obras em sala e representantes assumindo o registro e a organizagdo: “O que a
gente manteve foram os livros, né? Com essa organiza¢do. Que ¢ o caso dos professores estarem

nas aulas comentando e também os alunos, os proprios representantes ficaram responsaveis de

fazer o registro dessa organizacdo em sala de aula, né? (ES5, roda de conversa, 2025)”.
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Assim, observa-se que a organiza¢do do acervo constitui um elemento fundamental para
o planejamento e execucao das acdes de leitura. Na escola pesquisada, essa organizacdo contou
com estratégias de otimiza¢do do uso dos espacos e com o envolvimento dos estudantes,
revelando alternativas institucionais para sustentar a circulacdo do livro mesmo diante de
limitagdes estruturais.

Além disso, o depoimento de E4 sinaliza que, mesmo em contextos favoraveis, hd uma
dificuldade geracional de consolidagdo do habito de leitura, o que exige que as agdes da escola
sejam compreendidas como estratégias de fortalecimento e indugdo desse habito, tanto para os
estudantes que j4 possuem maior vinculo com textos quanto para aqueles que ainda ndo o

desenvolveram. Nesse sentido, E4 afirma:

E até porque eu acho que mesmo num ambiente muito propicio, a geragao,
infelizmente, eu acho que ela tem o habito de leitura muito relativizado. E
muito dificil, se a gente for direcionar essa mesma pergunta que vocé fez ai
no inicio da conversa, eu acho que dificilmente, numa sala de 20 alunos ali, a
gente vai conseguir, talvez, 5, que tenha esse habito de leitura estabelecido.
Entdo, essas estratégias que a gente utiliza ali na escola, ela ¢ muito importante
para fortalecer esses, talvez, 5 alunos que nds temos, e estimular aqueles que
ndo tém esse habito estabelecido, que sejam estimulados para entrar nessa
pratica, porque, independente da leitura isolada, a leitura, eu acho que ela faz
parte de um contexto, a leitura, ela auxilia em muitas competéncias e estimula
muitas habilidades dos alunos, de forma geral. (E4, roda de conversa, 2025).

A entrevistada E1 refor¢a essa ideia ao apontar que, mesmo sem uma biblioteca
plenamente estruturada e atrativa, iniciativas mais simples podem favorecer a aproximacao do

estudante com o livro, sobretudo quando os materiais estdo acessiveis e visiveis:

Eu acho que E3 falou da ficha, muito importante, os cantinhos, ¢ mesmo a
gente nao tendo um espaco especifico, uma biblioteca, aquela mesa ali ja, eu
acho que € uma proximidade para os alunos, que eles passam, leem um titulo,
algum tem a curiosidade de dar uma folheada. Entdo, assim, ¢ uma coisa,
digamos, precaria, mas que acaba atingindo eles, talvez, até de uma melhor
forma do que a estrutura que € a biblioteca hoje, que acho que ¢ uma forma
muito distante, ndo tem nada de atrativo, visual, que chame a atencao deles.
Entao, talvez, na simplicidade, a gente esta atingindo de alguma forma. (E1,
roda de conversa, 2025).

Analiticamente, esses depoimentos indicam que a mediacdo ndo depende apenas da
existéncia formal de uma biblioteca tradicional, mas do modo como a escola organiza o acesso
e estimula o encontro cotidiano com o texto, o que dialoga com Petit (2008), ao enfatizar que a

aproximagao com a leitura se constroi em experiéncias significativas e acessiveis. Assim, 0s
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cantinhos de leitura funcionam como estratégia de democratiza¢dao do acervo, aproximando o
livro do aluno e favorecendo o contato espontaneo.

Para além das estratégias de circulagdo do acervo, os relatos apontam que a mediagdo
leitora envolve diversificacdo de textos e praticas pedagogicas criativas, capazes de favorecer
a construgdo de sentidos e o engajamento discente. Nesse sentido, E5 afirma que a ficha de
leitura, quando articulada a demanda curricular, permite diversificar os textos e,

consequentemente, ampliar as possibilidades de identificag@o e interesse dos estudantes:

Eu até quero aproveitar a fala de E1, E4 e E3, para complementar exatamente
isso que a gente vivencia. Eu acredito que a ficha de leitura, ela proporciona
essa oportunidade a eles de lerem ali naquele momento, fazerem uma reflexao
também sobre o que estdo lendo. Quando ela estd alinhada a demanda
curricular, a gente percebe que, por sugestdes, a gente tenta utilizar diversos
textos, isso também, essa diversificacdo, permite que aqueles que ndo gostam
de uma determinada situa¢ao gostem de outra. Entao, essa variedade, eu acho
que proporciona esse interagir melhor com a leitura. (E5, roda de conversa,
2025).

A participante acrescenta que os cantinhos de leitura também se tornam espagos de
socializacdo da experiéncia leitora, nos quais os alunos conversam sobre livros, comentam

impressdes e estimulam uns aos outros:

E, com certeza, os cantinhos que eu ia falar também, no dia a dia, a gente
percebe, como E1 disse, a gente ndo tem aquela estrutura toda montada, mas
ali, de uma forma singela, chama a atengao, eles se reunem, eles comentam o
que ja leu, o que esta lendo, perguntam se gostou daquele livro que leu. Entao,
a gente consegue visualizar essas conversas e a gente percebe que esta dando,
esta surtindo um efeito na vida deles. (ES, roda de conversa, 2025).

No mesmo conjunto de praticas, destaca-se a valorizacdo de atividades que rompem
com a logica exclusivamente escrita da ficha, aproximando a leitura de vivéncias expressivas,
performaticas e afetivas. A participante, de modo elogioso, aponta uma pratica realizada com
os estudantes em que personagens e trechos foram representados, contribuindo para que a

leitura fosse experimentada de forma mais intensa:

Entdo, eu gostei muito de uma pratica que E6 fez, que eles representaram com
os personagens a leitura. Entdo, isso também permite vivenciar aquele
momento de uma forma mais intensa e perceber que a leitura pode
proporcionar coisas boas, sentimentos bons, reflexdo. Entdo, acho que ¢ por
ai que a gente deve caminhar. (ES, roda de conversa, 2025).
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Do ponto de vista analitico, tais estratégias fortalecem a leitura como pratica cultural e
socialmente compartilhada, favorecendo o didlogo e a construcao de sentido, em consonancia
com Cosson (2006), ao destacar a importancia da leitura como experiéncia coletiva e formativa.

Os depoimentos também indicam que parte da mediagao leitora se consolida na escola
por meio de praticas sistematizadas, que se aproximam de diretrizes institucionais da rede. A
entrevistada E6, ao descrever a aula semanal destinada a leitura, destaca que o tempo fixo na
rotina escolar contribui para consolidar compromisso e responsabilidade, tanto do estudante

quanto do professor:

Entdo, eu acho que essa aula semanal de leitura, eu acho que ela precisa
continuar, tem que ter esse dia fixo, esse horario fixo, para dar o carater de
responsabilidade, tanto para nds, professores, quanto para os alunos também.
Porque quando tem uma coisa marcada que vocé tem que fazer, vocé encara
de outra forma. E eu acho que a gente poderia tentar explorar melhor esse
tempo, tentando, dentro das nossas limitagdes, tirar os alunos da sala de aula.
(E6, roda de conversa, 2025).

O depoimento indica que, além da aula em si, ha o desejo de ampliar a leitura como
pratica cultural situada, extrapolando o ambiente tradicional da sala, em alinhamento com a
BNCC (Brasil, 2018), que propde a ampliagdo dos espacos e contextos de leitura. Nesse sentido,
a docente menciona possibilidades como leitura na praca e visitas a espagos externos, como
biblioteca municipal, museus, teatros e cinema.

A mudanga de ambiente configura-se como uma estratégia relevante para tornar os
momentos de leitura mais prazerosos e significativos, ao introduzir elementos de novidade e
deslocamento em relagdo a rotina tradicional da sala de aula. Ao propor a leitura em outros
espacos, a escola amplia as possibilidades de engajamento e de interagdo dos estudantes com o
texto, favorecendo a constru¢do de uma experiéncia leitora mais viva e concreta. Assim, a fala
de E6 comprova esse desejo de ampliagdo, ainda que reconheca os limites estruturais

enfrentados no cotidiano escolar:

E muitas vezes eu queria fazer mais, s6 que o espago fisico que temos era
muito limitado. Entdo, o maximo que eu conseguia era chegar na pracinha ou
ir na biblioteca da prefeitura. Eu penso em levar essa aula, junto com outras
disciplinas, para outros lugares, museus, teatros, nas nossas regioes, para
poder mostrar para os nossos alunos que a biblioteca e a leitura, ela ¢ onde a
gente estd com aquilo que a gente tem em nossas maos. E eu acho que ¢ mais
ou menos isso, para deixar mais interativo também. (E6, roda de conversa,
2025).
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A fala demonstra que, para enriquecer ainda mais o projeto de leitura, a proposta precisa
ser compreendida como experiéncia que ultrapassa o espago da sala de aula, reconhecendo que
a leitura pode acontecer em diferentes contextos e com diferentes suportes, desde que exista
intencionalidade pedagogica e acesso ao texto. Além disso, a0 mencionar a biblioteca da
prefeitura como alternativa possivel, evidencia-se que equipamentos publicos e espagos
comunitarios podem atuar como extensdes do trabalho escolar, fortalecendo a leitura como
pratica social e cultural. Nessa perspectiva, a mediacao leitora se apresenta como pratica que
articula planejamento, criatividade e condi¢cdes materiais. Mesmo diante de limitagdes de
infraestrutura, o esforco de deslocar a leitura para outros espagos indica uma compreensao
ampliada de formacgdo leitora, na qual a escola assume o desafio de tornar a leitura mais
interativa, prazerosa e conectada aos interesses dos estudantes, sem reduzir o texto a uma tarefa
mecanica.

Além da definicdo de um tempo semanal fixo para a leitura, observa-se que a escola
também busca conferir organizagdo e progressdao as acdes desenvolvidas, articulando o
planejamento as demandas formativas de cada série. Nessa diregdo, E6 explicita que a
organizag¢ao das leituras foi estruturada a partir do cronograma do PISM, sem excluir momentos

de autonomia discente e ampliacdo dos espacgos de acesso ao livro:

A organizagdo seguiu o cronograma do PISM para cada série, conforme a
orientacao da escola, além, ¢ claro, de uma vez por més, oferecer aos alunos
temas livres para que eles pudessem escolher seus proprios titulos e apresentar
suas leituras, ao explorar o acervo da escola e a biblioteca que temos da
prefeitura. (E6, roda de conversa, 2025).

A fala sinaliza que a mediacdo da leitura se constrdéi por um equilibrio entre
direcionamento e autonomia, pois a0 mesmo tempo em que se organiza a pratica a partir de um
cronograma alinhado as exigéncias externas de avaliagdo e acompanhamento pedagodgico,
preserva-se um espaco de escolha e protagonismo, favorecendo o desenvolvimento do interesse
leitor e a ampliagao do repertorio, o que converge com as proposicdes de Cosson (2006) sobre
a constitui¢do de percursos de leitura que articulem mediacdo e protagonismo do leitor. Além
disso, ao mencionar a biblioteca da prefeitura, a docente explicita que a formagdo leitora
extrapola os limites fisicos da escola e pode ser potencializada por parcerias e pelo uso de
equipamentos publicos de acesso a leitura, fortalecendo a leitura como pratica social e cultural.

Esse encaminhamento converge com as diretrizes da BNCC (Brasil, 2018) e do CRMG

(Minas Gerais, 2020) ao valorizar praticas de leitura sistemdticas, progressivas e
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contextualizadas, ao mesmo tempo em que promove escolhas e autoria discente, reconhecendo
o estudante como sujeito ativo do processo de formagao leitora.

A leitura ¢ referida pelos participantes como responsabilidade coletiva, o que contribui
para fortalecer a dimensdo transversal do projeto na escola. A participe E6 reconhece que a
extensdo da leitura para todas as disciplinas ampliou o repertério dos estudantes e favoreceu a

circulagdo de temas, autores e obras em diferentes espagos curriculares:

Ter estendido o projeto de leitura para todas as disciplinas também enriqueceu,
e muito, o olhar que nossos alunos tém pela leitura e sua aplicabilidade. Tanto
que, vez ou outra, ouvi coisas como ah, o professor fulano de tal também falou
deste assunto, autor ou obra. (E6, roda de conversa, 2025).

Ja E2 destaca que o projeto contribui para valorizar os saberes conceituais do

componente:

Em relacdo ao projeto, a gente tem o nosso projeto de leitura, que eu acho que
¢ uma ideia sensacional, porque, além de favorecer a leitura dos nossos
estudantes, também proporciona a valorizagdo dos saberes conceituais (...).
Enquanto vocé oportuniza essa questdo da ficha de leitura, isso oportuniza
também vocé trabalhar aqueles saberes conceituais da area sem aquela pressao
por parte dos alunos sobre, ah, hoje ndo vai ser aula pratica, tal, tal. (E2, roda
de conversa, 2025).

Apesar desses avangos, as falas indicam limites na efetivagdo do trabalho integrado.

Ademais, E1 observa que, muitas vezes, cada professor desenvolve sua proposta de modo

isolado, o que reduz a poténcia do projeto e enfraquece a intencionalidade coletiva:

Acho que tinha que ter mais integragdo entre as areas, entre os professores,
acho que o projeto ¢ bacana, mas ficou muito individual, cada um faz o seu,
cada um explora o tema, talvez, da sua area, que € interessante, sim, mas acho
que falta uma troca ali entre os professores dos temas trabalhados, do projeto
em si. (E1, roda de conversa, 2025).

Para mais, E4, ao responder a esse ponto, sugere um encaminhamento organizativo
concreto para fortalecer a integracdo entre areas, por meio da criacdo de grupos com
representantes de diferentes disciplinas, favorecendo planejamento compartilhado e

multiplicagdo de efeitos:

Eu acho que, ndo para falar que a forma como o trabalho foi conduzida, ela
ndo ¢ positiva, ela ¢ positiva, mas eu acho que os efeitos podem ser
multiplicados, né? E eu acho que essa organizagao, talvez ndo apenas por area,
né, poderia ter uma divisdo. Entdo, nds temos quatro grandes areas, né?
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Seguindo a logica 1a do Enem. Af, talvez a gente poderia fazer uma construcao
para que, a gente montasse, por exemplo, quatro grupos, e dentro de cada um
desse grupo, tivesse um representante de cada area. Um de linguagem, um de
humanas, um de ciéncias, né? A gente nao vai conseguir um para cada um de
matematica, porque o niumero de professores na escola, ele ¢ reduzido. Mas
eu acho que essa organizagdo por grupo, talvez ela poderia ser interessante. E
além dessa organizacdo por grupo, depois esses grupos poderiam
compartilhar, né? (E4, roda de conversa, 2025).

Assim, nota-se que a escola reconhece o potencial da leitura como eixo transversal, mas
evidencia a necessidade de ampliar a articulagdo docente para que as agdes ndo se limitem a
iniciativas fragmentadas, aspecto também discutido por Cosson (2006), ao destacar a
importancia da integra¢do das praticas de leitura no curriculo escolar.

No conjunto das praticas de mediag@o, destacam-se a¢des de culminédncia, como o Sarau
Poético e a Feira de Humanidades, mencionados como espagos de socializagdo das
aprendizagens e de constru¢do de autonomia. Sobre isso, E6 afirma que o sarau oferece aos
estudantes um lugar de participacdo ativa e de experimentagdo: “o Sarau tem oferecido aos
nossos alunos um lugar onde eles conseguem esbogar seus aprendizados e experimentando, na
pratica, a autonomia de participar das obras que leem e estudam (E6, roda de conversa, 2025).”

Essas acdes se aproximam de orientagcdes presentes na BNCC (Brasil, 2018) ao
reconhecer a relevancia de vivéncias culturais e artisticas em que os estudantes atuem como
criadores, intérpretes e curadores, exercitando criticidade e autonomia.

Nessa perspectiva, E2 observa que houve predominéncia de apresentagdes teatrais no
sarau, com menor presenga de poemas, e sugere que a escola valorize ainda mais a literatura e
amplie a criticidade do evento: “A questdo do sarau ¢ tentar valorizar mais a parte da literatura,
igual no ultimo sarau que a gente teve, poucos poemas realizados pelos alunos, foram mais
teatros, sair do que ¢ comum, sair do comum para eles, tentar algo mais critico...” (E2, roda de
conversa, 2025). Essa observagdo reforca que a mediagdo leitora ndo se encerra na realizagao
do evento em si, mas envolve reflexdo sobre objetivos formativos, equilibrio entre linguagens
e aprofundamento dos sentidos construidos com os estudantes, o que dialoga com Cosson
(2006), ao enfatizar a intencionalidade pedagdgica nas praticas de leitura.

Além das estratégias ja mencionadas, as falas indicam que a mediagao da leitura pode
ser ampliada por meio de praticas tematicas e de um planejamento que articule autonomia
docente e organizacao institucional. De acordo com a fala de E3, embora cada professor possua

liberdade para escolher as obras e os textos trabalhados, existe a possibilidade de amadurecer

coletivamente a proposta, estruturando temas e bibliografias especificas em determinados
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periodos do ano, como forma de fortalecer o sentido formativo e ampliar a intencionalidade

pedagogica da leitura:

O professor tem a autonomia de trazer a obra que ele acha necessario para a
aula. Mas isso nao impede a gente de amadurecer a ideia e fazer com que, nos
proximos anos, a gente possa colocar alguns temas, a gente possa trazer algum
tipo de bibliografia especifica. Agora, na Semana da Consciéncia Negra, a
gente fez um més todo voltado para a Consciéncia Negra. Entdo, as obras que
estavam disponiveis no carrinho de leitura eram obras com essa tematica. (E3,
roda de conversa, 2025).

A fala sugere que o trabalho com leitura pode extrapolar escolhas pontuais e se
consolidar como proposta articulada, na qual a escola organiza periodos tematicos e cria
estratégias de circulagdo do acervo (como o carrinho de leitura), permitindo que a leitura se
conecte a debates sociais relevantes e a experiéncias formativas mais amplas. A referéncia a
Semana da Consciéncia Negra também indica que a leitura pode ser mobilizada como
instrumento de reflexdo, pertencimento e reconhecimento cultural, fortalecendo a dimensao
social da formacao leitora.

Esse encaminhamento dialoga com o Projeto Leitura na Escola, pensado no inicio do
ano de 2025, envolvendo todos os componentes curriculares no compromisso com a leitura. O
projeto consistiu em fichas de leitura, em que cada professor, ao longo do bimestre, deveria
selecionar textos e propor atividades dentro de seu componente curricular. Na roda de conversa,

esse projeto foi interpretado como iniciativa institucional que mobiliza todos os docentes na

promogao da leitura. Conforme a fala de E2:

Em relagao ao projeto, a gente tem o nosso projeto de leitura, que eu acho que
¢ uma ideia sensacional, porque, além de favorecer a leitura dos nossos
estudantes, também proporciona a valorizagao dos saberes conceituais (...). E
sabe que aquilo ja ¢ uma regra da escola, que vai ter aquela ficha de leitura
todo bimestre em todas as arecas do conhecimento. (E2, roda de conversa,
2025).

O depoimento reforca que a leitura, quando assumida como compromisso coletivo,
contribui para fortalecer a cultura institucional de leitura e amplia a participagao das diferentes
areas do conhecimento na formagao leitora dos estudantes, em alinhamento com Cosson (2006),
ao destacar a necessidade de institucionalizagdo das praticas leitoras na escola. Além disso, a
fala aponta um ganho pedagodgico especifico, j4 que o projeto favorece a valorizacdo de

dimensdes conceituais em componentes tradicionalmente percebidos como praticos, rompendo

com a ideia de que a leitura pertence apenas as disciplinas da area de Linguagens. Assim, a
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ficha de leitura assume dupla fun¢do, a de ampliar o repertdrio dos estudantes e a de legitimar,
em diferentes componentes curriculares, praticas de leitura e reflexdo que aprofundem
aprendizagens.

As falas dos participantes e os registros documentais analisados evidenciam que a
mediacdo da leitura na EECJ se organiza por praticas diversificadas, incluindo ficha de leitura,
aula semanal destinada ao projeto, cantinhos de leitura e eventos de culminincia como Sarau
Poético e Feira de Humanidades. Tais acdes expressam esforcos institucionais para consolidar
a leitura como pratica cotidiana, social e culturalmente significativa, coerente com as
orientacdes curriculares que defendem a formagao integral no Ensino Médio. Ao mesmo tempo,
permanecem desafios relacionados a infraestrutura (auséncia de profissional especifico e
limitacdes de uso da biblioteca), a necessidade de maior integracdo docente entre areas € ao
aperfeicoamento das estratégias pedagogicas, a fim de evitar a redugdo da leitura a uma fungao
utilitarista ou estritamente avaliativa e fortalecer, de modo efetivo, a constru¢ao do interesse e
do vinculo com a leitura no contexto escolar.

De modo geral, os resultados indicam que a mediacdo pedagodgica constitui elemento
decisivo para o desenvolvimento das praticas leitoras no Ensino Médio, uma vez que a leitura
tende a ganhar maior sentido quando vinculada ao dialogo, a interagdo e a construcdo coletiva
de experiéncias. Entretanto, os dados também apontam que o fortalecimento da cultura leitora
exige maior institucionalizagdo das acgdes, ampliagdo das condi¢cdes de mediagdo e
compartilhamento mais efetivo da responsabilidade pela formagdo leitora entre toda a
comunidade escolar, para que as praticas de leitura deixem de depender apenas de iniciativas

pontuais e se consolidem como dimensao estruturante do cotidiano pedagogico.

3.5.3 Eixo 3 — Juventudes, cultura digital e engajamento leitor

A andlise dos dados sinaliza a necessidade de ampliar o conceito de leitura no contexto
escolar, especialmente no Ensino Médio, considerando as transformagdes nas formas de acesso,
circulagdo e apropriacdo dos textos na contemporaneidade. Os estudantes investigados
demonstram manter contato frequente com diferentes praticas de leitura, sobretudo em
ambientes digitais, como redes sociais, narrativas seriadas e textos informativos online. No
entanto, tais praticas nem sempre sdo reconhecidas pelos proprios alunos, nem pela escola,
como experiéncias legitimas de leitura.

Essa dissociagdo entre o que os estudantes leem fora da escola e o que ¢ valorizado no

espago escolar contribui para o enfraquecimento do vinculo com a leitura literaria e para a
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construcao de uma imagem restrita e escolarizada do ato de ler. Como indicam os dados do
questionario e da roda de conversa, a leitura passa a ser associada, predominantemente, a
atividades obrigatdrias, avaliativas e pouco conectadas aos repertérios juvenis, o que impacta
diretamente o engajamento dos estudantes.

Nesse sentido, discutir a diversidade de praticas leitoras implica reconhecer que a leitura
ndo se limita ao livro impresso nem a um conjunto fixo de géneros consagrados, mas se
manifesta em multiplos suportes, linguagens e formatos. Tal ampliacdo ndo significa
desvalorizar a literatura canonica, mas compreender que o acesso a textos mais complexos pode
ser favorecido por percursos formativos progressivos, que considerem as experiéncias leitoras
jé& vividas pelos estudantes.

Assim, este eixo analitico propde refletir sobre a legitimidade das praticas leitoras

contemporaneas e sobre o papel da escola na mediacdo entre os repertdrios juvenis e a leitura
literaria, compreendendo a diversidade de suportes e linguagens como possibilidade pedagdgica
para o fortalecimento da formagao leitora.
A analise deste eixo evidencia que o engajamento dos estudantes nas praticas leitoras ndo pode
ser compreendido apenas como uma questdo metodoldgica, mas como um fendmeno
atravessado por fatores culturais, geracionais e institucionais. As falas da roda de conversa
revelam uma percepcao coletiva de que a formagao leitora no Ensino Médio se realiza em um
cenario de tensdes, no qual a escola precisa disputar atengdo, sentido e permanéncia frente a
multiplas formas de entretenimento e informacao.

E4 sintetiza esse panorama ao responder sobre a relagdo dos alunos com a leitura:

E muito dificil, se a gente for direcionar essa mesma pergunta que vocé fez ai
no inicio da conversa, eu acho que dificilmente, numa sala de 20 alunos ali, a
gente vai conseguir, talvez, 5, que tenha esse habito de leitura estabelecido.
Entao, essas estratégias que a gente utiliza ali na escola, ela ¢ muito importante
para fortalecer esses, talvez, 5 alunos que nds temos, e estimular aqueles que
ndo tém esse habito estabelecido, que sejam estimulados para entrar nessa
pratica, porque, independente da leitura isolada, a leitura, eu acho que ela faz
parte de um contexto, a leitura, ela auxilia em muitas competéncias e estimula
muitas habilidades dos alunos, de forma geral. Entao, eu pensaria dessa forma.
(E4, roda de conversa, 2025).

A fala ndo se limita a uma constatacdo pessimista: ela revela uma compreensdo
estratégica da escola como espago de sustentagdo e ampliacao do hébito leitor. Ao reconhecer
que apenas uma minoria dos alunos chega ao Ensino Médio com préticas leitoras consolidadas,
E4 explicita que os projetos da escola ndo podem ser pensados apenas como incentivo, mas

como reconstru¢do de trajetdrias leitoras.
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Nesse sentido, a formacdo de leitores exige continuidade, permanéncia e
intencionalidade pedagogica. Como afirma Chambers (2023), a leitura se fortalece nas

conversas sobre livros, nas trocas e na circulagdo de experiéncias leitoras:

Foi por meio do que outras pessoas nos contaram sobre suas leituras, e
pelo que nés mesmos diziamos sobre as nossas, que acreditamos ter
descoberto o cerne da questdo. Um certo tipo de conversa nos deu a
informag¢do de que precisdvamos, a energia, o impeto e a vontade de
explorar além de nossos limites familiares. (Chambers, 2023, p. 21)

A escola, portanto, assume o papel de comunidade leitora, onde a leitura ndo ¢ atividade
isolada, mas experiéncia compartilhada. Essa perspectiva dialoga com a BNCC (2018), que
compreende a leitura como préatica social, vinculada a constru¢ao de sentidos, a ampliacao de
repertdrio cultural e a participagado critica na vida publica. O engajamento leitor, nesse sentido,
depende da criagdo de ambientes em que o texto circule como experiéncia viva.

Outro ponto central da discussdo refere-se a necessidade de aproximar o acervo dos
interesses juvenis. A media¢do ndo se limita a oferta de livros: envolve escuta, negociacdo e
equilibrio entre repertorio cultural e exigéncia formativa. Chambers (2007, p. 31) defende que
os estudantes devem participar ativamente da selecdo dos livros: “Si los libros de una escuela
van a representar las necesidades de su comunidad, la responsabilidad de la seleccion nunca
deberia recaer en una sola persona. Y los nifios deberian ayudar.”

Na Escola Carolina de Jesus, essa participagdo se materializa nas listas de sugestdes
elaboradas pelos alunos, mecanismo que promove pertencimento e responsabilidade

compartilhada. ES descreve esse movimento de forma detalhada:

E uma das formas, talvez, seja fazer o que a gente costuma fazer ja na escola,

que ¢ chamar uma coisa bacana que foi feita esse ano, que eu achei

interessante. Porque, assim, da voz e vez para eles, e a gente talvez ndo vai

atender 100%, mas ja vai ter esse equilibrio de manter os classicos, manter

aquilo que ¢ necessario, de fato, e também contribuir para que eles também

tenham essa oportunidade de escolher, ou até de se encontrarem na leitura que

gostam... Entdo, acho que € o equilibrio mesmo. (ES, roda de conversa, 2025).

A nocdo de equilibrio ¢ recorrente: trata-se de articular prazer e exigéncia,
entretenimento e formagao, escolha e responsabilidade. A leitura escolar ndo pode ser reduzida
a consumo de best-sellers, mas também ndo pode ignorar os repertdrios juvenis. O engajamento
nasce dessa negociagdo pedagdgica. E4 amplia essa discussdo ao propor estratégias de
visibilidade do acervo: “Porque a gente chega na escola praticamente a primeira imagem que a

gente ve€ sdo os livros... mas os livros ficam ali parados... talvez se o professor, dentro de sala,
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olha, hoje eu vou compartilhar com vocés essa obra que talvez estimula fazer a leitura...” (E4,
roda de conversa, 2025).

Aqui emerge o professor como articulador. Pennac (2008, p. 110) descreve o professor-
leitor como aquele que aproxima o estudante do livro sem impor obrigagao, criando vinculos
afetivos com a leitura: “Uma s6 condigdo para reconciliar-se com a leitura: nao pedir nada em
troca... Ler e esperar. Nao se forca uma curiosidade, desperta-se.” Essa concepcao desloca a
leitura do campo da tarefa para o campo da experiéncia. O professor atua como mediador que
apresenta, sugere, compartilha, e depois recua, permitindo que o aluno construa autonomia. A
fala de E6 sintetiza o esforgo institucional: “Entdo, nesse sentido, somos muito ricos... dar
espaco, ceder tempo na nossa aula... eles sentaram no chdo e deitaram... ndo tinha nada além
daquilo que esta 14 todos os dias... somos ricos. Mas podemos melhorar, ¢ claro” (E6, roda de
conversa, 2025).

A riqueza mencionada ndo se refere a recursos materiais extraordinarios, mas a
capacidade de transformar o cotidiano em experiéncia significativa. A criatividade pedagdgica
aparece como fator decisivo: ndo ¢ a quantidade de livros que garante o engajamento, mas a
qualidade das mediagdes.

Assim, esta analise revela que o engajamento leitor depende de trés dimensdes
interligadas: acervo acessivel e negociado com os estudantes; mediacdo docente intencional;
tempo protegido para leitura; constru¢do de prazer e pertencimento; e leitura como pratica
social compartilhada. Nesse contexto, a escola emerge como territorio de resisténcia cultural,
onde o ato de ler precisa ser defendido, cultivado e reinventado cotidianamente.

Desde o inicio da escuta, os participantes apresentaram como obstdculo comum aos
projetos de leitura o impacto das midias digitais no modo como os jovens se relacionam com o
tempo, a aten¢do e o esfor¢o cognitivo, aspecto que pode ser compreendido a luz de Petit (2008),
ao destacar que a relagdo com a leitura depende de condi¢des culturais e experiéncias
significativas. O participante E3 traz a seguinte observacdo em relagdo ao que considera o maior

desafio atual relacionado ao desenvolvimento da leitura entre os estudantes do Ensino Médio:

O maior desafio para mim ¢ competir com uma maquina que entrega para esse
menino um contetdo muito rapido e que ele vai ter acesso a muitos conteudos
um atras do outro. E a leitura vai ao contrario a esse tipo de movimento porque
ela ¢ contemplativa para poder ler, entdo eu ndo vou ter um acesso a
informacao rapida. O meu cérebro ndo vai ser massageado o tempo todo.
Algumas partes do livro v@o ser magantes e isso faz parte do processo, como
faz parte da vida também. A gente encara o livro como esse reflexo do que ¢
a vida. A gente est4 tendo o desafio porque a rede social tem entregado para a
gente uma absoluta certeza de que a vida é essa coisa rapida que acontece
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assim, como se fosse de hoje para daqui a pouco, de hoje para amanha. Entao,
o meu maior desafio é esse, € colocar esses jovens hoje dentro dessa agdo,
desse estado contemplativo para poder adquirir mais e mais dentro dessa
leitura. Eu acho que esse é o que eu posso contribuir. (E3, roda de conversa,
2025).

Conforme observado nas falas, as redes sociais impdem um ritmo acelerado de obtenc¢ao
de informagdes, marcado pelo imediatismo, pela fragmentagdo e pela busca constante por
estimulos rapidos. Nesse cendrio, a leitura longa e contemplativa passa a ser percebida como
atividade exigente, que demanda concentragio e permanéncia.

Contudo, a andlise desses apontamentos ndo pode se limitar a critica do comportamento
juvenil. O fendmeno ndo ¢ individual, mas social, pois trata-se de uma reorganizacdo cultural
da experiéncia do tempo e da atengdo que atravessa geragdes, inclusive os adultos, em
consonancia com a compreensao de leitura como pratica social defendida por Kleiman (2005).
A escola, portanto, enfrenta um desafio que ndo criou, mas que precisa administrar

cotidianamente. E3 ainda complementa:

A gente precisa continuar com o movimento de nao utilizagdo do celular
dentro da sala de aula. Eles precisam entender que existe o tempo que eles vao
fazer isso em casa ou em outros espagos, mas a escola ¢ um outro espago. A
escola precisa, em alguns momentos, ser um espago arcaico, porque eles
precisam lidar com esse tempo que eles ndo estdo sendo hiperestimulados. A
escola precisa mostrar que eles precisam ler codigo, interpretar esse codigo.
A gente ¢ baseado em leitura, né? A gente ¢ baseado? Nao. A gente ¢é feito, a
gente faz tudo com linguagem. Sem linguagem, esse mundo aqui ndo existe.
Tudo que existe s6 existe porque existe linguagem antes. Entdo esses meninos
precisam entender essa linguagem de uma forma mais critica. (E3, roda de
conversa, 2025).

Esse diagnostico aparece quando E3 reconhece a complexidade de “capturar” a atengdo
da geragdo atual e a dificuldade de definir o que, de fato, os mobiliza, sobretudo pela exposi¢ao

a uma multiplicidade de temas e estimulos:

Entdo, Claudia, eu até ia fazer um complemento na questdo anterior. A
geracdo atual, ela ¢ complexa, porque acaba que ¢ dificil definir algo que de
fato chama a ateng@o deles. E eu acho que isso ¢ uma caracteristica muito
propria dessa geragdo. E eu ndo digo que isso seja positivo. Acaba que eles
tém acesso a uma multiplicidade de assuntos, e acaba que existe uma certa
dificuldade de organizacdo. Até ndo sei se essa seria a melhor palavra. (E4,
roda de conversa, 2025).

Na mesma dire¢do, ES reforca a percepcao do imediatismo e da dificuldade de escolha,

conectando esse quadro a perda de atratividade dos classicos para parte dos estudantes:
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Eu vou dar continuidade. Porque enquanto E4 comentou sobre essa situacao,
eu também percebo isso. E uma geragdo muito imediatista, com muitas
informacdes, que eles t€ém até uma certa dificuldade para fazer algumas
escolhas, no sentido de definir até a questao do que eu gosto. Eu percebo isso.
(...) E ai a gente percebe que, para os classicos, nem todos chamam atengao,
como chamavam para nds, na nossa época. (ES, roda de conversa, 2025).
Conforme evidenciado pelas entrevistadas nas ultimas falas destacadas, a leitura
contemplativa e profunda, elemento essencial para o desenvolvimento de competéncias
interpretativas e pensamento critico, demanda um estado de atencdo que compete diretamente
com o ritmo frenético de estimulos das telas, contribuindo para a dificuldade de participagao
plena nos projetos de leitura.

A Lei Federal n° 15.100 (Brasil, 2025), ao limitar o uso indiscriminado de celulares no
ambiente escolar, ndo visa excluir a tecnologia do processo educativo, mas reorganizar o tempo
e o espaco da escola para que as experiéncias de aprendizagem.

Entretanto, a propria existéncia dessa legislagdo revela uma contradi¢ao, ja que a escola
passa a assumir a responsabilidade de regular praticas digitais que extrapolam seu alcance. A
proibigdo do celular organiza o espago escolar, mas ndo resolve a cultura de hiperconectividade
fora dele. Existe, portanto, o risco de se atribuir a institui¢do escolar a tarefa de compensar
sozinha um problema que ¢ social, familiar e econdmico.

Esse limite aparece quando os participantes deslocam o foco do “celular” para as

barreiras estruturais e sociais que atravessam a formacao do habito de leitura, como enfatiza

E3:

Sim, sim. Estruturalmente falando, os nossos alunos vém de realidades muito
complicadas. Estabelecer habito de leitura em alunos que ndo tém habito de
estudo, desde pequenos, ¢ muito dificil. O que a gente faz dentro da escola
publica, seja qual escola for, ¢ um milagre. O aluno ndo tem espaco dentro de
casa, um espago confortdvel para ler. O aluno ndo ¢ estimulado a ter um
raciocinio critico. Entdo, é muito complicado que a gente consiga fazer com
que o habito de leitura seja o que os nossos planos mostram tanto para a gente.
(...) napratica, a gente observa todas essas barreiras. Eu coloco muita barreira
estrutural porque € o que eu mais observo. (E3, roda de conversa, 2025).

Ja E4, confirma essa leitura ao reconhecer simultaneamente barreiras culturais, sociais

e estruturais e o peso que o engajamento discente tem na efetivacao da proposta:

E o que E3 disse. Existem barreiras culturais, existem barreiras sociais,
existem barreiras estruturais também. Existem todas essas. (...) a proposta ¢
feita por um objetivo. E para que aquele objetivo seja atingido, tem um
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personagem que ¢ absolutamente fundamental, que no nosso caso é o
estudante. (E4, roda de conversa, 2025).

Ademais, a inclusdo de excegdes para usos pedagdgicos e de acessibilidade demonstra
que a lei pretende garantir um equilibrio entre prote¢do e inovagdo, permitindo que a tecnologia
seja integrada ao curriculo de forma planejada e orientada, e ndo como fator de dispersao. Essa
perspectiva ¢ coerente com a discussao sobre literacia digital e cidadania que permeia a BNCC
(Brasil, 2018), segundo a qual as tecnologias devem ser utilizadas como ferramentas que
ampliem as possibilidades de leitura, de producdo e de interagdo critica, sem comprometer as
praticas de compreensdo profunda do texto.

Os participantes da roda de conversa demonstram que percebem a necessidade de inserir
também o digital. O participante E6 destaca a necessidade de incluir no projeto Sarau Poético
o uso do digital, “em rela¢do ao Sarau, eu acho que talvez pudéssemos pensar, ¢ uma proposta
para o proximo ano, em uma forma de incluir mais o digital, de mostrar para eles que essa
ferramenta pode ser aplicada também” (E6, roda de conversa, 2025).

O participante E4 destaca que a escola ja se encontra inserida em um contexto digital,

mas que este exige cautela, intencionalidade e dominio por parte do professor:

A questao do meio eletronico € algo muito preocupante, realmente, né? Entdo,
ele precisa, a gente precisa ficar muito atento quanto a isso. Isso ndo quer dizer
que a gente ndo vai utilizar, né? Porque 14 na nossa escola a gente vé com
clareza, todas as salas tém toda multimidia a disposi¢do, tem projetor
instalado, tem lousa digital, tem televisdo, tem tudo funcionando, tem sala de
informatica, tem tudo. Mas a gente precisa ficar atento com aquilo que E3
mencionou, né? Acaba que existem algumas estratégias nas quais a leitura faz
parte fundamental e exige estratégias classicas, né? Entdo, eu acho que ¢
importante que a gente tenha esse olhar também. E nesse sentido. (E4, roda de
conversa, 2025).

Complementando, E4 ainda contribui sobre a necessidade de manter o foco e o
compromisso com a aprendizagem:

Entdo, eu defendo, vocés sabem muito bem disso, eu acho que as questoes
inovadoras s3o sempre muito bem-vindas. Foi mencionado trazer a questao
das tecnologias do Sarau, acho muito interessante, mas eu defendo
essencialmente que a gente faca o basico bem-feito. Entdo, até por conta de
fazer o basico bem-feito, facilita nesse processo de integracdo. Uma coisa que,
eventualmente, para a E6, ela ¢ muito tranquila, talvez ndo pode ser tdo
tranquilo para o professor de outro contetido. Entdo, eu acho que na hora da
construcdo do projeto, a gente precisa ser muito responsavel com a
operacionalizacdo. Olha, serd que o professor de portugués vai conseguir
colocar na pratica da mesma forma que o professor de quimica vai conseguir?
Entdo, eu acho que a gente precisa ficar muito atento com esses detalhes,
porque a construcao do projeto, ela exige esse olhar pratico, né? Nao adianta
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a gente elaborar um documento que, formalmente, ele fica perfeito, que, na
pratica, a gente nao vai conseguir concluir, né? Entdo, a gente precisa construir
algo que a gente vai ter um indicativo muito claro que a gente vai conseguir
executar ele na pratica, né? E essa execucdo na pratica, ela tem que gerar
engajamento nos alunos, e esse engajamento nos alunos, ele tem que ser
gerado porque a gente vai estar acrescentando para a aprendizagem deles, né?
A gente precisa ter esse olhar diferenciado, a gente precisa trabalhar com a
linguagem dos alunos, a gente precisa, sem divida nenhuma. Agora, a gente
precisa também ndo deixar de ter em mente que a gente ¢ uma instituicdo
educacional, e que aquilo que a gente esta executando precisa ter esse olhar,
ter essa razdo. Entdo, eventuais adequagdes, penso eu, seria nesse sentido. (E4,
roda de conversa, 2025).

Isso aponta que os projetos de leitura operam em um cenario de tensdo permanente entre
a necessidade de implementar a inovacdo nos processos de leitura e prote¢do pedagdgica e
controle institucional, exigindo da escola equilibrio delicado entre autoridade educativa e
constru¢do de autonomia discente.

Outro aspecto importante de ser abordado indica que a leitura, enquanto pratica
formativa, entra em conflito direto com a cultura da velocidade, o que refor¢a a perspectiva de
Cosson (2006), ao destacar que a formagao do leitor exige condi¢des de permanéncia, mediagao
e continuidade. A dificuldade ndo ¢ apenas metodologica, mas estrutural: trata-se de formar
sujeitos capazes de sustentar atencdo, tolerar frustragdo e elaborar sentidos, competéncias que
a leitura literaria mobiliza de maneira intensa.

Essa disputa por equilibrio entre classico e contemporaneo, entre desejo discente e
intencionalidade pedagdgica, aparece reiteradamente nas falas, em consonancia com Cosson
(2006), ao propor percursos de leitura que articulem amplia¢do de repertério e identificagdo do
leitor. Nesse sentido E3 reforga a inviabilidade material de acompanhar o “inédito” e, a0 mesmo

tempo, a necessidade de ancoragem historica:

Eu acho que atrelar os livros que a gente adquire com o que eles veem, com o
que eles vivem, assim como o que E4 disse, ¢ muito dificil. A gente esta
passando por um momento muito imediatista, a gente passa por essa coisa do
inédito € muito bom e nao tem como ficar comprando o inédito sempre, porque
a gente ndo tem recurso ¢ nem know-how para isso € mesmo se tivesse, €
invidvel. (...) a gente precisa usar um cléssico para explicar as vezes um tempo
que a gente vive hoje ¢ essencial para que esse menino tenha uma educagado
critica bem elaborada, bem ancorada, entdo a gente tem que ter esse jogo de
cintura tem que ter esse equilibrio. (E3, roda de conversa, 2025).

A fala de E2 acrescenta outra camada critica: além do imediatismo, hé fragilidade de
criticidade para “ler a realidade” e resistir ao consumismo de novidades, colocando para a

escola a tarefa de orientar, problematizar e “monitorar” escolhas:
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Igual ja falaram anteriormente os nossos jovens hoje recebem muitas
informagdes principalmente porque eles vivem em um periodo midiatico e
infelizmente as vezes falta até¢ uma falta de leitura neles para eles ndo ler livro,
mas ler a realidade concreta do que esta sendo proposto falta as vezes
criticidade porque eles querem consumir tudo aquilo que esta sendo proposto
midiaticamente e pode levar até a questdo do consumismo, querendo sempre
obras novas, entdo parte de nds, professores coordenadores, supervisores ¢
ajudar esses alunos na leitura critica sobre isso € viavel? ¢ viavel ter essa nova
obra? sera que aqui a gente tem ja nao realiza um bom suporte? (E2, roda de
conversa, 2025).

Os relatos indicam, ainda, que os efeitos desse cenario ndo sao homogéneos. Alguns
alunos ja demonstram avancos na constru¢do do habito leitor, enquanto outros enfrentam
dificuldades significativas, inclusive emocionais. Essa constatacio ¢ refor¢cada quando o
participante E6 menciona um episddio em que um estudante entrou em crise de ansiedade
durante um momento de leitura, revelando que o desafio ndo se limita a técnica de ler, mas
envolve dimensdes subjetivas relacionadas a permanéncia, ao siléncio e a auto-regulacao: “ter
um outro aluno tendo uma crise de ansiedade, porque, segundo ele, ele era o inico que nao
sabia ficar muito tempo com o livro. Ai eu vou dizer, perai que eu vou te ensinar entdo. O
segredo ¢ entrar no livro” (E6, roda de conversa, 2025).

A discussdo avanga, entdo, para a dimensdo cultural e social da leitura. Os entrevistados
apontam que muitos estudantes provém de contextos familiares em que o héabito de ler ndo ¢
valorizado, o que cria uma ruptura entre cultura escolar e cultura doméstica. Esse cendrio
dialoga diretamente com a concepcdo de letramento proposta por Soares (2004), que
compreende a leitura como pratica social construida em ambientes de circulacdo da escrita. Para
a autora, o sujeito leitor se forma ndo apenas na escola, mas em redes culturais que legitimam
o texto como objeto de valor. A fala de E1 sintetiza essa tensdo: “E uma questao cultural que a
escola oferece, que a escola incentiva, mas que ndo tem esse retorno da familia. Entdo, essas
criangas crescem com isso, ndo adianta s a escola, se o tempo que eles estdo em casa eles nao
recebem incentivo nenhum” (E1, roda de conversa, 2025).

Essa critica ¢ ampliada quando E1 exemplifica a resisténcia familiar desde os anos

iniciais, sugerindo que o problema ¢ estrutural e cumulativo:

Se eu falar a questdo que eu vejo como cultural, porque essa questdo da leitura,
ela comega 14 nos anos iniciais, muito forte. Maletinha de leitura, projeto...
(...) e a gente V&, assim, triste, como os pais nao ddo a menor atengdo a isso,
e as vezes se declaram em reunido mesmo que essa maletinha ¢ um saco, que
nao tem tempo para ler com crianga em casa. (...) de pais me procurarem para
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falar para de mandar esse negdcio de leitura para casa toda semana, que esta
complicado. (E1, roda de conversa, 2025).

Um primeiro desafio entdo ¢ o destacado pelos participantes estd na fragilizagdo da
mediacdo familiar nos anos iniciais, etapa em que, em geral, se formam as primeiras memorias
afetivas e rotinas de leitura. A fala de E1 explicita que, mesmo quando a escola cria estratégias
(como “maletinha de leitura”), a auséncia de corresponsabilidade familiar pode comprometer a

continuidade do habito:

Se eu falar a questao que eu vejo como cultural, porque essa questio da leitura,
ela comega 14 nos anos iniciais, muito forte. Maletinha de leitura, projeto... A
Claudia da aula para educacdo infantil, e a gente v€, assim, triste, como os pais
ndo ddo a menor atengdo a isso, e as vezes se declaram em reunido mesmo que
essa maletinha € um saco, que ndo tem tempo para ler com crianga em casa.
O ano passado eu trabalhei com quatro turmas fundamental, e eu tive muitas
reclamagdes, que ¢ triste de relatar, mas de pais me procurarem para falar para
de mandar esse negocio de leitura para casa toda semana, que esta complicado.
Entdo, assim, é uma questdo cultural que a escola oferece, que a escola
incentiva, mas que ndo tem esse retorno da familia. Entdo, essas criancas
crescem com isso, ndo adianta s6 a escola, se o tempo que eles estdo em casa
eles ndo recebem incentivo nenhum. (E1, roda de conversa, 2025).

Essa percepcao se articula ao entendimento de Soares (2004) sobre letramento como
pratica social: sem ambientes de circulag@o da escrita e sem adultos que validem a leitura como
valor cultural, os estudantes tendem a chegar a escola com repertorio reduzido, vocabulario
restrito e pouca familiaridade com narrativas, o que amplia o trabalho da escola e tensiona a
expectativa de resultados rapidos. Quando o ambiente familiar ndo oferece ou nio abraga as
experiéncias de circulagdo da escrita, a instituigdo escolar passa a assumir o papel de introduzir
o estudante no universo letrado, funcionando como principal territorio de contato com livros,
narrativas e praticas de leitura.

A entrevistada E5 refor¢a a barreira doméstica e o impacto negativo quando, além de

ndo incentivar, a familia chega a reprimir a pratica:

“(...) as vezes vocé vai tentar fazer esse incentivo, s6 que ela tem uma barreira
ja, porque ndo ¢ trabalhada em casa, ndo ¢ valorizada, (...) as vezes vai até
reprimir. (...) além de ndo incentivar, mas falar que nao ¢ importante, que ¢
bobeira, entdo, assim, acaba que o aluno vai dispersando.” (E5, roda de
conversa, 2025).

Nesse contexto, a escola assume papel ampliado de se tornar espago de compensagao
cultural, criando condi¢des de letramento que ndo estdo disponiveis em outros ambientes. E ¢

nessa perspectiva que Soares (2004) afirma que a instituicdo escolar precisa funcionar como
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territorio de praticas de leitura significativas, capazes de produzir pertencimento a cultura
escrita. E exatamente esse movimento que os projetos analisados buscam realizar.

Diante dessa auséncia de referéncias leitoras no ambiente doméstico, emerge no
discurso dos participantes a importancia do exemplo dos educadores como referéncia cultural.
E6 afirma: “O exemplo arrasta. Nao adianta eu querer que os meus alunos leiam X livros por
més se eu nao levo nada daquilo que eu leio para eles” (E6, roda de conversa, 2025). Essa fala
desloca a discussdo para o plano ético-profissional. O professor leitor ndo apenas ensina leitura,
ele encara a leitura como pratica cultural legitima. Soares (2004) destaca que o letramento se
sustenta em comunidades de leitores; nesse sentido, a escola precisa se assumir como
comunidade leitora ativa.

Outro ponto recorrente no eixo refere-se a preferéncia dos alunos por obras
contemporaneas em detrimento dos classicos. Os entrevistados ndo interpretam isso como
recusa absoluta, mas como desafio de media¢do. E3 defende o equilibrio entre repertdrios:
“Mostrar pra ele que o classico ¢ muito importante, o contempordneo também ¢ muito
importante, mas existe um didlogo” (E3, roda de conversa, 2025). A fala aponta para a
necessidade de trabalhar intertextualidade, adaptagdes cinematograficas e conexdes culturais
como estratégia de aproximagdo. Tal encaminhamento refor¢a a leitura como pratica viva,
conectada a experiéncia dos estudantes. Nesse contexto, E4, inclusive, sugere estratégias
institucionais concretas para aproximar linguagens e estimular a curiosidade, utilizando midias

derivadas de obras literarias:

tem aqueles horarios principalmente no almoco entdo talvez na hora do
almoco apresentar algum filme que tenha origem em alguma obra também ¢
uma forma de estimulo esses momentos sao interessantes (...) esse momento
de reflexao gera essa possibilidade também. (E4, roda de conversa, 2025).

A discussdo culmina na nocdo de dedicacdo, apresentada por E4 como eixo central da
formagdo leitora: “Estudar exige dedicacdo. E a leitura, eu acho que ¢ um dos pontos aonde
essa dedicacdo fica mais evidente” (E4, roda de conversa, 2025). Desmurget (2024) argumenta
que a constru¢do da aten¢do prolongada ¢ um processo educacional, e ndo um atributo natural.
A leitura literdria, nesse sentido, constitui um exercicio de resisténcia ao imediatismo digital.

Os participantes relatam avangos concretos quando apontam que alunos formando filas
para ler livros apresentados por colegas, crescimento do interesse por obras e maior
envolvimento em projetos culturais. Esses sinais indicam que os projetos ndo sdo simbdlicos,

eles produzem efeitos formativos reais. Ao mesmo tempo, as falas mostram que essas
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potencialidades convivem com limites materiais, j& que a escola ndo consegue responder ao
“consumo do inédito” no ritmo das redes sociais, o que reforca a necessidade de projetos
sustentaveis e de escolhas mediadas, e ndo apenas reativas ao gosto momentaneo.

A fala final de E6 destaca que “A leitura salva vidas... a leitura nos confere dignidade”
(E6, roda de conversa, 2025). Nesse sentido, a sintese mais potente deste eixo aparece quando
E3 diz que “Mostrar pra ele que o classico ¢ muito importante, o contemporaneo também ¢
muito importante, mas existe um didlogo” (E3, roda de conversa, 2025). Essa afirmagao
expressa a concepe¢do de leitura como instrumento de emancipagdo e construgdo identitaria. Em
consonancia com Soares (2004), a leitura ¢ compreendida como pratica que amplia horizontes
culturais e produz pertencimento social.

Por fim, E4 amplia a perspectiva institucional de que “a leitura ¢ algo que precisa estar
inserido na nossa pratica... nossa pratica como instituicdo” (E4, roda de conversa, 2025).
Assim, a escola ¢ concebida como territério de leitura: um espago em que todos devem se
assumir como leitores, compartilhando responsabilidades e criando novas referéncias culturais
para os estudantes. Os projetos analisados, portanto, configuram-se como politicas internas de
formacdo leitora, capazes de tensionar desigualdades culturais e produzir experiéncias
significativas com a linguagem escrita.

Os dados do questionario aplicado aos estudantes do 3° ano do Ensino Médio em Tempo
Integral permitem aprofundar a compreensao das percepgdes docentes discutidas no Eixo 6. O
perfil etario revela um grupo concentrado entre 17 e 18 anos, faixa correspondente a etapa final
da educacdo bésica, momento em que se intensificam pressdes académicas, decisdes
profissionais e disputas por aten¢do no cotidiano juvenil.

Quando questionados sobre a atividade que ocupa a maior parte do tempo livre, 10 dos
13 estudantes indicaram o uso de redes sociais, enquanto apenas 3 apontaram a pratica de

esportes, € nenhum declarou a leitura como atividade predominante, como mostra o Grafico 4.
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Grafico 4 — Em qual dessas atividades passa a maior parte do tempo livre
Em qual dessa atividades vocé passa a maior parte da seu tempo
livre

13 respondentes

B Lendo bvros

B Conectado nas redes sociais
Praticando espories

8 Realizando outras atividades

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Esse dado ndo pode ser interpretado de forma moralizante, mas como evidéncia de uma
reorganizagdo cultural da experiéncia juvenil, marcada pela centralidade das telas.

Essa constatagdo dialoga diretamente com a andlise de Desmurget (2024), que
demonstra que a hiperestimulacdo digital altera padrdes de atencdo e reduz a tolerancia ao
esfor¢o cognitivo prolongado. A leitura literaria, por exigir permanéncia, siléncio e elaboragao
interna, passa a competir com ambientes digitais baseados em recompensas imediatas. O dado
do questiondrio confirma que o desafio descrito pelos professores ndo ¢ percepgao isolada, mas
reflexo de uma transformacao estrutural no modo como os jovens se relacionam com o tempo
€ a concentracao.

Contudo, o levantamento revela um aspecto relevante: nenhum aluno afirmou “nao ler
livros no tempo livre”. Isso indica que a leitura ndo estd ausente do universo juvenil, mas ocupa
posicao secundaria. O problema central ndo ¢ a inexisténcia de leitura, mas sua fragilidade como
pratica continua.

Sob a perspectiva de Soares (2004), esse cenario pode ser interpretado como um
processo de letramento irregular: os estudantes mantém contato com textos, mas nao
consolidam préticas estaveis de circulacdo na cultura escrita. A escola, nesse contexto, assume
papel de compensacao cultural, oferecendo experiéncias leitoras que ndo encontram sustentagao
suficiente fora do ambiente escolar.

Essa fun¢do compensatoria aparece implicitamente nas falas docentes do Eixo 7, quando
os profissionais reconhecem que a escola precisa “segurar” o hébito leitor que ndo ¢ sustentado
socialmente. Os dados dos alunos confirmam essa percepc¢ao: a disputa pelo tempo livre ¢

desigual, e a leitura precisa ser intencionalmente protegida para sobreviver no cotidiano juvenil.
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Ao serem questionados sobre os géneros literarios que mais gostam e o formato que
costumam acessa-los, percebe-se que as respostas evidenciam uma preferéncia significativa dos
estudantes pelo formato impresso, especialmente para géneros como fantasia, aventura,
romance € mistério, suspense € drama, ao passo que os classicos da literatura ndo foram

assinalados por nenhum aluno, como demonstra o Gréfico 5.

Grafico 5 — Quais géneros literarios mais gosta de ler em formato impresso

Quais generos literarios vocé mais gosta de ler e em gual
formato costuma acessa-los? - Em formate impresso
[Margue fodas ao oppdes gue e aplicam) - 13 respondentes
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

No formato digital, destacam-se as histdrias veiculadas em redes sociais e os textos
informativos online, o que indica que os estudantes mantém praticas de leitura em seu cotidiano,
ainda que nem sempre as reconhecam como leitura literaria ou como parte de sua formagao

escolar, conforme mostra o Grafico 6.

Grafico 6 — Quais géneros literarios mais gosta de ler em formato digital

Quais generos literarios vocé mais gosta de ler e em qual
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Essa constatagdo quantitativa encontra ressonancia direta nas analises do Eixo 1, em
que os profissionais da escola reconhecem que os estudantes apresentam maior engajamento
quando as leituras dialogam com seu universo cultural, linguagens contemporaneas e
experiéncias de vida. As falas dos docentes reforcam que o distanciamento em relagdo aos
classicos ndo decorre, necessariamente, de rejeicdo a leitura, mas da auséncia de mediagdes
progressivas e contextualizadas, capazes de aproximar esses textos de realidades juvenis.

Nesse sentido, confirma-se o que defendem Cosson (2006) e Colomer (2007) ao
afirmarem que a formacao do leitor literario pressupde percursos graduais, nos quais a literatura
juvenil e contemporanea pode funcionar como porta de entrada para obras mais complexas,
evitando rupturas bruscas entre gosto, repertério e exigéncias escolares.

A analise da roda de conversa indica, ainda, que os proprios professores reconhecem o
desafio de equilibrar classicos e obras contemporaneas, conforme explicitado por E3 ao
defender a necessidade de “jogo de cintura” entre textos do canone e leituras que os alunos
reconhecem como proximas. Essa perspectiva dialoga diretamente com os dados do
questionario, pois a auséncia de marcacao dos classicos indica que, quando esses textos nao sao
mediados de forma sensivel e contextualizada, tendem a ser percebidos como distantes, dificeis
ou desinteressantes. Assim, a preferéncia declarada pelos estudantes por géneros narrativos
mais proximos da cultura midiatica refor¢a a importancia da mediagdo docente como elemento
central no processo de aproximacao entre o aluno e o patrimonio literario.

No que se refere ao formato digital, os resultados do questionario revelam que os
estudantes acessam narrativas e textos principalmente por meio das redes sociais, 0 que se
articula as reflexdes apresentadas nos Eixos 2 e 3. Os professores reconhecem que a cultura
digital constitui o “habitat natural” dos adolescentes e que, longe de ser um obstaculo absoluto
a leitura, pode funcionar como ponte para o desenvolvimento do interesse leitor, desde que
utilizada de forma critica e orientada. As falas de E6, ao mencionar filmes, redes sociais e
referéncias do TikTok como estratégias de aproximacdo com os livros, reforcam que a leitura
contemporanea se constrdi em didlogo com multiplos suportes e linguagens, conforme orientam
a BNCC (Brasil, 2018) e o CRMG (Minas Gerais, 2020).

Nesse contexto, a leitura de histérias em redes sociais, embora frequentemente
desvalorizada no espago escolar, pode ser compreendida como pratica legitima de letramento,
que mobiliza competéncias de interpretacdo, identificagdo e produg¢do de sentidos. Tal
compreensdo amplia o conceito de leitura literaria e permite que a escola reconheca essas
praticas como ponto de partida para o aprofundamento do repertério cultural, evitando uma

postura normativa que desconsidere as experiéncias reais dos estudantes.
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Além disso, os dados do questiondrio ganham densidade interpretativa quando
relacionados as condigdes institucionais analisadas no Eixo 3. A organizacdo dos cantinhos de
leitura, das minibibliotecas em sala e da circulagdo dos livros pelos corredores revela uma
tentativa concreta da escola de aproximar o livro do estudante, favorecendo o contato com
géneros narrativos que despertam maior interesse. Nesse sentido, a preferéncia pelo formato
impresso, evidenciada no questiondrio, pode ser compreendida também como resultado dessas
estratégias institucionais de acesso e visibilidade do livro fisico, mesmo em um contexto
marcado pela presenga intensa das tecnologias digitais.

Dessa forma, essa andlise indica que a relagdo dos estudantes com os géneros literarios
e os formatos de leitura ndo ¢ marcada pela auséncia de praticas leitoras, mas por formas
especificas de acesso, identificagdo e reconhecimento da leitura. A baixa adesdo aos classicos
aponta para a necessidade de fortalecer estratégias de mediacdo que articulem repertdrios
juvenis, praticas digitais e leitura literdria escolar, construindo percursos formativos
progressivos e significativos. Assim, os dados do questionério, articulados as analises dos eixos
daroda de conversa, refor¢am que o desafio central ndo reside em “fazer o aluno gostar de ler”,
mas em criar condi¢des pedagdgicas, institucionais e culturais para que ele se reconhe¢a como
leitor, ampliando gradativamente seu repertorio e sua autonomia leitora.

Ao serem questionados sobre fatores que desestimulam a leitura, as respostas indicam
que o uso frequente de celular e redes sociais foi apontado como o principal fator que
desestimula a leitura (6 alunos), seguido da falta de identificagdo com os temas dos livros
sugeridos pela escola (4 alunos). Em menor propor¢do, aparecem a falta de tempo e a
preferéncia por outras formas de aprendizagem, como videos e podcasts, conforme evidencia o
Gréfico 7.

Grafico 7 — Fatores que desestimulam a leitura
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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A primeira vista, a centralidade do uso das tecnologias digitais poderia ser interpretada
como um elemento concorrente direto da leitura. No entanto, essa compreensdo se mostra
limitada quando os dados quantitativos sdo articulados as andlises qualitativas construidas a
partir da roda de conversa. Conforme destaca Petit (2008), o afastamento dos jovens da leitura
ndo se explica exclusivamente pela presenca das telas, mas sobretudo pela auséncia de
experiéncias leitoras significativas, capazes de produzir identificagdo, pertencimento e sentido.

Essa interpretacdo ¢ refor¢cada pelas falas dos profissionais da escola, especialmente no
Eixo 1, ao reconhecerem que muitos estudantes demonstram resisténcia quando as leituras
propostas ndo dialogam com suas vivéncias, linguagens e repertorios culturais. E3, por
exemplo, explicita que o “desconforto” do aluno diante do texto esta frequentemente associado
ao vocabulario distante, as praticas desconhecidas e a sensacdo de que a leitura ndo conversa
com sua realidade. Assim, a tecnologia aparece menos como causa isolada do desinteresse e
mais como refugio simbdlico, ocupado quando a leitura escolar ndo se apresenta como
experiéncia envolvente.

Nesse sentido, a falta de identificacdo com os temas dos livros sugeridos, apontada pelos
estudantes, revela um elemento central do problema: quando a leitura é percebida como
imposi¢do curricular descolada do universo juvenil, tende a assumir carater obrigatério e
instrumental, afastando-se da frui¢do e da curiosidade. Esse aspecto ¢ amplamente discutido
por Cosson (2006), ao alertar que praticas de leitura excessivamente normativas podem
transformar o texto literario em mero objeto de avaliacdo, esvaziando sua poténcia formativa.

As andlises do Eixo 2 contribuem para aprofundar essa compreensao, ao evidenciarem
que projetos como a ficha de leitura, embora reconhecidos como importantes, correm o risco
de se reduzir a “complemento de nota” quando ndo acompanhados de intencionalidade
pedagogica clara e de estratégias de mediacdo que valorizem interpretagdo, debate e expressao
criativa. A fala de E1 ¢ elucidativa ao apontar que, em algumas disciplinas, a leitura se limita a
um “textinho com perguntas”, sem explora¢do mais aprofundada, o que pode reforcar a
percepcao discente de que ler € apenas cumprir uma tarefa escolar.

Além disso, os dados do questionario dialogam diretamente com o Eixo 3, que evidencia
limitagdes estruturais e institucionais que impactam o engajamento dos estudantes. A auséncia
de um profissional especifico para media¢do na biblioteca e as restrigdes de uso do espago
contribuem para que a leitura, muitas vezes, ndo se constitua como pratica cotidiana prazerosa,
mas como atividade pontual, vinculada a projetos ou avaliagdes. Nesse contexto, o celular e as

redes sociais, por serem acessiveis, dinamicos e alinhados as culturas juvenis, acabam ocupando
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um lugar central na rotina dos estudantes, ndo por oposi¢ao a leitura, mas por oferecerem
experiéncias imediatas de sentido e interagao.

Assim, esse questionamento evidencia que os fatores que desestimulam a leitura ndo
podem ser compreendidos de forma simplista ou moralizante. O uso intenso das tecnologias
digitais aparece articulado a uma fragilidade na mediagao leitora, especialmente quando os
textos propostos ndo dialogam com os interesses juvenis ou quando a leitura ¢ apresentada de
forma burocratizada. Desse modo, os dados reforcam a necessidade de repensar praticas
pedagobgicas e projetos institucionais de leitura, valorizando escolhas tematicas mais proximas
da realidade dos estudantes, diversificagdo de géneros e linguagens e estratégias que integrem,
de forma critica, os recursos digitais ao processo de formagao leitora.

Quando questionados sobre o que tornaria a leitura mais interessante na escola, as
respostas dos estudantes indicam preferéncia por momentos de leitura livre, com possibilidade
de escolha do livro, por obras que abordem temas proximos da realidade juvenil e por formatos
digitais e propostas criativas, como producdes multimodais e atividades que extrapolem a

leitura silenciosa e individual, conforme demonstra o Grafico 8.

Grafico 8 — Fatores que tornam a leitura mais interessante
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Esses dados revelam que os estudantes associam o interesse pela leitura a autonomia, a
identificacdo tematica e a diversificagdo de linguagens, elementos fundamentais para a
constru¢ao de uma relagdo mais significativa com os textos.

Tais respostas reforcam a centralidade do protagonismo juvenil, principio defendido
tanto pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) quanto pelo modelo do Ensino
Médio em Tempo Integral, que compreendem o estudante como sujeito ativo do processo
educativo, capaz de participar das escolhas, construir sentidos e assumir responsabilidades em
sua trajetoria formativa. Nessa perspectiva, a leitura deixa de ser uma pratica imposta e passa a
ser vivenciada como experiéncia de descoberta, didlogo e pertencimento.

Essa compreensdo ¢ amplamente corroborada pelas analises do Eixo 1, nas quais os
profissionais da escola reconhecem que o engajamento dos estudantes aumenta quando ha
espaco para escuta, adaptacdo das propostas e aproximagdo entre os textos trabalhados e as
vivéncias juvenis. As falas dos docentes evidenciam que a leitura se torna mais potente quando
o aluno se reconhece no texto ou percebe conexdes entre a obra e seu cotidiano, suas
inquietacdes e suas referéncias culturais. Assim, a preferéncia por temas proximos da realidade
juvenil ndo deve ser interpretada como resisténcia a literatura escolar, mas como demanda por
mediagao sensivel e contextualizada.

No Eixo 2, essa demanda aparece de forma ainda mais concreta nas praticas pedagogicas
relatadas, como a diversificacdo dos textos utilizados nas fichas de leitura, a realizacao de rodas
de conversa, dramatizacdes e apresentacdes, além da valorizagdo de atividades que envolvem
expressdao corporal, artistica e oral. A valorizacdo de propostas criativas, mencionada pelos
estudantes no questiondrio, encontra correspondéncia direta nas falas dos professores que
reconhecem o impacto positivo dessas estratégias na motivagdo discente. Tais praticas
contribuem para romper com a logica da leitura como tarefa exclusivamente escrita e avaliativa,
ampliando as possibilidades de interacdo com o texto e favorecendo a constru¢do de sentidos
compartilhados.

A preferéncia por formatos digitais, por sua vez, dialoga com as reflexdes apresentadas
nos Eixos 2 e 3, ao evidenciarem que a cultura digital faz parte do cotidiano dos estudantes e
pode ser incorporada de forma pedagogica as praticas de leitura. Conforme apontam os
docentes, o uso de videos, adaptacdes cinematograficas, redes sociais e plataformas digitais
pode funcionar como estratégia de aproximacao, desde que integrado a uma mediacao critica e

intencional. Essa abordagem converge com as orientagdes da BNCC, que reconhece a
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necessidade de trabalhar com multiplas linguagens e suportes, ampliando as experiéncias de
leitura e letramento no contexto escolar.

J& Cosson (2006) destaca que a constituigdo de uma comunidade leitora pressupde
escuta, autonomia e diversidade de praticas, elementos que se fazem presentes nas respostas
dos estudantes. Ao reivindicarem leitura livre, escolha de temas e propostas criativas, os alunos
sinalizam a necessidade de participar ativamente do processo de formagao leitora, o que implica
reconhecer seus interesses sem abdicar do papel formativo da escola. Nesse sentido, os dados
do questiondrio, articulados as andlises qualitativas, indicam que tornar a leitura mais
interessante na escola ndo depende apenas da selecdo de obras, mas da criagdo de condigdes
pedagobgicas e institucionais que favoregam a participagdo, o didlogo e a construcao de vinculos
com os textos.

Assim, esse questionamento evidencia que o fortalecimento das praticas de leitura
passa, necessariamente, pela ampliagdo do protagonismo discente, pela diversificagdo de
géneros, formatos e linguagens e pela valorizagdo de estratégias pedagogicas que reconhecam
a leitura como pratica social, cultural e coletiva. Esses elementos se apresentam como
fundamentos centrais para o aprimoramento dos projetos de leitura desenvolvidos na escola e
para a proposicao de agdes no ambito do Plano de A¢do Educacional, alinhadas as demandas e
expectativas expressas pelos proprios estudantes.

Sobre a “altima leitura de um livro completo”, os dados do questionario indicam que a
maioria dos estudantes concluiu a leitura de um livro ha menos de seis meses ou no bimestre
escolar, enquanto 6 alunos declararam nao finalizar um livro ha mais de um ano ou ha mais de
dois anos. Esse resultado evidencia a coexisténcia de diferentes trajetorias leitoras no interior
do mesmo grupo, revelando experiéncias marcadas tanto por certa regularidade quanto por
longos periodos de afastamento da leitura.

Esse cenario confirma o que Soares (2009) aponta ao discutir a descontinuidade das
praticas leitoras no Ensino Médio, etapa em que a leitura tende a perder espago para outras
demandas escolares, pressdes avaliativas e interesses juvenis diversificados. A leitura, nesse
contexto, passa a ser frequentemente associada a obriga¢ao curricular, o que pode fragilizar o
vinculo afetivo e cultural construido em etapas anteriores da escolarizagao.

A andlise das falas da roda de conversa, especialmente no Eixo 1, contribui para
compreender esse movimento. Os profissionais reconhecem que muitos estudantes chegam ao
Ensino Médio com experiéncias leitoras mais consistentes no Ensino Fundamental, mas
encontram dificuldades para manter esse habito diante da intensificagdo dos contetidos, do foco

em avaliagdes externas e da organizagao do tempo escolar. Esse deslocamento reforca a ideia
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de que a formacao leitora ndo se sustenta de forma espontanea, exigindo media¢do continua e
intencional por parte da escola.

No Eixo 2, observa-se que a existéncia de projetos institucionais, como a ficha de leitura
e a aula semanal destinada a leitura, constitui uma estratégia relevante para reduzir essas
rupturas. Ainda que nem todos os estudantes apresentem engajamento constante, essas agdes
funcionam como dispositivos de inducdo do habito leitor, especialmente para aqueles que se
encontram em trajetoria de afastamento. Assim, mesmo quando a leitura nao se consolida como
pratica autonoma, a escola assume o papel de manuten¢do minima do contato com o livro,
evitando o rompimento total com o universo da leitura literaria.

Além disso, as andlises do Eixo 3 evidenciam que as condi¢des institucionais também
impactam a regularidade das leituras. A auséncia de um profissional especifico para mediagao
na biblioteca e as limitacdes de acesso a espacgos dedicados exclusivamente a leitura podem
contribuir para que os estudantes tenham menos oportunidades de contato frequente e orientado
com os livros. Nesse contexto, iniciativas como os cantinhos de leitura em sala ¢ a circulagao
do acervo pelos corredores se tornam estratégias importantes para favorecer a continuidade das
praticas leitoras, ainda que de forma ndo ideal.

Desse modo, os dados refor¢am que a trajetdria leitora dos estudantes do Ensino Médio
¢ marcada por movimentos de aproximacdo e afastamento, o que exige da escola acdes
sistemdticas para sustentar o vinculo com a leitura ao longo do tempo. Mais do que formar
leitores plenamente autdnomos em curto prazo, a escola desempenha papel fundamental na
preservacdao do contato com a leitura, oferecendo condi¢des para que os estudantes retomem,
ressignifiquem ou fortalecam suas experiéncias leitoras.

Assim, a andlise evidencia que a regularidade da leitura ndo deve ser compreendida
apenas como responsabilidade individual do aluno, mas como resultado de praticas
pedagogicas, projetos institucionais e condigdes estruturais que favorecem ou dificultam a
continuidade do habito leitor. Nesse sentido, os dados reafirmam a importancia da escola como
espago privilegiado de mediagdo, capaz de minimizar rupturas e sustentar a formagao leitora ao
longo do Ensino Médio.

Ao serem indagados sobre os livros marcantes na trajetdria leitora, as respostas dos
estudantes indicam que muitos associam suas memdrias leitoras mais significativas ao Ensino
Fundamental, especialmente a infincia, enquanto poucos mencionam leituras realizadas

recentemente no Ensino Médio, conforme aponta o Grafico 9.
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Grafico 9 — Livros marcantes
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Esse dado evidencia que as experiéncias leitoras marcantes tendem a se concentrar em
etapas anteriores da escolarizacdo, periodo em que a leitura costuma estar mais vinculada ao
encantamento, a mediacao afetiva e a fruigao.

Esse resultado confirma o que Colomer (2007) aponta ao discutir a ruptura da formagao
leitora na adolescéncia, momento em que a leitura passa a ser fortemente escolarizada, orientada
por exigéncias curriculares e avaliagdes, afastando-se progressivamente do prazer e da
experiéncia estética. A medida que os textos literdrios passam a ser tratados prioritariamente
como objeto de andlise técnica ou cumprimento de tarefas, o vinculo afetivo com a leitura tende
a se fragilizar, o que impacta diretamente a constru¢do de memorias leitoras significativas nessa
etapa.

As andlises da roda de conversa, especialmente no Eixo 1, ajudam a compreender esse
fendomeno. Os profissionais reconhecem que, no Ensino Médio, a leitura ¢ frequentemente
atravessada por demandas externas (vestibulares, avaliacdes em larga escala e curriculos
extensos) que reduzem o tempo e o espaco para experiéncias leitoras mais livres e prazerosas.
Assim, mesmo quando a leitura esta presente no cotidiano escolar, ela nem sempre se constitui

como experiéncia marcante, capaz de produzir identificagdo e memoria duradoura.
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Ao discutir os efeitos do uso intensivo das telas na infancia e na adolescéncia sobre a
atencdo, a memoria e a capacidade de engajamento prolongado em atividades cognitivamente
exigentes, como a leitura literaria, Desmurget (2021) argumenta que a fragmentagao da atengao
e a predominancia de estimulos rdpidos dificultam a construgdo de experiéncias profundas e
memoraveis com os textos, o que ajuda a explicar por que muitos adolescentes tém dificuldade
em recordar leituras recentes como experiéncias significativas. Nesse sentido, a auséncia de
memorias leitoras no Ensino Médio ndo pode ser compreendida apenas como desinteresse, mas
como resultado de transformagdes culturais mais amplas que afetam os modos de concentragao
e fruigdo.

Essa perspectiva dialoga diretamente com as falas dos professores no Eixo 2, que
reconhecem a necessidade de criar estratégias de mediagdo capazes de competir com a logica
da velocidade e da superficialidade impostas pelas telas. As propostas de dramatizagdes, rodas
de conversa, leituras compartilhadas e eventos como o Sarau Poético aparecem, nesse contexto,
como tentativas de reintroduzir a dimensao sensivel e experiencial da leitura, favorecendo a
construcao de novas memorias leitoras no Ensino Médio.

Além disso, o Eixo 3 evidencia que as condi¢des institucionais também influenciam a
consolidac¢do dessas memorias. A auséncia de um espago de biblioteca plenamente estruturado
e de um profissional mediador limita a possibilidade de acompanhamento continuo das escolhas
leitoras dos estudantes, o que poderia favorecer experiéncias mais duradouras e personalizadas.
Em contrapartida, iniciativas como os cantinhos de leitura e a circulacdo dos livros pelas salas
buscam minimizar essas lacunas, aproximando o texto do cotidiano dos alunos.

Assim, a andlise revela que a concentragdo das memdrias leitoras na infancia ndo indica
auséncia de potencial leitor na adolescéncia, mas aponta para a necessidade de reconstruir
experiéncias de leitura significativas no Ensino Médio, capazes de dialogar com as condi¢des
cognitivas, culturais e institucionais contemporaneas. Ao articular Colomer (2007) e Desmurget
(2021), os dados reforcam que a formagdo leitora na adolescéncia exige praticas intencionais
que enfrentem tanto a escolarizagdo excessiva da leitura quanto os impactos do uso intensivo
das telas, criando condi¢des para que o estudante volte a associar a leitura ao prazer, a
identificacdo e a construgdo de sentidos.

Sobre o “Oltimo livro lido”, os titulos mencionados pelos estudantes revelam uma
diversidade significativa de géneros e estilos, abrangendo literatura juvenil contemporanea,
best-sellers, obras autobiograficas e classicos, como “Quarto de despejo” e “O didrio de Anne

“Frank”. Essa heterogeneidade evidencia que o interesse pela leitura existe, ainda que se
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manifeste de formas distintas, conforme trajetérias pessoais, repertorios culturais e
oportunidades de acesso ao livro.

A presenca simultanea de obras reconhecidas como cléssicos e de titulos amplamente
divulgados pela midia contemporanea refor¢a a compreensdo de que os estudantes constroem
seus percursos leitores a partir de multiplas referéncias, nem sempre alinhadas ao canone
escolar tradicional. Nesse sentido, conforme afirma Candido (1995), garantir o acesso a
literatura significa assegurar um direito cultural, o que implica reconhecer diferentes
experiéncias de leitura como legitimas e formativas, sem hierarquiza-las de modo excludente.
A valorizagao de apenas determinados tipos de obras pode contribuir para o afastamento de
leitores em formacao, especialmente quando suas escolhas ndo sao acolhidas no espaco escolar.
Essa constatagdo dialoga diretamente com as andlises do Eixo 1, nas quais os professores
destacam a importancia de reconhecer o repertorio prévio dos estudantes como ponto de partida
para o trabalho com a leitura. As falas que valorizam a indicagao de livros atuais, a apresentagao
de leituras pessoais dos docentes e o compartilhamento de experiéncias leitoras apontam para
uma mediacao que legitima diferentes caminhos de acesso a literatura, favorecendo a ampliacao
gradual do repertorio, e ndo sua substitui¢do abrupta.

A articulagdo com Colomer (2007) permite compreender que a diversidade de titulos
mencionados reflete um processo de formacdo leitora em movimento, no qual o leitor
adolescente transita entre géneros, formatos e niveis de complexidade. Tal transito ndo deve ser
interpretado como fragilidade, mas como caracteristica propria de uma etapa em que o leitor
ainda constroi sua identidade e consolida preferéncias. Nesse sentido, a leitura de best-sellers
ou obras de grande circulacdo pode funcionar como etapa intermedidria importante para o
aprofundamento posterior em textos mais densos, desde que acompanhada de mediagao
pedagogica sensivel.

No Eixo 2, os professores ressaltam que praticas como a ficha de leitura, as rodas de
conversa e os projetos de culmindncia possibilitam que os estudantes socializem suas leituras,
atribuam sentido as obras e se reconhegam como leitores perante o grupo. A meng¢do, pelos
alunos, a titulos como “Quarto de despejo”, evidencia que o compartilhamento de experiéncias
leitoras entre professores e estudantes pode favorecer escolhas mais densas e significativas,
ampliando o alcance das obras no coletivo escolar.

Além disso, o FEixo 3 destaca que o acesso ao acervo, ainda que limitado, tem sido
ampliado por estratégias institucionais como cantinhos de leitura e bibliotecas em sala, o que
contribui para a circulacdo de diferentes géneros e titulos. A diversidade de livros mencionados

pelos estudantes pode ser compreendida, portanto, como resultado tanto de iniciativas escolares
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quanto de influéncias externas, como midias digitais, indicacdes pessoais e experiéncias
anteriores de leitura.

Dessa forma, essa andlise reforca que a formacdo leitora no Ensino Médio ndo se
constroéi por um percurso unico ou homogéneo. Ao contrario, ela se constitui por trajetorias
plurais, atravessadas por escolhas individuais, mediacdes docentes e condi¢des institucionais.
Reconhecer essa diversidade, conforme defende Candido (1995), € condi¢ao fundamental para
garantir o direito a literatura e para criar estratégias pedagdgicas que ampliem o repertério dos
estudantes sem deslegitimar seus percursos de leitura. Nesse sentido, os dados indicam que o
desafio central da escola ndo ¢ produzir interesse onde ele ndo existe, mas acolher, sustentar e
aprofundar interesses ja presentes, transformando-os em experiéncias leitoras mais consistentes
e duradouras.

Em relagdo ao Sarau Poético, os dados do questionario indicam uma avaliagdo
predominantemente intermediaria do Sarau Poético: a maioria dos estudantes declarou ter
“gostado mais ou menos” da experiéncia, enquanto apenas um aluno afirmou que o projeto

aumentou significativamente sua vontade de ler, como demonstrado pelo Grafico 10.

Grafico 10 — Participag@o no Sarau Poético

Vocé gostou de paticipar do Sarau Poético?
13 respondantes

B Simn, gosted muso
B (Gostei mais ou menos
m Mao gostei

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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A primeira vista, esse resultado poderia sugerir impacto limitado do sarau no
fortalecimento imediato do habito leitor. No entanto, uma analise mais aprofundada, articulada
aos demais dados da pesquisa, revela nuances importantes sobre o papel desse tipo de a¢do no
contexto da formacao leitora.

Apesar da avaliacdo moderada quanto ao estimulo direto a leitura, a maioria dos alunos
reconhece que o Sarau possibilitou o contato com novos autores e obras, além de valorizar
fortemente elementos como apresentagdes, dancgas e encenagdes teatrais. Esse dado confirma
que praticas estéticas, corporais e expressivas favorecem o engajamento dos estudantes, ainda
que seus efeitos sobre o habito leitor ndo sejam imediatos ou facilmente mensuraveis. Conforme
discute Chambers (2012), experiéncias culturais significativas nem sempre produzem respostas
imediatas, mas podem atuar como sementes formativas, cujos efeitos se manifestam ao longo
do tempo, especialmente quando acompanhadas de mediagdo e continuidade.

As analises da roda de conversa, sobretudo no Eixo 2, reforcam essa interpretacdao ao
evidenciar que o Sarau Poético ¢ compreendido pelos profissionais como espaco de
culminancia, socializagdo das aprendizagens e exercicio de autonomia. Os docentes destacam
que o evento oferece aos estudantes a oportunidade de se expressarem, de vivenciarem a leitura
de forma sensivel e coletiva e de atribuirem novos sentidos aos textos trabalhados ao longo do
ano. Nesse sentido, o sarau ndo se configura apenas como atividade de incentivo a leitura, mas
como experiéncia cultural ampliada, que articula linguagem, corpo, arte e convivéncia.

A contribuicdo de Cosson (2006) permite aprofundar essa andlise ao afirmar que a
formagdo do leitor literario ndo se limita a leitura silenciosa e individual, mas envolve praticas
sociais que atribuem visibilidade, valor simbolico e pertencimento a leitura. O Sarau Poético,
ao mobilizar diferentes linguagens e permitir que os estudantes se tornem protagonistas das
apresentagdes, aproxima-se da ideia de comunidade leitora, ainda que nem todos os alunos
estabelecam, de imediato, uma relagdo direta entre o evento e o desejo de ler mais livros.

As criticas e sugestoes apontadas pelos alunos, como a necessidade de temas mais livres,
maior diversidade cultural e possibilidade de escolha, dialogam diretamente com os principios
discutidos nos Eixos 1 e 4, que destacam a importancia do protagonismo juvenil e da escuta
discente na organizagdo dos projetos. Quando os estudantes reivindicam maior liberdade de
participagdo ou escolha temadtica, sinalizam que o potencial formativo do sarau pode ser
ampliado se houver maior alinhamento entre as propostas institucionais e os interesses juvenis,
evitando que a atividade seja percebida apenas como obrigacao escolar.

Além disso, o fato de alguns alunos valorizarem mais os aspectos performaticos do que

os literarios do sarau, reforca a necessidade de reflexdo pedagdgica sobre os objetivos do
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projeto. Conforme apontado por docentes na roda de conversa, hd o desafio de equilibrar
expressoes artisticas diversas com a centralidade da literatura, de modo que o evento ndo se
distancie excessivamente do texto literario, mas também ndo inviabilize a participagdo e o
engajamento dos estudantes. Esse equilibrio ¢ fundamental para que o sarau se consolide como
espago de valorizagdo da leitura, sem perder seu carater cultural e inclusivo.

Dessa forma, a analise evidencia que o Sarau Poético cumpre um papel relevante no
fortalecimento da cultura escolar e na ampliacdo das experiéncias estéticas dos estudantes,
ainda que seus efeitos sobre o habito leitor sejam graduais e indiretos. Os dados indicam que o
projeto favorece o contato com autores, a expressao criativa e o envolvimento coletivo, aspectos
fundamentais para a formacgao integral dos alunos. Assim, mais do que avaliar o sarau apenas
pelo aumento imediato da leitura, torna-se necessario compreendé-lo como parte de um
conjunto de acdes formativas, cujos impactos se constroem ao longo do tempo e dependem da
continuidade, da mediacdo docente e da articulagdo com outras praticas de leitura desenvolvidas
na escola.

Em relagdo ao Projeto Leitura e Escrita da SEE-MG, as respostas dos estudantes
revelam percepcdes divididas: enquanto parte dos alunos reconhece contribuigdes para a
compreensdo dos textos, ampliagdo da leitura e apoio a escrita, outro grupo afirma que o projeto
ndo fez diferenca significativa em sua relagdo com os livros. Esse resultado evidencia que a
efetividade da proposta ndo ¢ homogénea, variando conforme o modo como o projeto ¢ mediado
e apropriado no cotidiano escolar.

Esse dado confirma as limitagdes das politicas educacionais padronizadas quando nao
plenamente contextualizadas as realidades locais. Conforme discute Afonso (2009), programas
e acdes uniformizadas tendem a produzir efeitos distintos nas escolas, justamente porque
ignoram, em muitos casos, as especificidades institucionais, culturais e pedagogicas de cada
contexto. Assim, a percepcao discente de que o projeto “ndo ajudou” ndo deve ser interpretada
como rejei¢cdo a proposta em si, mas como indicio de dificuldades na sua traducdo em praticas
pedagobgicas significativas.

As analises da roda de conversa, sobretudo no Eixo 2, aprofundam essa compreensao
ao evidenciar que o Projeto Leitura e Escrita foi incorporado a rotina da escola em conjunto
com a proposta da ficha de leitura idealizada pela escola, assumindo, em alguns componentes
curriculares, carater mais formativo e, em outros, fun¢do predominantemente avaliativa. A fala
de El ¢ particularmente elucidativa ao apontar que, quando a leitura se reduz a um
“complemento de nota”, sem exploracdo interpretativa ou didlogo com os interesses dos

estudantes, tende a perder sua poténcia formativa e a ser percebida como tarefa burocratica.
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Por outro lado, os depoimentos também revelam experiéncias positivas, especialmente
quando o projeto ¢ articulado a estratégias de mediagdo mais sensiveis, como debates,
apresentacdes orais, escolha de textos proximos a realidade juvenil e integragdo com recursos
digitais. Nesses casos, os estudantes tendem a reconhecer contribui¢des para a compreensao
textual e para o desenvolvimento de habilidades relacionadas a leitura e a escrita, o que dialoga
com os principios defendidos por Cosson (2006) ao enfatizar que a formagao do leitor depende
de praticas que promovam sentido, autoria e participacao.

As andlises do Eixo 3 também ajudam a compreender os limites enfrentados pelo
projeto, ao evidenciar condi¢des institucionais que impactam sua implementacdo, como a
auséncia de profissional especifico para mediacdo na biblioteca, restricdes de espago e
dificuldades de organizagdo do acervo. Esses fatores contribuem para que a execugao do projeto
dependa fortemente da iniciativa individual dos professores, resultando em préticas desiguais
entre as disciplinas e, consequentemente, em percepgoes discentes igualmente heterogéneas.

Além disso, as sugestdes apresentadas pelos alunos, como maior liberdade de escolha,
textos mais interessantes, atividades menos obrigatorias e até mesmo a defesa de participacao
opcional, reforgam a necessidade de repensar o projeto a partir do protagonismo juvenil,
principio ja discutido nas andlises anteriores e amplamente defendido pela BNCC (Brasil, 2018)
e pelo modelo do Ensino Médio em Tempo Integral. Esses dados indicam que a efetividade do
Projeto Leitura e Escrita depende menos de sua existéncia formal e mais de sua ressignificacao
pedagogica, de modo que a leitura seja vivenciada como experiéncia de sentido, € ndo apenas
como cumprimento de uma politica publica.

Dessa forma, a andlise evidencia que o Projeto Leitura e Escrita apresenta potencial
formativo relevante, mas enfrenta desafios relacionados a padronizagdo, a mediagdo
pedagogica e as condig¢des institucionais de implementagdo. Conforme aponta Afonso (2009),
politicas educacionais s6 produzem efeitos significativos quando apropriadas criticamente
pelos contextos locais. Nesse sentido, os dados sugerem que o aprimoramento do projeto passa
pela ampliagdo da autonomia docente, pela escuta dos estudantes e pela integragdo de praticas
mais diversificadas e contextualizadas, capazes de fortalecer o vinculo com a leitura no

cotidiano escolar, conforme demonstra o Quadro 4.
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Quadro 4 — Tabulagdo das respostas dos alunos

R . . A B D
o Como vocé avalia a leitura nos seus estudos e ~ C
N Nao Concordo Concordo
na escola: . Concordo
concordo | parcialmente totalmente
A leitura é uma part; ncial da minha
1 citura & uma parte essencial d 3 alunos 6 alunos 4 alunos

formacao pessoal e escolar. —

O ambiente da escola favorece momentos
2 . . 4 alunos 5 alunos 3 alunos 1 aluno
tranquilos e prazerosos de leitura.

3 Tenho tempo suficiente para ler na escola. 3 alunos 6 alunos 3 alunos 1 aluno
4 As leituras proppstas pelos professores 6 alunos 4 alunos 2 alunos 1 aluno
despertam meu interesse.
A leitura ¢ tratada como uma atividade
5 prazerosa e ndo apenas como obriga¢ao 3 alunos 7 alunos 2 alunos 1 aluno

escolar.

Sinto-me motivado(a) a ler quando
6 compreendo a importancia dos textos para 3 alunos 4 alunos 5 alunos 1 aluno
minha aprendizagem.

A biblioteca e outros espagos da escola sdo

7 acolhedores e estimulam o habito de leitura. I aluno > alunos 6 alunos I aluno

8 EXISte.m projetos e at1v1dades na escola que 1 aluno 2 alunos 8 alunos 2 alunos
incentivam o gosto pela leitura.

9 Os professores demonstram prazer pela leitura 5 alunos 5 alunos 3 alunos

e participam de formagdes voltadas a leitura. —_—

A escola oferece recursos e orientagdes que
10 ajudam os alunos a desenvolver o habito e a 1 aluno 4 alunos 5 alunos 3 alunos
compreensao leitora.

Tenho acesso a livros impressos e digitais que

11 .
atendem aos meus interesses.

3 alunos 5 alunos 4 alunos 1 aluno

As tecnologias digitais (celular, tablet,
12 computador) sdo utilizadas de forma criativa 4 alunos 7 alunos 2 alunos
para ampliar as experiéncias de leitura.

As atividades de leitura ajudam a desenvolver
13 minha capacidade de interpretar, refletir e 2 alunos 2 alunos 5 alunos 4 alunos
argumentar sobre diferentes temas.

As leituras feitas na escola contribuem para
minha formagao critica.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

14 2 alunos 3 alunos 5 alunos 3 alunos

Os dados da escala de atitudes revelam um paradoxo significativo na relagdo dos
estudantes com a leitura no contexto escolar. De modo geral, os alunos reconhecem a leitura
como parte essencial de sua formacao pessoal e escolar, avaliam positivamente a existéncia de

projetos e iniciativas voltadas a leitura e identificam a presenga de recursos e orientagdes
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oferecidos pela escola. Entretanto, ao mesmo tempo, demonstram fragilidades quanto ao
interesse despertado pelas leituras propostas, especialmente no que se refere a atratividade dos
textos, ao tempo disponivel para ler e a percepcdo da leitura como atividade prazerosa.

Esse paradoxo reforga a argumentacdo de Soares (2009), segundo a qual a leitura, no
espago escolar, tende a ser valorizada simbolicamente, associada ao sucesso académico e a
formacao do sujeito, mas nem sempre vivenciada como pratica cultural significativa. Assim, os
estudantes reconhecem a importancia da leitura em um plano discursivo e normativo, porém
nem sempre estabelecem com ela uma relagdo afetiva ou de engajamento continuo.

As andlises da roda de conversa, especialmente no Eixo 1, ajudam a compreender essa
ambivaléncia. Os profissionais da escola reconhecem a leitura como elemento central do projeto
pedagogico e demonstram esfor¢o para manté-la presente no cotidiano escolar, seja por meio
de projetos institucionais, seja por iniciativas individuais dos professores. No entanto, também
apontam limites impostos pela organizagdo curricular, pelo tempo reduzido e pela pressao por
resultados avaliativos, fatores que podem contribuir para que a leitura seja percebida mais como
exigéncia do que como experiéncia prazerosa.

No Eixo 2, essa tensdo aparece de forma ainda mais explicita nas praticas pedagogicas
relatadas. Quando a leitura ¢ mediada por estratégias diversificadas (como rodas de conversa,
apresentacdes orais, dramatizagdes e didlogo com midias digitais) os estudantes tendem a
demonstrar maior envolvimento e a reconhecer contribui¢des para sua aprendizagem. Por outro
lado, quando as atividades se restringem a exercicios padronizados ou a tarefas avaliativas, o
interesse diminui, refor¢ando a percepcdo de que a leitura é uma obrigacdo escolar. Essa
constatagdo dialoga com Cosson (2006), ao afirmar que a formacdo do leitor literario exige
praticas que promovam sentido, participacdo e pertencimento, € ndo apenas cumprimento de
tarefas.

Os dados da escala também indicam avaliagdes intermedidrias quanto ao ambiente
escolar, ao tempo disponivel para ler e ao uso criativo das tecnologias digitais. Esses resultados
dialogam com o Eixo 3, que demonstram tanto os esfor¢cos da escola para criar espacos e
projetos de leitura quanto as limitagdes estruturais que impactam sua efetividade. A auséncia
de um espaco plenamente dedicado a leitura, bem como de mediagdo especializada continua,
pode contribuir para que a leitura ndo se consolide como pratica cotidiana prazerosa, mesmo
sendo reconhecida como importante.

Assim, a analise evidencia que a relacdo dos estudantes com a leitura na escola ¢
marcada por reconhecimento simbdlico e fragilidade experiencial. A leitura ¢ valorizada como

instrumento formativo e requisito escolar, mas nem sempre incorporada como pratica cultural
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significativa. Esse resultado reforca a necessidade de politicas e praticas pedagdgicas que
ultrapassem o plano normativo e invistam na ressignificagdo da experiéncia leitora, por meio
de mediagdes mais sensiveis, diversificacdo de géneros e linguagens, ampliacdo do
protagonismo juvenil e criagdo de condi¢des institucionais que favorecam o prazer € o
envolvimento com os textos.

Os dados do questiondrio indicam que a maioria dos estudantes (9 alunos) considera o
projeto de leitura desenvolvido no ambito da Formacdo Geral Bésica significativo para o
incentivo a leitura. Ainda assim, as sugestoes de melhoria apresentadas reiteram demandas ja
observadas em questdes anteriores, especialmente no que se refere a necessidade de textos mais
alinhados aos interesses juvenis, maior liberdade de escolha e diversificacio do acervo
disponivel. Esse conjunto de respostas revela que, embora o projeto seja reconhecido como
relevante, hd espago para aprimoramento no que diz respeito a sua organiza¢do e mediagdo
pedagobgica.

Essa percepg¢do discente converge com as andlises construidas ao longo dos Eixos 1 e
2, nos quais os profissionais da escola reconhecem que a leitura precisa dialogar de forma mais
direta com as vivéncias, expectativas e repertorios culturais dos estudantes para produzir maior
engajamento. A recorréncia das sugestdes relacionadas a escolha livre e a ampliacdo do acervo
indica que os alunos desejam participar de forma mais ativa do processo de selecao das leituras,
reforcando o protagonismo juvenil como elemento central para a efetividade das praticas
leitoras.

As concepgdes de letramento literario defendidas por Cosson (2006) oferecem
importante chave de leitura para esses dados. Ao compreender a leitura literaria como pratica
social, o autor enfatiza que a formacao do leitor exige diversidade de textos, continuidade das
acOes e mediagdo intencional. Nesse sentido, as sugestdes dos estudantes apontam para a
necessidade de fortalecer o projeto ndo apenas em termos de existéncia formal, mas sobretudo
no modo como ele se concretiza no cotidiano escolar, garantindo condi¢gdes para que os alunos
se reconhecam como sujeitos leitores e participem ativamente da construg¢do de sentidos.

A perspectiva de Candido (1995) também contribui para aprofundar essa analise ao
afirmar que a leitura constitui um direito cultural e, portanto, uma responsabilidade social da
escola. Garantir esse direito implica assegurar ndo apenas o acesso fisico aos livros, mas
também a oferta de obras diversificadas, capazes de dialogar com diferentes trajetorias,
interesses e contextos sociais. As demandas por maior diversidade de titulos e por textos mais
interessantes revelam que, para os estudantes, o direito a leitura estd diretamente associado a

possibilidade de escolha e identificacdo, e ndo apenas a obrigatoriedade da atividade.



144

As andlises do Eixo 3 reforcam que as condigdes institucionais também impactam a
efetividade do projeto. A limitagdo do acervo, as dificuldades de acesso a espacos especificos
de leitura e a auséncia de mediacao especializada continua podem restringir o alcance das agdes
desenvolvidas, fazendo com que o projeto dependa excessivamente da iniciativa individual dos
professores. Nesse contexto, a diversificacdo do acervo e a ampliacdo das possibilidades de
escolha aparecem como estratégias fundamentais para fortalecer o projeto e torna-lo mais
significativo para os estudantes.

Dessa forma, a analise revela que o Projeto de leitura da Formagao Geral Basica cumpre
um papel relevante no incentivo a leitura, sendo reconhecido positivamente pela maioria dos
alunos. Contudo, os dados indicam que seu potencial formativo pode ser ampliado por meio de
ajustes que valorizem o protagonismo juvenil, diversifiquem os textos e fortalegam a mediagao
pedagbgica. Ao convergirem com as concepgdes de letramento literdrio e com a leitura
entendida como direito e responsabilidade social da escola, as sugestdes dos estudantes
oferecem subsidios importantes para o aprimoramento das praticas de leitura e para a
proposicao de agdes no ambito do Produto Educacional.

A andlise do questiondrio mostra que os estudantes ndo rejeitam a leitura, mas
manifestam dificuldades de engajamento quando as praticas escolares ndo dialogam com seus
interesses, repertdrios culturais e linguagens contemporaneas. Ao longo das questdes, observa-
se que a leitura ¢ amplamente reconhecida como importante para a formagao pessoal e escolar,
sendo valorizada no plano simbdlico e discursivo. Entretanto, essa valorizagdo nem sempre se
converte em envolvimento efetivo, prazer ou regularidade das praticas leitoras no cotidiano
escolar.

Os dados revelam trajetorias leitoras heterogéneas e descontinuas, marcadas por
experiéncias significativas concentradas, sobretudo, na infincia e no Ensino Fundamental,
seguidas por um enfraquecimento do vinculo com a leitura no Ensino Médio. Esse movimento
se expressa tanto na dificuldade de identificagdo com os textos propostos quanto na avaliagao
intermediaria de projetos institucionais, que, embora reconhecidos como relevantes, nem
sempre produzem impacto direto sobre o interesse pela leitura. Tal constatacdo reforca a
compreensdo de que a formagdo leitora na adolescéncia exige media¢do continua, intencional
e sensivel, capaz de enfrentar as rupturas proprias dessa etapa.

A articulagdo entre os dados do questiondrio e as analises da roda de conversa comprova
que o engajamento dos estudantes aumenta quando as praticas de leitura incorporam autonomia,
escuta, diversidade de géneros e multiplos suportes, incluindo linguagens digitais, corporais e

artisticas. Projetos como o Sarau Poético e as atividades desenvolvidas no ambito da Formagao
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Geral Basica demonstram potencial formativo relevante ao promoverem expressao,
socializacdo e contato com diferentes obras e autores, ainda que seus efeitos sobre o habito
leitor se construam de forma gradual e indireta. Nesse sentido, a leitura se apresenta nao apenas
como pratica individual, mas como experiéncia social e cultural, que demanda tempo,
continuidade e coeréncia pedagdgica.

Os resultados também tragam limites das politicas e projetos padronizados quando nado
plenamente apropriados pelo contexto local. As percepg¢des discentes apontam que a efetividade
das acdes de leitura depende menos de sua existéncia formal e mais da forma como sdo
mediadas, integradas ao cotidiano escolar e alinhadas as expectativas e vivéncias juvenis. A
recorréncia de sugestdes relacionadas a escolha livre, a diversificagdio do acervo e a
aproximacao tematica indica que os estudantes desejam participar ativamente do processo de
formacao leitora, reforgando o protagonismo juvenil como eixo estruturante dessas praticas.

Dessa forma, os dados do questiondrio, articulados as andlises qualitativas, refor¢gam a
importancia de projetos de leitura que valorizem o protagonismo juvenil, a diversidade de
suportes, a mediagdo sensivel e a escuta dos estudantes, em consonancia com as diretrizes da
BNCC (Brasil, 2018) e do Curriculo Referéncia de Minas Gerais (Minas Gerais, 2020). A
leitura, compreendida como direito cultural e responsabilidade social da escola, exige condigdes
pedagobgicas e institucionais que favoregam nao apenas o acesso aos livros, mas a construcao
de vinculos significativos com os textos, capazes de sustentar a formagao leitora ao longo do

Ensino Médio e de contribuir para a formacao integral dos estudantes.

3.5.4 Eixo 4 - Condicoes institucionais e desafios

O Eixo 4 investiga as condi¢des estruturais, institucionais e organizacionais que
favorecem ou limitam o desenvolvimento das praticas de leitura na Escola Estadual Carolina
de Jesus - EECJ, considerando o papel da biblioteca escolar, da gestdo e das politicas
educacionais da SEE-MG (Minas Gerais, 2020) no fortalecimento de agdes leitoras. Trata-se
de uma andlise construida a partir da roda de conversa e da analise documental (PPP, normativas
e registros da escola), de modo a compreender os limites e potencialidades institucionais que
impactam diretamente a implementacdo e a continuidade dos projetos de leitura.

De modo geral, as falas sinalizam que a escola demonstra empenho continuo no
desenvolvimento de praticas de leitura, porém reconhece que esse trabalho ¢ atravessado por
gargalos estruturais e por limitagdes de politicas institucionais, especialmente no que se refere

ao funcionamento da biblioteca e a auséncia de profissional especifico para mediacdo e
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orientacdo leitora, o que dialoga com Cosson (2006), ao destacar que a formagdo do leitor
depende de condicdes institucionais e mediacdo qualificada e continua. Ao mesmo tempo, 0s
depoimentos revelam estratégias de adaptagdo construidas no cotidiano escolar, como a
organizac¢do de cantinhos de leitura, o uso de armarios dentro das salas e a¢des de circulagdo do
livro pelos corredores, o que aponta para um movimento de ressignificacdo da leitura em
ambientes alternativos, em consonancia com Kleiman (2005), ao compreender a leitura como
pratica social que se realiza em diferentes contextos e suportes.

No que se refere ao planejamento anual e a estruturacdo dos projetos, ES destaca que
houve planejamento proposto pela Superintendéncia, com a organizagao do projeto de leitura e
escrita, e aponta também que a escola precisou adaptar o funcionamento da biblioteca por meio

de cantinhos de leitura nas salas e no corredor:

Entdo, nos tivemos aquele planejamento, proposto pela Superintendéncia, que
foi o projeto de leitura. Agora, a organizacao dos livros, a gente tem a questdo
da biblioteca, que foi uma forma que a gente utilizou, foi fazer os cantinhos
adaptar, os cantinhos na sala, com os armarios e também no corredor. Agora,
em relacdo ao planejamento anual, a gente fez, né? Tanto ¢ que a gente fez
aquela situacao do projeto, Leitura e escrita, organizou como seria? Durante o
ano todo? Nao sei se € que € s6 o espaco... (E5, roda de conversa, 2025).

A fala indica, portanto, que hd um esforco institucional de sistematizacdo do trabalho,
articulado a orientacdes externas e a organizac¢do interna da escola, alinhando-se as diretrizes
da BNCC (Brasil, 2018), que reconhecem a leitura como eixo estruturante das praticas de
linguagem. Contudo, surge um limite importante relativo a curadoria e a defini¢cao de obras por
bimestre. Ao responder a essa questdo, ES explicita que essa organiza¢do ndo foi plenamente

alcangada devido a auséncia de um funcionario especifico para o trabalho de biblioteca, o que

impacta diretamente a sistematizacdo do acervo e do planejamento por periodo:

Esse a gente ndo conseguiu justamente, porque a questdo de ter um
funcionario especifico para isso, eu acho que pesa muito no nosso caso. Ficaria
bem mais organizado. O que a gente manteve foram os livros, né? Com essa
organizagdo. Que ¢ o caso dos professores estarem nas aulas comentando e
também os alunos, os proprios representantes ficaram responsaveis de fazer o
registro dessa organizagdo em sala de aula. (ES, roda de conversa, 2025).

Esse trecho ¢ central para a analise porque demonstra que a escola possui iniciativas
consistentes de organizacdo, mas que enfrenta barreiras institucionais que impedem maior
padronizagdo e acompanhamento do acervo, o que reforca a discussao de Petit (2008) sobre a

importancia das condi¢cdes concretas de acesso e mediacdo para a consolidacdo de praticas
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leitoras. Ainda assim, nota-se a presenca de estratégias de gestdo compartilhada, com
participagdo de professores e estudantes, especialmente representantes de turma, no registro e
controle do empréstimo.

Outro ponto recorrente nas falas refere-se a aquisicao de livros e a relagdo entre projetos
escolares e bibliografias externas, especialmente o PISM. Nesse sentido, E3 afirma que o
planejamento do acervo varia conforme as exigéncias do programa, o que motivou a escola a

elaborar lista de compras:

A gente fez uma lista no inicio do ano para algumas compras de alguns livros.
A nossa primeira lista foi baseada no PISM porque a gente ndo possuia
algumas obras. Entdo, a gente precisou correr atrds dessa lista para que
algumas obras chegassem. Mas existe uma lista anterior, no ano passado, onde
a gente ja havia pedido essas listas. Entdo, o nosso planejamento varia muito
de acordo com a bibliografia que o PISM cobra, né¢? O Enem, como ¢ um
exame muito pouco previsivel, a gente ndo consegue falar de obras nele.
Entdo, a gente ndo conseguiu fazer esse tipo de cronograma para o Enem, mas
para o PISM a gente tem. (E3, roda de conversa, 2025).

O depoimento reforca que, enquanto o PISM permite maior previsibilidade, o ENEM
dificulta a organizagdo de um cronograma de obras. Ainda assim, o entrevistado diferencia a
organiza¢do do PISM de uma dimensao mais livre no cotidiano da escola, especialmente em
relacdo as fichas de leitura: “A ficha de leitura, como € o que a gente faz na escola, ela ¢ mais
livre, como ES5 disse. O professor tem a autonomia de trazer a obra que ele acha necessario para
a aula” (E3, roda de conversa, 2025). Além disso, o professor aponta a possibilidade de
amadurecimento coletivo do trabalho, com estruturacdo de temas e bibliografias especificas,

trazendo como exemplo a Semana da Consciéncia Negra:

Mas isso ndo impede a gente de amadurecer a ideia e fazer com que, nos
proximos anos, a gente possa colocar alguns temas, a gente possa trazer algum
tipo de bibliografia especifica. Agora, na Semana da Consciéncia Negra, a
gente fez um més todo voltado para a Consciéncia Negra. Entdo, as obras que
estavam disponiveis no carrinho de leitura eram obras com essa tematica. A
gente tem um cronograma, mas ele ndo ¢ fechado anualmente. A gente adapta
ele conforme o tempo vai passando, conforme a gente observa que existe
alguma urgéncia dentro do que esse ponto de leitura pede da gente. (E3, roda
de conversa, 2025).

Esta fala demonstra que a leitura é pensada como pratica dinamica, que pode ser
reorganizada conforme urgéncias pedagogicas e demandas institucionais, € ndo como um
cronograma rigido e imutavel, o que dialoga com a concepgao de leitura como pratica social

situada (Kleiman, 2005). A entrevistada E1 complementa essa dimensao ao relatar que, mesmo
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sem um cronograma formalizado, houve tentativa de direcionar os livros do PISM para cada

série:

O que a gente fez, ndo tinha um cronograma, mas a gente tentou direcionar os
livros do PISM para cada sala, conforme vinha listado. Com a falta de alguns,
mas os autores que tinham, a gente direcionou para primeiro, segundo, terceiro
ano, para eles poderem ter esse contato com os livros que sdo pedidos no
PISM. (E1, roda de conversa, 2025).

A fala permite interpretar que, mesmo diante de limitagdes do acervo, a escola busca
garantir acesso minimo as leituras solicitadas, adotando estratégias de organizacao interna para
aproximar estudantes de suas demandas formativas, refor¢ando a ideia de Petit (2008) de que o
acesso, ainda que limitado, pode favorecer a constru¢do de vinculos com a leitura.

A mediacdo leitora também aparece atravessada por decisdes de gestdo e alocacdo de
recursos. Como relata E4, em 2024, houve aquisi¢do de obras com recurso destinado ao Sarau,

mas que, em 2025, a escola precisou priorizar outra demanda estrutural e reorganizar as

aquisicdes para o ano seguinte:

Entdo, seguindo nessa linha ai, no ano passado a gente conseguiu fazer
aquisicdo de algumas obras dentro do recurso que foi encaminhado para o
Sarau. E acabou que esse ano a gente teve que fazer algumas escolhas. A gente
tinha um problema muito grande na questdo da temperatura 14 na escola, ai
acabou que a gente fez a op¢ao de direcionar a verba para resolver a questdo
da climatizagdo. So que ai para o proximo ano [terd](...) uma verba para fazer
aquisicao dessas obras faltantes. E quanto as obras em si, eu acho que para o
inicio do proximo ano a gente vai estar com praticamente todos os titulos
disponiveis na escola. (E4, roda de conversa, 2025).

O trecho aponta que o incentivo a leitura ¢ condicionado por multiplas prioridades
institucionais e necessidades estruturais, o que exige decisdes de gestdo que nem sempre
permitem investimentos continuos no acervo em curto prazo, aspecto que dialoga com Freitas
(2012), ao problematizar a implementagdo de politicas educacionais sem a garantia de
condigdoes efetivas de materializagdo no cotidiano escolar. Ainda assim, observa-se
planejamento e compromisso de retomada das aquisigdes.

Um dos temas mais recorrentes, E4 reconhece que esse aspecto constitui um gargalo
importante, mas defende a necessidade de sistematizar estratégias mesmo diante da

continuidade dessa auséncia, evitando centralizar o trabalho na figura de um unico sujeito:

Agora, eu acho que de fato existem alguns gargalos ali. Essa questdo da
auséncia do profissional especifico ¢ um gargalo importante. S6 que eu acho
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que existe também a necessidade de fazer essa sistematizagdo para o inicio do
proximo ano, considerando essa situacdo de eventualmente essa auséncia do
profissional continuar e a gente direcionar para outros profissionais para
compartilhar essa necessidade. (E4, roda de conversa, 2025).

Ao mesmo tempo, ela chama atencdo para a necessidade de tornar o livro mais proximo

do aluno, uma vez que a presenca dos livros por si s6 ndo garante circulagado e leitura:

Porque a gente chega na escola praticamente a primeira imagem que a gente
vé€ sdo os livros. A gente v€ ali a mesa, a gente v€ ali o carrinho, mas os livros
ficam ali parados. Acaba que existe a necessidade realmente de tornar mais
préximo o livro dos alunos, para além de todas essas praticas que ja estdo
sendo feitas, que ja foram relatadas aqui, dessa proximidade. (E4, roda de
conversa, 2025).

Diante desse cendrio, E4 propde estratégias de mediacdo apoiadas diretamente na
pratica docente, como apresentacdo de obras em sala e responsabiliza¢do de professores por
turmas especificas, ampliando a visibilidade de livros que poderiam passar despercebidos. Ela
afirma que “Talvez, no proximo ano, a gente consiga construir uma logica, faz uma selecao das
obras, e ai o professor fica... Cada professor fica responsavel de apresentar aquela obra para
uma determinada turma” (E4, roda de conversa, 2025). Ainda complementa que “a biblioteca
(...) € um ambiente que tem uma aura propria, mas eu acho que existe a possibilidade de boa
parte dos objetivos que se busca na biblioteca ser atingido em outros ambientes”, especialmente
na sala de aula e em praticas articuladas ao cotidiano do professor (E4, roda de conversa, 2025).

Sobre visitas a biblioteca municipal, E6 explicita que, embora seja possivel levar os
alunos, a participagdo dos profissionais que atuam na biblioteca ¢ percebida como pequena, o

que exige que a mediagdo recaia sobre o professor:

Como a gente ndo tem uma biblioteca s6 nossa, ela ¢ compartilhada com o
municipio também, eu vejo a interagdo muito pequena embora o espago esteja
aberto, a gente consiga ir eu consigo levar os alunos 14 eu nao vejo uma
participagdo muito ativa dos profissionais que trabalham em fungdo da
biblioteca, mas os alunos, sempre que eu solicito a gente consegue levar eles
14, eu vejo os alunos empenhados, tentando e o que eu tento fazer vai até ser
redundante para cultivar o interesse deles ¢ explorar junto com eles os
titulos... (E6, roda de conversa, 2025).

Esse relato reforca que o incentivo a leitura estd fortemente vinculado ao trabalho
docente como mediador direto, sobretudo quando a estrutura institucional ndo oferece suporte

especializado suficiente.
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Diante da baixa participacdo de profissionais especificos na mediagdo dentro do espago
da biblioteca, a fala de E6 esclarece que o incentivo a leitura se sustenta, sobretudo, no trabalho
docente como mediador direto. Nesse movimento, a professora busca aproximar o texto do
universo juvenil, mobilizando referéncias culturais e digitais que fazem parte do cotidiano dos
estudantes, como filmes, redes sociais e plataformas de curta duracdo. Assim, a media¢do nao
ocorre apenas pela indicagdo de obras, mas pela construgdo de conexdes que tornem o texto

mais significativo e “vivo” para os alunos. Como afirma a docente:

A medida que eles vao lendo falando disso, eu vou discutindo ai vou
mostrando, vocé sabia que o filme tal faz referéncia a isso? Ah, sabia que o
Tik Tok ja falou disso? Sabia que por causa das redes sociais eu ja li trés livros
e falo quais sdo os titulos para poder mostrar para eles que existem outras
formas de sermos influenciados para a leitura também e que as redes sociais
que o habitat natural deles também favorecem se eles souberem escolher esse
caminho mas fora isso. (E6, roda de conversa, 2025).

A fala revela que a mediacao leitora, no contexto contemporaneo, pode ser fortalecida
quando o professor reconhece a cultura digital como possibilidade pedagdgica, utilizando-a
como ponte para ampliar repertdrios, estimular curiosidade e legitimar que a leitura pode ser
mobilizada por diferentes vias, em alinhamento com a BNCC (Brasil, 2018), que reconhece a
centralidade das multiplas linguagens e midias no processo de formagao dos estudantes. Nesse
sentido, a docente desloca a leitura de uma pratica restrita ao espaco fisico da biblioteca,
aproximando-a das linguagens e referéncias que atravessam a formacao cultural dos
adolescentes.

As observacdes ressaltam que a escola apresenta unido de esfor¢os e comprometimento
com o desenvolvimento da leitura, comprovadas pelo envolvimento de todos nos projetos
mencionados, nas listas de aquisi¢do de livros, nas adaptacdes dos espacos e na participagao
docente.

Ao mesmo tempo, os participantes demonstram insatisfagdo com os resultados
alcangados e destacam a necessidade urgente de adequagdo do espaco da biblioteca e de

contratacdo de profissional especifico, apontando esses elementos como fundamentais para

ampliar a efetividade das a¢des, como demonstra a fala de E4:

... até para ficar claro porque a escola ndo tem um profissional hoje na rede
publica estadual eles trabalham com o chamado comporta. E qual que ¢ o
comporta para vocé ter o professor de ensino e uso de biblioteca? Vocé ter no
minimo 60 matriculas no turno e infelizmente nos ultimos anos nds nao
conseguimos atingir esse nimero. Existe uma tendéncia que no proximo ano
vai atingir, s0 que assim, vai ser muito préximo e acaba que ¢ uma coisa,



151

assim, muito cruel, né, essa contratacao (...) [hd] um movimento muito forte
junto a secretaria, para que seja disponibilizado, no minimo, um professor de
ensino e uso da biblioteca para cada escola, independente do niimero de
matriculas.(...) Ai ndo seria um por turno, pode ser um profissional por escola,
ai eles se organizam, até na nossa realidade, por ser integral, ndo ia ter reflexo
nenhum, ja resolveria o nosso problema. (...) porque existe uma
movimentacao institucional, ndo apenas por parte da Secretaria de Estado de
Educacao, mas pelo Ministério da Educagdo como um todo, de valorizagdo
das praticas de leitura. (...) eu torgo para que a Secretaria se sensibilize com
esse quadro e que siga essa sugestao, para as escolas de menor porte, viabilizar
ao menos a contrata¢do de um profissional, né? (E4, roda de conversa, 2025).

Cabe destacar que foi constatado que a Biblioteca ¢ um espaco compartilhado, e
considerando a iniciativa da escola Estadual Carolina Jesus em levar os livros para o corredor
e organizar cantinhos nas salas de aula para facilitar o acesso, o que restou no espago da
Biblioteca escolar, em sua maioria, s3o acervos destinados ao publico infantil de primeiro ao
quinto ano do Ensino Fundamental, e também para estudantes de sexto ao nono ano do Ensino
Fundamental. Criangas essas que frequentam a Biblioteca diariamente e contam com um
professor da instituicdo do Ensino Fundamental para atendé-las nessas visitas.

Ainda foi observado que o Ensino Médio, tem um espaco restrito e hordrios para
visitacdo dos estudantes comprimidos dentro dos espagos que sobram na agenda de visitas das
turmas do Ensino Fundamental. Dessa forma, o uso da biblioteca para os alunos do Ensino
Meédio € pouco funcional, ja que s@o poucas as oportunidades entre os horarios do Fundamental
I e Fundamental II e eles ndo tem o professor de biblioteca para orienta-los, ou mesmo preparar
previamente o material que vao precisar. Além disso, muitas vezes essas vagas de horarios nao
coincidem com as aulas de Lingua portuguesa do Ensino Médio onde efetivamente ocorre
semanalmente o trabalho de leitura. Por isso, na escola objeto de estudo, as atividades mais
relevantes ndo constam como feitas no espago da Biblioteca, mas em espacos adaptados na sala
de aula, como os cantinhos de leitura nas salas e os livros expostos no corredor em uma mesa,
além de algumas estantes.

Dessa forma, percebe-se que o espago compartilhado ndo atende as necessidades da
escola e que a institui¢do busca contornar essa realidade de outras formas € o que complementa
o participante E4:

Eu até vou aproveitar vou pedir para comecar essa fala aqui por mais que a
gente dé esse exemplo da questdo da coabitagcdo da auséncia do profissional
eu acho que isso acrescentaria muito, se ndo resta diivida mas eu acho que
existe sim a possibilidade do trabalho ser desenvolvido diante da realidade que
esta sendo colocada, até porque se a gente ficar direcionando apenas para a
figura desse profissional talvez na hora que a gente conseguir esse profissional
vai ser uma carga muito grande em cima dele. Vai ser até um trabalho que fica
complicado de ser administrado. Eu visualizo realmente que existe a
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necessidade por mais que a biblioteca seja um ambiente diferenciado se ndo
resta duvida, s6 que existe algumas questdes ali que precisam ser levadas em
consideragdo. O ambiente da biblioteca atualmente eu acho que acaba que ele
nao cumpre todo esse papel de estimulo aos alunos, acaba que por mais que a
gente nao tenha um profissional nosso 14 em razdo da coabitacdo, existem
alguns profissionais 14, mas a gente percebe que os profissionais que ficam la
na biblioteca acaba que eles ndo colaboram efetivamente para esse
engajamento de leitura. Entdo, ndo estou nem julgando, estou so relatando que
talvez realmente a gente precisa ter esse redirecionamento para potencializar
os outros espagos de leitura que a gente tem, por isso que eu acho que ¢ muito
importante essa situagdo, essa vivéncia dentro da sala de aula. Eu acho que
esses projetos eles sdo muito importantes, mas eu acho que é muito importante
que o estimulo comece mais uma vez dentro da sala de aula na pratica do
professor mesmo, no dia a dia. O Professor (...) deu exemplo no contetido que
ele trabalha 1a com estudos orientados, mas na hora que ele estava falando eu
estava lembrando, aqui na minha época de sala de aula, porque a gente tem o
livro didatico e o livro didatico acaba que ele tem algumas barreiras com ele
e eu sou um professor que confesso que eu gostava muito do livro didatico.
Eu sempre achei ele uma ferramenta muito importante e uma das coisas que
eu achava mais interessante era que sempre no final do capitulo tinha uma
sessao, eu ndo lembro o nome certo, ndo sei se era a hora da leitura ou alguma
coisa sempre vinha um fragmento de uma obra e, para falar a verdade, eu
achava aquele um dos momentos mais importantes que tinha na aula, porque
era um momento da gente fazer uma forma de demonstracdo pratica do
conteudo que a gente estava trabalhando e deixar uma possibilidade para um
aprofundamento. Entdo, por isso que eu acho que o espago em si, por mais,
vou falar mais uma vez que a biblioteca ele tem ¢ um ambiente que tem uma
aura propria, mas eu acho que existe a possibilidade de boa parte dos objetivos
que se busca na biblioteca ser atingido em outros ambientes e ainda mais na
nossa realidade, que ndo tem um profissional para estimular a utilizagdo
daquele ambiente entdo, nesse sentido eu gostaria de colocar minha
contribuicdo. (E4, roda de conversa, 2025).

Observa-se que as praticas leitoras na escola se sustentam tanto por politicas e projetos

institucionais quanto por iniciativas de adaptacao diante de limita¢des estruturais, o que reforga

a necessidade de articulagdo entre politica, gestao e pratica pedagogica, conforme discutido por

Freitas (2012).

As falas dos participantes indicam que a discussdo sobre biblioteca escolar, no contexto

contemporaneo, ultrapassa o debate sobre infraestrutura fisica e quantidade de livros

disponiveis. A biblioteca emerge como espaco que vem sendo ressignificado, sobretudo diante

das transformacdes no modo de acesso as obras e na circulagdo dos textos na sociedade. Nessa

direcdo, E4 aponta que o acesso ao livro deixou de ser exclusivo do ambiente biblioteca, uma

vez que grande parte do acervo circula hoje em formatos digitais, o que exige que a escola

repense a fung¢do social, pedagogica e cultural da biblioteca:

Eu acho que o ambiente biblioteca, ele vem sendo, de fato, ressignificado.
Aquilo que eu acho que foi E1 que comentou, né? Que, antigamente, o pessoal
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vinha com aquela expectativa, na hora que ele pegava um livro, aquela
crianga, o olhar mudava. Hoje em dia, a forma de acesso aos livros, ela ¢
diferenciada. Esse acervo que a gente esta conversando aqui agora, ele existe
praticamente a disposi¢ao de todo mundo em um equipamento aqui, né? (...)
Entdo, o acesso a obra que antes era algo exclusivo do ambiente biblioteca,
isso ndo existe mais. Acaba que a funcdo da biblioteca, hoje em dia, ela
precisa, ela passou por um processo de ressignificacdo, como eu acabei de
mencionar. E, nesse processo, eu acho que algumas coisas precisam ser
repensadas, né? Existe a questdo do profissional, que a gente ja tratou aqui
com alguma atencdo. Existe a questdo do ambiente biblioteca em si, né? A
biblioteca 14 hoje, o ambiente, ela tem a gestdo do municipio, s6 que a gente
verifica em algumas outras instituicdes ai bibliotecas com um ambiente
absolutamente diferenciado, né? Existe o espaco para os livros, sim, s6 que ¢
um ambiente também que ¢ utilizado de outras formas, né? Existem
computadores disponibilizados, existem ambientes para outras formas de
expressao artistica, alguma situacdo no sentido de teatros, algumas situagdes
envolvendo a questdo de mobiliario mesmo, né? A forma como vai lidar.
Entdo, eu acho que existe essa necessidade de ter esse olhar, né? E ai, isso
precisa ser levado em consideragdo.” (E4, roda de conversa, 2025).

A fala de E4 sustenta o argumento de que a biblioteca escolar ndo pode ser pensada
apenas como local de empréstimo, mas como espago de convivéncia, cultura e mediagdo ativa,
que precisa oferecer condi¢des para que os estudantes desejem permanecer e interagir,
dialogando com Petit (2008), ao enfatizar a leitura como experiéncia cultural e de formacao do
sujeito. Nesse sentido, ndo se trata apenas de “ter livros”, mas de criar um ambiente atrativo e
funcional, com possibilidades multiplas de uso como leitura, pesquisa, artes e outras linguagens,
em consonancia com concepgdes contemporaneas de formagdo leitora e com praticas de
incentivo cultural no espago escolar.

Na sequéncia, E6 retoma a discussao e ressignifica o conceito de biblioteca a partir de
uma leitura contextualizada da realidade institucional. Ao afirmar que a escola possui
biblioteca, ainda que em formato ndo tradicional, a docente destaca que o acervo se distribui
pelos corredores e, sobretudo, se constitui em bibliotecas “particulares” de cada turma,

organizadas por nivel/idade, o que favorece maior apropriacdo do espaco pelos estudantes:

Eu queria falar que, pegando um pouco o que E4 falou também, e partindo do
pressuposto que a palavra biblioteca significa um depdsito de livros ou um
acervo de livros, entdo podemos dizer que temos biblioteca, e ao invés de ter
uma s6 para toda a comunidade do ensino médio, a gente tem aquele espago
que ¢ compartilhado nos corredores, né? E nds temos também a biblioteca
particular de cada turma, acompanhando o nivel da idade correspondente
desses alunos, o que torna essas bibliotecas, ao meu ver, ainda mais especiais.
Além disso, ¢ uma biblioteca onde cada um dos nossos alunos cabem, porque
ndo adianta pensar numa biblioteca com trilhdes de livros que esta
completamente fora da realidade, completamente além daquilo que eles
podem compreender, e eles se apropriam desse espaco. Cada armario ¢ um
mundo, e eles aproveitam esse mundo, eles exploram, eles arrumam, eles
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desarrumam, eles se organizam ali. Entdo, nesse sentido, somos muito ricos.
E ai, quando pergunto o que poderia fazer para se tornar um incentivo maior,
eu acho que € ir na mao que a gente ja esta indo, € tentar continuar a investir
nos novos titulos, desde classicos aos novos, né? Para poder diversificar um
pouco, dar essa voz aos alunos que a escola ja da de solicitar que eles mesmos
facam as listas. E dar espago, ceder tempo na nossa aula, como a gente ja faz
nos projetos, para que eles possam ir 1a e mergulhar. Eu tive uma experiéncia
incrivel, de um dia que eles pediram os colchonetes, e eles sentaram no chao
e deitaram, e ndo tinha nada além daquilo que esta 14 todos os dias. Entdo,
nesse sentido, somos ricos. Mas podemos melhorar, ¢ claro.” (E6, roda de
conversa, 2025).

O depoimento demonstra que, mesmo com limitagdes estruturais, a escola vem
produzindo alternativas de organizagdo e de circulacdo do acervo que favorecem uma relacao
mais proxima dos estudantes com os livros, reforcando a ideia de Kleiman (2005) de que as
praticas de leitura se constroem em contextos sociais concretos e situados. E6 destaca que nao
basta pensar em uma biblioteca “com trilhdes de livros” se ela estiver fora da realidade discente:
a mediacdo precisa considerar repertdrio, linguagem e possibilidade de apropriagcdo. Ao mesmo
tempo, a0 mencionar as listas de titulos sugeridas pelos proprios alunos e o tempo reservado
em aula para “mergulhar” nos livros, compreende-se que E6 reforca a leitura como pratica que
exige condicdes objetivas (tempo, espaco, acesso) e estratégias de engajamento (escuta
discente, diversidade de titulos) ao relatar sua propria experiéncia. Destacando o carater
compartilhado do espaco e a necessidade de adaptagdes para suprir demandas, E2, por sua vez,
reforca a leitura institucional das limitagdes. Ainda que reconhega fragilidades, E2 enfatiza o

empenho da escola para garantir oferta de livros e alcangar objetivos possiveis:

Dentro de tudo que ja foi falado, a gente percebe que, infelizmente, tem uma
limitacdo na nossa escola, que tem um ambiente compartilhado na questao da
biblioteca. Sabendo dessas limitagdes, a nossa escola, com todo o empenho,
faz as adaptagdes necessarias para que a gente possa suprir essas necessidades
e acredito que, dentro do possivel, a gente consegue atingir os objetivos de
proporcionar oferta de livros para os alunos. Entdo, acredito que seja isso. (E2,
roda de conversa, 2025).

Por fim, a entrevistada ES concorda com os colegas e reafirma dois pontos centrais: a
necessidade de intensificar agdes ja existentes e a importancia de dar voz aos alunos nas
escolhas. Além disso, a participante retoma o argumento de E4 sobre a necessidade de um
ambiente mais direcionado a institui¢do e mais diversificado, com mobiliario e “aconchego”,

para estimular permanéncia e pertencimento:

Eu concordo com tudo que os colegas falaram, e a fala de E6 também. Eu
penso dessa forma, que ¢ intensificar os trabalhos que ja sdo realizados. Dar
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voz a eles nas escolhas. E realmente, também o que E4 falou, quando noés
tivemos essa oportunidade de ter um ambiente também que seja mais
direcionado para a institui¢do, que esse ambiente seja também diversificado,
levando em consideragdo tudo isso, mobiliario, obras... Trazendo um
aconchego mesmo e permitindo que eles se sintam ali... Entdo, bem naquele
local e queiram ficar no local. Entdo, acho que seria isso. (E5, roda de
conversa, 2025).

Desse modo, o conjunto de depoimentos sustenta que a biblioteca escolar se ressignifica
tanto por mudangas externas como digitalizagdo e novas formas de acesso, quanto por
adaptacdes internas como cantinhos, armarios por turma e acervo nos corredores. Ao mesmo
tempo, permanece evidente que a consolidagdo de um espago institucional mais atrativo e de
uma mediacdo especializada depende de condigdes estruturais e de investimento publico,
sobretudo no que se refere ao ambiente, ao mobilidrio e a presenca de profissional especifico
para acompanhamento e orientagao leitora.

No Ensino Médio, as barreiras aparecem ainda mais intensificadas, porque se combinam
com a auséncia de habito de estudo, limitacdes materiais e condi¢des de vida. E3 descreve, de
forma contundente, que a implementacdo de propostas bem desenhadas encontra “barreiras”

que excedem o campo pedagogico:

Sim, sim. Estruturalmente falando, os nossos alunos vém de realidades muito
complicadas. Estabelecer habito de leitura em alunos que ndo tém habito de
estudo, desde pequenos, ¢ muito dificil. O que a gente faz dentro da escola
publica, seja qual escola for, ¢ um milagre. O aluno nao tem espago dentro de
casa, um espago confortdvel para ler. O aluno ndo ¢é estimulado a ter um
raciocinio critico. Entdo, é muito complicado que a gente consiga fazer com
que o habito de leitura seja o que os nossos planos mostram tanto para a gente.
E um plano muito legal, é um plano muito bem desenvolvido, mas, na pratica,
a gente observa todas essas barreiras. Eu coloco muita barreira estrutural
porque € o que eu mais observo. Mas, socialmente falando, isso vem toda da
estrutura. A nossa sociedade estd pautada em uma estrutura que vem sendo
questionada ha muito pouco tempo. Entdo, a gente precisa pensar muito nisso
quando a gente vai falar sobre leitura. Sem duvida. (E3, roda de conversa,
2025).

A fala explicita que o “desafio da leitura” nao se reduz a motiva¢ao individual. Envolve
desigualdades de espaco, tempo e estimulo cultural. Nesse sentido, hd uma tensao central entre
o plano ideal (projetos e politicas “muito bem desenvolvidos™) e a realidade concreta do aluno,
cuja vida cotidiana muitas vezes ndo oferece condigdes minimas para a rotina leitora. Se essa
distancia ndo for reconhecida, corre-se o risco de interpretar a baixa adesdo como “desinteresse”

quando, na verdade, ela ¢ resultado de barreiras estruturais.
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A fala de E4 reforca esse diagndstico, nomeando as barreiras e trazendo um elemento
critico importante: a escola ndo lida com um “aluno abstrato”, mas com um publico concreto,
situado, atravessado por condigdes locais: “E o que E3 disse. Existem barreiras culturais,
existem barreiras sociais, existem barreiras estruturais também. Existem todas essas.”

A critica que emerge, portanto, ¢ que a politica de leitura corre o risco de ser tratada
como “prescricao universal”, mas executada em realidades em que faltam condi¢cdes minimas
para sustentar rotina leitora. Isso significa que, se os projetos ndo forem acompanhados de
estratégias de permanéncia (tempo, mediacdo, apoio, repertdrio adequado e acolhimento),
podem produzir um efeito paradoxal: em vez de formar leitores, reforcam a sensagdo de
inadequacdo (“ndo consigo ler”, “ndo dou conta”) e convertem a leitura em mais um marcador
de desigualdade.

Entretanto, ¢ fundamental reconhecer que essas tensdes ndo se apresentam como
obstaculos pontuais, mas como parte de uma crise mais ampla das praticas de atengdo,
convivéncia e producdo de sentido na escola contemporanea, o que coloca os projetos de leitura
em uma posicao estruturalmente desafiadora.

No contexto da escola investigada, ndo ¢ concebida como responsabilidade exclusiva
das disciplinas de Linguagens, mas como compromisso institucional compartilhado. A roda de
conversa demonstra consenso entre os profissionais de que a leitura precisa atravessar todas as
areas do conhecimento como pratica cotidiana, integrada ao curriculo e as experiéncias
pedagogicas. Essa perspectiva desloca a leitura do campo técnico para o campo cultural,
revelando que formar leitores ¢ formar sujeitos capazes de interpretar, dialogar, posicionar-se e
construir saberes em diferentes linguagens.

Essa compreensdo dialoga com a concepgao de letramento proposta por Soares (2004),
para quem a leitura deve ser entendida como pratica social situada. A autora afirma que nado
basta ensinar a decodificacdo; € necessario inserir o sujeito em eventos reais de leitura e escrita,
nos quais o texto circula como objeto cultural com fungao social. Nesse sentido, quando a escola
assume a leitura como compromisso de todas as areas, ela amplia as oportunidades de
letramento, permitindo que o estudante participe de diferentes praticas discursivas e construa
vinculos mais solidos com a cultura escrita.

Essa percepg¢ao encontra respaldo tedrico no principio defendido por Neves et al. (1999,
p. 119), ao afirmar: “Uma leitura chama o uso de outras fontes de informagao, de outras leituras,
possibilitando a articula¢do de todas as areas da escola. (...) Nesse sentido, a leitura e escrita

sdo tarefas fundamentais da escola e, portanto, de todas as areas. Estudar ¢ ler e escrever”.
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A fala de E2 amplia essa no¢do ao demonstrar que a leitura, mesmo em areas

tradicionalmente associadas a pratica corporal, cumpre papel formativo decisivo:

Enquanto vocé oportuniza essa questdo da ficha de leitura, isso oportuniza
também vocé trabalhar aqueles saberes conceituais da area sem aquela pressao
por parte dos alunos sobre, ah, hoje ndo vai ser aula pratica (...) entdo acho
essencial a ficha de leitura. (E2, roda de conversa, 2025).

O depoimento revela que a leitura ndo ¢ elemento periférico, mas ferramenta de
consolidagdo conceitual. Ao mesmo tempo, a fala sugere que o projeto cria um espago legitimo
para equilibrar expectativas dos alunos. A leitura, nesse caso, opera como ampliagdo
epistemologica da disciplina.

Entretanto, o eixo também evidencia tensdes internas ao projeto. E6 aponta fragilidades

na execugao coletiva:

O que me desanimou em algumas situagdes era ver essa intengao mesmo por
tras da execucdo do trabalho dos colegas (...) parecia ser sem planejamento
(...) os alunos sentem isso (...) ¢ como se fosse uma corrida de bastdes. Nao
adianta eu acelerar muito se 0 meu proximo colega ndo tiver um ritmo que vai
nos levar adiante. O trabalho precisa ser continuo, ndo pode parar em uma
disciplina s6. (E6, roda de conversa, 2025).

Essa fala introduz uma critica estrutural: projetos interdisciplinares exigem coeréncia
institucional. Quando o engajamento ¢ desigual, o aluno percebe a ruptura e o projeto perde
continuidade. Os autores reforgam essa ideia de responsabilidade compartilhada: “Essa tarefa ¢
de cada um dos professores” (Neves ef al., 1999, p. 145). A leitura, portanto, ndo pode ser
tratada como “apoio” ou “complemento”. Ela € eixo de aprendizagem.

Essa perspectiva encontra respaldo na BNCC, que define a leitura como competéncia
transversal a todas as areas do conhecimento. O documento enfatiza que a escola deve promover
praticas de linguagem que favoregam a interpretagdo, a argumentagao e a construgao de sentidos
em multiplos contextos. Ao distribuir a leitura por todas as disciplinas, a institui¢do fortalece o
desenvolvimento de competéncias linguisticas, cognitivas e sociais, reconhecendo que
compreender textos ¢ condi¢do para aprender qualquer contetido escolar.

Essa dimensdo ética-profissional se intensifica quando E6 afirma: “O exemplo arrasta.
Nao adianta eu querer que os meus alunos leiam X livros por més se eu ndo levo nada daquilo
que eu leio para eles. E isso ndo ¢ s responsabilidade minha, porque eu ndo sou a Unica

professora deles. Eles observam todo mundo” (E6, roda de conversa, 2025).
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Aqui, a leitura emerge como pratica identitaria do professor. O educador leitor legitima
a leitura como valor cultural. Nao se trata de prescri¢do, mas de encarnacdo simbolica do habito.
E4 reforca essa percepcao: “O exemplo realmente arrasta... e olha como que € uma questao do
meio... as vezes o aluno nao tem referéncia em casa, entdo ele busca na escola. E muitas vezes
essa referéncia vem de areas que estdo longe da linguagem” (E4, roda de conversa, 2025).

Essa dimensdo ética do exemplo docente aproxima-se da nogao freiriana de leitura do
mundo. Para Freire (1989), a leitura da palavra estd indissociavelmente ligada a leitura da
realidade. O educador leitor ndo apenas apresenta livros, ele modela uma postura diante do
conhecimento, mostrando que ler ¢ interpretar o mundo, posicionar-se e transformar a
experiéncia vivida. Assim, quando os professores compartilham suas leituras, eles ndo apenas
incentivam habitos, mas constroem uma cultura critica de linguagem dentro da escola.

A leitura torna-se fendomeno de influéncia coletiva. A escola opera como comunidade
leitora. O Sarau aparece como expressao maxima dessa cultura institucional na fala de E4: “O
sarau precisa ser a culminancia. SO que a gente precisa estimular o sarau o ano todo. Construir
o sarau diariamente. O evento ndo pode ser s6 o dia da apresentagdo, ele tem que ser o resultado
de um processo” (E4, roda de conversa, 2025). O depoimento desloca o Sarau do lugar de
espetaculo para o lugar de percurso pedagogico. A culminancia s6 faz sentido quando existe
processo formativo continuo.

Neves et al. (1999, p. 110) sintetizam essa necessidade de continuidade ao afirmar:
“Hoje, a leitura dos jovens se inscreve na descontinuidade e na fragmentacao (...) Qual jovem
1€ um livro do inicio ao fim?” O desafio, portanto, ndo ¢ apenas ensinar a ler, mas sustentar a
leitura como experiéncia prolongada.

A resposta pedagogica proposta por Neves et al. (1999, p. 17) € incisiva: “Nos
professores de todas as areas (...) devemos nos dedicar a proporcionar muitas e muitas
oportunidades para que todos descubram que ler € uma atividade muito interessante...” A roda
de conversa mostra exatamente isso: inquietacdo, autocritica e desejo de reconstrucdo. Os
profissionais reconhecem falhas, mas ndo se acomodam a elas. E4 sintetiza a dimensao
institucional: “A leitura precisa estar inserida na nossa pratica... ndo como professor, como
instituicdo. A escola precisa assumir isso como cultura” (E4, roda de conversa, 2025). Essa
afirmacao desloca o debate do plano metodoldgico para o plano politico-institucional. A escola
se define como territério leitor. E Neves et al. (1999, p. 146) ampliam esse horizonte ao
perguntar: “A cidadania ndo ¢ uma questdo da escola? Um tema para todas as areas?” Ler,

portanto, ndo é apenas interpretar textos. E participar da vida publica.
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Esta andlise revela uma equipe que compreende suas fragilidades, mas aposta na
poténcia coletiva. Nao se trata de romantizagdo da escola, mas de reconhecimento de que
mudangas culturais sdo graduais, acumulativas e dependem de engajamento continuo. O que
emerge ¢ a consolidacdo de uma convicg¢do: a leitura € dever institucional e direito do estudante.
E essa convicgdo, quando compartilhada, tem potencial de ultrapassar os muros escolares,
transformando praticas culturais na comunidade.

Outro desafio, apontado por E4, ¢ o impacto do periodo pandémico, que intensificou

desigualdades e interrompeu processos de construcao de habitos:

E fora, E5, vocé falou da tecnologia, eu lembrei, a gente passou por um
periodo pandémico que foi muito cruel, esse pessoal ainda estava
reconstruindo ou construindo esse habito de leitura dentro de escola, ai, de
uma hora para outra, eles ficam dois anos fora da escola, entdo, a gente esta
lidando em um momento, assim, muito complexo... (E4, roda de conversa,
2025).

Aqui, a critica se torna ainda mais forte: projetos de leitura podem ser bem concebidos,
mas operam sobre trajetdrias interrompidas, com lacunas de socializagdo escolar, cansago
emocional e fragilidade de vinculos com a cultura escrita

Nesse contexto, torna-se evidente a importancia de garantir tempos e espagos definidos
para a leitura, ndo para negar as tecnologias, mas para preservar a experiéncia do livro como

pratica formativa. E6 enfatiza que o tempo protegido confere responsabilidade e estabilidade

ao projeto, tanto para docentes quanto para discentes:

Entdo, eu acho que essa aula semanal de leitura, eu acho que ela precisa
continuar, tem que ter esse dia fixo, esse horario fixo, para dar o carater de
responsabilidade, tanto para nds, professores, quanto para os alunos também.
Porque quando tem uma coisa marcada que vocé tem que fazer, vocé encara
de outra forma. E eu acho que a gente poderia tentar explorar melhor esse
tempo, tentando, dentro das nossas limitagdes, tirar os alunos da sala de aula.
Falo por mim, porque toda semana eu tinha uma aula s6 para isso. (E6, roda
de conversa, 2025).

Essa fala revela que a institucionalizagdo do tempo de leitura ¢, em si, uma politica
pedagogica: ao normatizar o horario, a escola impede que a leitura seja sempre empurrada para
“depois”, subordinada ao cumprimento conteudista do curriculo. Contudo, ha um ponto critico,
pois, sem mediagdo qualificada e estratégias variadas, o tempo protegido pode virar apenas

“tempo de tarefa”, esvaziando a dimensao de fruicao e sentido.
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A fala de E4 aprofunda a compreensdo do papel das politicas publicas, ao afirmar que
elas sdo reflexo da realidade enfrentada e que precisam ser traduzidas para a viabilidade

concreta da escola, assumindo leitura como pratica institucional:

Mas eu penso que o mais fundamental € a gente trabalhar com esse momento
que a gente estd vivenciando. Eu acho que as politicas publicas atuais, em
grande niimero, em cima do processo de leitura, ¢ reflexo da realidade que a
gente estd enfrentando. Essa dificuldade dessa pratica ser efetivada dentro de
sala de aula. E a gente precisa criar as estratégias que sdo viaveis dentro da
nossa realidade. As politicas publicas, elas estdo postas e a gente precisa
inseri-las dentro da realidade da nossa escola. Eu acho que existem praticas
que sdo utilizadas que ja geram efeitos muito positivos. Eu acho que existem
praticas que a gente pode aperfeicoa-las e eu acho que existem algumas que a
gente pode cogitar e implementar. Mas o que a gente precisa ter em mente ¢
que a leitura € algo que precisa estar inserido na nossa pratica. Nossa pratica
ndo como professor, na nossa pratica como instituicdo. Eu (...) tenho que
trabalhar essa realidade com os professores, eu tenho que trabalhar essa
realidade com os alunos, os professores tém que trabalhar essa realidade com
os alunos, tem que compartilhar isso com os colegas, com os colegas
professores nos momentos que for possivel, e os proprios alunos. Os alunos
precisam trabalhar isso com os colegas dentro de sala, os alunos precisam
levar essa importancia para dentro das suas casas, para que a gente consiga
fazer com que essa importdncia saia dos muros da escola, e que seja
socializado na nossa comunidade. E, uma vez socializado, a leitura vai gerar
fruto, porque o caminho ¢ esse, a gente tem que ofertar possibilidade de
crescimento, e eu acho que a melhor estratégia ¢é através dessas possibilidades
que a escola oferta, sendo a leitura uma das principais dela, assim que penso.
(E4, roda de conversa, 2025).

O depoimento reforca que a formagdo de leitores exige mobilizagdo coletiva e
corresponsabilidade, pois a leitura ndo se sustenta como agdo isolada ou restrita a area de
Linguagens. Ao mesmo tempo, a fala aponta para um desafio estrutural: quando a instituicao
assume a leitura como missao comunitaria, ela também assume a tarefa de enfrentar barreiras
externas (cultura digital, auséncia de apoio familiar, desigualdade material) que ultrapassam os
limites da escola. Assim, os projetos de incentivo a leitura sdo potentes justamente porque
tentam produzir sentido e pertencimento num cenario adverso, mas sua efetividade depende de

continuidade, coeréncia institucional e condi¢des reais de implementagao.
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4 PLANO DE ACAO EDUCACIONAL (PAE): PROPONDO ACOES PARA
FORTALECER A CULTURA LEITORA E DESPERTAR O PRAZER DA LEITURA

A andlise dos dados produzidos ao longo da pesquisa, por meio da roda de conversa
com gestores e professores, do questionario aplicado aos estudantes e da analise dos projetos
de leitura desenvolvidos na escola, possibilitou identificar um conjunto de elementos que
ajudam a compreender os desafios e as potencialidades das praticas de leitura no Ensino Médio
em Tempo Integral. Esses achados evidenciam que a formacgdo leitora no contexto escolar ¢
atravessada por fatores pedagdgicos, institucionais e culturais, os quais se articulam de maneira
complexa na experiéncia dos estudantes com a leitura. Tal compreensdo dialoga com a
perspectiva de leitura como pratica social e culturalmente situada, conforme argumenta Chartier
(1999), ao afirmar que os modos de ler sdo historicamente construidos e dependem das
condi¢des de acesso, dos suportes disponiveis e das comunidades de leitores nas quais os
sujeitos se inserem. O Quadro 5 sistematiza esses achados, que também serdo detalhados na
sequéncia-

Quadro 5 — Principais achados da pesquisa

Eixo de analise

Achado da pesquisa

Evidéncias nos dados

Implicacées pedagégicas

Eixo 1 —
Concepcoes de
leitura e formacéo
leitora no Ensino
Médio

Os estudantes nao
rejeitam a leitura, mas
apresentam dificuldades
de engajamento.

Reconhecimento da
importancia da leitura, mas
baixa identificacdo com
algumas praticas propostas
pela escola.

Necessidade de
ressignificar a leitura como
experiéncia significativa,
cultural e formativa, e ndo
apenas escolar e avaliativa.

Eixo 1 —
Concepcoes de
leitura e formacéo
leitora no Ensino
Médio

As trajetorias leitoras sao
heterogéneas e
descontinuas.

Memorias leitoras
concentradas na infancia e
longos intervalos sem
leitura no Ensino Médio.

A formagao leitora exige
mediacdo continua e agdes
sistematicas de incentivo a
leitura ao longo do Ensino
M¢édio.

Eixo 1 —
Concepgoes de
leitura e formacao
leitora no Ensino
Médio

A leitura ainda ¢
atravessada por
concepgdes instrumentais
relacionadas as
avaliacdes e as
exigéncias escolares.

Relatos de leitura
associada a tarefas, notas,
vestibulares e atividades
obrigatorias.

Necessidade de fortalecer
praticas que valorizem a
leitura como experiéncia
critica, estética e
humanizadora.

Eixo 2 — Mediacao
pedagoégica e
praticas de leitura
na escola

A mediagao docente ¢
central para o
engajamento leitor.

Maior envolvimento dos
estudantes quando ha
dialogo, partilha de
experiéncias e estratégias
diversificadas de leitura.

Fortalecimento da formagao
leitora docente e ampliagdo
de praticas de mediagao
sensivel e dialogica.

Eixo 2 — Mediacao
pedagoégica e
praticas de leitura
na escola

Os projetos de leitura
possuem potencial
formativo, mas
apresentam impactos
desiguais.

Avaliag0des intermediarias
dos projetos e percepgdes
divergentes entre os
estudantes sobre suas
contribuigdes.

Necessidade de
contextualizagdo,
continuidade e apropriagao
pedagdgica mais
consistente das agoes e
politicas de leitura.

Eixo 2 — Mediacao
pedagoégica e
praticas de leitura
na escola

Praticas estéticas e
coletivas favorecem o
engajamento leitor.

Valorizacao de saraus,
dramatizagoes,
apresentagoes, dancas e
atividades coletivas.

Integracao da leitura a
praticas culturais,
expressivas e colaborativas
no cotidiano escolar.
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Eixo 2 — Mediacao
pedagogica e
praticas de leitura
na escola

As agdes de leitura ainda
dependem fortemente do
esforco individual dos
professores.

Fragilidade na
continuidade das praticas e
diferencas entre as a¢des
desenvolvidas nos
componentes curriculares.

Necessidade de
institucionaliza¢do das
praticas leitoras e
fortalecimento do trabalho
coletivo entre os docentes.

Eixo 3 -
Juventudes,
cultura digital e
engajamento leitor

Os estudantes leem, mas
nem sempre reconhecem
suas praticas como leitura
legitima.

Leitura frequente em redes
sociais, ambientes digitais,
narrativas online e
multiplos suportes.

Ampliagdo do conceito de
leitura e valorizagao
pedagodgica das praticas
multimodais e digitais.

Eixo 3 -
Juventudes,
cultura digital e
engajamento leitor

A falta de identificagdo
com 0s textos propostos €
fator decisivo de
desengajamento.

Preferéncia por temas
proximos da realidade
juvenil e criticas as leituras
impostas ou
excessivamente
escolarizadas.

Importancia da escolha
orientada, da diversificagao
tematica e da aproximacao
entre leitura escolar e
repertorios juvenis.

Eixo 3 -
Juventudes,
cultura digital e
engajamento leitor

O protagonismo juvenil
emerge como elemento
estruturante para o
fortalecimento das
préticas leitoras.

Preferéncia por escolha,
autonomia, participagao
ativa e propostas criativas
envolvendo multiplas
linguagens.

Centralidade da escuta
discente e da participacdo
dos estudantes na
constru¢do dos projetos de
leitura.

Eixo 3 —
Juventudes,
cultura digital e
engajamento leitor

A leitura obrigatoria
tende a produzir
afastamento e baixo
envolvimento dos
estudantes.

Associacdo da leitura a
tarefas mecanicas,
avaliagdes e atividades
pouco significativas.

Desenvolvimento de
estratégias pedagogicas
mais participativas,
contextualizadas e
conectadas as culturas
juvenis.

Eixo 4 — Condicdes
institucionais e
desafios para
consolidacio da
cultura leitora

As condigdes
institucionais impactam
diretamente as praticas de
leitura desenvolvidas na
escola.

Limitagdes de acervo,
espacos de leitura,
organizagao da biblioteca e
auséncia de mediagdo
especializada continua.

Necessidade de
qualificagdo do acervo e
reorganizagdo dos espagos
de leitura para
fortalecimento da cultura
leitora.

Eixo 4 — Condicdes
institucionais e
desafios para
consolidacéio da
cultura leitora

A leitura depende de uma
articulacdo coletiva entre
gestdo, professores e
projetos institucionais.

Dependéncia da articulagdo
entre praticas docentes,
acdes da gestdo e projetos
de leitura existentes.

Compreensao da leitura
como direito cultural e
compromisso institucional
compartilhado por toda a
comunidade escolar.

Eixo 4 — Condicdes
institucionais e
desafios para
consolidacio da
cultura leitora

A escola possui
iniciativas relevantes,
mas ainda enfrenta
dificuldades para
consolidar uma politica
continua de leitura.

Oscilagdes nos resultados,
fragilidade na
institucionalizagdo das
praticas e limitagdes
estruturais persistentes.

Necessidade de
fortalecimento das politicas
institucionais de leitura e
consolidacdo de agdes
permanentes e articuladas.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Um primeiro achado relevante refere-se ao fato de que os estudantes ndo rejeitam a
leitura em si, mas demonstram dificuldades em se engajar nas praticas de leitura propostas pela
escola quando essas experiéncias ndo dialogam com seus interesses, repertorios culturais e
linguagens. Os dados indicam que os alunos reconhecem a importancia da leitura para a vida
escolar e para seus projetos futuros, sobretudo no que se refere a continuidade dos estudos e a
preparacao para processos seletivos. Entretanto, essa valorizagdo ocorre predominantemente no
plano simbolico, ndo se traduzindo necessariamente em praticas efetivas de leitura no cotidiano

escolar. Tal situacdo sugere que o desafio ndo reside apenas em incentivar a leitura, mas em
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construir experiéncias leitoras que sejam percebidas pelos estudantes como significativas e
culturalmente relevantes. Nesse sentido, Kleiman (2005) destaca que a leitura precisa ser
compreendida como préatica de construgdo de sentidos inserida em contextos sociais concretos,
o que implica considerar os interesses € as experiéncias dos leitores no planejamento das
atividades pedagogicas.

Outro aspecto evidenciado pela pesquisa diz respeito a heterogeneidade das trajetorias
leitoras dos estudantes. Os dados revelam percursos muito distintos entre os alunos, com alguns
relatando experiéncias positivas com a leitura durante a infincia ou no Ensino Fundamental,
enquanto outros indicam ter mantido contato muito limitado com livros ao longo de sua
formagdo escolar. Observa-se, ainda, que no Ensino Médio ocorre frequentemente um
enfraquecimento do vinculo com a leitura, marcado por intervalos prolongados sem a conclusao
de livros ou pela diminuigdo da frequéncia de praticas leitoras mais sistematicas. Esse fendmeno
reforca a ideia de que a formagdo leitora ndo se sustenta de forma automaética ao longo da
escolarizagdo, dependendo de mediac¢do continua e de praticas pedagogicas que favorecam a
construcdo progressiva do hébito de leitura. Colomer (2007) ressalta que a formacgao do leitor
literario constitui um processo gradual, que exige continuidade de experiéncias e a constru¢ao
progressiva de vinculos entre o leitor, os textos e a comunidade de leitura na qual ele estd
inserido.

Entre os fatores que contribuem para o desengajamento dos estudantes, destaca-se a
dificuldade de identificagdo com os textos sugeridos pela escola. Muitos alunos apontam que
os temas abordados nas obras indicadas nem sempre dialogam com suas experiéncias, interesses
ou preocupagdes proprias da juventude. Além disso, a leitura frequentemente € percebida como
uma atividade obrigatoria, associada a avaliacdo escolar, o que tende a reduzir seu potencial
formativo e estético. A auséncia de espagos de escolha e de participacdo discente nas decisdes
relacionadas as leituras também aparece como um elemento que limita o envolvimento dos
estudantes. Nesse contexto, embora o uso intensivo de celulares e redes sociais seja
frequentemente apontado como obstaculo a leitura, os dados da pesquisa indicam que esses
elementos ndo constituem uma causa isolada do afastamento dos livros, mas se relacionam a
auséncia de experiéncias leitoras significativas no espaco escolar. Conforme observa Petit
(2008), o vinculo com a leitura emerge, sobretudo, de experiéncias culturais significativas e
mediadas, nas quais o leitor se sente reconhecido em suas referéncias e trajetdrias.

Outro achado importante refere-se ao fato de que os estudantes realizam praticas de
leitura em ambientes digitais, embora muitas vezes ndo reconhecam essas praticas como leitura

legitima no contexto escolar. Os alunos relatam ler conteudos em redes sociais, textos
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informativos, narrativas curtas e outros formatos digitais, demonstrando que a leitura continua
presente em seu cotidiano, ainda que em suportes e formatos distintos daqueles
tradicionalmente valorizados pela escola. Esse dado evidencia a permanéncia de uma
concepgao restrita de leitura no ambiente escolar, que tende a privilegiar apenas determinados
géneros e suportes, desconsiderando praticas contemporaneas de leitura que também
contribuem para o desenvolvimento de competéncias interpretativas e para a participagao social
dos jovens. Ao discutir o conceito de letramento, Soares (2009) destaca que as praticas de leitura
e escrita assumem diferentes formas nas diversas esferas sociais, sendo necessario reconhecer
a multiplicidade de usos e suportes da linguagem escrita no mundo contemporaneo.

A analise dos projetos de leitura desenvolvidos na escola, como o Sarau Poético, o
Projeto Leitura e Escrita da Secretaria de Estado de Educa¢do de Minas Gerais e as agdes
vinculadas a Formagdo Geral Bésica, revela que essas iniciativas possuem potencial formativo
relevante, sendo reconhecidas por parte dos estudantes como experiéncias positivas. No
entanto, o impacto dessas acdes ndo ocorre de maneira uniforme entre os alunos. Enquanto
alguns estudantes relatam que essas atividades contribuiram para ampliar seu interesse pela
leitura e pela escrita, outros afirmam que as a¢des ndo produziram mudangas significativas em
seus habitos leitores. Esse resultado evidencia que politicas e projetos institucionais, quando
implementados de forma padronizada, podem apresentar limites quando nio sdo plenamente
apropriados e contextualizados a realidade especifica de cada escola.

A pesquisa também indica que praticas pedagogicas de carater estético, artistico e
coletivo tendem a favorecer o engajamento dos estudantes com as experiéncias de leitura.
Atividades que envolvem apresentacdes, dramatizagdes, saraus, dangca e outras formas de
expressao artistica sdo amplamente valorizadas pelos alunos, por possibilitarem formas mais
dinamicas e participativas de interacdo com textos literarios. Ainda que essas praticas nao
resultem imediatamente em aumento do habito leitor, elas contribuem para aproximar os
estudantes da literatura, promover o contato com autores e estimular a socializagdo das
experiéncias de leitura. Nesse sentido, Cosson (2006) destaca que a formagao do leitor literario
depende da constitui¢do de uma comunidade de leitores, na qual a leitura seja compartilhada,
discutida e vivenciada coletivamente.

Outro aspecto evidenciado refere-se ao papel central da mediacdo docente na formagao
leitora. As analises da roda de conversa com professores e gestores indicam que o envolvimento
dos estudantes tende a aumentar quando os docentes demonstram interesse pela leitura,
compartilham suas proprias experiéncias leitoras e utilizam estratégias pedagogicas

diversificadas. A criacdo de espacos de didlogo, escuta e troca de percepgdes sobre os textos
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também se mostra relevante para fortalecer o vinculo dos alunos com a leitura. Em
contrapartida, quando a leitura ¢ reduzida a atividades exclusivamente avaliativas ou a
exercicios padronizados de interpretacdo textual, tende a perder sentido para os estudantes. Petit
(2008) ressalta que a presenca de mediadores sensiveis e comprometidos ¢ decisiva para
favorecer a aproximag¢do dos jovens com os livros e com a cultura escrita.

As condigdes institucionais da escola também emergem como fator relevante para
compreender os limites e possibilidades das praticas de leitura. A pesquisa evidenciou que
aspectos como a restri¢cdo do acervo disponivel, a auséncia de mediacao especializada continua
na biblioteca e o uso limitado dos espagos destinados a leitura influenciam diretamente o
alcance das agdes desenvolvidas. Embora iniciativas como a criagao de cantinhos de leitura e a
circulagdo de livros em espagos coletivos representem estratégias importantes, tais agoes ainda
se mostram insuficientes para consolidar uma cultura leitora mais ampla no contexto escolar.
Campello (2012) destaca que a biblioteca escolar, quando articulada ao projeto pedagdgico da
escola, pode se constituir em espago fundamental para o desenvolvimento de praticas leitoras
mais sistematicas e diversificadas.

Um elemento que aparece de forma recorrente nos dados da pesquisa ¢ a importancia
do protagonismo juvenil na construgcdo das praticas de leitura. Os estudantes indicam que a
leitura se torna mais interessante quando envolve possibilidades de escolha orientada, temas
proximos a realidade juvenil, diversidade de formatos e participagdo ativa nas decisdes
relacionadas as atividades propostas. Esse achado refor¢a a relevancia de praticas pedagdgicas
que reconhegam os estudantes como sujeitos ativos no processo de formacao leitora, capazes
de contribuir com sugestdes, interesses e experiéncias culturais proprias.

Por fim, os resultados da pesquisa evidenciam que a formacao leitora ndo pode ser
compreendida como responsabilidade exclusiva dos estudantes ou de uma unica disciplina, mas
deve ser entendida como resultado de um esforco coletivo da institui¢ao escolar. A consolidagao
de uma cultura de leitura depende da articulagdo entre praticas pedagogicas, projetos
institucionais, formag¢ao docente e condi¢gdes materiais adequadas, reafirmando a leitura como
um direito cultural e como responsabilidade social da escola. Nessa perspectiva, Candido
(1995) argumenta que a literatura constitui um direito humano fundamental, pois contribui para
processos de humanizagao, ampliando a sensibilidade, a imaginag@o e a compreensao critica da
realidade.

Assim, os dados indicam que o principal desafio identificado na escola investigada ndo
consiste apenas em estimular o gosto pela leitura, mas em criar condi¢cdes pedagdgicas,

institucionais e culturais que possibilitem aos estudantes reconhecerem-se como leitores. Isso
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implica promover experiéncias de leitura mediadas de forma sensivel, ampliar as oportunidades
de protagonismo juvenil, diversificar praticas e linguagens e fortalecer a cultura leitora no
ambiente escolar. E a partir desses achados que se fundamenta a elaboragdo do Plano de Acio
Educacional apresentado na se¢do seguinte, cuja finalidade ¢ propor estratégias de intervengao
capazes de contribuir para o aprimoramento das praticas de leitura no contexto do Ensino Médio

em Tempo Integral.

4.1 O PLANO DE ACAO EDUCACIONAL (PAE): FUNDAMENTOS, OBJETIVOS E
ARTICULACAO COM OS ACHADOS DA PESQUISA

A partir dos achados da pesquisa e das necessidades identificadas no contexto da escola
investigada, foram estruturadas um conjunto de ac¢des voltadas ao fortalecimento das praticas
de leitura no Ensino Médio em Tempo Integral. Essas acdes compdem o Plano de Acao
Educacional (PAE) proposto nesta dissertagdo e foram organizadas com base na ferramenta de
planejamento SW2H, de modo a garantir maior clareza quanto aos objetivos, responsaveis,
prazos e estratégias de implementagdo. Esta ferramenta ¢ amplamente empregada em processos
de planejamento e gestdo. Trata-se de uma metodologia que permite estruturar planos de agao
de forma clara e objetiva, detalhando as etapas necessarias para a execugao de uma determinada
proposta, bem como os responsaveis, prazos e recursos envolvidos.

A sigla SW2H deriva de sete perguntas orientadoras em lingua inglesa que auxiliam no
planejamento das atividades: What (o que serd feito), Why (porque sera feito), Where (onde
sera realizado), When (quando sera realizado), Who (quem sera responsavel), How (como sera
executado) e How much (quanto custard). Ao responder a essas questdes, ¢ possivel organizar
de forma sistemadtica as agdes que compdem um plano, favorecendo a clareza das tarefas, a
defini¢do de responsabilidades e o acompanhamento da execugdo das atividades.

De acordo com Nakagawa (2016), a ferramenta SW2H pode ser utilizada para planejar
e colocar em pratica decisdes ou projetos, funcionando como um roteiro que orienta a
implementagdo de acdes e contribui para a reducdo de dividas durante a execucdo das
atividades. Sua estrutura simples permite que gestores e equipes tenham uma visao organizada
de todos os elementos necessarios para alcancar determinado objetivo, desde a definicdo das
tarefas até o acompanhamento dos resultados.

No contexto desta pesquisa, a utilizagdo da ferramenta SW2H possibilita organizar de
maneira sistematica as agdes propostas no Plano de Acdo Educacional, detalhando os objetivos

das intervengdes, os responsaveis por sua implementacdo, os prazos previstos € 0s recursos
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necessarios. Dessa forma, a ferramenta contribui para tornar o plano mais claro, operacional e
passivel de acompanhamento, favorecendo a implementacdo das estratégias voltadas ao
fortalecimento das praticas de leitura no Ensino Médio em Tempo Integral.

As acdes foram concebidas de forma articulada e complementar, considerando trés
dimensdes centrais evidenciadas ao longo da pesquisa: a necessidade de ampliar o
protagonismo dos estudantes nas experiéncias de leitura, a importancia de fortalecer a mediacao
pedagogica realizada pelos professores e a relevancia de melhorar as condigdes institucionais
que sustentam a cultura leitora no ambiente escolar. Dessa forma, o conjunto de intervengdes
busca atuar simultaneamente sobre os sujeitos envolvidos no processo educativo, as praticas
pedagobgicas e as condigdes estruturais da escola.

A primeira agdo proposta refere-se a realizagdo de um diagndstico dos interesses leitores
dos estudantes. Essa etapa inicial tem como objetivo conhecer melhor as preferéncias, habitos
e experiéncias de leitura dos alunos, permitindo que o planejamento pedagogico dialogue de
maneira mais direta com seus repertorios culturais e com as formas contemporaneas de leitura.
A escuta dos estudantes constitui, portanto, um ponto de partida fundamental para o
desenvolvimento de praticas leitoras mais significativas e contextualizadas.

A segunda acgdo consiste na criagdo de trilhas de leitura com escolha orientada e
cantinhos tematicos, estratégia que busca ampliar as possibilidades de contato dos estudantes
com diferentes obras, gé€neros e suportes de leitura. Ao organizar espagos tematicos e permitir
que os alunos escolham suas leituras dentro de percursos orientados, pretende-se estimular a
autonomia, o interesse € o sentimento de pertencimento em relagdo as praticas de leitura
desenvolvidas na escola.

Complementando essa proposta, a terceira acao prevé a realizagdo de rodas de conversa
e mediagdo dialogica sobre as leituras realizadas. Essa iniciativa tem como finalidade
transformar a leitura em uma experiéncia compartilhada, criando espagos de dialogo nos quais
os estudantes possam expressar suas interpretagdes, opinides e relacdes pessoais com 0s textos.
Ao privilegiar a troca de ideias e a escuta coletiva, busca-se fortalecer o sentido social da leitura
e ampliar o envolvimento dos alunos com as obras.

A quarta a¢do envolve a promog¢do de produgdes criativas a partir das leituras e a
realizacdo de culmindncias culturais, nas quais os estudantes poderdo apresentar suas
interpretagdes por meio de diferentes linguagens, como dramatizagdes, videos, podcasts,
releituras artisticas ou apresentagdes orais. Essas atividades valorizam a diversidade de formas

de expressdo e permitem que a leitura seja articulada a experiéncias culturais coletivas,
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culminando em momentos de socializa¢ao e reconhecimento dos percursos leitores construidos
ao longo do periodo letivo.

A quinta agdo direciona-se a formacao leitora dos professores, reconhecendo que a
mediagdo docente desempenha papel central no processo de formagao de leitores. A proposta
consiste em criar momentos de leitura compartilhada entre os professores durante reunides
pedagbgicas ou encontros formativos, incentivando a constru¢ao de uma cultura leitora também
entre os educadores. Ao vivenciarem experiéncias de leitura, os professores tendem a incorporar
essas praticas de forma mais natural em suas aulas e interagcdes com os estudantes.

Por fim, a sexta agdo refere-se a qualificagdo e diversificacdo do acervo disponivel na
escola, condi¢do fundamental para sustentar as demais iniciativas propostas no plano. Essa acao
prevé a realizagdo de um levantamento do acervo existente, seguido da ampliacdo e
diversificacdo das obras disponiveis, incluindo literatura juvenil, histérias em quadrinhos,
textos curtos e outros materiais que dialoguem com os interesses dos estudantes. A amplia¢ao
do acesso aos livros e a organizagdo desses materiais em espagos acessiveis contribuem para
fortalecer a presenga da leitura no cotidiano escolar.

Em conjunto, essas agdes buscam construir condigdes pedagogicas e institucionais mais
favoraveis ao desenvolvimento da formacgao leitora dos estudantes. Ao articular diagndstico,
mediacdo pedagdgica, protagonismo juvenil, formacdo docente e ampliagdo do acesso aos
materiais de leitura, o Plano de A¢ao Educacional pretende contribuir para o fortalecimento de
uma cultura leitora no ambiente escolar, ampliando as oportunidades de contato dos estudantes
com experiéncias significativas de leitura. O Quadro 6 sintetiza as agdes propostas,

relacionando-as aos achados da pesquisa.
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Quadro 6 - Sintese das agoes do Plano de Ac¢ao Educacional e sua relacdo com os achados da

pesquisa

Relagdo com os achados da

Eixo de analise | Acdo do PAE Sintese da acio .
pesquisa
Levantamento inicial das
P - Responde aos achados que
. preferéncias, habitos e o L . ~
Eixo 1 - A . indicam baixa identificagdo
~ ~ experiéncias de leitura dos .
Concepgoes de | Acao 1 - . com as leituras escolares e
. . . estudantes, por meio de -, .
leitura e Diagnéstico . trajetorias leitoras
~ - questionarios ou conversas em N .
formacao dos interesses . heterogéneas, ao incorporar
. . sala, permitindo que o .
leitora no leitores . L. os interesses dos estudantes
. . planejamento pedagdgico . .
Ensino Médio . . no planejamento das praticas
dialogue com seus repertorios .
. de leitura.
culturais.
- Enfrenta os achados
. Acdo 2 — L .
Eixo 2 - . Organizagdo de percursos de relacionados ao
A Trilhas de . ) N . .
Mediacao leitura com leitura com diferentes géneros, | desengajamento com leituras
pedagogica e escolha suportes e temas, permitindo obrigatorias e ao
praticas de orientada e que os alunos escolham protagonismo juvenil,
leitura na cantinhos leituras dentro de propostas promovendo autonomia,
escola ‘g orientadas e espacos tematicos. | pertencimento e diversidade
tematicos A .
de experiéncias leitoras.
Eixo 2 Criacao de espacos coletivos Relaciona-se ao achado que
s Acdo 3 - de dialogo sobre as leituras evidencia a mediacdo
Mediacao . .
. Rodas de realizadas, nos quais os docente como elemento
pedagogica e . R
raticas de conversa e estudantes compartilham central da formagao leitora,
Eai tura na mediacio interpretagoes, opinides e fortalecendo a leitura como
dialogica experiéncias relacionadas aos | pratica social e
escola .
textos. compartilhada.
. Dialoga com os achados que
. ~ Desenvolvimento de £ [ q
Eixo 3 - Acdo 4 - ~ I mostram que praticas
~ produgdes artisticas e . .
Juventudes, Producgoes . . estéticas ¢ culturais
. . .. expressivas a partir das .
cultura digital | criativas e . ST favorecem o engajamento
. R leituras, com socializacdo em .
e engajamento | culminincias dos estudantes, ampliando
. . eventos como saraus ou ~
leitor culturais . formas de expressdo e
mostras culturais. N
participacao.
. ~ Responde ao achado que
Eixo 3 - ~ Promogao de momentos de ponde naco q
Ac¢do 5 — . A aponta a importancia da
Juventudes, ~ leitura e troca de experiéncias .
. . Formacio mediagdo docente,
cultura digital . entre professores durante .
. leitora de ~ . . contribuindo para fortalecer
e engajamento reunides pedagogicas ou : .
. professores g uma cultura leitora também
leitor encontros formativos.
entre os educadores.
Eixo 4 — -

. . Levantamento, ampliacdo e Enfrenta os achados
Condigoes ~ . . ~ . L
RSO Acio 6 — diversifica¢ao do acervo da relacionados as limitagoes
institucionais e . ~ . . . R

Qualificagéo e | escola, incluindo literatura institucionais e de acervo,
desafios para . . ~ . . .
ci o~ diversificacao | juvenil, HQs e textos que ampliando o acesso dos
consolidaciao . . .
do acervo dialoguem com os interesses estudantes a diferentes
da cultura .. .
. dos estudantes. materiais de leitura.
leitora

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

As agdes apresentadas no quadro buscam responder diretamente aos principais achados

da pesquisa, articulando diagndstico, mediacdo pedagogica, protagonismo juvenil, formagao

docente e ampliacao das condicdes institucionais de acesso a leitura. Ao estabelecer essa relagao
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entre evidéncias empiricas e propostas de interven¢do, o Plano de Ac¢do Educacional procura
contribuir para o fortalecimento de uma cultura leitora no contexto do Ensino Médio em Tempo

Integral.

4.1.1 Diagnostico dos interesses de leitura dos estudantes

A primeira agdo proposta no Plano de A¢do Educacional consiste na realizagdo de um
diagnostico inicial dos interesses leitores dos estudantes. Essa etapa tem como objetivo
conhecer de maneira mais aprofundada as preferéncias, habitos e experiéncias de leitura dos
alunos, de modo que o planejamento das praticas pedagdgicas possa dialogar de forma mais
direta com seus repertorios culturais, suas formas de interagdo com os textos e os suportes de
leitura presentes em seu cotidiano.

A realizagdo desse diagnostico parte da compreensdo de que a formagao de leitores ndo
pode ocorrer de maneira descontextualizada, sendo necessario considerar as experiéncias
culturais e os interesses dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Conforme destaca
Kleiman (2005), a leitura deve ser compreendida como pratica social situada, na qual os
sentidos sdo construidos na interacdo entre leitor, texto e contexto. Nesse sentido, conhecer as
experiéncias leitoras dos estudantes constitui um passo fundamental para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas mais significativas e proximas da realidade dos jovens.

Na pratica, essa agdo pode ser realizada no inicio do ano letivo e/ou do semestre por
meio de instrumentos simples de escuta dos estudantes, como a aplicagdo de um questionario
breve (sugestdo no Apéndice C) ou a realizagdo de uma conversa orientada em sala de aula
(roteiro de questdes no Apéndice D). O objetivo ¢ identificar aspectos como: os tipos de textos
que os alunos costumam ler, se realizam leituras fora da escola, quais temas despertam maior
interesse e quais formatos de leitura sdo mais frequentes em seu cotidiano, como livros fisicos,
textos digitais, historias em quadrinhos ou contetidos acessados por meio do celular.

Essa escuta inicial permite mapear as trajetorias leitoras dos estudantes e compreender
as diferentes formas pelas quais eles se relacionam com a leitura. Como argumenta Colomer
(2007), o processo de formagao do leitor depende da construg¢do de vinculos progressivos entre
o estudante e os textos, o que exige que a escola reconheca e valorize as experiéncias leitoras
jé existentes, ampliando-as gradualmente por meio de mediagdes pedagogicas.

Além da aplicagdo inicial, o diagndstico pode ser retomado ao final de cada bimestre ou
periodo letivo, de maneira breve, com o objetivo de observar possiveis mudancas nos habitos e

interesses de leitura dos estudantes ao longo do desenvolvimento das agdes propostas. Esse
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acompanhamento permite que o professor perceba se determinadas estratégias estdo
contribuindo para ampliar o interesse dos alunos pela leitura e possibilita ajustes no
planejamento das atividades.

Outro aspecto relevante dessa acdo ¢ a valorizacdo da escuta dos estudantes como
sujeitos ativos no processo de formagao leitora. Petit (2008) destaca que a aproximagdo dos
jovens com a leitura depende, em grande medida, da constru¢do de experiéncias culturais
significativas, nas quais o leitor se reconheca e se sinta acolhido em seus interesses e trajetorias.
Dessa forma, ao abrir espago para que os alunos expressem suas preferéncias e experiéncias, a
escola contribui para a construgdo de praticas de leitura mais dialogicas e participativas.

O diagnostico dos interesses leitores também contribui para ampliar a compreensao da
leitura para além dos formatos tradicionalmente valorizados pela escola. Muitos estudantes
realizam leituras frequentes em ambientes digitais, como redes sociais, textos informativos ou
narrativas curtas, que nem sempre sdo reconhecidas como praticas legitimas de leitura no
contexto escolar. Nesse sentido, Soares (2009) destaca que as praticas de leitura e escrita
assumem diferentes formas nas diversas esferas sociais, sendo necessario reconhecer a
multiplicidade de usos e suportes da linguagem escrita no mundo contemporaneo.

Ao considerar essas diferentes formas de leitura, o diagnostico permite que o professor
planeje atividades mais alinhadas aos interesses e as experiéncias dos estudantes, evitando
propor textos ou praticas que se mostrem distantes de suas realidades. Essa aproximag¢ao nao
significa restringir o trabalho pedagodgico apenas aos interesses imediatos dos alunos, mas
utiliza-los como ponto de partida para ampliar gradualmente seus repertorios culturais e
literarios. Conforme argumenta Cosson (2006), a formacao do leitor literario requer mediagao
intencional e sistemadtica, capaz de articular motivagdo, fruicdo e aprofundamento da

experiéncia estética. Esta acdo estd sistematizada no Quadro 7.
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Quadro 7 - Planejamento da A¢do 1: Diagnostico dos interesses leitores

Elemento Descricio

What (O que Realizagdo de um diagndstico dos interesses leitores dos estudantes por meio de

sera feito) questionario breve e conversa orientada em sala de aula.

Why (Por que Conhecer os habitos, preferéncias e experiéncias de leitura dos estudantes para

seréyfei to) q orientar o planejamento de praticas pedagogicas mais alinhadas aos seus
repertorios culturais e interesses juvenis.

Where (Onde Nas salas de aula da escola participante da pesquisa, durante aulas da area de

sera realizado) | Linguagens.
No inicio do ano e/ou semestre letivo, podendo ser retomado de forma breve ao

When (Quando . .

\ . final de cada bimestre para acompanhamento das mudangas nos interesses

sera realizado) .
leitores.

Who (Quem , . .

serd Q Professores de Lingua Portuguesa e de Estudos Orientados, com apoio da

. equipe pedagogica e participagao dos estudantes.

responsavel) quipe pedagog P pag
Aplicacdo de questiondrio breve para levantamento dos interesses leitores e
realizacao de conversa orientada em sala de aula para aprofundar percepgdes

How (Como . N . "

sera feito) dos estudantes sobre leitura, géneros e formatos preferidos. Os dados serdo
sistematizados pelos professores mediadores para orientar o planejamento das
atividades de leitura.

How much Nao ha custos financeiros significativos, sendo necessarios apenas materiais

(Quanto simples como impressdo do questionario ou uso de recursos digitais disponiveis

custard) na escola.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Desse modo, a realizagdo do diagnostico dos interesses leitores constitui uma etapa
estratégica do Plano de Acdo Educacional, pois permite que as praticas de leitura sejam
planejadas de forma mais consciente e contextualizada. Ao reconhecer as experiéncias,
preferéncias e repertorios dos estudantes, essa a¢do contribui para fortalecer o vinculo entre os
alunos e as praticas de leitura desenvolvidas na escola, criando condi¢des mais favoraveis para

o engajamento nas atividades propostas ao longo do processo formativo.

4.1.2 Trilhas de leitura com escolha orientada e cantinhos tematicos

A segunda agdo proposta no Plano de A¢do Educacional consiste na implementacdo de
trilhas de leitura com escolha orientada, organizadas a partir de cantinhos tematicos de leitura.
Essa estratégia pedagogica tem como objetivo ampliar as oportunidades de contato dos
estudantes com diferentes textos, géneros e suportes de leitura, ao mesmo tempo em que
promove maior autonomia e protagonismo juvenil no processo de formagao leitora.

A proposta parte do entendimento de que a formagao de leitores exige a criagdo de
ambientes e praticas pedagdgicas que favorecam o engajamento dos estudantes e a construgao
de vinculos significativos com os textos. Conforme argumenta Kleiman (2005), a leitura deve

ser compreendida como uma pratica social de produ¢do de sentidos, na qual os leitores
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mobilizam seus repertorios culturais e experiéncias de vida para interpretar e atribuir
significado aos textos. Nesse sentido, oferecer diferentes possibilidades de leitura e permitir
que os estudantes participem do processo de escolha das obras contribui para tornar a
experiéncia leitora mais significativa e contextualizada.

Na prética, essa agdo serd desenvolvida por meio da montagem de cantinhos tematicos
de leitura, organizados a partir de temas previamente definidos para cada més do calendério
escolar, abrangendo o periodo de margo a novembro. Esses temas serdo apresentados pela
professora no inicio de cada ciclo de atividades, possibilitando que os estudantes compreendam
a proposta e participem do processo de organizacdo das leituras.

Cada cantinho reunird materiais relacionados ao tema proposto, incluindo livros
literarios, textos curtos, historias em quadrinhos, cronicas, poemas e sugestdes de contetidos
digitais, como /inks para textos online compartilhados pelo grupo de Whatsapp de cada turma,
indicacdes de videos, filmes ou podcasts. A presenga de diferentes suportes de leitura busca
ampliar o acesso dos estudantes aos textos e reconhecer que as praticas leitoras contemporaneas
se desenvolvem em multiplos formatos e ambientes. Como destaca Soares (2009), os
letramentos contemporaneos envolvem diferentes praticas de leitura e escrita que circulam em
variados suportes e contextos sociais, exigindo que a escola reconheca essa diversidade.

Um aspecto central dessa acdo ¢ a participacdo dos estudantes na organizagdo dos
cantinhos. Os representantes de turma atuardo como colaboradores no processo de construgao
desses espagos, desempenhando um papel ativo na organizagdo e dinamizagao das atividades.
Conforme demonstrado na Figura 6, com orientacdo da professora, esses estudantes poderdao

contribuir para:

Figura 6 — Contribui¢do dos estudantes

e organizar e decorar o espago fisico do cantinho tematico;

e selecionar materiais disponiveis na escola que dialoguem com o tema proposto;
e sugerir novos textos, livros ou conteudos digitais;

e colaborar na divulgagdo da proposta entre os colegas;

e auxiliar no cuidado e na manuten¢do do espago ao longo do periodo de funcionamento.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
Essa participacdo contribui para transformar os estudantes em coautores do processo,
fortalecendo o protagonismo juvenil e ampliando o sentimento de pertencimento em relacdo as

praticas de leitura desenvolvidas na escola.
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Ao longo do més, os estudantes poderdo circular pelo cantinho temadtico e escolher as
leituras que desejam realizar dentro da trilha proposta. Essa escolha, entretanto, ocorre sempre
com mediagdo da professora, que podera orientar os percursos de leitura, sugerir textos ou
estabelecer relagdes entre diferentes obras. Dessa forma, a proposta busca equilibrar autonomia
e orientacdo pedagogica: ndo se trata de uma escolha totalmente aleatdria, mas também nao se
limita a imposi¢@o de uma Unica leitura para toda a turma.

Essa organizac¢ao permite que diferentes estudantes realizem leituras distintas dentro de
um mesmo eixo tematico, o que amplia as possibilidades de didlogo e de troca de experiéncias
entre os colegas. Conforme ressalta Colomer (2007), a formagdo do leitor depende da
construcao progressiva de percursos de leitura diversificados, que permitam aos estudantes
ampliar seu repertdrio cultural e literario.

Ao final de cada més, serd reservado um momento especifico, em uma das aulas do
Projeto de Leitura e Escrita, para a realizacdo de uma roda de conversa sobre as leituras
realizadas nos cantinhos teméticos. Esse momento tem como objetivo promover a socializa¢ao
das experiéncias de leitura vivenciadas pelos estudantes ao longo do periodo, permitindo que
compartilhem suas impressoes, interpretacdes e reflexdes sobre os textos escolhidos. Durante a
roda de conversa, os alunos poderdo comentar o que leram, explicar por que escolheram
determinada obra, destacar trechos que chamaram sua atencao e relacionar os temas das leituras
com suas proprias experiéncias ou com questdes discutidas no ambiente escolar. Mais do que
buscar respostas corretas ou avaliagcdes formais, essa atividade pretende valorizar o didlogo e a
escuta entre os estudantes, fortalecendo a dimensdo coletiva da leitura. Conforme destaca
Cosson (2006), a formagao do leitor literario envolve ndo apenas o contato individual com os
textos, mas também a partilha das experiéncias de leitura em uma comunidade de leitores, na
qual diferentes interpretacdes podem ser discutidas e ampliadas. Dessa forma, a roda de
conversa mensal contribui para consolidar o sentido social da leitura, ampliando o engajamento
dos estudantes e refor¢ando o vinculo entre os alunos e as praticas de leitura desenvolvidas na
escola.

Além disso, a presenga dos cantinhos tematicos na sala de aula ou em espagos acessiveis
da escola contribui para tornar o ambiente escolar mais acolhedor e convidativo a leitura. Petit
(2008) destaca que o contato frequente com livros e textos em espagos acessiveis e
culturalmente significativos favorece o desenvolvimento de vinculos duradouros entre os
jovens e a leitura.

A proposta também contribui para fortalecer a dimensao coletiva das praticas leitoras.

Ao compartilhar os espacos de leitura e comentar as obras escolhidas, os estudantes passam a
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participar de uma espécie de comunidade de leitores, na qual as recomendacdes, opinides e
experiéncias circulam entre os colegas. Cosson (2006) enfatiza que a formagao do leitor literario
depende da construgdo de praticas de leitura compartilhadas, nas quais os textos sao discutidos,
interpretados e ressignificados coletivamente.

Outro aspecto importante dessa acdo refere-se a renovagdo periddica dos cantinhos
tematicos. Ao final de cada més, os espagos serdo reorganizados com novos temas € novos
materiais de leitura, garantindo dinamismo a proposta e evitando a repeti¢do das atividades ao
longo do ano letivo. Essa renovagdo continua contribui para manter o interesse dos estudantes

e ampliar gradualmente seu repertorio de leituras.

Quadro 8 — Sugestdes de temas mensais dos cantinhos de leitura (Trilhas de leitura)

Tema do
Més cantinho de Objetivo pedagégico
leitura
Valorizagao da Promover reflexdes sobre o papel das mulheres na sociedade e
Marco mulher e da

valorizar manifesta¢des culturais da comunidade local.
cultura local

L Ampliar o conhecimento sobre os povos indigenas, suas
Valorizagio da

Abril L culturas, historias e contribuigdes para a formagao da sociedade
cultura indigena _
brasileira.
Maio O trabalho e as Discutir transformagdes no mundo do trabalho, o impacto das
novas tecnologias | tecnologias e os desafios das profissdes contemporaneas.
. . Incentivar a reflexao sobre sustentabilidade, preservagao
Junho Meio ambiente . o . .
ambiental e responsabilidade socioambiental.
Valorizar a ciéncia e apresentar trajetorias de cientistas que
Julho Cientistas contribuiram para o avango do conhecimento em diferentes
areas.
Juventude e Promover discussodes sobre juventude, projetos de vida e a
Agosto importancia do agronegdcio no contexto econdomico e social

agronegoclo brasileiro

Estimular a leitura de textos que abordem acontecimentos,
Setembro | Historia do Brasil | personagens e processos historicos relevantes para a formagao
do pais.

Desenvolver reflexdes sobre saude fisica e mental, qualidade de
vida e habitos saudaveis.

Valorizar a historia e a cultura afro-brasileira, promovendo
discussoes sobre identidade, diversidade e combate ao racismo.

Outubro Saade

Novembro | Consciéncia negra

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A defini¢do de temas mensais para os cantinhos de leitura busca articular as praticas
leitoras as discussdes sociais, culturais e educativas relevantes para o contexto escolar. Além
de favorecer a diversidade de textos e géneros, essa organizacdo contribui para manter o

interesse dos estudantes ao longo do ano letivo, possibilitando que as trilhas de leitura



176

dialoguem com diferentes dreas do conhecimento e com temas presentes no cotidiano dos

jovens. O quadro a seguir sistematiza esta acao.

Quadro 9 — Planejamento da A¢do 2: Trilhas de leitura com escolha orientada e cantinhos

tematicos

Elemento

Descricio

What (O que
sera feito)

Implementacao de trilhas de leitura com escolha orientada por meio da criagao
de cantinhos tematicos de leitura organizados em sala de aula ou em espagos
acessiveis da escola.

Ampliar o engajamento dos estudantes nas praticas de leitura, favorecendo a

Why (Por que ) . . . . R

< e autonomia, o protagonismo juvenil e o contato com diferentes gé€neros,
sera feito) .

suportes e temas de leitura.

Where (Onde Nas salas de aula ou em espagos de leitura da escola, como biblioteca ou areas
sera realizado) comuns que permitam a organizacdo dos cantinhos tematicos.
When (Quando Ao longo do ano letivo, entre os meses de marg¢o € novembro, com
sera realizado) reorganizacio dos cantinhos temadticos a cada més.
Who (Quem sera | Professores de Lingua Portuguesa, com apoio da equipe pedagogica e
responsavel) participacdo ativa dos representantes de turma e dos demais estudantes.

Organizagdo de cantinhos tematicos com livros, textos curtos, HQs e materiais
digitais relacionados a temas mensais. Os representantes de turma ajudardo na

How (Como sera | organizagio, decoracdo e manutencao dos espagos. Os estudantes circulardo

feito) pelos cantinhos e escolherdo suas leituras com orientacao da professora. Ao
final de cada més, sera realizada uma roda de conversa em aula do Projeto de
Leitura e Escrita para socializacdo das leituras.
Custos reduzidos, utilizando principalmente o acervo ja existente na escola.
How much

Caso necessario, poderdo ser incorporados novos materiais por meio de
doagdes, parcerias ou apoio da gestio escolar.
Fonte: Elaborado pela autora (2026).

(Quanto custara)

Dessa forma, a implementacao das trilhas de leitura com escolha orientada e cantinhos
tematicos busca criar condi¢des pedagdgicas mais favoraveis ao desenvolvimento da formagao
leitora no contexto do Ensino Médio em Tempo Integral. Ao articular diversidade de materiais,
mediacdo pedagogica, participagdo dos estudantes e renovagdo continua das propostas, essa
acdo pretende fortalecer o vinculo entre os jovens e as praticas de leitura desenvolvidas na
escola, contribuindo para a constru¢do de uma cultura leitora mais significativa no ambiente

escolar.

4.1.3 Rodas de conversa e mediacao dialogica

A terceira agdo proposta no Plano de A¢ao Educacional consiste na realiza¢do de rodas
de conversa mediadas pela professora a partir das leituras realizadas pelos estudantes. Essa
estratégia busca transformar a leitura em uma experiéncia coletiva e dialdgica, favorecendo a

socializacdo das interpretacdes e o compartilhamento das experiéncias leitoras entre os alunos.



177

Essa acdo parte da compreensdo de que a leitura ndo deve ser tratada apenas como uma
atividade individual ou exclusivamente avaliativa, centrada em exercicios de compreensao
textual ou em respostas consideradas corretas. Ao contrario, a leitura pode ser compreendida
como um processo de construcdo de sentidos que se desenvolve na interagdo entre leitor, texto
e contexto social. Conforme argumenta Kleiman (2005), a leitura constitui uma pratica social
na qual os sujeitos mobilizam conhecimentos, experiéncias e valores para interpretar os textos
e atribuir significados a eles.

Nesse sentido, as rodas de conversa tém como objetivo criar um espago de diadlogo no
qual os estudantes possam compartilhar suas percep¢des sobre os textos lidos. Durante esses
encontros, os alunos poderdo comentar aspectos como: o que mais chamou sua aten¢do na
leitura, quais trechos consideraram mais interessantes, quais temas despertaram maior reflexao
e de que forma os textos dialogam com suas experiéncias pessoais ou com situagdes do
cotidiano.

Diferentemente de atividades tradicionais de leitura, nas quais se busca identificar
respostas previamente definidas, a proposta das rodas de conversa ¢ incentivar a troca de ideias
e a escuta entre os participantes. Os estudantes sdo convidados a apresentar suas interpretagoes,
concordar ou discordar dos colegas e estabelecer relagdes entre diferentes textos e experiéncias.
Essa dindmica contribui para ampliar as possibilidades de interpretacdo e para fortalecer a
dimensao social da leitura.

Na prética, as rodas de conversa poderdo ser realizadas ao final de cada més, em uma
das aulas de Lingua Portuguesa. A professora atuara como mediadora do didlogo, organizando
a participacao dos alunos, incentivando a escuta respeitosa entre os colegas e propondo questdes
que estimulem a reflexdo sobre os textos lidos.

Esse processo de mediagdo ¢ fundamental para o desenvolvimento da formagao leitora.
Cosson (2006) destaca que a formacgdo do leitor literario depende da constru¢do de uma
comunidade de leitores, na qual as experiéncias de leitura sdo compartilhadas, discutidas e
ressignificadas coletivamente. Ao promover momentos de conversa sobre os textos, a escola
contribui para que os estudantes percebam a leitura como uma pratica cultural viva e
significativa.

Outro aspecto relevante dessa acao refere-se a valorizagao das experiéncias pessoais dos
estudantes durante a interpretagdo dos textos. Nas rodas de conversa, os alunos poderdo
estabelecer relagdes entre as leituras e aspectos de suas proprias vivéncias, ampliando o

significado atribuido aos textos. Petit (2008) ressalta que a leitura adquire maior sentido quando
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o leitor consegue estabelecer vinculos entre o texto e sua propria trajetoria de vida,
reconhecendo-se nas narrativas e reflexdes presentes nas obras.

Além disso, as rodas de conversa contribuem para o desenvolvimento da expressao oral
e da argumentagdo dos estudantes, habilidades importantes para a formagao académica e social.
Ao compartilhar suas opinides e ouvir diferentes pontos de vista, os alunos aprendem a construir
argumentos, respeitar perspectivas distintas e participar de debates de maneira critica e
reflexiva.

Ao longo do tempo, a continuidade dessas rodas de conversa tende a favorecer maior
seguranga e participacdo dos estudantes. Inicialmente, alguns alunos podem demonstrar certa
resisténcia ou timidez para expor suas opinides; entretanto, a medida que percebem que suas
contribuigdes sdo valorizadas e respeitadas, tendem a se sentir mais a vontade para participar
das discussoes. Esse processo gradual contribui para fortalecer o vinculo dos estudantes com as
praticas de leitura desenvolvidas na escola.

Dessa forma, a implementacdo das rodas de conversa e da mediacao dialdgica busca
ampliar o sentido social da leitura no contexto escolar, transformando-a em uma pratica
compartilhada, reflexiva e significativa. Ao valorizar a escuta, o didlogo e a pluralidade de
interpretacdes, essa acdo contribui para fortalecer o engajamento dos estudantes nas praticas
leitoras e para consolidar uma cultura de leitura no ambiente escolar. Esta acdo esta
sistematizada no quadro a seguir.

Quadro 10 — Planejamento da Acdo 3: Rodas de conversa e mediagdo dialogica

Elemento Descricio
What (O que Realizag@o de rodas de conversa mediadas pela professora para socializagdo e
sera feito) discussdo das leituras realizadas pelos estudantes.
Why (Por que Favolrecer a construgdo coletiva de sentidos a pgrtir das leiturra.s, amplliando 0
e engajamento dos estudantes e fortalecendo a leitura como pratica social e
sera feito) .
compartilhada.
Wh’ere (Qnde Nas salas de aula da escola, durante as aulas de Lingua Portuguesa.
sera realizado)
When (Quando | Quinzenalmente ou ao final de cada bimestre, ap6s o periodo de realizagao das
sera realizado) | leituras nos cantinhos tematicos.
Who (Quem
sera Professora de Lingua Portuguesa, com participacao ativa dos estudantes.
responsavel)
Organizagdo de rodas de conversa em que os estudantes poderdo comentar suas
How (Como lgituras, compartilhar impressoes, relacionar, 0s textos com suas experiéncias e
serd feito) dialogar com os cc?leggs. A professora atu'iira como me.d1a~d0ra, estlmu}ando a
escuta, o respeito as diferentes interpretagdes e a ampliagdo das reflexdes sobre
os textos.
fgﬁ;::gc}l N?lq ha custos ﬁnancei-ros §igniﬁcqtivos, pois a atividade sera realizada
. utilizando os recursos ja disponiveis na escola.
custara)

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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Apos a apresentacdo do planejamento da acdo, destaca-se que a realizagdo das rodas de
conversa constitui uma estratégia importante para fortalecer o carater social e dialdgico da
leitura no contexto escolar. Ao criar espagos de escuta e partilha das experiéncias leitoras, a
escola contribui para que os estudantes compreendam a leitura ndo apenas como uma tarefa
individual ou avaliativa, mas como uma pratica cultural que pode ser discutida, interpretada e
ressignificada coletivamente. Dessa forma, a mediagdo docente desempenha papel fundamental
ao incentivar a participacdo dos alunos, estimular o didlogo entre diferentes interpretagdes e
favorecer a construcdo de uma comunidade de leitores no interior da sala de aula. A
continuidade desses momentos ao longo do ano letivo tende a ampliar o envolvimento dos
estudantes com as praticas de leitura, contribuindo para o fortalecimento de uma cultura leitora

mais significativa no ambiente escolar.

4.1.4 Producdes criativas a partir das leituras e culminincias culturais

A quarta acdo proposta no Plano de Ag¢do Educacional consiste na realizagdo de
producdes criativas a partir das leituras realizadas pelos estudantes, articuladas a momentos de
culminancia cultural e reconhecimento dos percursos leitores. Essa acdo busca ampliar as
formas de expressdo e interpretacdo dos textos, permitindo que os alunos compartilhem suas
experiéncias de leitura por meio de diferentes linguagens e praticas culturais.

A proposta parte do entendimento de que a leitura literaria e a interpretacdo de textos
podem ser exploradas por meio de multiplas formas de expressdo, nao se restringindo apenas a
atividades escritas ou exercicios tradicionais de compreensao textual. Conforme destaca Cosson
(2006), a formacao do leitor literario envolve ndo apenas o contato com os textos, mas também
a criagdo de praticas que favorecam a fruicdo, a interpretacdo e a partilha das experiéncias de
leitura em diferentes contextos.

Nesse sentido, apos a realiza¢do das leituras nos cantinhos tematicos e das rodas de
conversa mediadas pela professora, os estudantes serdo convidados a desenvolver producdes
criativas relacionadas aos textos lidos. Essas producdes poderdo assumir diferentes formatos,
como apresentagdes orais, dramatizagdes, cartazes, videos curtos, podcasts, releituras artisticas
ou outras formas de expressdo escolhidas pelos proprios alunos.

A escolha das modalidades de produgdo ocorrera com orientacdo da professora, que
podera apresentar algumas possibilidades de trabalho considerando as condig¢des e recursos

disponiveis na escola. A proposta ¢ que os estudantes tenham a oportunidade de selecionar a
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forma de expressdo que considerem mais adequada para apresentar suas interpretacdes das
leituras realizadas.

Essa diversidade de possibilidades contribui para ampliar as formas de participagdo dos
estudantes, valorizando diferentes habilidades e modos de expressdo. Alunos que apresentam
maior dificuldade em atividades exclusivamente escritas, por exemplo, podem se engajar mais
facilmente em propostas que envolvam expressdo oral, criagdo artistica ou producdo
audiovisual. De acordo com Colomer (2007), a formagao do leitor na escola depende da criagao
de experiéncias variadas com os textos, nas quais os estudantes possam explorar diferentes
formas de relagdo com a literatura e com a linguagem.

Além disso, as produgdes criativas permitem que os estudantes estabelegam relagdes
mais pessoais com os textos lidos, reinterpretando historias, personagens e temas a partir de
suas proprias experiéncias e perspectivas. Como observa Petit (2008), a leitura torna-se mais
significativa quando o leitor encontra formas de se apropriar dos textos e de relaciond-los com
sua propria trajetéria de vida.

Ao longo do periodo letivo, essas produgdes poderdo ser socializadas entre os proprios
estudantes em sala de aula ou em atividades coletivas organizadas pela professora. Entretanto,
a proposta prevé também a realizagdo de um momento de culminancia cultural ao final do ano
letivo, no qual a comunidade escolar podera conhecer parte das produgdes desenvolvidas pelos
alunos.

Esse momento culminarda em um sarau literario ou uma mostra cultural, voltado a
socializagdo das produgdes e das experiéncias de leitura construidas ao longo do periodo. A
organizacdo do evento envolvera estudantes, professores e equipe pedagogica, contribuindo
para fortalecer a dimensdo coletiva das praticas de leitura no ambiente escolar.

Durante esse evento, sera realizado também um reconhecimento simbdlico dos
percursos leitores dos estudantes. Diferentemente de premiagdes baseadas exclusivamente na
quantidade de livros lidos ou em critérios competitivos, a proposta busca valorizar o
envolvimento dos alunos com as atividades desenvolvidas ao longo do processo. Poderdo ser
reconhecidos, por exemplo, estudantes que demonstraram evolugdo em suas praticas de leitura,
que participaram ativamente das discussodes, que contribuiram para a organizagao das atividades
ou que se destacaram nas producdes criativas realizadas.

Esse reconhecimento poderd ocorrer por meio de certificados simbolicos, mengdes
publicas durante o evento ou exposi¢ao das produgdes em murais € espagos da escola. O
objetivo ndo ¢ estabelecer competi¢do entre os estudantes, mas valorizar o percurso formativo

de cada participante, celebrando a leitura como experiéncia cultural coletiva.



181

Outro aspecto que pode ser incorporado a organizac¢do do evento ¢ a possibilidade de
que a entrada dos visitantes ocorra mediante doagdo voluntaria de livros para o acervo da escola.
Essa iniciativa contribui para ampliar o acesso dos estudantes aos materiais de leitura e fortalece
a constru¢do de uma cultura leitora no ambiente escolar.

Ao articular produgdo criativa, socializagao das leituras e reconhecimento simbolico dos
percursos leitores, essa a¢do busca consolidar a leitura como uma pratica cultural significativa
na escola. Conforme destaca Kleiman (2005), as praticas de leitura ganham maior sentido
quando sdo compartilhadas socialmente e quando os sujeitos podem participar ativamente da

construcdo de significados a partir dos textos.

Quadro 11 — Planejamento da Agao 4: Produgdes criativas a partir das leituras e culminancias

culturais
Elemento Descricio
Desenvolvimento de producdes criativas pelos estudantes a partir das leitura
What (O que P ¢ P P das leituras

realizadas, culminando em momentos coletivos de socializagdo das produgoes e
reconhecimento simbdlico dos percursos leitores.
Ampliar as formas de expressdo e interpretagdo das leituras, estimular o

sera feito)

sera feito)

Why (Por que . . .
Yy (. q protagonismo dos estudantes e fortalecer a leitura como pratica cultural

sera feito) . .
compartilhada no ambiente escolar.

Where (Onde Em espacos coletivos da escola, como patio, biblioteca ou auditorio, durante as

sera realizado) | atividades de culminancia cultural.

When (Quando | Ao longo do semestre ou do ano letivo, apos as leituras realizadas nas trilhas de

sera realizado) | leitura, com culminancias culturais organizadas ao final do ano.

Who (Quem , T .

serd Q Professora de Lingua Portuguesa, com participacao dos estudantes, apoio da

. equipe pedagogica e colaboragdo da comunidade escolar.

responsavel)
Os estudantes produzirdo apresentagdes criativas sobre as leituras realizadas,
podendo escolher diferentes formatos, como fala, encenacao, cartazes, videos
curtos, podcasts ou releituras artisticas. As produgdes serdo socializadas em sala

How (Como

de aula e posteriormente apresentadas em um evento cultural da escola (sarau ou
mostra cultural). Durante o evento, ocorrera o reconhecimento simbolico dos
percursos leitores dos estudantes e podera ser incentivada a doagdo voluntaria de
livros para o acervo da escola.

How much Custos reduzidos, utilizando principalmente materiais ja disponiveis na escola.
(Quanto Eventuais necessidades poderdo ser supridas com recursos simples ou apoio da
custara) comunidade escolar.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Dessa forma, a realizac¢ao de produgdes criativas e culminancias culturais contribui para
ampliar o envolvimento dos estudantes com as praticas de leitura, valorizando suas
interpretagdes, experiéncias e formas de expressdo. Ao transformar a leitura em uma
experiéncia coletiva, participativa e culturalmente significativa, essa acdo fortalece o

desenvolvimento da formagao leitora no contexto do Ensino Médio em Tempo Integral.
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4.1.5 Formacgio leitora de professores

A quinta acdo proposta no Plano de A¢do Educacional refere-se a formagao leitora de
professores, compreendida como estratégia fundamental para o fortalecimento das praticas de
leitura no contexto escolar. Essa acdo parte do reconhecimento de que a formacao de leitores
ndo depende apenas das atividades realizadas diretamente com os estudantes, mas também do
envolvimento dos docentes com praticas de leitura em sua propria trajetoria profissional.

Diversos estudos apontam que o professor desempenha papel central na mediagdo da
leitura na escola, influenciando significativamente a forma como os estudantes se relacionam
com os textos. Conforme destaca Kleiman (2005), a mediagdo pedagdgica constitui elemento
fundamental no desenvolvimento das praticas de leitura, pois € por meio dela que os estudantes
entram em contato com diferentes géneros textuais, ampliam seus repertérios culturais e
desenvolvem estratégias de interpretacao.

Nesse sentido, a proposta de formagdo leitora de professores busca criar espagos
institucionais nos quais os docentes possam vivenciar experiéncias de leitura de maneira
compartilhada e reflexiva. A acdo preve a realizagdo de momentos simples de leitura entre os
professores, que poderdo ocorrer durante reunides pedagdgicas, encontros formativos ou
horarios coletivos de planejamento.

Na prética, esses encontros poderdo envolver atividades como a leitura de contos,
crOnicas, poemas ou pequenos trechos de obras literarias, seguidas de conversas informais sobre
as impressdes e reflexdes suscitadas pelos textos. Outra possibilidade ¢ a realizagdo de
momentos de partilha nos quais os professores possam apresentar leituras que estejam
realizando em seu cotidiano.

Um aspecto importante dessa proposta ¢ que os encontros nao terdo carater avaliativo
ou burocratico. Nao havera exigéncia de fichamentos, resumos ou atividades formais
relacionadas as leituras realizadas. O objetivo principal € criar um espaco de convivéncia em
torno da leitura, no qual os professores possam experimentar a leitura como pratica cultural e
formativa, sem a pressao de tarefas ou avaliagdes.

Essa perspectiva dialoga com a concepg¢do de leitura como pratica social e cultural,
defendida por diversos autores. Cosson (2006) ressalta que a formagao de leitores depende da
criagdo de comunidades de leitura, nas quais os participantes compartilham experiéncias,
impressdes e interpretagdes dos textos. Quando os professores participam de experiéncias desse
tipo, tendem a desenvolver maior sensibilidade para mediar praticas semelhantes em sala de

aula.
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Além disso, o contato frequente com textos literarios e outros géneros de leitura pode
contribuir para ampliar o repertorio cultural dos docentes, fortalecendo sua capacidade de
indicar obras, propor atividades e estabelecer relacdes entre os textos e diferentes temas
trabalhados nas disciplinas escolares. Colomer (2007) destaca que o professor leitor possui
maior possibilidade de criar situagdes pedagogicas significativas de contato com a literatura,
pois sua propria experiéncia leitora influencia as praticas desenvolvidas com os estudantes.

Outro aspecto relevante refere-se a constru¢do de uma cultura leitora institucional, na
qual a leitura ndo seja compreendida apenas como responsabilidade de uma disciplina
especifica, mas como pratica valorizada em toda a escola. Petit (2008) argumenta que o contato
com a leitura em diferentes espagos institucionais contribui para ampliar as oportunidades de
formagao cultural dos sujeitos e para fortalecer o vinculo com os textos.

Quando os professores vivenciam momentos de leitura em seu proprio contexto de
trabalho, essa experiéncia tende a repercutir de maneira natural em suas praticas pedagogicas.
A leitura passa a aparecer com maior frequéncia em suas falas, nas indicagdes de obras aos
estudantes e nas estratégias utilizadas para mediar o contato dos alunos com os textos. Dessa
forma, a leitura deixa de ser compreendida como responsabilidade exclusiva da disciplina de
Lingua Portuguesa e passa a constituir uma pratica compartilhada por diferentes areas do
conhecimento.

Ao promover espacos de leitura entre os professores, essa agao busca fortalecer o papel
da escola como comunidade de leitores, na qual docentes e estudantes participam
conjuntamente de experiéncias culturais relacionadas a leitura. Essa perspectiva contribui para
consolidar uma cultura de leitura no ambiente escolar e para ampliar as possibilidades de

desenvolvimento da formacao leitora dos estudantes.
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Quadro 12 — Planejamento da Acdo 5: Formagao leitora de professores

Elemento Descricio
What (O que Realizagdo de momentos de leitura compartilhada entre professores, com
sera feito) socializagdo de textos e experiéncias leitoras.
Why (Por que Fortalecer a cultura leitora entre os docentes e ampliar a mediagdo pedagdgica
sera feito) da leitura no contexto escolar.
Where (Onde Na escola, durante reunides pedagogicas, encontros formativos ou horarios
sera realizado) | coletivos de planejamento.
When (Quando | Periodicamente ao longo do ano letivo, aproveitando momentos de reunido
sera realizado) | pedagodgica ou encontros coletivos entre os professores.
:Z::,‘O (Quem Prot?es.sora de Lingua Eoﬁuguesa, em articulacdo com a equipe pedagogica e
. participacdo dos demais professores da escola.
responsavel)
Realizagdo de encontros informais de leitura entre professores, envolvendo a
How (Como leitura de contos, cr.énicas, Poemas ou S)utros textos breves., seguidos dg
serd feito) conversas sobre as impressoes ¢ reﬂexoes geradas pelgs leituras. Tar{lbgm
poderdo ocorrer momentos de partilha de leituras realizadas pelos proprios
docentes.
How much I . . . . . .
(Quanto Nao ha custos financeiros 51gn1ﬁc'at¥vos, sendo utilizados textos disponiveis no
. acervo da escola ou em formato digital.
custara)

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Assim, a formacao leitora de professores constitui uma dimensao importante do Plano
de A¢do Educacional, pois reconhece que o fortalecimento das praticas de leitura na escola
depende também do envolvimento e da participagdo ativa dos docentes nesse processo. Ao
incentivar momentos de leitura compartilhada entre os professores, a acdo busca criar condigdes
mais favoraveis para que a leitura se torne uma pratica cotidiana e valorizada em toda a

comunidade escolar.

4.1.6 Qualificacao e diversificacdo do acervo de leitura

A sexta acdo proposta no Plano de Ac¢do Educacional refere-se a qualificagdo e
diversificacdo do acervo de leitura disponivel na escola, entendida como condi¢dao fundamental
para a sustentagdo das demais agdes previstas neste plano. A ampliacdo do acesso a materiais
de leitura variados e significativos constitui elemento central para o desenvolvimento da
formagdo leitora dos estudantes, uma vez que a presenca de livros e textos diversificados no
ambiente escolar amplia as possibilidades de contato dos alunos com diferentes experiéncias de
leitura.

A proposta parte do reconhecimento de que o acesso aos materiais de leitura ¢ um fator
decisivo para o fortalecimento das praticas leitoras no contexto escolar. Conforme destaca Petit

(2008), a proximidade fisica e simbodlica com os livros favorece o desenvolvimento do vinculo
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entre os jovens e a leitura, pois permite que os textos circulem com maior frequéncia nos
espacos cotidianos de convivéncia. Nesse sentido, a existéncia de um acervo acessivel,
diversificado e organizado de forma atrativa constitui um elemento importante para estimular
o interesse dos estudantes pelas praticas de leitura.

Na pratica, essa agdo terd inicio com a realizacdo de um levantamento do acervo ja
existente na escola, buscando identificar os tipos de materiais disponiveis, sua diversidade
tematica, o estado de conservacdo das obras e a frequéncia com que esses materiais sao
utilizados pelos estudantes. Esse diagnostico inicial permitira compreender as potencialidades
e limitagdes do acervo atual, orientando as estratégias de qualifica¢do e ampliagdo dos materiais
disponiveis.

A partir desse levantamento, serd possivel identificar lacunas no acervo e planejar a
incorporacdo gradual de novos materiais que dialoguem com os interesses e experiéncias dos
estudantes. Os dados obtidos no diagndstico dos habitos leitores, realizado na Agao 1, poderao
servir como referéncia para orientar essa sele¢do, priorizando obras que se aproximem dos
temas e géneros que despertam maior interesse entre os alunos.

Entre os materiais que poderdo ser incorporados ao acervo, destacam-se literatura
juvenil, histérias em quadrinhos, contos, cronicas, textos curtos e classicos da literatura
mediados pela professora, além de outros géneros que dialoguem com os temas trabalhados nas
trilhas de leitura. A presenga de diferentes tipos de textos busca ampliar as possibilidades de
acesso dos estudantes a cultura escrita, reconhecendo a diversidade de praticas de leitura
presentes no mundo contemporaneo. Conforme ressalta Soares (2009), as praticas de letramento
envolvem multiplos géneros e suportes textuais que circulam nas diferentes esferas da vida
social.

A ampliacdo do acervo podera ocorrer de maneira gradual, considerando as
possibilidades e recursos disponiveis na escola. Entre as estratégias possiveis estdo a solicitagao
de apoio a gestdo escolar, o estabelecimento de parcerias com instituicdes culturais ou
educacionais e a realizagdo de campanhas de doagdo de livros envolvendo a comunidade
escolar. Eventos culturais promovidos pela escola, como saraus ou mostras de leitura, também
poderdo incentivar a participa¢do da comunidade na ampliacdo do acervo por meio da doacao
voluntaria de obras.

Além de ampliar o acesso aos livros, a diversificagdo do acervo contribui para fortalecer
o trabalho pedagdgico desenvolvido nas demais a¢des do Plano de A¢do Educacional. As trilhas

de leitura, os cantinhos tematicos, as rodas de conversa e as producdes criativas dependem da
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disponibilidade de materiais variados que possam dialogar com os diferentes interesses e
experiéncias dos estudantes.

Nesse sentido, Kleiman (2005) destaca que o contato frequente com diferentes géneros
textuais contribui para ampliar as possibilidades de interpretagao e participagao dos leitores nas
praticas sociais de leitura. Da mesma forma, Cosson (2006) enfatiza que a formacao do leitor
literario exige o acesso a obras diversificadas e a criagdo de situagdes pedagogicas que

favoregcam a circulagdo e a discussdo dos textos.

Quadro 13 — Planejamento da Acdo 6: Qualificacdo e diversifica¢do do acervo de leitura

Elemento

Descricio

What (O que
sera feito)

Levantamento, qualificacdo e ampliacdo do acervo de leitura da escola, com
incorporagdo de diferentes géneros e suportes textuais que dialoguem com os
interesses dos estudantes.

Why (Por que
sera feito)

Ampliar o acesso dos estudantes a materiais de leitura diversificados,
favorecendo o desenvolvimento da formagao leitora e sustentando as demais
acoOes do Plano de A¢do Educacional.

Where (Onde Na biblioteca da escola, nos cantinhos tematicos de leitura e em

sera realizado) minibibliotecas organizadas nas salas de aula.

When (Quando | Ao longo do ano letivo, iniciando com o levantamento do acervo existente e
sera realizado) seguido da incorporacdo gradual de novos materiais de leitura.

Who (Quem sera | Professora de Lingua Portuguesa, em articulagdo com a equipe pedagogica,
responsavel) gestdo escolar e participacdo da comunidade escolar.

How (Como sera
feito)

Realizagdo de diagnoéstico do acervo existente, identificacdo de lacunas e
ampliacao gradual dos materiais disponiveis. A aquisi¢do podera ocorrer por
meio de parcerias, doagdes, apoio da gestdo escolar e campanhas de
arrecadagdo de livros. Os materiais serdo organizados em cantinhos tematicos,
biblioteca e minibibliotecas de sala para facilitar o acesso dos estudantes.

How much
(Quanto custara)

Custos reduzidos, priorizando o uso do acervo ja existente e a ampliagdo por
meio de doacgdes, parcerias institucionais e apoio da comunidade escolar.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Dessa forma, a qualificacdo e diversificagdo do acervo constitui uma acao estruturante
do Plano de Acdo Educacional, pois cria condigdes materiais e pedagodgicas para o
desenvolvimento das praticas de leitura propostas ao longo do plano. Ao ampliar o acesso dos
estudantes a diferentes textos e géneros, essa a¢ao contribui para fortalecer o vinculo dos alunos
com a leitura e para consolidar uma cultura leitora no ambiente escolar.

Considerando que as agdes propostas no Plano de Ac¢do Educacional devem ser
implementadas de forma articulada ao longo do ano letivo, organizou-se um calendario de
execucao que busca integrar as diferentes etapas do plano as rotinas escolares. Essa organiza¢ao
permite visualizar a sequéncia e a continuidade das atividades, evidenciando como cada agao
contribui para o fortalecimento das praticas de leitura ao longo do tempo. O planejamento anual

apresentado no quadro a seguir ndo deve ser compreendido de maneira rigida, mas como um
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guia orientador para a implementacdo das agdes, possibilitando ajustes conforme as

especificidades do contexto escolar.

Quadro 14 — Calendario anual de implementa¢do do Plano de A¢do Educacional

Més / Periodo

Acoes do PAE

Descricio das atividades

Fevereiro /
inicio do ano
letivo

Acdo 1 — Diagnostico
dos interesses leitores

Aplicacdo de questiondrio e realizacdo de conversa
orientada para levantamento dos habitos e interesses de
leitura dos estudantes.

Acgao 2 — Trilhas de

Organizag@o mensal dos cantinhos de leitura com temas

Marco a leitura com escolha . - ~
. . definidos, circulagdo dos estudantes pelos espagos e
Novembro orientada e cantinhos S . .
‘- realizacao das leituras orientadas.
tematicos
Marco a Agd0 3 — Rodas de Realizagdo periddica de rodas de conversa em aulas de
¢ conversa e mediacao Lingua Portuguesa para socializagdo e discussao das
Novembro S . .
dialogica leituras realizadas pelos estudantes.
Abril a Aga0 4 — Produgdes Desenvolvimento de produgoes criativas (apresentacdes,
criativas a partir das cartazes, dramatizagdes, videos, podcasts, releituras
Novembro

leituras

artisticas) relacionadas as leituras realizadas.

Durante todo o
ano letivo

Acdo 5 — Formagdo
leitora de professores

Realizagcdo de momentos de leitura compartilhada entre
professores em reunides pedagdgicas ou encontros
formativos.

Durante todo o
ano letivo

Agao 6 — Qualificacao
e diversificagdo do
acervo

Levantamento do acervo existente, organizagao de
materiais de leitura e ampliagdo gradual do acervo por
meio de parcerias, doagdes e apoio da gestdo escolar.

Dezembro /
final do ano
letivo

Culminéncia cultural e
avaliacdo das agOes

Realizagdo de sarau ou mostra cultural para socializagao
das produgdes e reconhecimento simbolico dos
percursos leitores, além de avaliacao das agdes
desenvolvidas ao longo do ano.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A organizagdo das agdes em formato de calendario anual indica que o Plano de A¢ao

Educacional foi concebido de maneira progressiva e integrada as rotinas da escola. Ao distribuir

as atividades ao longo do ano letivo, busca-se garantir continuidade as praticas de leitura e

possibilitar o acompanhamento do envolvimento dos estudantes ao longo do processo. Dessa

forma, o plano ndo se limita a realizacdo de atividades pontuais, mas propde a constru¢ao

gradual de uma cultura leitora no ambiente escolar, baseada na articulagdo entre mediagao

pedagogica, protagonismo estudantil, formacdo docente e ampliagdo das condigdes

institucionais de acesso a leitura.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo compreender os desafios e as potencialidades
das praticas de leitura no contexto do Ensino Médio em Tempo Integral, a partir da analise das
experiéncias, percepcdes e trajetorias leitoras dos estudantes e das praticas pedagdgicas
desenvolvidas na escola investigada. Ao longo do estudo, buscou-se identificar fatores que
influenciam o engajamento dos alunos com a leitura e, a partir dessa compreensdo, propor
estratégias pedagdgicas capazes de contribuir para o fortalecimento da formagdo leitora no
ambiente escolar.

A instituicdo de ensino, em questdo, demonstra um panorama bastante animador em
relacdo as iniciativas para atingir as habilidades leitoras necessarias ao pleno desenvolvimento
dos alunos. No que diz respeito aos recursos humanos, ha uma equipe engajada, que reconhece
a importancia de melhoria tanto nos projetos implementados, como na postura individual de
cada um no dia a dia. Conseguem reconhecer as barreiras que enfrentam como limitagdes no
espago, no acervo, na realidade cultural que a escola esta inserida, a0 mesmo tempo que sao
capazes de sugerir mudancas e estratégias para vencer tais barreiras.

Contudo, constatou-se que embora haja intencionalidade nas a¢des, ainda precisa maior
adequagdo do acervo aos interesses dos alunos, pois encontram maior interesse em outras
formas de estudar e aprender, que ndo compreendem a leitura. Além disso, o uso das midias
digitais também foi considerado um entrave para os adolescentes se apropriarem do ato de ler
em seu dia a dia, pois preferem a informagao imediata e pronta da internet, a leitura paciente e
demorada dos livros.

Para além de considerar a utilizagdo das ferramentas digitais como estratégias de
aproximagao e engajamento dos adolescentes nas acdes de leitura, é possivel inferir, a partir
desta pesquisa, que essa discussao precisa ser ampliada, incluindo, em estudos futuros, o debate
sobre a Inteligéncia Artificial (IA). Cada vez mais presente no universo juvenil, a IA demanda
também um direcionamento pedagdgico que favorega seu uso critico, ético e reflexivo, de modo
que possa contribuir para a formagdo leitora e para o desenvolvimento da autonomia dos
estudantes diante das novas formas de producao, circulagdo e interpretagdo de textos.

Ha, pois, incentivo constante para a leitura dos livros disponiveis no acervo escolar, mas
falta o suporte técnico de um Professor de Biblioteca, o que pode acarretar certa sobrecarga dos
professores regentes na execucgdo dos projetos especificos de leitura e ou uma superficialidade

e pouco aprofundamento destes em func¢ao do tempo e suportes disponibilizados.
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O Sarau, por exemplo, foi citado como um excelente momento de culminancia, mas sem
cuidar do acervo, o repertorio dos alunos pode ndo ser aprofundado e eles ndo terem a efetiva
oportunidade de experimentar algo que vai além do que ja conhecem, ou do que ¢ possivel
experimentar em sala de aula.

Portanto, contrapondo pontos de conquistas e as barreiras enfrentadas nesta realidade,
observa-se que a escola tem muitos desafios pela frente, para o desenvolvimento e
recomposi¢ao de habilidades leitoras de seus alunos, mas tem engajamento e comprometimento
de sua equipe de educadores, faltando o suporte de um profissional responsavel pela biblioteca
escolar que daria atengdo a essas atividades ja propostas, ampliando e apoiando as acdes de
letramento informacional de forma criativa e prazerosa, fazendo a interligagdo entre as
propostas e sugestoes de cada area e conduzindo os alunos em suas pesquisas e quanto aquilo
que manifestam como interesses ou necessidade no momento.

Este ¢ o campo das possibilidades desta realidade escolar. Encontram-se dispostos para
desempenhar as acdes necessarias, tentando suprir alguma falta de pessoal, mas com a
consciéncia de tudo o que ja foi conquistado e do que ainda podem alcangar no dmbito de
desenvolvimento da leitura junto ao seu publico alvo.

Os resultados da pesquisa evidenciaram que a relacdo dos estudantes com a leitura ¢é
marcada por multiplas experiéncias e significados. De modo geral, observou-se que os alunos
reconhecem a importancia da leitura para sua formacao académica e para seus projetos de vida,
especialmente no que se refere a continuidade dos estudos e a preparagdo para diferentes
processos avaliativos. Entretanto, essa valorizagdo da leitura ocorre, muitas vezes, em um plano
mais simbolico do que pratico, uma vez que as experiéncias leitoras no cotidiano escolar nem
sempre se mostram suficientemente significativas para promover um envolvimento mais
constante dos estudantes com os textos.

Entre os principais achados da pesquisa, destaca-se o fato de que os estudantes nao
rejeitam a leitura em si, mas apresentam dificuldades de engajamento quando as praticas
escolares ndo dialogam com seus interesses, repertorios culturais e formas contemporaneas de
interagdo com os textos. Esse resultado refor¢a a necessidade de que as praticas pedagdgicas de
leitura considerem as experiéncias e os contextos socioculturais dos estudantes, promovendo
atividades que favorecam a identificacao dos jovens com os textos trabalhados na escola.

Outro aspecto relevante identificado no estudo refere-se a heterogeneidade das
trajetorias leitoras dos estudantes. Enquanto alguns alunos relatam experiéncias positivas com
a leitura durante a infincia ou nos anos iniciais da escolarizac¢do, outros apresentam percursos

marcados por longos periodos de afastamento dos livros e por um contato limitado com praticas
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de leitura mais sistematicas. Esse dado evidencia que a formagdo leitora ndo se consolida
automaticamente ao longo da escolarizacdo, dependendo da presenca de mediagdes
pedagogicas continuas e de praticas escolares que favoregam o desenvolvimento do hébito de
leitura.

A pesquisa também evidenciou que a falta de identificagdo com os textos propostos pela
escola constitui um fator relevante de desengajamento dos estudantes. Em muitos casos, as
leituras sugeridas sdo percebidas como distantes das experiéncias juvenis ou associadas
exclusivamente a atividades avaliativas, o que tende a reduzir seu potencial formativo e estético.
Nesse contexto, a auséncia de espagos de escolha e de participacdo discente nas decisdes
relacionadas as leituras aparece como um elemento que limita o envolvimento dos estudantes
com as praticas leitoras.

Outro resultado importante refere-se ao fato de que os estudantes mantém diversas
praticas de leitura em ambientes digitais, como redes sociais, textos informativos e narrativas
curtas, mas frequentemente nao reconhecem essas praticas como formas legitimas de leitura no
contexto escolar. Esse achado aponta para a permanéncia de concepgdes restritas de leitura na
escola, que tendem a privilegiar determinados géneros e suportes textuais em detrimento das
multiplas formas de leitura presentes na cultura contemporanea.

Além disso, a andlise das praticas pedagogicas desenvolvidas na escola revelou que
atividades de carater estético, artistico e coletivo, como apresenta¢des culturais, dramatizagdes
e saraus, tendem a favorecer maior envolvimento dos estudantes com as experiéncias de leitura.
Embora essas praticas nem sempre resultem imediatamente em aumento do hébito leitor, elas
contribuem para aproximar os alunos da literatura e para fortalecer a dimensao cultural da
leitura no ambiente escolar.

Outro aspecto evidenciado pela pesquisa refere-se ao papel central da mediagao docente
no processo de formacao leitora. Os dados indicam que o engajamento dos estudantes tende a
aumentar quando os professores demonstram envolvimento com a leitura, compartilham suas
proprias experiéncias leitoras e criam espacos de didlogo e escuta sobre os textos trabalhados.
Em contrapartida, quando a leitura ¢ reduzida a exercicios padronizados ou atividades
exclusivamente avaliativas, tende a perder sentido para os alunos.

No ambito institucional, a pesquisa também apontou limitacdes relacionadas as
condi¢des materiais e organizacionais da escola, como restrigdes no acervo de leitura e uso
limitado dos espagos destinados a circulacio dos livros. Essas condi¢des influenciam

diretamente as oportunidades de contato dos estudantes com os textos, evidenciando a
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importancia de politicas escolares voltadas a ampliacdo e diversificagdo dos materiais de leitura
disponiveis.

Outro aspecto que merece destaque refere-se a importancia da socializagdo das
experiéncias de leitura. Os resultados da pesquisa indicam que a criagdo de espagos de didlogo,
escuta e compartilhamento das interpretacdes favorece ndo apenas o engajamento dos
estudantes, mas também contribui para que eles desenvolvam maior seguranga para expressar
suas compreensoes sobre os textos. Nesse contexto, observa-se que muitos adolescentes tendem
a subestimar sua propria capacidade leitora, manifestando inseguranca ou atribuindo a si
mesmos a dificuldade de compreensdo, quando, na realidade, a construcao de sentidos ¢ um
processo compartilhado e permeado por diferentes interpretagdes. Assim, fortalecer praticas
coletivas de leitura e mediacdo dialdgica pode contribuir para reduzir esse sentimento de
inadequagdo, promover a confianga dos estudantes como leitores e consolidar a leitura como
uma pratica social, construida no didlogo e na troca de experiéncias.

A partir da andlise desses achados, foi elaborado um Plano de A¢do Educacional (PAE)
com o objetivo de propor estratégias pedagogicas voltadas ao fortalecimento das praticas de
leitura na escola investigada. O plano foi estruturado a partir de seis a¢des principais, que
buscam atuar de maneira integrada sobre diferentes dimensdes do processo de formacao leitora.
A primeira agdo refere-se a realiza¢do de um diagnostico dos interesses leitores dos estudantes,
permitindo conhecer seus hdbitos, preferéncias e experiéncias de leitura e orientar o
planejamento das praticas pedagogicas. A segunda a¢ao envolve a implementacao de trilhas de
leitura com escolha orientada e cantinhos tematicos, estratégia que busca ampliar as
possibilidades de acesso dos estudantes a diferentes textos e promover maior autonomia no
processo de leitura.

A terceira ag@o consiste na realizacdo de rodas de conversa e mediacdo dialogica,
criando espagos de didlogo e socializag¢do das experiéncias leitoras entre os estudantes. A quarta
acdo prevé o desenvolvimento de produgdes criativas a partir das leituras, articuladas a
momentos de culmindncia cultural e reconhecimento simbolico dos percursos leitores dos
alunos.

A quinta acdo direciona-se a formacao leitora de professores, reconhecendo que o
envolvimento dos docentes com praticas de leitura constitui elemento fundamental para o
fortalecimento da mediagdo pedagodgica. Por fim, a sexta agdo propde a qualificagdo e
diversificacdo do acervo de leitura da escola, ampliando o acesso dos estudantes a diferentes

géneros e suportes textuais.
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Essas agdes foram organizadas de forma articulada, considerando as especificidades do
contexto investigado e buscando responder diretamente aos desafios identificados na pesquisa.
A proposta do Plano de Ac¢do Educacional ndo se limita a realizacdo de atividades pontuais,
mas busca promover mudangas nas praticas pedagdgicas e nas condi¢des institucionais que
sustentam o trabalho com a leitura na escola.

Do ponto de vista educacional, a pesquisa contribui para ampliar a compreensao sobre
os desafios da formacdo leitora no Ensino Médio, evidenciando a importancia de praticas
pedagogicas que considerem os interesses dos estudantes, valorizem a diversidade de
experiéncias de leitura e promovam a participacdo ativa dos alunos no processo educativo. Ao
mesmo tempo, o estudo refor¢a a necessidade de fortalecer a mediagdo docente e de ampliar as
condi¢des institucionais que favorecem o acesso aos materiais de leitura.

Como toda investigacdo, esta pesquisa apresenta algumas limitagdes, especialmente
relacionadas ao recorte do estudo em uma escola especifica e ao tempo disponivel para a coleta
e andlise dos dados. Entretanto, acredita-se que os resultados obtidos podem contribuir para
reflexdes mais amplas sobre as praticas de leitura no contexto escolar, especialmente em escolas
que enfrentam desafios semelhantes na promogao da formagao leitora dos estudantes.

A realizagdo desta pesquisa também produziu impactos significativos em minha
trajetoria pessoal e profissional. O processo de investigacdo possibilitou que eu desenvolvesse
um olhar mais atento e reflexivo sobre as praticas de leitura realizadas no contexto escolar,
contribuindo para o fortalecimento de minha identidade como professora e mediadora de
leitura. Ao longo da pesquisa, tive a oportunidade de revisitar minhas proprias concepgdes sobre
o ensino da leitura, compreender com maior profundidade as experiéncias e percepcdes dos
estudantes e reconhecer a importancia de praticas pedagogicas mais dialogicas, sensiveis e
contextualizadas. Esse percurso investigativo também ampliou minha compreensdo sobre o
papel da escola na formagdo de leitores e sobre a necessidade de construir ambientes de
aprendizagem que valorizem a participacdo dos estudantes, a diversidade de praticas leitoras e
o protagonismo juvenil.

No ambito profissional, a elaboragdao do Plano de A¢do Educacional representou um
exercicio importante de articulagdo entre pesquisa e pratica, permitindo que os conhecimentos
produzidos ao longo do estudo fossem traduzidos em propostas concretas de intervencdo no
contexto escolar. No plano pessoal, a pesquisa refor¢ou meu compromisso com a educagao
publica e com a promoc¢do da leitura como pratica cultural capaz de ampliar horizontes,
estimular o pensamento critico e contribuir para a formagdo de sujeitos mais autdnomos e

participativos.
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Por fim, destaca-se que o fortalecimento da leitura na escola ndo depende apenas da
implementagdo de projetos ou atividades isoladas, mas da constru¢do de uma cultura leitora no
ambiente escolar, na qual professores, estudantes e comunidade educativa compartilhem
experiéncias e reconhe¢am a leitura como pratica cultural significativa. Nesse sentido, espera-
se que as acdes propostas no Plano de A¢do Educacional possam contribuir para ampliar as
oportunidades de contato dos estudantes com a leitura e para fortalecer o papel da escola na

formagao de leitores criticos, autbnomos e participativos.
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ANEXO A — Termo de Assentimento Livre e esclarecido

UNIVERSIDADE Ajf

FrocraL oC JulZ DE FORA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

GOSLAAMIE 02 CoMIdar voce 3 participar coma voluntano (3] 63 pesquisa “Leitura no eneing magic: poesinllfagss @ mosanos”
COm base nas prallcas pedagdglcas de uma escola esladual de Minas Garals — MG O mativo gue nes 1eva 3 realizar 26t3 peegulsa &
anzliEar cOmd DCOMEM 35 prateas de letramants & formiagda Ieftara, vericansd sUE Consandncia cam 38 hablldages previsiss na BNCC
(Base Maclonal Comum Curicular) e sau Impacio no desanvohiments do gosto & do habito d3 leftura, bam como na mablizacio das
COMpeEncias kRAorEs. A pEEQUISS fundament3-£2 na cheenagio do Imeresse pala BRura 2 na relacdo antre 3 Ietura & 96 resulados da
escola em Lingua Porlugues3. Mesta pesquiea pretendsmaos anallsar 38 pra@icas pedagogicas de medlagdo em leRura na escola,
sinalzando o que & ensind amplia od mita em refagio a concapeda de kRiura Come INstrumanto de aprendizsgem.

Casa watt concorde am pardcdpar, wamos fazer ag saguintes atividades com wocg apicagdo de um guesSonano IM@reEen, o
qual apde praenchide sem gualguer ienificacda por parte do aluno, s2r3 depositado em uma calkka kacr@da. O guesSonario & um
Instrumenia de coleta de dadoe compoela par Lm conjunto de parguntas, que podem ser abertas ou fechadas, wilzado para obier
Informiagdas Eobra um detarminasa tema. Sua mporancla reside na poseiblldade o2 reunir dados, permiinga 3 anallse de percepcies,
canh2cimeanioe e opinifes. Esta paeguisa ti2m alguns riscos, gue £3a; feco de quabra de anoanimata. Mas, para diminur 3 chance dessa
risCco ESTa garansdo o siglia Eobre 3 KMemiNeacdo dos participantes & daE Informagles fomecldas par 226 2, 68 Nec2EEAro, 3 Inemupgio
OU cancalaments 83 questonarka. A pesquisa pods 3Judar 3 coneclar 35 pratcss o2 BRurE com 06 IMEEESSs J0S 3lncs & auwxlllar no
aperalzoameania go trabalha cem k2iura reallizado na escola, trazenda melharlae na qualidads do ensino oferiado.

Fara participar desta pesguiza, o responsavel par vooa deversd aularzar 2 3ssinar um i2ma de consantimeanta. Para participar
deete estudo vood ndo val ter nenhum cusla, nem receberd gualguer vantagem financalra. Apesar dissa, s& vace tver algum dana par
caueadas atividades gue fizermaos com woc® nesis pesquisa. vocs iem direito 3 buscar Indenlzacio. Wocs e todas 3s Informagli=s gue
quiser sobre 2513 peequisa 2 2slard Ihvre para particlpar ou recusar-s2 3 particlpar. Mesmo que vood Quelrs pardclpar agora, Yoo pode
wallar 3iraE ou parar de pamcpar 3 qualquer mamemo. & sUa participagdo & voluntana e o tato d2 nda quersr participar nda val trazer
qualquer penabdade ou mudanca na farma em que voce @ atendide (3). O pesguisador ndo val divulgar s2u name. 06 resuitados da
peEquisa estardo 3 sUa disposigEs quando finallzads. Seu nome au o material gue Indigue sua particlpagdo ndo sara llberado s2m a
parmissdn do responsdsal por wooe.

Wace ndo s2rad MemMcada (3) em nenhuma pubicagdo gQue possa resullar. O resporsavel por woof podera refirar o
canesntimeno au interompsr 3 sua particlpagio 3 quakjuer mamanio.

Esie termo g2 consemimenta Snconira-E2 IMErassn &M Juas viss ongingls, ssndo que uma 213 arguivada p2ia pesquissdor
responsdvel @ 3 oula sard fomecida 3 wocs O dados coletados na pesquisa ficardo arguivados com o pesquisador respans3vel por um
periedo de 5 (neo) anos. Decmmids este 18mpa, o pesquisador avalard oS S0CUMEN1os COM para 3 6Ua gestinagio final, de 3conda com
3 leglsiagio viganie. O pesquisadares tratario a sua ldentidads com padries profisslonals de siglo, alendenda 3 leglslacda brasliela
{Rasciupdo MN° 466/12 do Canssinn Naclonal oe Sacde), uikzands a5 Infonmagies soments para os NG 3Canamicos & claminoos.

Sal que 3 qualgquer mamemio padaral sallcitar novas Informaciies, @ o meu rRepansavel poderd modificar 3 decls3o de partkipar
£2 gEsim 0 gesajar. Tenda o Consentimanta 83 med responsavel |3 aseinada, d2clare que concorsa em particlpar da pesquisa & que me
Fl d3d3 & aparunkdade de ler & esclaracer 35 minhas dovidas.

de de 3025,

AEBEINalUr do (a) cranga f adoiescams

Assinatura do (a) pesquisador (3)

Claudla Lourdes @2 Paula Almelda

Programa de Poe-CZraduagdo Profssional 2m Gesldo e Avallagdo da Educacio Pobdca/CAED
Faculfads ge Educagio/ Uinlversldade Fedaral g2 Julz de Fora

CEP: 350GEE-200

Fone: 99Gu4-T000

E-mall:claudialp. ppgpaie s seafbcaed ufll.br

0 CEF avalla profocoics de pesquisa que ermvolve saree humanos, reallzando um trabalha cooparativo gue wisa, especiaiments, &
prodecio doe particlpant=s de pesguisa do
Brasll. Em caso da duvidas, com respalio acs aspectos sficos desta peesquisa, vood podard consultar:
CEP - Comita ga Elca em Pesqulsa com Sares Humanoe - UFJF
Campus UnivarsRarky da UFJF
Pra-Reloria de Poe-Graduagio 2 Pesquisa
CEP: 36035900

Fana: (32) 2108- 3785 / E-mall: cep.propp@ufjibr
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ANEXO B

et Jf

Feurrmal e Juiz ne Fora

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

GostaMamas de comvidar woc2 3 particlpar como wolumsns (3) 83 peeguisa "Leiura no Snsing medioc
possioldades & desafos” com base nas praticas pedagagicas de uma escola estadual de Minas Gersls — MG, O mothva
que nos kva 3 reslizar es13 peEguUIEs & analsar Como DCOITEMm 35 prascas de keramento 2 fonmnagio eiorE, verficanosa
SuUS canecnancia com 35 hablidsdes previsiae na BMCC (Base Mackral Comum Curcuiar @ 58U Impacia no
desanvalvimanta do gosto @ do hablo da leiura, bem coma na mobliizagdo das competanclas kioEs. A pesguisa
fundamentis-se na observagio do Interesse pela lefhura & na relacio entre 3 Iedtura & o= resulsdos da escola em Lingua
Poruguesa. Mesls peequisa prelendemas analsar as prabicss pedagaglicas de medagzio em lsftura na escola,
sinalizando o gua o ensino amplla ouw Imia 2m relagda 3 concepcdo de lehura como Instrumento de aprendizageme

Cas0 wiosd conconde 2m pariicipar, 3 afvidads serd uma roda de conwersa com o 1ema prafcas de lefura na
2gcald & No ensing mado. & roda de ConNversa & uma eshratagla que posslbilis um didlogo aberto & colaboE®ea entre
OB participantes, favorscendo 3 troca 62 exXpariBncias @ 3 construgdo coletiva do confecimento. E513 peEQUIES apresanta
um risca, que &: fsco de gquebra de anonimato. Mas, para diminuir & chance desse rieco E&rd garan®do o sigho sobre 3
Hemntficacdo oo participamtes & das Infarmaciies famecidas por ales B, 52 NECSESANK, a Memupsda au cancelamsnta
d3 rofds g conwarsa. O d3dos Serdo AMMaSendsos &m dspasitive Nsica, em ool 82 acesSd reeirin; 36 enbresistas
serdo gravadas apenas 2m Audlo & apenas Wanecigies eardo divulgadas. Alnda serdo ullzacdos nomes Nzliclos quanda
da necessidada de ciiar = apresantar rechos d35 Canwersas, =50 obje@va honrar o anonimats dos entrevieiados. Serd
3es=gurado 3o0s particlpantss o 309660 308 resulEdos da peEguisa, da fanma graiuia & por tempa IndstEminads 3o Snal
da pesquisa. A pesguisa poderd confrbulr para aperfelgoar o Webalho de ke que vam sando desenvolvlto na asooda,
trazenda contribulcles para mehorar 3 gualldade do ensino ofariado.

Para participar decss estudo vace ndg wal ter nenhum custa, Nem recebara gualgquer wantagem financers.
AQSESr MEED, SE VOS2 HVer igum dand par c3usa 835 Jtividades que M2Snmds Som WoesS Nesta posguisa, vood tem gireta
3 buscar Indenizagdo. Wood lerd odas as Infommagdes que quiser sobre esla pesguisa @ estara ivre para particlpar ou
resUsar-ee 3 paniipar. Mesmo que woo2 guaird panicipar 3gofa. wice pode wolar aas au parsr d2 panicipar a quakuesr
mameanio. & Eua parsicipagdo & voluntara e o f3bo de ndo guerer parlicipar ndo val irazer qualguer penalldade ou mudanca
na farma em gue vood & giendida (3] O pesguisador ndo val dvuigar seuw nome. O resulados da pesguisa estardo &
sua disposicio guando finallzada. Sew nome ou o makerial que indigue sua partcipacdo ndo serd lbarado 58MM 3 5U3
permilssdo. Wooe ndo sera Mentficado (3] em nenhuma pubicagao.

Ecbe i=rma de consentimenta encanira-s2 Impreeso 2m duas vias orginals, sendo que uma 6=rd arquivada
[peio pesquisador responsavel & & ouira serd fornecida 3 vocd, O dadoe codetados na roda de conversa serfo grasados
am Sudd & B2ardo arquivasos Com O peEOUISINar ISERaNESVEl parum pErode de 5 (Cinco) ands. DecETIeo 8552 Rmpo.
0 pesguiEador avallara os documentos para 8 sua destinagio Bnal, de acorda com 3 lkeglslagdo vigents. O pesquisadores
tratardo 3 sua Kdemidad:e com padres profssionais de sigo, akendendo 3 legkliagdo brasiieira (Reechugdo NP 46612 da
Consaho Maclonal ge Saode), viizands as Intarmagies somente para o= MNE 3c302Micos & clanlificos.

Declary que concordo em parlicipar da peequisa & gue me fol dada & oporunidade de ber @ escarscer &5
minhas donvidas.

da de 2025,

Assinatura do Parbicipanie ASsiNatura do (3) pesquisador (a)

Claudia Lourdes de Faula Almelda

Programa de PAe-Graduacdo Profisslonal em Sastio e Avalagdo da Educagio PODICaCAED
Faculdada de Educagda’ Universidase Federal de Julz da Fara

CEP- 3B035-900 Fane: 95944-70a0

E-mal-claudialp. ppop2023. seadhoaad Ul br

Rubrics do Particlpants de pesquiss ow
responsavsl
Fubrics do pesquilssdar:

O CEF mvalls probocoios de pepguine gue =rychE sanes jumancs, resizando um rebeiho CoopEmivo gus viss, scpscinirenis, &
proftecBo dos participantes de pesquisado
Bmsil. Em caso de dividas, com recpeiio acs aspeobos 88coc docia pacguisa, wood poderd ooncubar:
OES - Comb de Efica & Pesoulsa comn 2emes Homanos - UFSS
Campus UnheersRBardode LFJF
PrirAekordade Pés-Graduacio = Fesgeiss
CEP: 30Ze-S00
Fone: {32) 2102- 3752 { E-mall: cep proppiSuti or



203

ANEXO C

UNIVERSIDADE Ajf

FEDERAL DE Juiz DE FORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/RESPONSAVEIS

A crianga‘adolescenta . sob =ua

responsabilidade, esta sendo convidado {a) como voluntaro (a) a participar da pesquisa “Leitura no ensino
medio: posshilidades e desafics” com base nas praticas pedagogicas de uma escola estadual de Minas
Gerais — MG, O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa & analisar como ocormem as praficas de
letramento & formagde leitora, werficando sua consondncia com as habilidades previstas na BMCC (Base
Macional Comum Curricular) & seu impacto no desenvolviments do gosto & do habito da leitura, bem como na
miokilizagdo das competéncias leitoras. A pesquisa fundamenta-se na cbservagso do interesse pela leitura
na relagdo entre 3 leitura & os resultados da escola em Lingua Porluguesa. Mesta pesquisa pretendemos
analisar as praticas pedagdgicas de mediagdo em leitura na escola, sinalizando o que o ensino amplia ou
Emita em relagdo 2 conceppdo de leitura como instrumento de aprendizagem.

Caso vooe concorde na participagso da criangaladolescente vamos fazer as seguintes atividades com
ele: aplicacdo de um questionario impresso, o gual apds preenchide sem gqualquer identificagdo por parte do
aluno, sera depositado em uma caia lacrada. O guestionario € um instrumento de coleta de dados composto
por um conjunto de perguntas, gue podem ser abertas ou fechadas, ufilizado para obter informacdes sobre
um determinado tema. Sua importancia reside na possibilidade de reunir dados, permitinde a analise de
perceppdes, conhecimentos e opinides. Esta pesquisa apresenta um risco, que &: risco de quebra de
anonimato, mas, para diminuir a chance desse risco serd garantido o sigile sobre a identificacdo dos
participantes e das informagdes fornecidas por eles e, se necessario, a interrupcdo ou cancelamento do
questionario. A pesquisa pode ajudar a coneciar as praticas de keftura com os interesses dos aluncs e auxdliar
no aperfeicoamentio do trabalho com leitura realizado na escola, trazendo melhorias na qualidade do ensino
ofertadao.

Para participar desta pesquisa, a crianca’adolescente sob sua responsabilidade e vocd ndo irdo ter
nenhum custo, nem receberdo gualguer vantagem financera. Apesar disso, se a cianga/adolescents tiver
algum dano por causa das atividades gue fizermos com ele nesta pesquisa, ele temn direito a buscar
indenizacio.

Ele tera fodas as informacdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-
se a participar. Vocé como responsavel pela criangaladolescente podera refirar seu consentimento ou
interromper a participagdo dele a gualguer momento. Mesmo gue wocé queira deix3-lo participar agora, vooé
pode voltar atras e parar a parficipagdo a qualquer momento. A participagdo dele & voluntaria e o fato em ndo
o deixar participar ndo vai trazer qualquer penalidade cu mudanca na forma em gue ele & atendido. Os
resultados da pesquisa estarSo a sua disposicdo guando finalizada. O nome ou o material que indique a
participagdo da crianga‘adolescente ndo sera liberado sem a sua permissdo. A criangaladolescente ndo sera
identificada em nenhuma publicacdo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera

arguivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera formecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa

O CEP avalla profocolos de pesguisa que envolve S22 humanos, reallzando um tratalha cooparativo que visa, especiaiments, &
prodecio dog particlpant=s da peeguisa do
Brasll. Em caso de duvidas, com rezpalio acs aspectos eficos desta pesgulza, vood podera conaultar:
CEP - Comite ga Ellca em Peequisa cam Sares Humanoe - UFJF
us UnivarsRarka da UFJF
Pra-Remaria de Poe-Graduacio 2 PeEquisa
CEP: 36036-900

Fana: {32) 2102- 3758 / E-mall: cep. proppuEufjtor
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FEpEraL DE Juiz pE Fora
ficardo arguivados com o pesquisador responsavel por um pertode de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo,

o pesquisador avaliard os documentos com para a sua destinacdo final, de acordo com a legislacSo vigente.
Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padries profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo
brasileira (ResolucSo MN® 468/12 do Conselho Macional de Sadde], utilizando as informacdies somente para os
fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em deta-lo participar da pesquisa e que me foi dada 3 oportunidade de ler e

esclarecer as minhas duvidas.

de de 2025.

Azsinatura do Responsave! Assinatura do {3) pesguizador (3]

Claudla Lourdes ge Paula Almaida

Programa de Pie-Greduagio Profssional am Gestdo 2 Avallagio da Educacdo PObdca/ CAED
Faculdads de Educagio’ Universldade Fedaral d2 Julz de FomE

CEP: 2503E-200

Fone 99044-7000

E-mall:cizumiasp. ppop a0 . seaoaed, Ul br

O CEF availa proftocoics 02 paEmuUlsa que srmeolve s2r2E numanos, reallzando um radaiha cooperativo gus vied, especiaiments, 3
prodecic doe particlpantas de peegulsa do
Brasi. Em caso #a duvidae, com respalfo aos aapectos sticos desta pesgulzEa, vood podard consuliar:
CEP - Comit? g2 Ellea em Peequisa com S2res Humanoe - UFJF
Campus Univarskarka da UFJF
Brg-Refarla de Poe-Graduagdo 2 Peequisa
CEPR: 38035900

Fana: (32) 2102- 3758 / E-mall cep. proppahulitor
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APENDICE A
Roteiro para Roda de Conversa
Publico alve: Direcdo, equipe pedagbgica e professores de Linguagens
Tema da pesquisa: Praticas de Leitura no Ensino Médio: possibilidades e desafios.
Abertura

Gostaria de comegar agradecendo a presenga de todos. Nosso objetivo aqui € refletir e discutir
juntos os desafios da leitura no ensino médio, identificando caminhos para aprimorar nosso
trabalho e fomentar o hébito de leitura entre nossos alunos. Para comegar, gostaria de confirmar

com cada um o consentimento para participar dessa pesquisa.

I-Iremos iniciar com uma pergunta mais pessoal: como ¢ a relacdo de vocés com a leitura?
Vocés gostam de ler? Costumam compartilhar suas leituras com os alunos? Acreditam que isso

influencia de alguma forma a motivacdo deles para ler?

2- Entre as a¢des que a escola ja desenvolve, quais estratégias tém sido mais eficazes para tornar

o trabalho de leitura significativo e alinhado as demandas curriculares?

3- Atualmente, como tem sido organizado o uso dos livros literarios dentro dos projetos de

leitura da escola? Existe um planejamento anual especifico?

4- Como esse planejamento ¢ organizado e integrado as disciplinas? Ha a¢des conjuntas para

fortalecer o ato de ler em diferentes areas?

5- Na percepcao de voces, os livros literarios disponiveis na escola dialogam com os interesses

e a realidade dos alunos, contribuindo para o engajamento nos projetos de leitura? Por qué?

6-Como estd funcionando o atendimento na biblioteca da escola? Ela tem atendido as
necessidades dos projetos de leitura e se mostrado um espago atrativo para os alunos? Que agdes

tém sido realizadas para incentivar o uso desse espago?

7-O que poderia ser feito para que a biblioteca se torne um centro ainda mais forte de incentivo

a leitura e de apoio aos projetos ja existentes?
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8-Na opinido de vocés, quais sdo os fatores que mais interferem no incentivo a leitura pelos
alunos? Ha elementos culturais, sociais ou estruturais que impactam o engajamento nos projetos

de leitura?

9- Como podemos ajudar os alunos a enxergar a leitura como uma pratica prazerosa e
significativa e ndo apenas uma obrigacdo escolar? Que agdes poderiam fortalecer essa

percepcao dentro dos projetos de leitura?

10 - O que vocés acham que poderia ser feito para melhorar o trabalho de leitura na escola?
Que tipos de iniciativas seriam interessantes ou inovadoras para envolver mais os alunos nos

projetos?

11- Qual é, na visdo de cada um, o maior desafio atual relacionado ao desenvolvimento da
leitura entre os estudantes do Ensino Médio, especialmente no que diz respeito aos projetos e

acoes ja realizados?

12 -Quais seriam as possiveis solu¢des ou encaminhamentos para enfrentar esses desafios no

ambito dos projetos de incentivo a leitura da escola?

13 -Agradeco a contribui¢do de cada um! Foi uma conversa muito rica, e acredito que muitas
ideias valiosas surgiram aqui. Para finalizar, quero propor que cada um compartilhe brevemente
sua visdo sobre o papel da leitura na formagao dos adolescentes e na importancia dos projetos

de leitura dentro desse processo.
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APENDICE B

Questionario: Publico alvo: alunos do 3° EMTI

Tema da pesquisa: Praticas de Leitura no Ensino Médio: possibilidades e desafios.
Tempo previsto para resposta: 20 minutos

Contribua para essa pesquisa, respondendo as questdes abaixo. Nao assine, nem se identifique.

Utilize a letra maiuscula de imprensa nas questdes abertas.

1- Qual a sua idade

2- Em qual destas atividades vocé passa a maior parte do seu tempo livre:
A) Lendo livros
B) Conectado nas redes sociais
C) Praticando esportes

D) Realizando outras atividades, qual

3- Quais géneros literarios vocé mais gosta de ler e em qual formato costuma acessa-los?
(Marque todas as opgoes que se aplicam)
a) Em formato impresso (livro fisico, revista, gibi etc.):

) Fantasia / Aventura / Romance

) Mistério / Suspense / Drama

) Poesia / Cronica / Contos

) Classicos da literatura

(

(

(

() Biografias / Historias reais
(

() Livros religiosos / espirituais / autoajuda
(

) Outros, quais?

b) Em formato digital (celular, tablet, computador):
) E-books (livros digitais)
) Fanfics

) Quadrinhos / Mangas online

) Historias em redes sociais (Instagram, TikTok, etc.)

(

(

(

() Blogs literarios / Wattpad
(

() Noticias / textos informativos online
(

) Outros, quais?

c¢) Nao leio livros no meu tempo livre
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4- O que pode fazer com que vocé ndo queira ler um livro?

a) Uso frequente de celular e redes sociais

b) Nao me identifico com os temas dos livros sugeridos

c) Falta de tempo por causa de outras atividades

d) Prefiro outras formas de aprender, como videos ou podcasts

5- O que poderia tornar a leitura mais interessante para vocé na escola?

(Vocé pode marcar mais de uma opgao)

() Livros que tratem de temas atuais e proximos da realidade dos estudantes

() Discussoes interativas sobre as leituras (em grupos, rodas de conversa etc.)

() Uso de tecnologia digital para complementar a leitura (videos, podcasts, jogos literarios,
plataformas interativas)

() Leitura em formatos digitais (e-books, aplicativos, fanfics, quadrinhos ou mangas online)
() Produgdo de conteudos digitais sobre os livros (posts, reels, blogs, podcasts feitos pelos
alunos)

() Propostas criativas: dramatizagdes, releituras artisticas, adaptagdes audiovisuais

() Momentos de leitura livre, com escolha do livro pelo aluno

() Outros, quais?

6- Pensando em sua trajetdria como leitor(a), vocé se lembra quando foi a ultima vez que
terminou de ler um livro completo? Escolha a alternativa que mais se aproxima da sua
experiéncia:

A) Foi nesse bimestre escolar

B) Ha menos de 6 meses

C) Ha mais de um ano

D)H4 mais de dois anos

7- Quando vocé pensa nos livros que mais marcaram sua vida até agora, quais vém a mente?
A) Livros que li recentemente, no ensino médio ou no fundamental II.

B) Historias que conheci 14 no inicio do fundamental, como os classicos infantis.

C) Nao tenho certeza, mas algumas histdrias ou personagens ainda me vém a memoria.

8- O ultimo livro que li foi... Quando? (escreva abaixo o titulo e quando leu)
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9-Leia as questdes abaixo e marque de acordo com a legenda demonstrando sua opinido sobre

a leitura nos seus estudos € na sua escola:

(Assinale o grau em que vocé concorda com cada afirmagdo)

familias nesse processo.

A . . A B C D
N° Como Vlo?e avalia a leitura nos seus estudos e Nio Concordo | Concordo | Concordo
ha escola: concordo | parcialmente totalmente
1 A leitura é uma parte essencial da minha
formacao pessoal e escolar.
) O ambiente da escola favorece momentos
tranquilos e prazerosos de leitura.
3 Tenho tempo suficiente para ler na escola.
4 As leituras propostas pelos professores
despertam meu interesse.
A leitura ¢ tratada como uma atividade
5 prazerosa e ndo apenas como obrigagado
escolar.
Sinto-me motivado(a) a ler quando
6 compreendo a importancia dos textos para
minha aprendizagem.
7 A biblioteca e outros espagos da escola sdo
acolhedores e estimulam o habito de leitura.
] Existem projetos e atividades na escola que
incentivam o gosto pela leitura.
9 Os professores demonstram prazer pela leitura
e participam de formagdes voltadas a leitura.
A escola oferece recursos e orientagdes que
10 ajudam os alunos a desenvolver o habito e a
compreensao leitora.
1 Tenho acesso a livros impressos e digitais que
atendem aos meus interesses.
As tecnologias digitais (celular, tablet,
12 computador) sdo utilizadas de forma criativa
para ampliar as experiéncias de leitura.
As atividades de leitura ajudam a desenvolver
13 minha capacidade de interpretar, refletir e
argumentar sobre diferentes temas.
14 As leituras feitas na escola contribuem para
minha formagao critica.
A escola valoriza a leitura como um direito de
15 todos e busca envolver alunos, professores e




APENDICE C - Questionario sobre interesses e habitos de leitura

Escola:

Turma:

Data: / /

Este questionario tem como objetivo conhecer melhor suas experiéncias e preferéncias de

leitura. Nao existem respostas certas ou erradas.

1. Vocé gosta de ler?
() Gosto muito

() Gosto as vezes

() Nao gosto muito
() Nao gosto

2. Fora da escola, vocé costuma ler?
() Sempre

() As vezes

() Raramente

() Nunca

Se sim, o que vocé costuma ler?
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3. Onde vocé costuma ler com mais frequéncia?
() Livro fisico

() Celular

() Computador ou tablet

() Redes sociais

() Outros:

4. Que tipos de textos vocé mais gosta de ler?
(Pode marcar mais de uma op¢ao)

() Historias / romances

() Contos

() Historias em quadrinhos (HQs / mangas)

() Poesia

() Textos curtos na internet

() Noticias / textos informativos

() Outros:

5. Quais temas vocé mais gosta de ler? (pode marcar mais de uma opg¢ao)
() Juventude e escola

() Amor / relacionamentos

() Mistério / suspense

() Aventura / fantasia

() Historias da vida real

() Questdes sociais

() Humor
() Outros:
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6. Quando a escola propde leituras, o que costuma dificultar sua participacao?
() Falta de interesse pelo tema

() Textos muito longos

() Falta de tempo

() Dificuldade para compreender

() Prefiro outros tipos de leitura

() Outros:

7. O que poderia tornar as atividades de leitura na escola mais interessantes?

8. Voce ja participou de alguma atividade de leitura na escola (saraus, apresentacoes,
projetos etc.)?

() Sim

() Nao

Se sim, o que vocé achou dessa experiéncia?

9. Que sugestdes vocé daria para tornar a leitura mais interessante na escola?
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APENDICE D - Roteiro para conversa orientada em sala

A conversa pode acontecer depois da aplicacdo do questionario ou em outra aula.
O objetivo ¢ aprofundar as percepcdes dos alunos sobre leitura.

Questdes para orientar a conversa

1.
2.

o N bk

Quando vocés pensam em leitura, o que vem primeiro a cabecga?
Vocés costumam ler fora da escola? O qué?
Existem leituras que vocés fazem no dia a dia que a escola normalmente nao considera
como leitura?
Quais tipos de histdrias ou temas mais chamam a atengao de vocés?
O que torna uma leitura interessante ou envolvente?
O que costuma desanimar vocés quando a escola propde uma leitura?
Vocés preferem escolher o que vao ler ou que todos leiam o mesmo texto? Por qué?
Como vocés acham que a escola poderia tornar as atividades de leitura mais
interessantes?
Que tipo de atividade vocés gostam mais depois da leitura?
o conversar sobre o texto
o apresentar
o fazer atividades criativas
o escrever sobre ele

o outra forma?

10. Se vocés pudessem criar um projeto de leitura para a escola, como ele seria?



