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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo compreender o impacto do neoliberalismo na politica de
educagdo manifestado através do Movimento Todos Pela Educagdo. Este movimento,
organizado e constituido pelo empresariado brasileiro, articulado com diferentes setores
nacionais e internacionais, visa estabelecer uma perspectiva mercadoldgica da educagdo. Esta
monografia foi construida por meio da pesquisa bibliografica e documental de maneira
qualitativa, a leitura de autores, artigos e documentos permitiu que esse trabalho fosse
elaborado. Por meio do método materialista historico-dialético evidenciou-se que o Todos
Pela Educacdo interferindo de maneira direta na construcdo da politica educacional, com
énfase na educagdo basica, tem estabelecido o setor empresarial na educacdo. O trabalho foi
organizado em dois capitulos: o primeiro capitulo apresenta a reestruturagdo do capital através
do neoliberalismo e o impacto desse processo na politica de educagdo; ja o segundo capitulo,
discorre a respeito da influéncia da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos (1990)
na ampliagdo de instituigdes vinculadas ao empresariado, manifestada na sociedade brasileira
através do Todos Pela Educacdo. As consideragdes finais apresentam elementos que sugerem
que, por meio do Todos Pela Educacao, a politica educacional brasileira tende a constituir-se
de forma a sustentar a permanéncia da dominacdo de classe por meio de um discurso
consensual estabelecido através do Movimento Todos Pela Educacao.

Palavras-chaves: Brasil; Empresarios; Neoliberalismo; Politica de Educacao; Todos Pela
Educacao.



ABSTRACT

This research aims to understand the impact of neoliberalism on education policy as
manifested through the Todos Pela Educacao (All for Education) Movement. This movement,
organized and constituted by Brazilian business leaders, in coordination with different
national and international sectors, aims to establish a market-based perspective on education.
This monograph was constructed through qualitative bibliographic and documentary research,
and the reading of authors, articles, and documents enabled this work to be developed. Using
the historical-dialectical materialist method, it was evident that Todos Pela Educacao, by
directly interfering in the construction of educational policy, with an emphasis on basic
education, has established the business sector in education. The work is organized into two
chapters: the first chapter presents the restructuring of capital through neoliberalism and the
impact of this process on education policy; the second chapter discusses the influence of the
World Conference on Education for All (1990) on the expansion of institutions linked to the
business sector, manifested in Brazilian society through Todos Pela Educacao. The final
considerations present elements that suggest that, through Todos Pela Educa¢do, Brazilian
educational policy tends to be constituted in such a way as to sustain the permanence of class
domination through a consensual discourse established through the Todos Pela Educacdo
Movement.

Keywords: Brazil; Entrepreneurs; Neoliberalism; Education Policy; All for Education.
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1. INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) tem por objetivo tratar sobre a politica de
educagdao no Brasil, especialmente no cenario brasileiro apds a efetiva implementacao do
neoliberalismo nos anos de 1990. Para isso, o recorte escolhido foi o Movimento Todos Pela
Educacdo (TPE), por representar, no atual cenario nacional, o projeto neoliberal que tem
ganhado cada vez mais espago na politica de educagao.

Para alcangar os objetivos propostos, serda realizado um breve panorama dos ideais
centrais que baseiam o capitalismo, além da funcionalidade do sistema educacional no
desenvolvimento desse modo de producdo. Para que esta exposi¢do aconteca de maneira
efetiva e alinhada com a perspectiva critica do Servigo Social, a constru¢do deste TCC ¢
baseado na pesquisa bibliografica e documental de diferentes autores, sites e documentos, de
modo qualitativo.

Nesta construgdo parto do entendimento de que a diferenga entre a pesquisa
bibliografica e documental provém das fontes utilizadas. Enquanto a primeira “se utiliza
fundamentalmente das contribuicdes dos diversos autores sobre determinado assunto, a
pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico,
ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.” (Gil, 2008, p.
50).

Ademais, ¢ o método materialista historico-dialético que baseia este TCC. A analise
do real possibilita a construcdo das mediagdes necessarias para que haja a compreensdo do
abstrato. Nesse processo investigativo, torna-se recorrente a necessidade de retomar tanto a
histéria quanto a atualidade, articulando-as por meio de mediagcdes que possibilitem a
apreensao do real (Netto, 2011).

Além disso, a partir da interpretagdo marxista, o trabalho ¢ entendido como aspecto
central na constru¢do da humanidade, essa atividade influencia de maneira direta as demais
dimensdes da vida social. Dentre estas dimensoes esta a educacao, que também ¢ influenciada
pelo trabalho.

Na sociedade capitalista o trabalho ¢ baseado na exploragdo de uma classe sobre a
outra. A classe dominante, detentora dos meios de produgdo, visa garantir a sua permanéncia
no poder para isso se utiliza de diferentes recursos para manter a classe trabalhadora
subjugada aos seus interesses. Para garantir esta influéncia diferentes recursos sao utilizados,
dentre eles estd a educagdo que € vista como um instrumento a ser utilizada para propagar a

ideologia defendida pela classe dominante, assim como instrumentalizar a classe trabalhadora
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a partir das necessidades do mercado de trabalho. No periodo que sera apresentado ao longo
deste TCC, no neoliberalismo, esse processo ¢ intensificado, principalmente, por causa da
articulacdo entre o capitalismo nacional e internacional.

E neste processo de exploracdo de uma classe sobre a outra e de articulagdo entre o
capitalismo nacional e internacional que o Movimento Todos Pela Educagdo, objeto de
pesquisa deste trabalho, se propde a atuar. Sendo assim, tendo como principio os documentos
estabelecidos pelas organizacdes internacionais, na década de 1990, o Todos Pela Educagao
fundamenta a sua atuacao.

A fim de apresentar o objeto de andlise, o Movimento Todos Pela Educagdo, sera
introduzida a perspectiva de educag¢do parametrizada na Constituicdo Federal de 1988. Neste
momento, serdo expostas as trés principais visdes que disputavam a hegemonia, politica e
ideoldgica, no setor educacional: a visdo confessional’, a visdo defendida pelo capital privado
e a defendida pelos movimentos sociais, sendo que este trabalho dara énfase as duas ultimas.
Estes apontamentos tém como objetivo sinalizar os projetos educacionais em disputa a partir
da década de 1990 no Brasil, haja vista que, neste periodo, as discussodes realizadas pelos
paises de capitalismo central e pelos organismos internacionais a respeito da educacao
influenciaram de forma acentuada o ensino brasileiro.

Buscando se adequar as novas exigéncias realizadas pelas grandes organizagdes
capitalistas como o Banco Mundial (BM), a Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacao
Ciéncia e Cultura (UNESCO), o Fundo Monetario Internacional (FMI), entre outros, que
projetos educacionais vinculados a classe dominante foram fomentados nos anos 1990/2000,
dentre os quais estava e esta o Movimento Todos Pela Educagdo. Esta sujei¢cdo aos interesses
das organizacdes internacionais tém por finalidade a perpetuacdo do modelo capitalista na
realidade brasileira, sendo a educagdo utilizada como meio para adequagdo e perpetuacao da
exploracdo da classe trabalhadora.

Anterior a este cendrio tem-se as conquistas constitucionais de 1988, marcadas por
movimentos de luta e resisténcia dos sujeitos coletivos, envolvidos na defesa da educagdo
como um direito. Esta resisténcia foi parte das diferentes construgdes coletivas realizadas em

periodos anteriores, sendo fomentada pela unido de intelectuais e figuras publicas, que tanto

! Neste trabalho, o termo “confessional” refere-se ao conjunto de instituigdes de ensino que mantém vinculo
religioso. Por meio dessas instituicdes é promovido tanto o ensino regular quanto o contato dos alunos com uma
determinada religido.
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em 19322 quanto em 1959° construiram manifestos, visando uma educagio critica, pensada a
partir das necessidades e com a participag@o da classe trabalhadora.

Todavia, a imposi¢cao da Ditadura Civil-Militar (1964-1985) gerou o cerceamento dos
direitos civis, politicos e sociais da populacao. Foi apenas com a reabertura politica nos anos
1980 que este cendrio mudou, a crise politica, economica e social que o pais enfrentava
impulsionou a reabertura democratica apos 21 anos.

Almejando o restabelecimento da democracia, a constru¢do de uma nova constitui¢ao
foi proposta. Os anos seguintes sdo marcados pelo intenso embate entre as diferentes vertentes
politicas, manifestadas ao longo da Assembléia Nacional Constituinte (1987). Embora a
promulgacdo da Constitui¢ao tenha acontecido em 1988, isso ndo garantiu que os direitos ali
manifestados fossem efetivados, nos moldes estabelecidos no documento.

Apesar dos avancos e garantias expressos na Constituicio Federal de 1988, a
conjuntura politico-econdmica do pais se transformou com a entrada do neoliberalismo. Este
modelo objetiva uma nova forma de manifestagdo do capitalismo, por meio da
descentralizagdao do Estado, avanco do mercado e um discurso conservador. As caracteristicas
expressas pelo modelo neoliberal impediram que os direitos garantidos através da Nova
Constituicao tivessem a chance de serem assegurados na sua integra. Consolidado este
modelo, a estruturagdo das politicas publicas como defendidas pelos diferentes movimentos
estudantis, sociais e operarios foi deixada em segundo plano.

Com o esvaziamento constante da participagdo popular ¢ a cooptagao dos atores
politicos vinculados a classe trabalhadora, o modelo neoliberal foi ganhando espaco para se
estruturar, distante de wuma cobranga massiva, efetivou o seu interesse: a nao
operacionalizacdo da Constituigdo Federal de 1988, de acordo com o proposto pelos
movimentos sociais.

A estruturacdo do neoliberalismo possibilitou a ampliagdo do sucateamento dos
servigos publicos, estes sdo ofertados de modo precério, focalizados e sem recursos efetivos
para sanar as necessidades da populacdo atendida (Montafio, 2004). O modelo neoliberal

amplia o pensamento mercadologico, sendo o discurso propagado de que “os servigos

2 O manifesto de 1932 tem por titulo: “O manifesto dos pioneiros da educacdo nova: a reconstrucio educacional
no Brasil - ao governo e ao povo”. Este documento, assinado por 26 educadores brasileiros buscou defender a
educagdo obrigatdria, publica, laica e gratuita, se caracterizando com algo revolucionario, uma vez que o modelo
de educacdo que imperava era de carater religioso, privado e acessado pela classe dominante do pais. Este
manifesto foi fundamental para a préxima geragdo, como aponta Saviani (2006 apud Ivashita; Vieira, p. 6).

3 J4 o manifesto de 1959 intitulado como “Manifesto dos educadores: mais uma vez convocados” teve maior
magnitude quanto as assinaturas, foram 161 assinaturas defendendo uma educagdo laica, ptblica, as defesas
propostas no manifesto de 1932 foram reafirmadas neste escrito. Este manifesto foi um documento de extrema
relevancia, pois paralelo a esta manifestagdo a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
estava sendo construida (Sanfelice, 2007).
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publicos gratuitos s3o ruins, o bom sdo os servigos pagos provenientes das empresas
privadas”.

A educagdo, enquanto parte integrante da dinamica social, ndo estd isenta da
reestruturacao do capital manifestada no neoliberalismo. S3o as contradi¢des inerentes ao
capitalismo que dao base para diferentes projetos educacionais serem estruturados, e nessa
contradigdo reside o meu interesse.

Ao analisar o contexto neoliberal percebe-se que houve o avango das instituigdes
mercadoldgicas no campo da educacdo, especialmente apos a Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos (1990). Neste contexto foi defendido a presenga do setor empresarial no
sistema educacional, almejando a perpetuagdo do ensino vinculado a classe dominante,
principalmente ao empresariado.

As organizagdes constituidas, pela unido do mercado, ganharam espaco e poder, tanto
no cendrio nacional quanto internacional. A participagdo passou do campo opinativo para um
agente ativo na construcao de legislacdes e agdes vinculadas ao poder publico, demonstrando
com clareza a qual projeto educacional o Estado esta vinculado, a um modelo que visa a
manuten¢ao da ordem social como ela esta posta, longe das reflexdes criticas e proposicoes de
mudanca.

Dentre estes projetos construidos estd o Movimento Todos Pela Educagdo, uma
organizacdo sem fins lucrativos, fundada em 2006, por meio da unido de diferentes
empresarios. A unido foi realizada principalmente pela parcela empresarial do capital
brasileiro, grandes organizacdes como o Banco Itat, Gerdau, Instituto Ayrton Senna,
Fundacdo Lemann, entre outros, tiveram os seus gestores articulados no processo de
construcdo do Todos Pela Educag¢dao e atualmente envolvidos tanto no seu financiamento
quanto na sua gestao.

Por meio do Todos Pela Educagdo, diferentes parcelas da classe dominante se uniram
em uma Unica instituicdo para implementar uma perspectiva de educagdo vinculada aos ideais
capitalistas. Portanto, considerando a importancia € o impacto que esse organismo tem no
Brasil ¢ proposto, por meio deste TCC, compreender a influéncia do Todos Pela Educagdo na
educacao brasileira.

E diante do entendimento de que a educagdo é fundamental para a construgio da
sociedade, do seu pensamento e reflexdo critica, podendo ser utilizada como um instrumento
para a manutengao ou proposicdo de uma mudanga na ordem social vigente, que a escolha
deste tema ¢ justificada. O trabalho é proposto, para que por meio da andlise critica, uma das

mais relevantes organiza¢des ancoradas ao pensamento neoliberal sejam analisadas: o Todos
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Pela Educacdo. Esse movimento tem buscado por meio de suas metas, tanto atender as
demandas da classe empresarial brasileira quanto as demandas do capitalismo internacional,
através de parcerias e objetivos compartilhados com o Banco Mundial e a UNESCO.

Para estruturar esta discussdao o TCC esta dividido em trés partes, sendo dois capitulos
e as consideracdes finais. Devido ao tempo habil para a producdo deste trabalho e o interesse
da pesquisa foi dado como recorte o periodo histoérico a partir dos anos 1970.

E no primeiro capitulo onde as bases capitalistas, de maneira geral, serdo apresentadas,
assim como as manifestagoes da crise de 1970. Neste primeiro capitulo também havera as
sinalizagdes gerais a respeito da constru¢do da Constitui¢do Federal de 1988, bem como a
manifestagdo do modelo neoliberal, uma vez que este modelo ¢ de suma importancia para o
entendimento do Movimento Todos Pela Educagdo, ambas as apresentagdes tém como foco o
setor da educacao.

Ja no segundo capitulo, as mudangas geradas pelo neoliberalismo na educagdo serdo
apontadas, além da apresentacio do Todos Pela Educagdo. No primeiro momento sera
apresentado a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos (1990), este evento foi
fundamental para a consolidagdo do modelo neoliberal na educacdo, por meio da influéncia
desta conferéncia o empresariado ampliou a sua participagdo nas politicas educacionais,
dentre estas manifestagdes do setor empresarial, na educagdo brasileira, estd o Todos Pela
Educacao.

O Movimento Todos Pela Educacao sera exposto ao longo da segunda parte do
capitulo. Neste momento, serdo sinalizadas a estrutura e a influéncia do Todos Pela Educacao
na politica educacional brasileira, assim como a articulacdo desse organismo com diferentes
atores para ampliar a sua influéncia no setor educacional. As consideracdes finais, apontando
reflexdes que foram geradas ao longo da criagao deste TCC, o objetivo ndo € encerrar o
debate, mas por meio deste topico indicar novos pontos a serem analisados em trabalhos

futuros ou pontos a serem aprofundados.
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2. A REESTRUTURACAO DO CAPITALISMO E A INFLUENCIA NA
EDUCACAO

2.1 - Bases do capitalismo e suas estratégias para recuperacio no contexto da

crise estrutural de 1970.

Para que as particularidades do desenvolvimento historico brasileiro sejam
compreendidas algumas caracteristicas precisam ser destacadas, principalmente no que se
refere a politica de educacdo, elemento central do debate neste trabalho. Assim, para o
desenvolvimento deste Trabalho de Conclusdo de Concurso (TCC), é necessario a
compreensdo de alguns aspectos fundantes da realidade brasileira ¢ do modelo produtivo que
a economia do Brasil ¢ baseada. Diante disso, parto de sinaliza¢des gerais sobre a constitui¢do
da sociedade capitalista para que as especificidades socio-historicas do Brasil sejam
compreendidas e relacionadas com a politica de educacao ao longo do TCC.

O capitalismo ¢ um modelo econdmico instituido primeiramente na Europa,
consolidado ao longo do século XVIII e XIX (Netto; Braz, 2021). Desde entdo, ndo se limitou
apenas a este periodo, no decorrer dos anos foi estabelecido como principal modelo
econdmico nos diferentes paises espalhados pelo mundo. Embora tenha destaque na
organizacdo econdmica, a influéncia deste modelo ndo se restringe apenas a este campo, sua
atuacao interfere nas mais diferentes areas da vida humana: a natureza, a politica, a comida, as
vestimentas, a saude, entre outras.

A atuagdo deste modelo perpassa também pelo campo ideoldgico e cultural, logo o que
se pensa ¢ o modo como se pensa também ¢ influenciado pelo capitalismo. Diante disso, o
campo educacional ¢ posto como uma imensa area de interferéncia dos capitalistas, uma vez
que aquilo que ¢ pensado ¢ de suma importincia para a perpetuacdo deste modelo na
sociedade.

O capitalismo divide a organizacao da sociedade em duas classes fundamentais: a
classe burguesa e a classe trabalhadora. Sua diferenca reside na propriedade ou ndo dos meios
de producdo. Enquanto os capitalistas detém os meios de produgdo e se utilizam destes meios
para se manter no poder, os trabalhadores detém a sua for¢a de trabalho e a vendem para
garantir seus meios de subsisténcia (Netto; Braz, 2021).

Neste cenario, hd um ator que se apresenta como mediador destas relagdes, o Estado.
O aparelho estatal ¢ tido como um dos principais agentes no modelo capitalista, apesar de ser

intitulado como um mediador, ndo ¢ colocado de modo neutro (ou justo) na sociedade, este
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complementa o capitalismo “de forma indispensavel (e ndo apenas servindo-o) em alguns

aspectos essenciais.” (Mészaros, 2011, p. 98). O papel do Estado na sociedade capitalista,

portanto, ¢ mediar a favor da classe dominante perante os conflitos com a classe trabalhadora.

Iamamoto (2021) expde como o Estado ¢ capaz de articular estes interesses por meio

de duas bases ja apontadas anteriormente pelos marxistas cldssicos e pelo pensamento
gramsciano

E importante acentuar o papel que cumpre ao Estado nesse modo de dominagdo. O

Estado tem o papel-chave de sustentar a estrutura de classes e as relagdes de

produgdo. O marxismo cléssico ja estabelecia as fungdes que pertencem ao dominio

do Estado: criar as condigdes gerais da producdo, que ndo podem ser asseguradas

pelas atividades privadas dos grupos dominantes; controlar as ameagas das classes

dominadas ou fragcdes das classes dominantes, através de seu brago repressivo

(exército, policia, sistema judiciario e penitenciario); e integrar as classes

dominantes, garantindo a difusdo de sua ideologia para o conjunto da sociedade.

Essas fungdes coercitivas se unem as fungdes integradoras, destacadas pela analise

gramsciana, exercidas pela ideologia e efetivadas por meio da educacdo, cultura, dos

meios de comunicacdo e categorias do pensamento. Para Mandel (1985), as funcdes

repressivas e integradoras se entrelacam para providenciar as condigdes gerais da
producdo. (Iamamoto, 2021, p. 120).

Na medida em que se acirra a luta de classes, as demandas da classe trabalhadora
tendem a serem mais presentes na sociedade, neste contexto ¢ fomentado os pontos de
interesse e de conflitos entre as classes, para que nao haja o rompimento da ordem vigente o
Estado ¢ acionado. Neste processo a fun¢do coercitiva e integradora, para com a classe
trabalhadora, sdo utilizadas conjuntamente.

O Estado ao mesmo tempo que adere algumas demandas da classe trabalhadora para
“[...] transformar qualquer rebelido em ‘reformas’ que o Estado possa absorver.” (lamamoto,
2021, p.121), também se coloca como um mecanismo de repressdo para que os interesses do
capital ndo sejam prejudicados € uma nova ordem social ndo seja estabelecida. O Estado ¢é
permeavel a algumas demandas, as atendendo em partes para que nao haja grandes
“insubmissdes” diante dos interesses do capital, sendo assim se torna uma medida de controle
para que os trabalhadores continuem contidos.

As conquistas e realizagdes da classe trabalhadora sdo em certa medida “autorizadas”
pelo Estado e pela classe dominante. Esta concessdo acontece devido as lutas organizadas
pelos trabalhadores, buscando nao haver uma revolugdo, o Estado cede assim como a classe
burguesa. Este ato ndo diminui a influéncia que ha na luta da classe subalterna, esta tem suas
conquistas apenas por conta das suas lutas e manifestagdes, o modelo capitalista ndo lhe cede
nada sem que antes haja enfrentamento, contudo enquanto classe subordinada precisa que

concessoes sejam realizadas.
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O Estado se adapta as manifestagdoes do capital a depender das suas necessidades. No
periodo de avango do capitalismo, onde a sua marca era o liberalismo, o Estado “restringia-se
as tarefas repressivas: cabia-lhe assegurar o que podemos chamar de condi¢des externas para
a acumulagdo capitalista — a manutencdo da propriedade privada e da ‘ordem publica’
(leia-se: o enquadramento dos trabalhadores)” (Netto; Braz, 2021, p.173). Neste periodo, no
campo econOmico, a atuacdo do Estado deveria ser minima, atuando apenas quando
requisitada pelos capitalistas.

Em contrapartida nos periodos de recessdao do capitalismo, o Estado ¢ posto como um
ator constantemente ativo no campo econdmico, politico e social. O objetivo do Estado deve
ser garantir a reprodugdo e acumulagdo do capital, amortizando a crise e garantindo que os
interesses da classe dominante ndo sejam tao afetados.

O Estado também auxilia que a atuacdo do capitalismo ndo seja restrita apenas ao
campo econdmico. Setores da sociedade como educacdo, saude, transporte, entre outros, sao
todos eles afetados por este modelo, como citado anteriormente. Como uma sombra que na
medida em que a luz aumenta mais espago ganha, assim ¢ o modelo capitalista. Na medida em
que as respostas as necessidades sdo instituidas na sociedade, este encontra cada vez mais
setores para se expandir.

Nao se pode imaginar um sistema de controle mais inexoravelmente absorvente — e,
neste importante sentido, “totalitario” — do que o sistema do capital globalmente
dominante, que sujeita cegamente aos mesmos imperativos a questdo da satde e a do
comércio, a educacdo e a agricultura, a arte e a industria manufatureira, que
implacavelmente sobrepde a tudo seus proprios critérios de viabilidade, desde as
menores unidades de seu “microcosmo” até as mais gigantescas empresas
transnacionais, desde as mais intimas relacdes pessoais aos mais complexos

processos de tomada de decisdo dos vastos monopolios industriais, sempre a favor
dos fortes e contra os fracos. (Mészaros, 2011, p. 96).

Este aspecto totalitario do capitalismo, como aponta Mészaros (2011), impacta
diretamente na maneira com que a classe trabalhadora se porta na sociedade. A forma como
as necessidades sao respondidas no capital tem como objetivo que o dominio de uma classe
sobre a outra continue imperando, sem que a classe subalterna se rebele e institua um novo
modo de organizagao.

Outro aspecto € que, no capitalismo, o campo de disputa ao longo dos anos ¢
afunilado. Sendo assim, ndo ha espago para todos no dominio dos meios de producao, como
em um ambiente predatdrio apenas o mais forte tende a sobreviver, “[...] pde cada capitalista
diante da alternativa: ou acumula capital ou desaparece.” (Netto; Braz, 2021, p.130).

No capitalismo, o que possuir maior nimero de meios de produgdo acumulados

sobrevive (na maior parte das vezes), portanto, pequenos negocios ou capitais com menor
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rentabilidade acabam sendo absorvidos ou eliminados para que os capitais suntuosos
prevalecam. Para que este processo ocorra uma caracteristica intrinseca ao capitalismo ¢ tida
como fundamental: as crises ciclicas.

As crises ciclicas do capital, intrinsecas a este sistema, se manifestam em periodos e
de maneiras distintas ao longo da histdria. Apesar da sua funcionalidade para o atual modelo,
¢ também objeto de desgaste, por isso esforgos sdo propostos por diferentes setores da
sociedade para conter estas instabilidades. Contudo, a base da sociedade permanece a mesma,
o capitalismo, logo ¢ impossivel que haja o encerramento destas crises visto que essas sao
basilares neste contexto.

A analise teorica e historica do MPC* comprova que a crise nio é um acidente de
percurso, ndo ¢ aleatoria, ndo ¢ algo independente do movimento do capital. Nem ¢
uma enfermidade, uma anomalia ou uma excepcionalidade que pode ser suprimida
no capitalismo. Expressdo concentrada das contradi¢des inerentes ao MPC, a crise €

constitutiva do capitalismo: ndo existiu, ndo existe e ndo existira capitalismo sem
crise. (Netto; Braz, 2021, p.156).

As crises se manifestam em periodos e maneiras distintas a depender da localidade.
Todavia, algo que as une ¢ de que em sua maioria, sdo crises de superprodu¢do, gerando um
processo de recessdo econdmica que impacta diversos setores da sociedade, € neste momento
de recessao que respostas sdo pensadas. Aos marxistas a solucido ¢ encontrada na tomada de
poder pela classe trabalhadora, ja aos defensores do capital a resposta ¢ encontrada em uma
nova reordena¢do do modelo capitalista. Esta segunda op¢ao tem guiado majoritariamente os
paises espalhados pelo mundo.

As respostas dadas pelos paises capitalistas as crises € de uma reestruturagao dentro do
proprio modelo, atualmente a logica do mercado ¢ ampliada e de maneira mais agressiva ¢
estabelecida na sociedade. Esta acdo ignora toda a constru¢do ja realizada por Marx (1867)
onde o autor demonstra que a base das crises ndo esta no como o capitalismo se apresenta,
estd na verdade no modelo de produgdo capitalista. Ou seja, independente da fase do
desenvolvimento capitalista, se ¢ comercial, industrial ou monopolista, no capitalismo sempre
havera contradigdes e oscilagdes, pois a crise € intrinseca a esse modelo.

Portanto, ha em cada periodo histdrico crises ciclicas do capital variando em espago de
tempo e propor¢do. E valido ressaltar que estas instabilidades ndo sio restritas apenas a um

pais, estas afetam diferentes localidades e por vezes de maneira conjunta. A maneira como a

* Visando simplificar o termo Modo de Produgéo Capitalista, foi utilizado pelos autores apenas a sigla MPC,
conforme o explicado no seguinte trecho: “O modo de producao capitalista (que, para simplificar, designaremos
a partir de agora pela sigla MPC) [...]” (Netto; Braz, 2021, p. 95).
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crise se manifesta também ndo ¢ homogénea, haja vista as particularidades presentes em cada
territorio. Mészaros (2011) aponta que ndo € de interesse do capital o encerramento das crises
Pelo contrario, crises de intensidade e duragdo variadas sdo o modo natural de
existéncia do capital: sdo maneiras de progredir para além de suas barreiras
imediatas e, desse modo, estender com dinamismo cruel sua esfera de operagdo e
dominagdo. Nesse sentido, a tltima coisa que o capital poderia desejar seria uma
superagdo permanente de todas as crises, mesmo que seus idedlogos e

propagandistas frequentemente sonhem com (ou ainda, reivindiquem a realizagdo de
exatamente isso. (p. 795).

As crises do capital foram expressas de maneiras distintas no processo historico e nas
diferentes localidades, dentre elas esta a crise vivida nos anos de 1970, a crise de
superproducdo que resultou em um reordenamento da sociedade. Aspectos econdomicos,
politicos e sociais foram impactados de modo direto por esta alteragdo. Neste momento os
ideais neoliberais avancaram defendendo a retirada do Estado na economia, a flexibilizagao
dos processos de trabalho e o avanco do pensamento conservador na sociedade.

A defesa de que o Estado estava inchado com os gastos publicos encontra adesdo na
sociedade e

Com base em tais argumentos, os neoliberais defendem uma programatica em que o
Estado ndo deve intervir na regulagdo do comércio exterior nem na regulagdo de
mercados financeiros, pois o livre movimento de capitais garantird maior eficiéncia
na redistribui¢do de recursos internacionais (Navarro, 1998). Sustentam a
estabilidade monetaria como meta suprema, o que s seria assegurado mediante a
contencgdo dos gastos sociais ¢ a manutengdo de uma taxa “natural” de desemprego,

associada a reformas fiscais, com redugdo de impostos para os altos rendimentos
(Anderson, 1995: 11). (Behring; Boschetti, 2016, p. 126).

No campo da produgdo o que se vigorava até este momento era o modelo fordista.
Baseado na industria de chao de fabrica onde um grande nimero de trabalhadores eram
reunidos no mesmo galpdo, estes eram separados em linhas de montagem para que a
produtividade fosse maior, a producdo era feita em larga escala com altos padrdes de
qualidade. Apesar dos salarios maiores neste periodo, a desigualdade nao foi extinta, o acesso
as politicas publicas que vigoravam na época nao mudaram a condi¢do de classe subalterna e
classe dominante.

No periodo fordista, anterior a crise dos anos 1970, devido a complexa aglutinacio de
trabalhadores em um mesmo espago, a comunicagdo era mais facil, assim como a construgao
dos ideais coletivos e insatisfagdes, haja vista o compartilhamento da realidade e das
injusticas vividas. Diante disso, reunides de trabalhadores e sindicatos ganharam espago por

meio de suas greves e reivindicagdes.
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Com a chegada da crise de 1970, esse cendrio de avangos mudou. As criticas que ja
vinham sendo construidas, aos avancos da classe trabalhadora, tomou for¢a, assim como o
discurso de que o Estado estava inchado com gastos, a problematica era de que havia muitas
demandas para os cofres publicos e espaco demais para a opinido da classe dominada. Gentili
(1996) auxilia no entendimento do porqué o neoliberalismo se espraia de maneira tao
consistente na sociedade com o seguinte trecho:

Obviamente, a penetracdo social desses discursos ndo foi produto do acaso
nem apenas uma dquestdo decorrente dos méritos intelectuais daqueles
obstinados professores universitarios. Sera no contexto da intensa e
progressiva crise estrutural do regime de acumulagdo fordista que a retdrica
neoliberal ganhara espago politico e também, ¢ claro, densidade ideologica.
Tal contexto oferecerd a oportunidade necessaria para que se produza esta
confluéncia histérica entre um pensamento vigoroso no plano filoséfico e
econdmico (embora, até entdo, de escasso impacto tanto académico quanto
social) e a necessidade politica do bloco dominante de fazer frente ao
desmoronamento da formula keynesiana cristalizada nos Estados de

Bem-estar. A interseccdo de ambas as dinamicas permite compreender a forga
hegemonica do neoliberalismo (Gentili, 1996, p. 3).

E neste contexto que o neoliberalismo toma conta de diferentes paises. Na Inglaterra,
Margaret Thatcher com a sua mao de ferro endurece as politicas publicas; nos Estados Unidos
da América, Ronald Reagan traz constantes recessdes aos avancos da classe trabalhadora
(Behring; Boschetti, 2016).

O pensamento neoliberal ¢ um modelo econdmico-social, difundido nos anos 1970,
ap6s a crise de superprodugdo que percorreu este periodo. Uma das principais pautas de
defesa deste pensamento ¢

[...] um Estado minimo para as politicas sociais e maximo para o capital, na medida
em que difunde a redugdo dos direitos sociais ¢ trabalhistas, o desemprego

estrutural, a precarizacdo do trabalho, o desmonte da previdéncia publica e o
sucateamento da satide e educagdo. (Nascimento, 2015, p. 6).

De acordo com os neoliberais, o Estado estd inchado com gastos, especialmente com os
servigos publicos. Diante disso, a solu¢ao encontrada ¢ a retirada do or¢amento publico destes
setores. No entanto, os recursos adquiridos nao retornam a populacdo de outra maneira, na
verdade retornam aos meios privados gerando um Estado minimo para os trabalhadores e
maximo para o capital.

A partir da logica neoliberal os servigos antes oferecidos pelo poder publico devem
agora ser remanejados a dois setores: ou ao setor privado, onde os atendidos devem pagar por

aquele servico; ou ao setor filantropico, onde os atendidos tém as suas necessidades
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respondidas por meio do voluntariado; o servigo publico ¢ tido como precério e requisitado
cada vez menos.

O neoliberalismo fomenta o crescimento das Organizacdes do Terceiro Setor que por
meio de programas gratuitos ou a pregos sociais oferecem servigos antes demandados aos
equipamentos publicos. Sendo assim, criam-se trés qualidades de servicos diferentes: “[...] o
privado/mercantil, de boa qualidade; o estatal/ ‘gratuito’, precario e o filantropico/voluntario,
geralmente também de qualidade duvidosa [...]” (Montafio, 2004, p.56).

Para os neoliberais ¢ responsabilidade do mercado e das Organizagcdes Nao
Governamentais (ONGs) assumir a gestdo dos servicos e recursos publicos disponiveis.
Embora a gestdo seja do ambito privado, o financiamento continua proveniente dos recursos
publicos, mas agora hd mais um espaco para dizer como e quando este dinheiro serd utilizado.

Apesar das mudancas na gestdo, a sensa¢cdo de diminui¢do da participacdo financeira e
dos gastos do Estado ¢ falsa. O Estado ndo deixa de ser um contribuinte ativo
financeiramente, apenas realoca o seu capital para as demandas da classe dominante. Neste
caso, o discurso do Estado inchado serve como uma cortina de fumaga, na frente a propagacao
de um Estado que nao da conta, por tras se mostra o real interesse. Para que o capitalismo
continue a se manter, ¢ necessario mais recursos do que ele mesmo produz, por isso a
necessidade do financiamento do Estado. A partir destas mudangas uma nova reorganizagao
do Estado e uma nova via de interven¢do do mercado ¢ manifestada (Gentili, 1996).

Ademais, mediante as mudancgas ocorridas no modelo neoliberal, duas consequéncias
podem ser observadas: a primeira, o esvaziamento das responsabilidades do Estado para com
a classe trabalhadora; em segundo, a diminuicdo da participacdo popular. A partir disso a
construgdo das politicas publicas baseada nos interesses da classe dominante ¢ intensificada,
excluindo a classe trabalhadora deste processo.

Se atrela essas acdes citadas anteriormente ao pensamento neoliberal, onde se entende
que a responsabilizagdo das crises do capital “[...] resultava do poder excessivo e nefasto dos
sindicatos e do movimento operario, que corroeram as bases da acumulacao, e do aumento
dos gastos sociais do Estado, o que desencadearia processos inflacionarios” (Anderson, 1995
apud Behring; Boschetti, 2016, p. 125) e ndo mais como crises estruturais do proprio modelo
capitalista como apresenta Mészaros (2011).

O modelo neolibral pde em préatica a logica de mercado, favorecendo a ideologia da
classe dominante. A maneira como as pautas sao defendidas na sociedade ou como os ideais
sdo propagados parte ndo mais do pensamento do povo, de uma constru¢do coletiva, mas de

uma pequena e influente parcela dominante.
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Este processo citado acima ¢ refletido também nas institui¢des. As instituicdes que sdao
de carater privado, ndo baseiam suas constru¢des nos principios que regem O0S Servigos
publicos, como a construcao coletiva e nao imposi¢ao de uma ideologia. A visdo propagada
pelas instituicdes privadas, em sua maioria, ndo parte das demandas coletivas, mas sim de
uma ideologia propria da organizagdo. Para além disso, a maneira como este pensamento ¢
transmitido também fica a mercé dos interesses do grupo, podendo valorizar uma classe ou
pensamento em detrimento de outro sem grandes intervengdes dos orgaos de fiscalizagdo, haja
vista o seu carater privado.

A partir desta constru¢do salta um incomodo, pois o orcamento € o espago sio
publicos, mas o que ali é propagado ndo faz parte da proposi¢ao coletiva. Os cidadios sao
excluidos deste processo de construgdo e gestdo, para que um pensamento individualista seja
posto, como ¢ o pensamento neoliberal.

Sendo assim, pouco a pouco um dos principais direitos garantidos, por meio da
Constituicdo, ¢ afastado: “O Estado exercerd a funcdo de planejamento das politicas sociais,
assegurada, na forma da lei, a participag¢do da sociedade nos processos de formulacao, de
monitoramento, de controle e de avaliacdo dessas politicas” (Brasil, 2016, p.70, grifo nosso).

Ao longo da construgdo deste trabalho nota-se que o modelo de organizacdo das
instituicdes publicas tém construido cada vez mais barreiras para a participagdo popular,
ignorando as ponderacdes feitas pela classe que acessa esses servicos. Contudo, ao analisar o
pensamento de mercado, defendido pelos neoliberais, percebe-se que o afastamento da
opinido publica ¢ almejavel e de interesse. Neste cenario neoliberal, os espagos publicos sao
organizados de maneira gerencialista e o seu funcionamento nas empresas privadas.

No meio de um enorme ataque global ao Estado do bem-estar social e as clausulas
sociais, alimentadas por politicas neoliberais, o contrato social central das
democracias liberais foi destruido e com ele também qualquer nocdo viavel de
solidariedade, justica economica ¢ bem comum. O progresso foi transformado em
seu oposto ¢ registra mais desigualdades, sofrimentos e violéncia. A antiga
linguagem dos direitos coletivos deu lugar ao discurso dos direitos individuais,e o
vocabulario da colaboragdo e solidariedade foi deslocado pelo discurso do
individualismo radical e o ethos aspero da sobrevivéncia do mais forte. A ‘liberdade’
se transformou em sindnimo de interesse proprio desenfreado e em uma racional

para abdicar de qualquer senso de responsabilidade moral e politica. (Girpux, 2017,
p- 1 apud Freitas, 2018, p.15, 16).

Quanto ao campo ideoldgico, os neoliberais se utilizam de um principio bésico para
continuar a sua sobrevivéncia: ndo ¢ necessario mudar apenas o modo de produgdo de uma
sociedade para que se perpetue a dominagdo, ¢ necessario mudar também o campo do

ensamento, o como a realidade ¢ vista. Os neoliberais entenderam “a importancia politica de
to, lidad ta. O lib tend: « rt litica d
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acompanhar toda reforma econdmica com uma necessaria mudanga nas mentalidades, na
cultura dos povos.” (Gentili, 1996, p. 2) e para se estabelecer na sociedade estes defensores se
utilizam de diferentes meios, como discursos, jornais, filmes, séries, musicas, educacao, entre
outros.

Nos momentos de crise os discursos sdo langados para a classe dominada a fim de que
esta ndo se rebele. O objetivo com as falas ¢ tirar os olhos da classe trabalhadora daquilo que
realmente ¢ o causador das instabilidades: o acimulo da riqueza de uma classe em detrimento
da faléncia de outra. A realidade ¢ observada de maneira superficial no neoliberalismo para
contribuir com este processo os discursos utilizados sdo peculiarmente contraditérios onde se
intitula conservador nas pautas sociais, mas liberal nas pautas econdmicas. Se restringe o
pensamento (da classe trabalhadora) para que o capital (da classe dominante) se amplie.

No modelo neolibral as falas meritocraticas encontram cada vez mais espago, dando
foco ao individualismo e a concorréncia. Sucesso e fracasso sdo tratados como esforco
proprio, ignorando as desigualdades intrinsecas que constituem o modo de producao
capitalista e sua nova manifestagao.

Para que esta nova expressao do capitalismo se constitua, um novo modo de pensar é
proposto, diferentes instituicdes sdo utilizadas como meios de propagacdo deste novo
pensamento, dentre estas estdo as escolas. Neste cendrio, projetos e instituigdes sao
estabelecidas como meios de ampliar o pensamento da classe dominante. No campo da
educagdo a interferéncia acontece, de maneira direta, por meio da presenga nas escolas, de
organizagdes vinculadas a classe dominante, campanhas de divulgacdo do seu pensamento,
interferéncia na construcdo das leis que regem a educacgdo, entre outras agdes que sao

propagadas neste campo.

2.2 Capitalismo no Brasil e a politica de educacgio

O Brasil enquanto um pais capitalista periférico ndo esta isento dos rebatimentos deste
modelo de producdo. Na organizagao da producao capitalista ha nagdes denominadas de
“paises de capitalismo central” e outros de “paises de capitalismo dependente ou periférico”,
os autores Netto e Braz (2021) auxiliam na constru¢do deste pensamento e ¢ a partir da
perspectiva desses escritores que a explicagdo exposta abaixo sera apresentada.

E valida para a construcio e avanco do debate aqui proposto uma breve explicagio de
algumas diferengas que constituem estes territorios. Os paises de capitalismo central possuem

um sistema tecnoldgico avangado; suas condig¢des de trabalho e remunera¢ao tendem a ser
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melhores quando comparado aos paises de capitalismo dependente. Os processos de trabalho
nesses locais geralmente estdo vinculados ao uso de tecnologias sem grande niimero de
trabalhos bragais ou de extracao de matérias primas (Netto; Braz, 2021).

J& os paises de capitalismo dependente estdo na outra ponta com baixo
desenvolvimento tecnologico, muitas vezes a mercé do envio de tecnologia dos paises de
capitalismo central. O trabalho é desvalorizado e a exportacdo ¢ uma marca destas nagoes,
seja exportacdo de matérias primas seja de alimentos. Nestas localidades, a dependéncia
econdmica ¢ proveniente dos paises de capitalismo central (Netto; Braz, 2021).

Por isso mesmo, o desenvolvimento do capitalismo, do ponto de vista internacional,
resultou sempre numa determinada hierarquizagdo entre os paises, com os mais

desenvolvidos estabelecendo as relagdes de dominio e exploragdo, a que nos
referimos ha pouco, sobre os menos desenvolvidos. (Netto; Braz, 2021, p. 186).

Nesta dinamica o Brasil estd inserido, enquanto um pais de capitalismo dependente,
trazendo para ele consequéncias e caracteristicas presentes nas nagdes anexadas neste
contexto. Outro ponto importante para a realidade brasileira, enquanto um pais de capitalismo
periférico, sdo os acontecimentos historicos. Estes tendem a acontecer em periodos distintos
dos paises de capitalismo central, fato que ¢ evidenciado com a crise do periodo de Estado de
Bem-Estar Social.

Enquanto os paises de capitalismo central viviam “[...] a crise do sistema capitalista,
anunciado pelas revoltas estudantis e operarias desde o final dos anos 1960, demonstrou os
limites do Estado de Bem-estar que, logo, entrou em colapso.” (Groppo, 2005, p.69), o Brasil
foi palco de diferentes transformagdes que, neste periodo, tiveram como fim a Ditadura
Civil-Militar de 1964 que perdurou até 1985. No contexto da Ditadura de 1964, a sociedade
brasileira vivenciou um intenso periodo de repressdo, acordos econémicos velados e falta de
transparéncia do poder publico, enquanto os paises de capitalismo central viam uma nova
expressao do capitalismo crescendo nas sociedades, o neoliberalismo.

Dando continuidade a esta disparidade nos acontecimentos historicos, o final dos anos
1960 até meados da década de 1970 ¢ lembrado como o periodo do “Milagre Econdmico", no
Brasil. Entretanto, o que € observado nos paises centrais € o inverso, um intenso periodo de
recessao foi gerado pela crise de superproducao, iniciado na década de 1960 e teve o seu auge
nos anos 1970. Como meio de mitigar as perdas estas nacgdes investiram nos paises
periféricos. Estes investimentos foram realizados através do estabelecimento de empresas
internacionais no pais, assim como a concessao de empréstimos para o Brasil; outro fator foi o

investimento econdmico nestes paises por parte dos empresarios, pois viam nestas localidades
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a possibilidade de rendimento diante do capital investido, como apresenta Behring e Boschetti

(2016)

Na verdade, apesar da aparente auséncia de sincronia, o intenso salto econdmico
para diante promovido pela ditadura tem a ver com um projeto de intensa
internacionalizagdo da economia brasileira, aproveitando-se da necessidade
imperiosa do capital de restaurar as taxas de crescimento dos esgotados “anos de
ouro”. Como vimos no item anterior, um dos movimentos do capital foi a tentativa
de se valorizar, pela ampliagdo dos mercados de bens fordistas nos locais em que
estes tinham algum potencial de crescimento, como € o caso brasileiro, e pela
exportacdo de capitais, buscando nichos de valorizagdo. Os segmentos da burguesia
local, mais uma vez profundamente associados ao capital estrangeiro, perceberam a
liquidez de capitais no contexto da crise e os atrairam para o Brasil, num processo
intensivo de substituicdo de importagdes, incentivado e conduzido pelo Estado. Esse
processo implicou o extraordindrio crescimento do bolo, mas sem nenhuma
perspectiva de divisdo posterior. (Behring; Boschetti, 2016, p.134).

Estes investimentos geraram para o Brasil crescimento financeiro, trazendo a realidade
brasileira para um periodo chamado de “Milagre Econdmico", contudo nao tardou para que o
capital cobrasse a juros altos os investimentos realizados no pais. E em meados dos anos
1970, quando estas aplicagdes comegaram a ficar invidveis, que os paises de capitalismo
central requereram os empréstimos realizados. Os juros cobrados dos empréstimos foram
altissimos e a federagdo decidiu socializar a divida com a populacdo. Esse momento nos
mostra “[...] que nosso timing interno ndo acompanhou a dindmica externa ‘ao pé da letra’,
mas sempre esteve conectado a ela, assegurando a continuidade de sua trajetoria de
heteronomia.” (Behring; Boschetti, 2016, p. 134).

A crise, no Brasil, explodiu na década de 1980, do ponto de vista econdmico ficou
marcada como a “Década Perdida”. Este processo foi funcional aos paises de capitalismo
central, pois apesar do seu momento de crise seus investimentos ndo foram perdidos. Pelo
contrario, de modo explorador requereram cada aplicacdo financeira realizada. Behring e
Boschetti (2016) apontam que

Segundo Toussaint (1998), nesse periodo partiu-se de taxas de juros baixas e até
negativas para um salto percentual em torno de 19% em 1981 e de 27,5% em 1982,
por parte dos credores, de forma que houve uma inversdo explosiva da transferéncia
de divisas dos paises que contrairam empréstimos em prazos muito curtos, mas que
foi acompanhada também da queda das exportagdes de matérias-primas, nos paises
ao sul da Linha do Equador. Ocorreu um verdadeiro estrangulamento da economia
latino-americana, a qual, entre 1980 ¢ 1985, obteve indicadores catastroficos, a
exemplo de: investimento interno bruto em queda de 26,9%; PIB per capita em
queda de 8,9%; fluxo de importagdes em queda de 41,0%; e um crescimento médio

do PIB de 2,3% entre 1981 e 1985, ou seja, pifio (Kucinski e Branford, 1987).
(Behring e Boschetti, 2016, p.138).

Com a chegada da crise na década de 1980 no Brasil, a situacdo econdmica se tornou

ainda mais alarmante, a economia do pais teve as suas rachaduras expostas e a crise
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vivenciada nos anos 1970 nos paises de capitalismo central foi manifestada na América

Latina. Este momento,

Na verdade, tratou-se de parte de um ajuste global, reordenando as relagdes entre o
centro ¢ a periferia do mundo do capital. Houve uma espécie de coordenagdo da
reestruturacdo industrial e financeira nos paises centrais, cujo custo foi pago
duramente pela periferia (Tavares e Fiori, 1993: 42). Para Tavares, nos anos 1980
ocorreu uma transformagdo produtiva, cujos beneficios ficaram extremamente
concentrados nas economias centrais, enquanto os custos foram pagos pela crise
financeira do Estado com fortes impactos para a politica social, pelos sindicatos e
pelos paises da periferia. (Behring; Boschetti, 2016, p. 139).

Além disso, a década de 1980 também ¢é marcada pela exposi¢ao da crise politica que
o modelo ditatorial vivenciava e a sua queda. “Dessa forma, colocou-se em marcha uma
transi¢do democratica fortemente controlada pelas elites para evitar a constitui¢ado de uma
vontade popular radicalizada[...]” (Sader, 1990: 1 apud Behring; Boschetti, 2016, p. 138).

Apesar das tentativas, da classe dominante, de coordenar este processo de maneira
exclusiva, conjuntamente havia o avanco dos movimentos sindicais e populares, a
organizacdo dos trabalhadores em prol das lutas sociais e a defesa da democracia. A
concretude deste processo pode ser vista na Constituicdo Federal de 1988. Enquanto o setor
econdmico do pais entrava em crise, a populagdo se fortalecia na luta pelos seus direitos.

Por meio do movimento das “Diretas J&!” (1983-1984) milhdes de brasileiros foram as
ruas reivindicando a volta do voto popular para a eleicao do novo presidente, neste momento
estudantes, movimentos sociais, sindicatos, milhares de cidaddos se reuniram e lutaram pela
redemocratizacdo e ampliagcdo dos seus direitos.

Entretanto, novamente esse processo foi realizado pelo alto, uma redemocratizagao
lenta, gradual e segura era o que defendia o entdo militar Geisel, feita pelo alto para que mais
uma vez a classe trabalhadora fosse excluida ou tivesse a menor participagdo possivel neste
processo. Embora houvesse tentativas para que esta exclusdo acontecesse, a Constituicao
Federal de 1988 ainda pode ser lembrada como um marco de resisténcia no processo de luta
realizado pela classe trabalhadora (Behring, Boschetti, 2016).

Alguns dos movimentos sociais, partidos politicos e figuras publicas que constituiram
o movimento das “Diretas J4”, permaneceram na luta pela escrita da nova constitui¢do, o
objetivo era de que enfim os interesses da classe trabalhadora fossem garantidos e
fortalecidos. Através da presenga destes atores a participagdo popular foi afirmada, isso fica
evidente ao analisar o Sistema Unico de Satide (SUS). Foi por meio do Movimento Sanitarista
com participacdo de profissionais da saude, classe trabalhadora, movimentos sociais que o

projeto foi construido, apesar de ndo representar todos os ideais defendidos por estes atores
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devemos reconhecer que a participacdo e luta popular resistiu em meio ao pensamento
neoliberal, que ja ganhava for¢a na sociedade brasileira. Este processo também foi vivido na
educagdo como veremos no item 2.3, entre avangos e retrocessos se deu a construcdo dos
direitos constitucionais de 1988.

E permeado por disputas que a Carta Magna de 1988 ¢é construida, ora com avangos no
campo democratico, ora com retrocessos. Pode ser observado que, apesar da responsabilidade
econdmica do Estado em alguns campos, boa parte deles continua tendo a forte presenga do
capital, a parceria publico-privada ndo ¢ extinta, mas regulamentada na nova Constitui¢do.

A constru¢do da Constituicdo de 1988 ¢ marcada por disputas entre os diferentes
setores. Embora haja a forte presen¢a dos movimentos populares e sindicais, neste momento o
projeto neoliberal ja estava posto na sociedade, com seus ferrenhos defensores dando seus
votos e contra votos para que este pensamento fizesse parte da construcao da Carta Magna.

Sendo assim, ndo demorou para que o pensamento neoliberal ganhasse ainda mais
espaco na sociedade, a década de 1990 evidencia este processo com a expansdo do
pensamento neoliberal no Brasil. A estruturagao da Constitui¢ao Federal mal havia sido feita
e muitas das defesas ali contidas foram questionadas pelos neoliberais.

O discurso de que as politicas sociais eram um peso para o or¢amento publico se
propagou, a divida publica adquirida durante a ditadura foi repartida com o povo e o marco se
torna ndo mais a ampliagdo de direitos, mas sim a privatizacao, o aumento da divida publica,
crescimento do niumero de organizacdes filantropicas e Organizagdes Nao Governamentais
(ONGs). Neste momento a luta pela ampliacdo dos direitos da lugar a luta pela permanéncia
dos direitos ja conquistados.

Outro fator disseminado neste periodo foi o pensamento mercadologico. Neste
momento, a légica de mercado tomou conta de diferentes setores da sociedade, o que se
manifestou foi uma ampliagdo da disputa do capital, assim como a privatizagdo de diferentes
empresas estatais. O objetivo era a diminuicdo da participagdo do Estado nas politicas
publicas e consequentemente os direitos garantidos por esse, bem como a privatizacao de tudo
quanto fosse possivel, houve também o aumento da participagdo do capital privado nos mais
diferentes setores da sociedade. Lima (2002) expde que no setor da educagdo a privatizagdo

aconteceu da seguinte maneira

a) a expansdao de instituicdes privadas através da liberalizagdo dos servigos
educacionais; b) o direcionamento das instituigdes publicas para a esfera privada
através das fundagdes de direito privado, das cobrancgas de taxas e mensalidades, do
corte de vagas para contratagdo dos trabalhadores em educagio e do corte de verbas
para a infra-estrutura das institui¢des, entre outros mecanismos. (2002, p.47).
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A autora mostra que o setor da educagdo ndo passou isento do processo de
mercantilizacdo, pelo contrdrio a participagdo do capital privado e do terceiro setor ¢
crescente nesta area e os objetivos da educacdo preconizados na Constituicdo Federal de
1988, propostos pelos movimentos sociais, sdo afetados. Ao abrir margem para a participacao
das institui¢des com vinculos com o mercado nas redes de ensino, a defesa de um ensino
voltado para as necessidades do capital ¢ ampliada. A educagdo que deveria ser proposta para
uma analise do real, pensada em um viés questionador de como esta realidade esta posta, e
nao apenas para o mercado de trabalho, se torna uma constante adequagao as necessidades do
capital.

Dessa forma, a educagdo, ndo se encontra dissociada da logica privada. A adequacdo
aos interesses da classe dominante foi exposta e garantida por meio da Constituicao de 1988,
ao regulamentar a participacdo do mercado e assegurar sua influéncia na construgdao da
politica educacional. Tendo em vista o impacto e a relevancia da correlagdo de forgas entre as
classes sociais na constru¢ao da educacdo na Carta Magna, o item a seguir tem como objetivo
analisar o cendrio brasileiro que pavimenta a educacao na Constituigdo de 1988, assim como a

influéncia do setor neoliberal neste processo.

2.3 — A educacio no Brasil a partir da Constituicao de 1988.

Como citado no ponto anterior, a realidade brasileira passou por significativas
transformagdes na década de 1980, especialmente no ano de 1985 com a efetivacdo do fim da
Ditadura Civil-Militar vivida desde 1964, foram 21 anos de intensa resisténcia dos atores
contrarios a este modelo de organizacdo. Neste contexto, a Assembleia Nacional Constituinte
(1987) foi convocada, este ato ¢ um marco no processo de redemocratizagao brasileira.

Logo ap6s a queda da Ditadura Civil-Militar (1964-1985), o processo de
redemocratizagao foi instaurado e com ele a constru¢do de uma nova Constituicdo Federal.
Para a construgdo deste documento uma comissdo foi organizada e dividida por temas, neste
momento os debates propostos contavam com a participa¢ao de diferentes politicos além da
influéncia dos movimentos sociais e figuras publicas que se fortaleceram neste contexto, com
0 objetivo de estruturar a nova constitui¢ao.

Durante este processo houve uma intensa mobilizagdo popular, movimentos sociais
das mais diversas vertentes se uniram para defender os interesses da classe trabalhadora e a

construgdo de uma nova constituicdo com os ideais populares. Contudo, estes ndo eram os
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unicos que se organizavam, os partidos conservadores permaneceram na disputa, assim como

os neoliberais, que ja se propagava pela politica.
O regimento da nova Constitui¢do envolveu a participagdo social, por meio de
propostas de movimentos populares, alavancadas apds a década de 1970 pelas
organizagdes civis, bem como pela proposi¢do de organismos internacionais
(VIANNA, 2008). A constituigdo da Assembleia Constituinte, portanto, conflui
projetos em diferentes perspectivas e concepgdes que contribuem para a
compreensdo do contexto social, politico e econdmico em que se insere e

constitui-se arena de disputas de projetos de sociedade distintos. (Galvao; Silveira;
Barbosa, 2020, pag.5).

Estes projetos distintos, citados pelos autores, reverberaram também na educacgao.

Neste momento de luta, trés eixos principais foram destaques: o empresariado, o setor

confessional e a ala progressista. O mercado ja havia realizado sua leitura de setores rentaveis

na sociedade, sabia da importancia e margem de lucro que poderiam oferecer. A educacao,

nesta pesquisa, foi um dos setores que saltou os olhos dos neoliberais, afinal qual melhor setor

para investir do que o da educagdo que tanto fornece lucro enquanto ¢ utilizado, quanto ¢
capaz de moldar o pensamento dos futuros trabalhadores desde cedo?

Assim, se os defensores da escola publica podem contabilizar conquistas com o

texto aprovado, os ganhos dos adeptos da escola particular foram maiores. Isto

porque, se os primeiros garantiram a gratuidade do ensino publico em todos os

niveis; o piso salarial profissional com ingresso somente mediante concurso publico

e regime juridico Unico para o magistério da Unido; a gestdo democratica do ensino

publico; a autonomia universitaria; a defini¢do da educagdo como direito publico

subjetivo ¢ a manutengdo da vinculagdo orcamentiria com a ampliagdo do

percentual da Unido, os segundos asseguraram o ensino religioso no ensino

fundamental; o repasse de verbas publicas para as instituicdes filantropicas,

comunitarias e confessionais; o apoio financeiro do Poder Publico a pesquisa e

extensdo nas universidades particulares; a ndo aplicacdo do principio da gestdo

democratica, plano de carreira, piso salarial e concursos de ingresso para o
magistério das instituigdes particulares. (Saviani, 2013, p. 215).

O mercado buscou garantir a sua parte por meio da legalidade de atuar sem grandes
restricoes dentro da educagdo. Ja a area confessional disputou para que parte dos recursos
publicos fossem direcionados para si. Do outro lado, estava a perspectiva progressista
defendendo que o direito da crianga de estudar deveria ser implementado através da educagao
publica e de qualidade, por meio da responsabilidade estatal (Tavares; Martins; Chicar, 2020).

E valido ressaltar que neste processo de estruturagdo da educagdo, na Constitui¢io,
nao foram sé os movimentos sociais vinculados a este setor que lutaram pela sua garantia.
Sindicatos, movimentos sociais feministas, movimentos vinculados ao direito da crianc¢a e do
adolescentes, estavam presentes, reunidos em prol da garantia da educagdo na Constituicao e

para que esta fosse de responsabilidade do Estado.
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Esse movimento operario ¢ popular novo era um ingrediente politico decisivo da
histéria recente do pais, que ultrapassou o controle das elites. Sua presenga e sua
acao interferiram na agenda politica ao longo dos anos 1980 e pautaram alguns eixos
na Constituinte [...] (Behring; Boschetti, 2016, p. 141).

Alguns atores sdo destaques neste processo como o Férum Nacional em Defesa da
Escola Publica (FNDEP). Este foi um grupo que reuniu diferentes entidades que lutavam pela
defesa da escola publica, neste momento ele ndo era tido como um movimento social Unico,
mas era a unido de diferentes organizagdes em prol de uma uUnica tematica, a defesa da
educagdo publica.

O Forum surge, inicialmente, para reivindicar um projeto para a educagdo, como um
todo e ndo apenas para a escola (embora esta, na modalidade publica, seja o centro
principal de suas atengdes). [...] surgiu como expressdo de novas formas de
agregacdo dos interesses da sociedade civil, principalmente através da atuacdo de
entidades, aglutinando coletivos socialmente organizados e ndo apenas individuos,
pioneiros ou notaveis, como nos anos 30, ou intelectuais ilustres da universidade,

como nos anos 50 [...] (GOHN, 1992, p. 78-79 apud Tavares; Martins; Chicar, 2020,
p. 11-12).

Uma agdo de destaque proposta pelo FNDEP foi a exclusividade de verbas publicas
para o ensino publico, com esta acdo eles propunham que as escolas confessionais nao
tivessem mais acesso aos recursos publicos. Apesar da organizacao deste grupo a proposta
nao foi promulgada.

Outro ator importante foram os movimentos sociais feministas, esses reivindicavam
pautas como a implementac¢do de creches e a garantia destas na legislacao.

Desse modo, buscava-se ressaltar a creche como direito da criang¢a ¢ ndo s6 da
mulher. Isso implicava na mudanga do olhar, em que a responsabilidade da educacéo
das criancas do nascimento aos seis anos de idade ndo era somente da mulher e da

familia, mas também do Estado, este com a responsabilidade e o dever de oferecer
atendimento com qualidade a todas as criangas (Galvéo; Silveira; Barbosa, 2020,

pag.8).

Neste momento houve um alvorogo por conta da garantia das creches em lei. A garantia em
lei significaria um novo setor que demandaria dos recursos do tesouro nacional, neste
momento setores que defendiam a educacdo gratuita divergiram entre si. Alguns setores
defenderam que a creche deveria ser garantida e paga com o dinheiro publico, ja outros
questionavam a sua inclusao na conta publica, apesar das discordancias a creche foi garantida
em lei e de responsabilidade do Estado, oficializando um direito da crianga.

Outra agdo relevante para o setor da educagdo no periodo de redemocratizagdo foi a
“Carta de Goiania” (1986). Esta carta manifestou o modelo de educagao proposto e defendido
por parte dos educadores brasileiros, este documento foi organizado durante a IV Conferéncia

de Educacdo, em Goiania, em setembro de 1986. Elementos recorrentes em outros
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documentos como a luta pela responsabilizacdo do Estado frente a educagdo, a defesa para
que a educagdo fosse garantida de maneira publica e de qualidade, retornaram neste escrito.

Neste contexto, o autor Florestan Fernandes foi uma figura de extrema importancia. O
autor foi candidato a Deputado Federal com um objetivo claro: defender as pautas propostas
na carta citada acima. Quando venceu as elei¢des, e durante o periodo da Constituinte (1987),
foi um dos deputados que lutou para que uma educagdo com responsabilidades estatais,
vinculada aos ideais progressistas, fosse estabelecida, como relata o ex-diretor do Sindicato
Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino Superior (ANDES-SN), Francisco Miraglia,
no video “A atuacdo do ANDES-SN na defesa da educagdo publica na Assembleia
Constituinte” (ANDES-SN, 2025).

As institui¢des privadas também estiveram presentes nestes embates buscando garantir
a sua parte, haja vista o mercado lucrativo que se colocava diante deles. Behring e Boschetti
apontam que “Apesar dos avangos, foram também inscritas no texto constitucional, produto
de uma correlagdo de forcas desfavoravel [...]” (2016, p. 145). A educacgdo ndo foi garantida
inteiramente como responsabilidade do Estado como o desejado por alguns movimentos
sociais, como consequéncia as iniciativas privadas tiveram acesso a esta area e se expandiram
ao longo dos anos.

A promulgacgdo da Constituicdo de 1988 trouxe esperanga para os cidaddos brasileiros
de uma sociedade onde a participagcdo popular seria algo constante, o Estado olharia também
para as necessidades dos trabalhadores. Contudo, ndo tardou para que esta construgdo fosse
abalada com a chegada do neoliberalismo nos anos de 1990, no Brasil.

A década de 1990 mostrou que “Apesar do ascenso das lutas democraticas e dos
movimentos sociais, que apontavam condi¢des politicas € uma base de legitimidade forte para
a realizagdo de reformas efetivas, muitas contratendéncias se interpuseram a essa
possibilidade.” (Behring; Boschetti, 2016, p. 147). Os neoliberais se colocaram como
principais opositores da efetividade da Constituicdo de 1988, moldando a realidade social a
partir da sua visdo, com o entdo presidente Fernando Collor de Melo dirigindo esse processo.

Behring e Boschetti (2016) expdem a tensdo das votagdes para presidente na primeira
eleicdo pos Ditadura Civil-Militar, onde “[...] os diagnosticos e projetos eram radicalmente
diferentes nas candidaturas de Lula e Collor, que chegaram ao segundo turno do pleito]...]”
(p.142). O entao presidente Collor ¢ lembrado como um dos nomes responsaveis por
implementar o neoliberalismo no Brasil, apesar de nao ser o mais amado pela classe

dominante, dentre os representantes em disputa seu nome era o mais viavel. Afinal de contas,



32

ou era ele ou Luiz Inacio Lula da Silva, um sindicalista metalargico, representante da classe
trabalhadora, o que ndo agradava em nada a elite.
Apos a vitoria de Fernando Collor nas urnas, o modelo neoliberal passou a ditar o
funcionamento dos diferentes setores da sociedade, Lima (2002) mostra que
Ao longo da década de 1990, desencadeia-se uma ampliacdo do espago privado, ndo
somente nas atividades diretamente ligadas a produgdo econdmica, mas também no

campo dos direitos sociais conquistados pelas lutas da classe trabalhadora, o que
gera um aprofundamento no processo de mercantilizacdo da educagio. (p.46).

Os impactos sao multiplos nas politicas publicas, especialmente na educagdo projetada na
Constitui¢ao. Dentre estes impactos estd o aumento da participagdo do terceiro setor na
construcdo da politica educacional, assim como a expansao das redes de ensino privado.

As redes de ensino ao serem transferidas ao terceiro setor ou as instituicdes com
vinculos com o mercado, ampliam a defesa de uma educagdo voltada para as exigéncias do
capital, um discurso crescente nos anos 1990. A educacao que deveria construir uma visao
ampliada da realidade ¢ posta de maneira focalizada, tendo como aspecto central o mercado
de trabalho, se tornando uma constante adequagdo as necessidades do modo de produgdo
capitalista.

Outro fator ¢ que a educacao nao ¢ apenas ofertada pelas Organizacdes do Terceiro
Setor, estas instituigdes visam influenciar no processo de construg¢do das diretrizes e leis nas
quais a educacgdo ¢ baseada. Quando estes organismos conseguem interferir de maneira direta
sobre estas leis e diretrizes, o processo de ensino voltado aos interesses do mercado ¢
intensificado, gerando um Estado e uma educagdo cada vez mais inclinados aos interesses do
capital.

A motivagdo em participar destes processos de constru¢do nao reside em um desejo
vazio ou apenas na perspectiva da “ajuda”. Dentre os objetivos destas organizagdes, um deles
¢ basear a constru¢do da educacao na producao de mao de obra capaz de atender aquilo que
lhe ¢ imposto sem grandes questionamentos, o foco se torna o campo econdmico e se retira do
outro o direito da reflexdo e do pensamento critico. Alinhado com este processo, o documento
“Educacion y conocimiento: eje de la transformacion productiva con equidad” foi langado
pela Comissdao Econdmica para a América Latina (CEPAL), em 1992. O documento

[...] enfatizando a necessidade de formar e qualificar recursos humanos para atuarem
diante das mudangas impostas pela realidade internacional, num discurso que
evidenciava a necessidade da “qualidade” da educacdo ofertada, concebida como
adequacdo as determinacdes do mercado de trabalho, e a “autonomia” das escolas
formadoras para viabilizacdo de parcerias no financiamento e gestdo do processo

educativo. Nesse sentido, defendia a formagdo de recursos humanos para o
desenvolvimento do conhecimento e consequentemente aumento da competitividade
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da América Latina e Caribe no cenario mundial, enfatizando a educa¢do como
alavanca do desenvolvimento regional diante das inovacdes tecnoldgicas e das
alteragdes na esfera produtiva. (Aguiar, 2008 apud Lima, 2002, p.45).

As escolas adequadas a este discurso produzem uma educacdo onde o pensamento
critico ndo ¢ estimulado. Este processo ¢ funcional a elite do capital, pois produz uma classe
submissa as ideologias dominantes. O estimulo ao pensamento critico constroi cidadaos
questionadores das estruturas de poder, que pensam por si s0, indo na direcdo contraria a
massa de manobra.

E no processo emancipatério que reside o temor da classe dominante. A educacio que
debate os privilégios de uma classe em detrimento de outra pde em risco uma estrutura de
dominagao na qual o capitalismo € baseado. O estimulo a consciéncia critica fomenta também
maneiras de resisténcia da classe trabalhadora, amplia o debate e propde mudangas na
realidade, sendo assim os privilégios nos quais a classe dominante se constitui podem ruir e
nisso reside o pavor dos neoliberais.

Portanto, retira-se o direito ao pensamento critico de uma grande parcela da sociedade,
0 que se da a eles ¢ a capacidade de ser mao de obra barata, enquadrada nas ideologias da
classe dominante. Se confirma o que Mészaros aponta no seu livro “Educagdo para além do
capital” (2005) ¢ uma educagdo que ndo debate os dilemas da vida. E construida uma
educacdo focalizada no mercado de trabalho que ignora as vivéncias que perpassam o
cotidiano. Nao se analisa a realidade posta nem os dilemas, tampouco a raiz das suas
contradigdes, questdes como essas sdo ignoradas para fornecer uma educagdo voltada para o
mercado e atender as suas necessidades.

Além disso, as organizagdes do terceiro setor que se propdoem a debater o campo da
educagdo, por vezes, sdo grandes instituicdes com vinculos com organismos internacionais,
como ¢ o caso do Instituto Ayrton Senna que possui conexdo com a Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), por meio do titulo “Catedra

UNESCO de Educagio e Desenvolvimento Humano™.

> O programa Catedras da UNESCO foi criado em 1992,conjuntamente com a Rede University Twinning and
Networking Scheme (UNITWIN). O programa ¢ dividido por temas relevantes para a sociedade, a da visdo da
ONU e da UNESCO, atualmente existem mais de 100 instituicdes reconhecidas como Catedras UNESCO. O
principal objetivo ¢ promover a conex@o entre diferentes universidades e instituicdes de pesquisa, esta
articulagdo visa a construgdo de proposigdes de mudancas nos temas trabalhados pela UNESCO. O titulo
propicia que a instituicdo seja reconhecida mundialmente, o que abre margem para contato com outras
organizagdes e possibilidade de arrecadag@o de recursos.

Anteriormente a entrada do Instituto Ayrton Senna apenas as universidades recebiam este titulo, a instituigdo foi
a primeira Organizagdo Nao Governamental (ONG) a ser outorgada. A mesma tem por titulo a Catedra
UNESCO em Educagao e Desenvolvimento Humano, desde 2004.

Disponivel em:
https://www.unesco.org/en/unitwin/list?fq%5Bsm_unsc_field ref countries label%5D%5B%5D=Brazil&date {
rom=&date to=&hub=84637&op=Procurar#toggle-facets;
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Nestes casos a educacdo propagada além de se voltar para os interesses da classe
dominante do pais, se volta também para as necessidades do capital de modo amplo. Ha a
interferéncia do modelo econdmico capitalista que ultrapassa, de maneira quase sobrenatural,
os regimentos dos paises e suas barreiras sejam elas territoriais, sejam juridicas, ¢ ao interesse
da classe dominante nacional e internacional que esta educacao se propde a defender.

O ensino fornecido, por estas instituigdes, corrobora para a continuidade da submissao
societaria que os paises vivem, submetidos a uma ordem dominante ¢ dependente. Nao se vé
no horizonte uma mudanga dessa colocacdo, mas apenas uma intensificacdo da pobreza de
uns para a riqueza de outros. Para além disso, os processos de disputa entre as nagdes sao
acirrados, ou seja, a visdo imperialista dos paises ¢ intensificada. A integracdo e o didlogo
entre os territorios € esvaziado para que o destaque tome lugar, o almejado € ser o maior entre
0s maiores, o pais de grande renome ao qual todos os outros recorrem.

Mas ha um local em que ¢ valido reconhecer a unido destes paises de capitalismo
dominante, na criagdo de organismos internacionais e nas diretrizes que regem estas
instituigdes, na educagao isto ndo ¢ diferente. A UNESCO esta como prova deste processo, a
perspectiva a qual esta institui¢do se baseia ¢ a dos paises de capitalismo central, a partir desta
visdo ¢ dito como a educacdo e outras areas devem funcionar (Lima, 2002). As
particularidades de cada pais sdo cada vez mais subjugadas as necessidades amplas do
capitalismo.

Outro elemento estimulado neste processo ¢ o individualismo, uma sociedade que se
volta cada vez mais para si e para os seus proprios interesses. A percepcao do coletivo ¢é
perdida, sendo a visdo principal a do “eu”, “das minhas necessidades” e “da educagdo que eu
almejo”, sem pensar na democratizacao do ensino de qualidade. O pensamento preponderante
¢ uma sele¢do dos “melhores entre os melhores”, neste cenario ha a valorizagao do individuo
em detrimento do coletivo.

Freitas (2018) ao pontuar a logica dos vouchers utilizados nos Estados Unidos para
financiar a educacdo de alguns alunos aponta a perversidade da ldégica neoliberal e seu
estranho jeito de estimular os estudantes a permanecerem nas escolas. Neste cenario a

educacdo baseada nos vouchers ndo € para todos, ha uma sele¢ao entre os melhores alunos das

https://www.unesco.org/en/unitwin/about?hub=84637;
https://www.gov.br/mre/pt-br/assuntos/cultura-e-educacao/brasil-unesco/fundos-e-programas/programa-de-catedr
as-e-rede-unitwin-da-unesco#:~:text=0%20Programa%20de%20C%C3%A 1tedras%20UNESCO,%C3%A I reas
%20de%20mandato%20da%200rganiza%C3%A7%C3%A3ohttps://institutoayrtonsenna.org.br/o-que-fazemos/
pesquisa-inovacao/catedra-unesco/

Catedras UNESCO e Redes UNITWIN - Lista; O que vocé precisa saber sobre Catedras UNESCO e Redes
UNITWIN; Catedra Unesco; Programa de Catedras e Rede UNITWIN da UNESCO — Ministério das Relacdes
Exteriores. Acesso em: 29 nov. 2025.
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escolas publicas, os selecionados sdo “beneficiados” pelo governo com uma quantia em
espécie que auxiliard no pagamento de escolas privadas. Estas escolas sdo em sua maioria
gerenciadas pelo Terceiro Setor, onde o Estado continua injetando dinheiro ptiblico enquanto
as escolas publicas sao esvaziadas de alunos e recursos.

Lima (2002) também apresenta a mesma situagdo vivenciada pelos colombianos “[...]
onde as familias pobres recebem um vale, escolhem a ‘melhor’ instituicdo e enviam seus
filhos para a escola de ‘melhor qualidade’, ou seja, a que oferece uma formagao mais voltada
as exigéncias do mercado de trabalho.” (2002, p.53).

Os exemplos evidenciam que o pensamento neoliberal ndo ¢ restrito a uma localidade,
estd espraiado pelas diferentes regides do globo, os discursos sdo adaptados a depender da
localidade para aceitacdo das massas. A valorizacdo da iniciativa privada ¢ projetada de
maneira funcional ao capitalismo em ambas as realidades. Diante disso, tem se a fala do
Banco Mundial

Um numero cada vez maior dos governos da regido véem a participagdo do setor
privado como uma solugdo potencial de muitos problemas da educacdo. A
participagdo do setor privado ndo s6 aumenta o niimero efetivo de vagas nas escolas
como também melhora a qualidade, ao fomentar a competicdo por fundos publicos

entre os provedores publicos e privados (Banco Mundial, p. 47, tradugio nossa apud
Lima, 2002, p. 52).

A selegdo de alunos, a introducao do terceiro setor e do capital privado nos espagos
educacionais sdo promovidos como algo benéfico, como pode ser observado no discurso do
Banco Mundial. Contudo, este processo camufla a desigualdade, a dominag¢do de uma classe
sobre a outra, demandando um a mercé de uma determinada classe, a classe dominante.

Como um pais inserido no modelo capitalista o Brasil ndo est4 isento dos discursos
que valorizam este processo, apesar dos vouchers nao estarem implementados no pais, a luta
pela sua presenca ja foi implementada. O ex-ministro da economia, Paulo Guedes
(2019-2022), defendeu durante a sua gestdo a implementagdo dos vouchers®, o discurso € o
mesmo de um Estado inchado com gastos e de que € necessario a concorréncia. Por meio
deste ato pode ser percebido que o discurso nao se limita a determinados paises, a 16gica
neoliberal que lutava para embutir suas marcas no processo da Constituinte (1987) permanece
atuante e influente em diferentes setores da sociedade.

De igual forma a luta por uma educacgdo de qualidade, publica e de responsabilidade
inteiramente estatal também permanece. Diante dos avangos neoliberais ha a necessidade de

retomada do debate e participacdo publica na educacdo, agora ndo apenas pela sua construgao,

¢ Disponivel em: https://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/entrevista/vouchers-vao-gerar-um-apartheid-educacional.
Acesso em: 20 jan. 2026.
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mas principalmente pela efetivagdo desta ja garantida em lei por meio da Constitui¢do de
1988.

Portanto, torna-se necessario analisar a conjuntura que estava por tras da amplia¢ao do
modelo neoliberal na educacdo, bem como entender em que medida as instituicdes
internacionais fizeram parte da ampliagdo do pensamento mercadolégico na educacgao
brasileira. E reconhecendo a relevancia deste processo para a politica educacional no Brasil
que o proximo capitulo ¢ construido, apresentando a Conferéncia Mundial sobre Educacao
para Todos (1990), a qual fundamenta e defende a ampliacdo das organizagdes ndo
governamentais no setor educacional. Também serd apresentado, através do Movimento
Todos Pela Educagao (TPE), o impacto do pensamento empresarial na educagdo brasileira,
esse movimento atualmente se expressa como um brago do pensamento neoliberal na politica

educacional, garantindo os interesses do capital nacional e internacional na educacao.
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3. A MANIFESTACAO NEOLIBERAL NA EDUCACAO

3.1 - As mudancas geradas pelo neoliberalismo na educacio

A educacdo, especialmente apos os anos 1990, ganhou uma presenca cada vez maior e
constante do setor privado e das Organizagdes Nao Governamentais (ONGs). Contudo, essa
ampliacdo ndo ¢ observada apenas nas institui¢des de ensino, mas também em diferentes
setores da sociedade. Esse movimento ¢ causado, principalmente, pelo avanco do
neoliberalismo. Gentili (1996) explicita que

Durante a segunda metade do século XX, o neoliberalismo deixou, assim, de ser
apenas uma simples perspectiva tedrica produzida em confrarias intelectuais, a
orientar as decisdes governamentais em grande parte do mundo capitalista, o que

inclui desde as nagdes do Primeiro e do Terceiro Mundo até algumas das mais
convulsionadas sociedades da Europa Oriental. (p.3).

Os paises que adotam o modelo neoliberal tendem a manifestar as caracteristicas
gerais mencionadas nos pontos anteriores, adaptando-as as suas realidades locais. Apesar
destas manifestagdes estarem presentes em diferentes setores publicos, este Trabalho de
Conclusdo de Concurso (TCC) concentra-se na educacao, pois € o objeto central de estudo.

O modelo neoliberal ganha expressdes cada vez mais vigorosas na educagdo
especialmente a partir da Conferéncia Mundial sobre Educacdo Para Todos, realizada em
Jomtien, na Tailandia. O evento aconteceu entre os dias 5 a 9 de marco de 1990, reuniu 157
nacoes para discutir acerca da centralidade da educagdo no desenvolvimento dos paises
presentes, neste evento a educacdo foi posta como objeto central do desenvolvimento das
nacdes. O encontro foi estruturado pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura (Unesco), pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), o
Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o Banco Mundial (BM).

A Conferéncia almejou trazer para a década de 1990 o seguinte foco: a ampliagao da
educagao nos mais diferentes paises, principalmente a educacao basica. A declaragdo aponta
que as acdes deveriam ter como prazo para avaliagdo o periodo de 10 (dez) anos.

O documento oficial apresentado pela Unesco inicia reafirmando a educagdo como um
direito fundamental estabelecido pela Declaragdo dos Direitos Humanos, mas também
apontando as dificuldades que os paises tém enfrentado para a ampliagdo do ensino,
especialmente a educacdo basica. Esta dificuldade ¢ posta de maneira geral, ndo apontando as

diferengas que ha na realidade dos paises de capitalismo periférico e capitalismo central.
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Os organismos internacionais, estruturantes desta conferéncia, possuem um papel
fundamental na sociedade capitalista, essas organizagdes estruturam seus discursos e agoes a
partir dos interesses do capital.

O interesse destas instituicdes internacionais esta principalmente na dimensdo
econdmica, apesar da utilidade que hd na disparidade econdmica entre os paises centrais e
periféricos, quando se intensifica de forma desregulada torna-se prejudicial. Portanto, a
criacdo dos organismos internacionais ¢ utilizada para enfrentar as desigualdades existentes
nas relacoes entre a realidade do capitalismo central e periférico, assim como nas dimensdes
politicas e culturais. Sendo assim, os organismos internacionais t€m um papel essencial em
garantir a continuidade e expansao do capital. (Lima, 2002).

A aproximagdo com as organizacdes internacionais ¢ funcional no processo de
subordinagdo dos paises periféricos em relagdo aos paises centrais, uma vez que

A historia destas organizagoes esta ligada ao aspecto financeiro, ao fornecimento de
empréstimos nos paises periféricos, mas, sobretudo, ao controle econdémico, cultural
e politico que exercem com os paises credores a partir da exigéncia de cumprimento
de condicionalidades, travestidas pela imagem de assessorias técnicas. A cada
empréstimo, o pais tomador esta mergulhado em condicionalidades que expressam a
ingeréncia do BM e do FMI’ nas politicas macroecondmicas e nas politicas setoriais
dos paises devedores, inclusive com “condicionalidades cruzadas” — ou seja, a
articulagdo entre os vdrios organismos (BID®, BM e FMI) para concessdo dos
empréstimos. (Lima, 2002, p. 43).

Para que este alinhamento seja efetivado e a concessao de empréstimos estimulada, os
compromissos sdo constantemente estabelecidos nos diferentes paises e afetam diferentes
areas. No setor da educacdo o compromisso estabelecido foi assinado durante a conferéncia
em Jomtien. Esta declaragdo pode ser resumida no seguinte trecho: “Nos, os participantes da
Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, reafirmamos o direito de todos a educagao.
Esse ¢ o fundamento de nossa determinagdo individual e coletiva — assegurar educagdo para
todos.” (UNESCO, 1990). Ademais, os paises se comprometem

[...] em cooperar, no ambito da nossa esfera de responsabilidades, tomando todas as
medidas necessarias a consecu¢do dos objetivos de educacdo para todos. Juntos

apelamos aos governos, as organizacdes interessadas e aos individuos, para que se
somem a este urgente empreendimento. (UNESCO, 1990).

A declaragdo apresenta a educagcdo como objeto central para a mudanca da realidade
social dos individuos e dos paises. Embora, em diferentes momentos, seja reconhecido, pelas

organizagdes, que a educacdo ndo constitui a solucdo para todos os problemas, a analise do

’ Fundo Monetario Internacional (FMI)
8 Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID)
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documento e da forma como os organismos internacionais abordam a tematica evidencia que
a esséncia desta declaragdo esta sintetizada na seguinte afirmagao apresentada pela UNESCO
(1990) “a falta de educagao basica para significativas parcelas da populagdo impede que a
sociedade enfrente esses problemas com vigor e determinagdo.”. Neste “empreendimento”,
como citado na fala acima, recaem as responsabilidades dos mais diferentes problemas a qual

perpassa a humanidade. Lima (2002) expde esta centralidade no seguinte trecho:

Os documentos elaborados pelos organismos internacionais na primeira metade dos
anos 1990 circunscrevem-se, portanto, ao bindmio pobreza e segurancga, tendo como
eixo articulador a imprescindivel necessidade de adequagdo subordinada dos paises
periféricos a 16gica da mundializagdo financeira (Chesnais, 1996). Nesta logica, a
educagdo passa a ser o principal instrumento para o “alivio da pobreza” e para a
garantia de desenvolvimento (subordinado) dos paises periféricos. (Lima, 2002,
p-45).
Para a ampliagdo deste “empreendimento” todos, sem exce¢do, sdo chamados a
responsabilidade, nos moldes neoliberais, sendo valorizada a participacdo das Organizagdes
Nado Governamentais como instituigdes essenciais neste processo. Neste contexto as ONGs

sdo convocadas a participacao de maneira direta na constru¢ao da educagao:

13. A realizagdo de acdes conjuntas com organizagdes ndo-governamentais, em
todos os niveis, oferece grandes possibilidades. Essas entidades autdénomas, ao
mesmo tempo que defendem pontos de vista publicos, independentes e criticos,
podem desempenhar fungdes de acompanhamento, pesquisa, formacdo e produgdo
de material, em proveito dos processos da educagdo ndo-formal e da educacdo
permanente. (UNESCO, 1990).

O setor neoliberal entende que “Trata-se fundamentalmente de uma crise de qualidade
decorrente da improdutividade que caracteriza as praticas pedagdgicas e a gestdo
administrativa da grande maioria dos estabelecimentos escolares.” (Gentili, 1996, p. 4). Para
os neoliberais ¢ devido a ingeréncia do Estado que as organizagdes privadas sao chamadas a
participar da constru¢do, gestdo e avaliacdo das politicas educacionais.

O neoliberalismo promove a defesa de um Estado ineficiente, defendendo & ampliacdo
do niumero de ONGs para atender as necessidades da populacdo, de modo que a caréncia
promovida pelo Estado seja suprida por meio do capital privado, transformando as politicas
publicas em negbcios rentaveis para o capital.

Entretanto, por meio desse discurso se esconde que, na verdade, essa “ingeréncia” &
um projeto politico, proveniente da escolha daqueles que compdem o aparelho estatal. Esses
mesmos atores escolhem ndo investir em politicas publicas, mas utilizar os recursos publicos

para atender as necessidades da classe dominante.
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Além disso, o vinculo com determinadas ONGs, proposto durante a conferéncia, ¢
funcional ao modelo neoliberal assim como a aproximagdo com as organizagdes
internacionais no capitalismo. O vinculo que a UNESCO propde ndo € com organizacdes que
adotam uma postura critica da realidade capitalista, como os movimentos sociais, mas sim
com institui¢des internacionais e nacionais que se adequam a logica do capital, que fomentem
uma visao mercadolodgica da politica de educagao.

A visdao das instituicdes escolhidas, portanto, ndo ¢ critica e nem independente, ¢
aliancada aos interesses capitalistas, especialmente a ldgica neoliberal, auxiliando na
estruturacdo de um sistema educacional que fomente uma classe trabalhadora que possa
“responder aos requisitos da formacdo técnica mais elementar para o trabalho simples,
procura também se converter numa importante referéncia de formagdao de valores e
comportamentos sociais das futuras geracdes de trabalhadores.” (Martins, 2009, p. 22).

Como resultado da Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos e da busca dos
paises, principalmente os periféricos, para se adequarem a légica dos paises de capitalismo
central, foram produzidos diversos documentos nos paises participantes, com o objetivo de
adequar a educacao oferecida aos moldes propostos pelas organizagdes internacionais.

O Brasil, como um pais participante dessa Conferéncia e pertencente aos paises
periféricos, colocou na construgio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)’
a premissa de que esta lei deveria ser articulada com as metas estabelecidas em Jomtien, como
demonstra o seguinte artigo:

Art. 87. E instituida a Década da Educagdo, a iniciar-se um ano a partir da
publicagdo desta Lei. § 1o A Unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta
Lei, encaminhard, ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educacdo, com

diretrizes e metas para os dez anos seguintes, em sintonia com a Declaracdo Mundial
sobre Educagdo para Todos. (Brasil, 1996, p. 57).

O desejo, como mencionado acima, ndo era apenas garantir a ampliagdo e regulamentagdo da
educagdo, mas principalmente a possibilidade de empréstimos.

No periodo vigente o entdo presidente, Fernando Henrique Cardoso (FHC), era uma
grande referéncia na expansdao do pensamento neolibral no Brasil, seus feitos garantiram o
aumento da participacdo dos setores privados nas mais diferentes esferas estatais, assim como

a ampliagdo da interferéncia dos organismos internacionais no pais. Foi desejando colocar em

® A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB) foi aprovada em 1996. Esta Lei regulamenta a
educagdo nacional, orienta o funcionamento do ensino basico, ensino médio e ensino superior. A LDB estabelece
os principios, direitos e deveres da educagdo no Brasil, bem como organiza a responsabilidade de cada ente
federativo na politica de educag@o. Disponivel em:
https://educador.brasilescola.uol.com.br/politica-educacional/o-que-e-a-ldb-lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao
.htm; http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/1€i%209394.pdf. Acesso em: 20 jan. 2026.
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pratica as diretrizes instituidas em Jomtien que a LDB foi desenvolvida. Assim como uma
série de programas criados na década de 1990, como por exemplo o “Programa de Crédito
Educativo™ (1992), “Pacto pela Valorizagao do Magistério e Qualidade da Educagao Basica”
(1994), “Acorda Brasil! T4 na hora da escola” (1995), “TV Escola” (1995)°.

Alinhado as diretrizes estabelecidas pelas organizagdes internacionais € com o
neoliberalismo crescente na sociedade brasileira, a educagdo ¢ posta, mais uma vez, como um
pedo nas politicas publicas, o qual pode ser movido de acordo com os interesses da classe
dominante. O que ¢ estabelecido nos documentos internacionais ¢ tratado como lei, seguido
apenas com as adaptagdes necessarias para a realidade local, sem que haja significativos
questionamentos ao que ali esta escrito.

Sendo assim, o proposto em Jomtien foi colocado em pratica no Brasil, a alianga entre
o Estado e as organizagdes ndo governamentais. O documento, publicado pela UNESCO
(1990), aponta em diferentes momentos do texto que esta integracdo ¢ essencial na conquista
dos objetivos estabelecidos para a ampliagdo da educagdo. A participagdo das ONGs ¢
proposta em aspectos centrais da constru¢cao da educagdo, como aponta Gentili (1996)

O objetivo politico de democratizar a escola estd assim subordinado ao
reconhecimento de que tal tarefa depende, inexoravelmente, da realizagdo de uma
profunda reforma administrativa do sistema escolar orientada pela necessidade de

introduzir mecanismos que regulem a eficiéncia, a produtividade, a eficacia, em
suma: a qualidade dos servigos educacionais. (p.4)

E buscando atender a esse objetivo de democratizar a escola que o crescimento de
instituicdes ndo governamentais no Brasil floresce nas décadas seguintes, tendo como
orientagdo o estabelecido pela conferéncia:

Se, mais uma vez, a educagio basica for considerada como responsabilidade de toda
a sociedade, muitos parceiros deverao unir-se as autoridades educacionais, aos
educadores e a outros trabalhadores da 4rea educacional, para o seu
desenvolvimento. Isso implica que uma ampla gama de colaboradores — familias,
professores, comunidades, empresas privadas (inclusive as da area de informacao e
comunicag¢do), organizacdes governamentais € nado-governamentais, institui¢des, etc.

— participe ativamente na planificagdo, gestdo e avaliacdo das inumeras formas
assumidas pela educag@o basica. (UNESCO, 1990).

Dentre estas instituicdes estd o Todos Pela Educacdo (TPE), que sera abordado mais a frente.
Tanto esta organizacdo quanto as demais, principalmente aquelas vinculadas ao setor
empresarial criadas na década de 1990, almejam garantir uma participacao ativa na construgao
das politicas educacionais. A atuagdo constante dos organismos empresariais busca defender

os interesses da classe dominante neste setor.

' Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/historia/1990-1999;
https://www.youtube.com/watch?v=DF2W6sYLHyc. Acesso em: 02 fev. 2026.
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Outro fator ¢ o aumento do nimero de avaliagdes que buscam definir a qualidade do
ensino ofertado, seguindo a exposicdao realizada na conferéncia da “[...] necessidade de
definir, nos programas educacionais, os niveis desejaveis de aquisi¢ao de conhecimentos e
implementar sistemas de avaliacdo de desempenho.” (UNESCO, 1990).

Os processos avaliativos estdo para além da coleta de dados ou visando apenas a
melhoria do setor educacional, tem-se como objetivo principal verificar se as reformas
educacionais estabelecidas pelo capital estdo sendo ou ndo cumpridas.

O pensamento neoliberal estabelece para as politicas educacionais dois eixos centrais.
O primeiro consiste na implementacdo de mecanismos de controle e avaliacdes que de
maneira ampla, por meio de avaliagdes das politicas educacionais, e de maneira especifica,
com as avaliacOes das instituicdes escolares, seja possivel analisar se a qualidade voltada para
o mercado de trabalho na educacdo estd sendo ou ndo estabelecida. O segundo eixo ¢ baseado
na necessidade de fornecer uma educagdo que se adeque e seja subordinada as necessidades
do mercado de trabalho (Gentili, 1996).

O primeiro eixo sustenta a consolidagdao dos principios neoliberais, a meritocracia ¢ a
competitividade, enquanto o segundo eixo orienta e define os rumos das politicas
educacionais, na mesma medida em que estabelece critérios para a avaliagdo das reformas
escolares. Assim, o mercado de trabalho torna-se o principal referencial para as decisdes na
politica educacional e na avaliagdo institucional. As avaliagdes baseadas em critérios
mercadologicos de qualidade, funcionam como instrumento de regulagdo do sistema
educacional, o qual propde incentivos e san¢des voltadas a produtividade e a eficiéncia na
medida em que se articula com as necessidades amplas do capital (Gentili, 1996).

O Brasil como um pais de capitalismo dependente que tem buscado, a cada dia, maior
inser¢do e integragdo com o Banco Mundial, mas também com o FMI, fez com que o niumero
de atividades avaliativas abrangesse o ensino basico, médio e superior nos anos 1990. O
primeiro a ser criado foi o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica (1990), as
institui¢des de ensino superior ficaram a cargo do Exame Nacional de Cursos (1996), ja o
ensino médio passou a ser avaliado por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (1998)".

Para contribuir na garantia dos interesses mercadologicos, instituigdes nao
governamentais também foram criadas para avaliar o funcionamento das politicas
educacionais e das institui¢cdes de ensino do pais, dentre estas organizacdes estd o Todos Pela

Educagao, que sera abordado no préoximo subitem.

' Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/historia/1990-1999. Acesso
em: 03 jan. 2026.
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Os instrumentos e meios de avaliagdo tem como foco os numeros, debatendo o quao
produtivo e funcional tem sido a educagdo para o mercado, logo as matérias apresentadas na
escola de interesse deste setor tem elevada relevancia nesse contexto, enquanto aquelas que
propoe o debate e reflexado critica da realidade sao tidas como secundarias.

Todavia, a constante aceitagdo das diretrizes e ampliagdo do pensamento
mercadoldgico ndo se restringe apenas aos anos 1990. Ao longo das ultimas trés décadas, de
2000 a 2025, com a intensificagdo do modelo neoliberal, ajustes foram realizados, almejando
que, especialmente as escolas publicas estejam cada dia mais adequadas as necessidades do
capitalismo.

Esse processo fica evidente com a Lei 14.945/2024 ao dizer que a educacdo basica
“priorizara os estabelecimentos de ensino que ofertem matriculas de ensino médio articuladas
com a educacdo profissional e tecnoldgica, nas modalidades integrada ou concomitante.”
(2024). Sendo assim, “[...] os determinantes sociais da educacdo e o debate ideologico
poderdo ser considerados secundarios — uma perda de tempo motivada por um excesso de
politizagdo da area educacional.” (Freitas, 1995, p.127 apud Caetano, 2015, p. 129).

Diante do exposto, a educacao tecnicista ganha terreno fértil, especialmente dentro das
escolas publicas. Neste contexto,

O Estado neoliberal ¢ minimo quando deve financiar a escola publica e maximo
quando define de forma centralizada o conhecimento oficial que deve circular pelos
estabelecimentos educacionais, quando estabelece mecanismos verticalizados e
antidemocraticos de avaliagdo do sistema e quando retira autonomia pedagogica as
instituicdes e aos atores coletivos da escola, entre eles, principalmente, aos
professores. Centralizagdo e descentralizacdo s@o as duas faces de uma mesma

moeda: a dindmica autoritiria que caracteriza as reformas educacionais
implementadas pelos governos neoliberais. (Gentili, 1996, p. 8).

Na realidade brasileira, por meio das ONGs, o Estado tem buscado investir cada vez
mais na parceria publico-privada. O discurso se repete de que, o Estado, sozinho, ndo da conta
e a extrema importancia da parceria com as instituigdes ndo governamentais, por outro lado,
sdo encobertos os altos investimentos nos setores nao governamentais e a precariza¢ao do
ensino publico.

Neste contexto de parceria entre as instituicdes do terceiro setor e o governo ha,
novamente, o afastamento da participacdo publica, como ja exposto nas reflexdes anteriores.
Por meio das privatiza¢des ou transferéncia de gestdo para o terceiro setor, o que € ensinado
nas escolas ou a maneira como ¢ ensinado, ndo ¢ passivel de ser questionado pelos pais e/ou

responsaveis. Quando a responsabilidade do ensino ¢ proveniente do Estado, existe a
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possibilidade de questionar o que ¢ ensinado e a metodologia utilizada. Todavia, quando esse
cenario muda ha também essa perda.

Apesar dos cenarios diferentes, a atuacao do neoliberalismo ¢ a mesma: o afastamento
da participacdo popular, seja no cendrio onde a educacdo ¢ vendida ou fornecida pelo terceiro
setor. O objetivo € que haja a minima interferéncia possivel da classe subalterna, apenas a
integracdo necessaria para que esta se adapte ao pensamento capitalista. Nesse contexto, a
realidade vigente expde que a logica neoliberal tem avancado cada vez mais para um
pensamento tecnicista, pratico e longe da participagdo coletiva.

A presenca da classe trabalhadora ¢ requerida em alguns momentos como na prestacao
de servicos, adequacdo e defesa do pensamento mercadologico, das doagdes pedidas pelas
instituigdes sem fins lucrativos, nesses momentos sao de interesse do capital a participacao do
coletivo. Todavia, quando ha a interferéncia da classe subalterna no ordenamento das politicas
publicas ou na maneira com que esta ¢ estruturada ou organizada, a sua presenca ¢ cerceada
ou cooptada, ¢ estimulado o afastamento da analise critica da realidade para que haja as
adequacOes necessarias ao capital.

Mas, por outro lado e a0 mesmo tempo, os governos neoliberais centralizam certas
fungdes, as quais ndo sdo transferidas aos municipios, aos governos estaduais nem,
muito menos, aos proprios professores ou a comunidade: a) a necessidade de
desenvolver sistemas nacionais de avaliacdo dos sistemas educacionais(basicamente
provas de rendimento aplicadas a popula¢do estudantil); b) a necessidade de
desenhar e desenvolver reformas curriculares a partir das quais estabelecer os
parametros ¢ contetidos basicos de um Curriculo Nacional; ¢) associada a questdo
anterior a necessidade de desenvolver estratégias de formacdo de professores

centralizadas nacionalmente e que permitam atualizacdo dos docentes segundo o
plano curricular estabelecido na citada reforma. (Gentili, 1996, p. 8).

Outro fator central no pensamento mercadologico ¢ a adequagdo e a construgdo
ideoldgica dos funciondrios, nesse contexto ¢ requerido trabalhadores uma adaptacdo e um
perfil enquadrado nas requisi¢des capitalistas. Os trabalhadores sdo estimulados a se
adaptarem a realidade que lhes ¢ imposta sem uma andlise critica destas requisi¢des. A partir

disso novas demandas sdo postas aos futuros trabalhadores,

Relacionam-se a isso os tipos de capacidades exigidas pela nova base
produtivo-capitalista que € criar novos tipos de relacionamento interpessoal com o
objetivo de ampliar as iniciativas individuais e as motiva¢des para o trabalho. E,
para isso, ¢ importante o trabalhador ser capaz de trabalhar em equipe, saber
relacionar-se com os outros, participar, expressar-se, propor solugdes e oferecer
sugestoes. (Freitas,1995, p. 128).

Esse novo perfil do trabalhador, exigéncia da nova forma de organizagdo do
processo produtivo-capitalista, demanda formacdo que ndo pode ser oferecida
apenas em treinamento de curto prazo e dentro da empresa (FREITAS,1995). Esse
novo perfil de trabalhador exige o desenvolvimento de “habilidades que necessitam
ser desenvolvidas dentro do sistema educacional regular, ainda que n@o
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necessariamente dentro da escola publica” (FREITAS,1995,p.127 apud Caetano,
2015, p. 129).

Neste cenario neoliberal, as escolas sdo tidas como espagos de respostas as mais
diferentes necessidades do capital. E valido ressaltar que os conteidos apresentados e a
maneira como sio apresentados nas escolas ndo sdo neutros, ha neles uma ideologia a ser
defendida. O rompimento da responsabilidade do Estado em ofertar o ensino abre margem
para perspectivas contrarias a construcao coletiva e da participacao da classe trabalhadora na
educagdo. Além disso, impede que uma educagao ndo apenas para o mercado de trabalho, mas
também para as diferentes esferas da vida, seja construida. Essa perspectiva critica €
gradualmente descartada, a medida que ganha forca a ideia de que a principal funcao da
educacdo ¢ atender as exigéncias do capital, especialmente com a crescente presenga do setor
empresarial na educacao.

Ao longo dos anos 1990, o numero de institui¢des vinculadas ao setor empresarial na
educacdo cresceu. O estabelecimento e reconhecimento das condigdes favoraveis ao setor
empresarial na educacdo permitiu com que, nos anos 2000, as institui¢cdes ja estabelecidas
orientassem de modo direto a criacdo das politicas educacionais. Sendo assim, nos anos 2000
a esséncia neoliberal permaneceu na educagdo, sendo ampliada por movimentos como o
Todos Pela Educacao, que a partir da perspectiva mercadologica, trata a educagdo como um
instrumento para inser¢do do sujeito no mercado de trabalho e sua adequagdo a logica
dominante.

Neste cenario, as politicas educacionais passam a ser cada vez mais tecnicistas,
construidas na perspectiva gerencialista e avaliativa, a formacao critica e integral ¢ deixada de
lado para que uma educagao funcional ao mercado seja proposta.

Apesar da relevancia desse periodo na construgdo histérica da educagdo brasileira, o
tempo hébil para a escrita deste TCC impossibilitou o aprofundamento neste debate: as
consequéncias da mercantilizacdo da educacdo nos anos 2000, assim como 0s seus
desdobramentos, portanto, esses temas ficardo como objetos de analise para pesquisas futuras.

Embora essa articulacdo seja relevante na constru¢do da politica educacional
brasileira, ndo prejudica o entendimento do Movimento Todos Pela Educagdo, apresentado
abaixo. O recorte proposto ao longo da escrita buscou minimizar as eventuais lacunas e
assegurar a coeréncia do percurso até a chegado no objeto de estudo deste TCC, o Movimento

Todos Pela Educacao.

3.2 - Todos Pela Educacao
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Com o estabelecimento do pensamento neolibral na sociedade brasileira houve o
crescimento da participagao de Instituicdes Nao Governamentais na educagao, esse processo
foi estimulado, principalmente, por meio da Conferéncia Mundial sobre Educa¢do para Todos
(1990), apresentada no subitem anterior. Nesse contexto, visando atender aos interesses do
capitalismo internacional, projetos estabelecidos pela classe dominante brasileira ganharam
destaque na educacdo, como o Instituto Ayrton Senna (1994), Amigos da Escola (1999),
Associagdo Parceiros da Educagao (1999), Fundagdo Lemann (2002) e o Movimento Todos
Pela Educacao (20006), este ultimo sera apresentado e discutido ao longo deste item.

Dentre estas organizagdes apresentadas uma das que ganham destaque devido a
relevancia politica nacional e internacional, vinculos e articulagdes ¢ o Todos Pela Educacao
(TPE). O movimento ¢ instituido como uma Organizacdo Nao Governamental (ONQG),
fundada em 2006, com o objetivo de unir diferentes setores da classe dominante,
especialmente os grandes empresarios brasileiros, para interferir na educacdo, especialmente
na educacao basica. Por meio dessa unido e da sua estruturacdo o TPE manifesta os principios
estabelecidos na Conferéncia sobre Educagao para Todos onde o setor empresarial ¢ chamado
a participacdo ativa para influenciar nas politicas educacionais. Do mesmo modo que
caracteriza a educacdo basica como aspecto central para o desenvolvimento da sociedade,
refletindo a defesa realizada em Jomtien.

O estabelecimento do pensamento neoliberal na educacao, no Brasil, influenciado
pelas organizagdes internacionais, trouxe a tona propostas que tinham como objetivo
implementar projetos educacionais vinculados a classe empresarial brasileira, haja vista que o
discurso do Estado inchado com as politicas publicas e a participagcdo das instituicdes das
Organizagdes Nao Governamentais ja havia se espalhado pela sociedade.

E por meio do gerencialismo e do discurso consensual que o empresariado buscou se
estruturar nas mais diferentes politicas publicas, ndo deixando a educagdo isenta deste
rebatimento. Buscando analisar este desdobramento na politica educacional, assim como a
influéncia do TPE e sua organizacdo, que este subitem ¢ desenvolvido.

Tendo em vista as caracteristicas do Todos Pela Educacdo, sua estruturacdo e o
momento histérico em que se constitui, os quais serdo apresentados abaixo, esta organizacao
se tornou um reflexo do projeto educacional vinculado a classe dominante, em especial ao
empresariado brasileiro.

A educagdo passou por transformagdes desde a Constituinte (1987), sofreu alteragdes

na sua legislacdo e implementacdo devido a correlagdo de forgas estabelecida, com o passar
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dos anos caminhou cada vez mais para um ensino que fosse subordinado ao pensamento da
classe dominante. Por meio deste processo de transformacdo, as defesas instituidas pelos
manifestos de 1932 e 1959 foram deixadas em segundo plano, assim como o projeto
educacional constituido pelos movimentos sociais durante a Constituinte (1987). O projeto
implementado foi o vinculado ao movimento neolibral, consolidado no pais na década de
1990, dentre os resultados deste processo esta o Todos Pela Educacao.

Mediante as interferéncias e mudancas realizadas pelos neoliberais ¢ de fundamental
importancia que este processo seja analisado, especialmente porque projetos como o TPE
buscam influenciar de maneira direta ndo apenas as institui¢des de ensino, mas também a
politica de educa¢do como um todo.

Outro fator ¢ que as organizacdes educacionais vinculadas ao empresariado,
principalmente o TPE, sdo pouco analisadas pelo Servi¢o Social, haja vista a baixa produgao
académica. Pensar de maneira critica a realidade almejando uma sociedade que visa os
interesses da classe trabalhadora ¢ um dos objetivos da profissao.

Portanto, o trabalho ¢ proposto, para que, de maneira critica, seja realizada a analise da
educacdo defendida pelo neoliberalismo dando foco ao TPE. O objetivo ¢ de que por meio
desta analise possa também ser pensado contestagdes efetivas ao pensamento neoliberal e que
contribuam para articulagdes que almejam impulsionar a educacdo comprometida com a
classe trabalhadora.

O Todos Pela Educagdao ¢ uma organizacdo proposta como uma Instituicdo Nao
Governamental e sem fins lucrativos, financiada por “doagdes voluntarias realizadas por
pessoas, empresas, institutos e fundacdes. Essas contribui¢des podem ser feitas na forma de
dinheiro ou servigos.” (Todos Pela Educagdo). Se propde a ser a unido entre diferentes
projetos vinculados a educagdo que ja eram desenvolvidos. A unido entre diferentes grupos
privados, parcerias com o governo e outras instituicdes resultou no que hoje ¢ conhecido

como Todos Pela Educacao.

Priscila Cruz explica que o TPE surgiu inspirado em uma colocagao feita pela Maria
do Pilar, entdo presidente da UNDIME'?, no evento da assinatura da parceria entre o
Instituto Faga Parte, o programa Amigos da Escola da Rede Globo, 0 CONSED" € a
UNDIME. Maria do Pilar disse que o Brasil precisaria definir a ‘educagido de que
precisamos para o pais que queremos’. Foi a partir dai que Priscila, que era
coordenadora do Faca Parte, comegou a estudar o investimento social privado em
educacdo, os tratados internacionais que o Brasil havia assinado, o PNE', entre
outros, para montar uma matriz. Com esta matriz ‘acharam muitas coincidéncias e,

12 Uniflo Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime).
13 Conselho Nacional de Secretarios da Educagdo (CONSED).
14 Plano Nacional da Educacdo (PNE).
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mesmo assim, viram que as pessoas ndo estavam trabalhando juntas, ficando ainda
mais clara a necessidade de articulagdo’ (Simielli, 2008, p.145).

Neste contexto, diferentes Organizacdes Nao Governamentais, de modo individual,
estavam sendo instituidas, o TPE surge na contramao deste processo reafirmando que “Para
Maria Auxiliadora'®, o TPE ‘nfio é uma iniciativa de fora, nasceu de maneira colaborativa’,
justamente porque surgiu bastante articulado com UNDIME, CONSED e MEC'®.” (Simielli,
2008, p.144).

Ao longo da constru¢do do TPE alguns nomes foram dados até chegar no Todos Pela
Educacdo. “Em suas primeiras reunides, o grupo que, até entdo, era chamado de ‘Pacto
Nacional pela Educagdo’ recebeu o nome oficial de ‘Compromisso Todos pela Educacao’™
(TODOS PELA EDUCACAO, 2012c, p. 61 apud Martins, 2009, p. 48).

Entretanto, devido a vinculagdo politica do nome ao Plano de Metas'” estabelecido no
governo Lula, o movimento foi obrigado a realizar a troca do nome, a troca expressou o quao
articulado o governo estava com o setor empresarial, como pode ser percebido pela seguinte
declaragao:

Houve um alinhamento de intengdo, de programa, houve um alinhamento muito
forte entre a gente e o Ministério nesse inicio, e por isso as pessoas relacionam tanto
0 Todos pela Educagdo a esse inicio da gestdo do Fernando Haddad. Da palavra
Pacto, a gente evoluiu para Compromisso Todos pela Educacdo. S6 que o Ministério
[da Educacdo], quando fez o PDE, o chamou de Decreto Compromisso Todos pela
Educagdo. Entdo a gente ndo podia mais usar a palavra Compromisso, porque
Compromisso virou a palavra do Governo. Foi em 2007, quando o PDE foi langado.
Depois [disso] a gente comegou a se denominar Movimento Todos pela Educagao.
(Entrevista 2, diretora executiva do TPE apud Martins, 2009, p. 55).

Por meio deste projeto a classe empresarial se uniu para discorrer a respeito da
educacdo, especialmente a educagdo basica, no cendrio brasileiro. Seu objetivo, através de um

discurso consensual, ¢ de que diferentes atores da sociedade possam se unir em prol de uma

educagao de qualidade, a partir do pensamento empresarial. Neste meio esta o Estado, a classe

!5 Maria Auxiliadora Seabra Rezende atualmente é senadora vinculada ao partido Unido Brasil. Formada em
Pedagogia pela Universidade Federal de Goias (UFG), esteve a frente da Secretaria da Educacdo e Cultura do
Tocantins (1998 - 2009) e foi presidente do Conselho Nacional de Secretarios de Educag@o (Consed). Também ¢
contada entre os “associados fundadores” do Todos Pela Educacdo (TPE).

Disponivel em:  https:/politicos.org.br/Parlamentar/8365;  https://todospelaeducacao.org.br/governanca/;
https://professoradorinha.com.br/biografia/; https://www25.senado.leg.br/web/senadores/senador/-/perfil/5386.
Acesso em: 29 nov. 2025.

16 Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢do (Undime); Conselho Nacional de Secretirios de
Educagao (Consed); Ministério da Educacdo (MEC).

170 Plano de Metas foi chamado de “Plano de Metas Compromisso Todos Pela Educagio”, estabelecido através
do Decreto 6.094/07, em 2007, um ano ap6s o langamento do atual Movimento Todos Pela Educacéo. Este Plano
compde o Plano de Desenvolvimento da Educagao, estabelecido durante o segundo mandato do governo Lula
por meio do entdo ministro da educagio, Fernando Haddad. Este Plano visa a melhoria da educagdo basica no
Brasil. Para saber mais acesse: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm.
Acesso em: 07 jan. 2026.
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dominante, nos seus mais diferentes setores, assim como todo aquele que quiser e se
identificar com o debate. Esta unido é vista como uma missao da institui¢do: “O movimento
Todos Pela Educagdo tem a missdo de engajar o poder publico e a sociedade brasileira no
compromisso pela efetivagdo do direito das criancas e dos jovens a uma Educacdo Basica de
qualidade.” (Todos Pela Educacao, 2017, p. 11).

A defesa apresentada pela instituicdo visa unir diferentes esferas da classe dominante
em prol da educagdo, o discurso toma forma a partir das 5 metas estabelecidas a serem

alcancgadas até 2022, sao elas:

Meta 1: Toda crianga ¢ jovem de 4 a 17 anos na escola

Meta 2: Toda crianga plenamente alfabetizada até os 8 anos

Meta 3: Todo aluno com aprendizado adequado ao seu ano

Meta 4: Todo jovem de 19 anos com o Ensino Médio concluido

Meta 5: Investimento em Educagdo ampliado e bem gerido. (Todos Pela Educagao,

2017, p.11). 18

Para que as metas apresentadas sejam alcancadas o TPE institui 5 bandeiras e 5

atitudes. Estas pautas sao comuns entre diferentes setores, nao adentrando em 4areas
especificas ou debates politicos complexos manifestos na sociedade.

Em 2010, o movimento adotou 5 Bandeiras, as quais, entende, sdo as mais urgentes

e com resultados impactantes para o alcance das 5 Metas:

Bandeira 1: Melhoria da formacgao e da carreira do professor

Bandeira 2: Definigdo dos direitos de aprendizagem

Bandeira 3: Uso pedagdgico das avaliagdes

Bandeira 4: Ampliagdo da oferta de Educacao Integral

Bandeira 5: Aperfeigoamento da governanca e da gestdo. (Todos Pela Educacdo,
2017, p.12).

As bandeiras apresentadas pelo TPE seguem a mesma linha de proposicdo da institui¢do, o
discurso parte de pautas comuns, frases consensuais que abarcam os mais diferentes
segmentos politicos. Entretanto, a maneira de aplicar estas bandeiras sdo baseadas no
pensamento gerencialista, no modelo empresarial, estimulando uma educagdo tecnicista
voltada para as necessidades do capital.

Ja as 5 atitudes também ganham um enfoque caracteristico do neoliberalismo, onde a
participacdo da sociedade ¢ de fundamental importancia, pois “apenas a a¢ao dos governos
nao ¢ suficiente. A participagdo de todos ¢ fundamental para promover o salto de qualidade de

que a Educagdo Basica brasileira necessita.” (Todos Pela Educacao, 2017, p.12).

'8 E valido ressaltar que estas metas foram atualizadas em 2023, sendo resumidas em 3 como ¢ apresentado pelo
estatuto do Todos Pela Educagao, publicado em 18 de julho de 2024:

Meta 1- Toda crianga e jovem de 4 a 17 anos na escola.

Meta 2 - Todo aluno com aprendizado adequado a sua série.

Meta 3 - Todo jovem com Ensino Médio concluido até os 19 anos.
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E como grandes mudancas dependem do engajamento de todos, tanto por agdes
cotidianas como por valores praticados, em 2014 foram identificadas as 5 Atitudes
que mostram como a populagdo pode ajudar criangas e jovens a aprender cada vez
mais e por toda a vida.

Atitude 1: Valorizar o professor, a aprendizagem e o conhecimento

Atitude 2: Promover as habilidades importantes para a vida e para a escola

Atitude 3: Colocar a Educacgao escolar no dia a dia

Atitude 4: Apoiar o projeto de vida e o protagonismo dos alunos

ATITUDE 5: Ampliar o repertdrio cultural e esportivo das criangas ¢ dos jovens
(Todos Pela Educagdo, 2017, p. 12, grifo nosso).

Todavia, se discute a educagdo proposta, principalmente, para a classe trabalhadora
sem a efetiva presenca desta na elaboracgdo. Os trabalhadores sdo chamados para execugdo das
pautas, nao para a sua constru¢ao. Ha o interesse do tempo, mao de obra e dinheiro desta
parcela trabalhadora, mas ndo a sua efetiva participacdo na constru¢do deste projeto. O corpo
organizacional do Todos Pela Educacdo ndo ¢ composto por trabalhadores, durante a
organiza¢do dos projetos a serem instituidos a classe trabalhadora participa, no maximo, das
pesquisas realizadas pela instituicio. Em sua maioria, a educagdo fornecida a classe
trabalhadora ¢ pensada pela classe dominante.

Martins (2013) expde que
Entretanto, para alcangar seus objetivos e se legitimar, o TPE necessitava conformar
uma alianga que abrangesse a sociedade em seu sentido mais amplo. Como
estratégia para firmar essa alianga, o Movimento iniciou um processo de construgdo

de propostas, em principio, consensuais, que, por incorporar demandas historicas da
educacdo, poderiam ser aceitas pela maioria dos segmentos da sociedade (p.48).

Para isso, elementos debatidos no Manifesto de 1932 e 1959, como uma educacgao publica, de
qualidade e fornecida a todos independente da situacdo socioecondmica, sdo citados e
apropriados pela instituicdo, sem a analise critica da realidade que os autores destes
documentos possuiam, uma vez que as metas, citadas anteriormente, do TPE e dos escritores
dos manifestos sao opostos quanto a sua visao politica.
essa inflexdo discursiva indica uma apropriagdo, por parte do discurso empresarial e
governamental, das criticas da década anterior diante da politica expansionista de
FHC de que n3o bastava garantir o acesso. Para que o direito & educacdo fosse
efetivado, era preciso assegurar a permanéncia com qualidade. A grande diferenca
reside no fato de que a qualidade na perspectiva empresarial agora ¢ reduzida aos
resultados de aprendizagem, medidos através dos testes de rendimento e pela

avaliacdo das performances dos estabelecimentos escolares. (Shiroma, Campos e
Garcia, 2011, p. 237-238 apud Martins, 2013, p. 63).

Por meio deste discurso o Todos Pela Educagao constitui acesso e aceitagdo nas mais
diferentes esferas da sociedade, afinal quem discordaria do acesso a educacdo de qualidade?
O discurso consensual e as metas estabelecidas sdo atrativos as mais diferentes parcelas da

sociedade. Entretanto, o que ¢ passivel de ser discutido neste processo ¢ o fim ultimo dos
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projetos instituidos pelo TPE que visa a permanéncia da exploracdo de uma classe sobre a
outra e ampliag¢do da logica capitalista.

O que se encobre por meio do discurso consensual ¢ a dominagao entre as classes, um
discurso que objetiva uma educacdo padrdo a classe trabalhadora, mas que ndo a propde de
maneira critica. Nao ha como discordar da importincia do aumento do nimero de escolas,
mais pessoas acessando a educagdo de qualidade, sabendo ler e escrever, mas ha como
discutir o fim ultimo da promog¢do dessa educagdo, se auxiliara no estimulo ao pensamento
critico ou na perpetuagao do pensamento da classe dominante. Diante disso,

Tais propostas, partindo de consensos, procuram envolver a sociedade nas reformas
educacionais pretendidas, universalizando a responsabilidade pela educacio,
incorporando e negociando demandas histéricas de diferentes segmentos da

sociedade, sem, no entanto, se sobrepor aos interesses ¢ a lideranca de grupos
empresariais. (Martins, 2013, p. 146-147).

Instituigdes como o Todos Pela Educagdo, inseridas na 16gica neoliberal, evidenciam
por meio dos seus mantenedores, fundadores e componentes do corpo organizacional, que nao
buscardo por meio destes projetos efetivar o rompimento da exploracdo de uma classe sobre a
outra, haja vista que € composto por empresarios que precisam da dominagdo de classes para
preservar o seu patrimoénio. A constru¢cdo do modelo educacional proposto pelo TPE neste
cenario € na verdade um encaixe cada vez maior no modelo neoliberal, onde ¢ solicitado a
retirada do Estado e hd a crescente presenca das organizagdes do terceiro setor, especialmente
aquelas vinculadas ao modelo empresarial por meio da parceria publico-privada.

Por meio do TPE a classe dominante consolidou a sua participagdo na educagdo, se
antes as atuagdes eram dispersas, agora o pensamento burgués se infiltrou de maneira
estruturada e unida nos organismos educacionais. A relevancia e extensdo deste projeto ¢
manifestada na sua influéncia a tal ponto de conseguir unir organismos nacionais e
internacionais, consolidando o pensamento mercadologico na educagdo. Por meio do Todos
Pela Educacao percebe-se, na educagdo, a capacidade de ultrapassagem da ideologia
capitalista das fronteiras terrenas, se projeta o pensamento de mercado constituido
internacionalmente para os diferentes paises adaptando-o a realidade daquele territorio
(Mészaros, 2011).

Portanto, se consolida na educacdo a unido da ideologia de mercado, nacional e
internacional. A extensdo e relevancia do TPE trazem parcerias de organismos reconhecidos
internacionalmente como a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a

Cultura (UNESCO) e o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), assim como
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organismos essenciais na constru¢do da educagdo nacional como o MEC e as secretarias de
educacao de diferentes municipios.

Outro fator sao as fontes do financiamento do Todos Pela Educacao,

Os contribuintes sdo apresentados como “‘patrocinadores” da organizacdo e
encontram-se divididos em trés niveis que variam de acordo com o valor do repasse.
[...] No conjunto, destacam-se aqueles grupos com atuagdo predominante no setor
financeiro. (Martins, 2009, p.23).

Grandes empresas sdo chamadas constantemente ao financiamento deste projeto sendo o
Grupo Gerdau um dos destaques neste patrocinio ocupando a cota ouro (Martins, 2009).

Esta promoc¢do de financiamentos é impulsionada por meio da isen¢do de impostos
que as empresas recebem ao doarem para organizagdes sem fins lucrativos. Além disso, a
maneira como estes contribuintes sao vistos na sociedade também influenciam nessas agdes.
Estas firmas tendem a ser vistas como empresas que se preocupam com o bem-estar social,
devolvendo a populacao algum bem. Por meio destas a¢des a dominagdo de uma classe sobre
a outra ¢ camuflada, o estimulo ao pensamento critico da classe dominada ¢ afastado por meio
de ag¢des que visam os interesses do capital.

Outra pauta que motivou a unificagdo das contribuicdes ¢ que as doagdes dispersas
acabavam por prejudicar a difusdo da ideologia da classe dominante, como nos apresenta

Evangelista e Leher (2012)

A convocatdria da holding financeira partiu da constatacdo de que as corporagdes
estavam atuando em centenas de grandes projetos educacionais com objetivos
educacionais pertinentes, afins aos interesses corporativos que os patrocinam, mas
que a dispersdo dos esforgos impedia uma intervengdo “de classe” na educacdo
publica, objetivo altamente estratégico, pois envolve a socializagdo de mais de 50
milhdes de jovens, a base da forga de trabalho dos proximos anos. Os setores
dominantes, ap6s a articulagdo politica dos grupos econdmicos em prol do
movimento, passaram a atuar por meio de suas fundagdes privadas ou de suas
Organizagdes Sociais, como Itau-Social, Fagca Parte, Ayrton Senna, Roberto
Marinho, Gerdau, Victor Civita, Abril, Bunge, DPaschoal, Bradesco, Santander,
Vale, PREAL, Lemann, entre outras. (p.7).

As empresas destacadas, como apoiadoras do Todos Pela Educagdo, sdo influentes no
mercado onde a sua principal visdo ndo ¢ da equidade no acesso aos espacos de disputa de
poder, mas sim da permanéncia de dominacdo de uma classe sobre a outra. Dessa forma, tem
se que o TPE e a “Sua inser¢cdo na sociedade civil, embora definida como ‘uma alianca’ de
esforcos para o bem da nagdo, ¢, na verdade, uma forma inovadora de se obter consenso em
torno de um projeto criado e dirigido pela classe empresarial.” (Martins, 2009, p.26)

Para além disso, se constréi com o auxilio da midia, apoiadora deste movimento, a

narrativa de uma institui¢ao de pequeno porte. Por meio de falas como



53

Nos somos muito poucos aqui. Temos 9 pessoas, a equipe ¢ muito enxuta. Quando
se ouve falar de ONGs pequenas, [elas] t€ém 40 pessoas, nos somos 9. A gente tem
muito trabalho voluntario, como por exemplo, comunicacdo, etc. [...] A gente tenta
[transmitir os ideais]: com pessoas, com encontros, com o Consed, com a Undime,
com os pesquisadores, com pesquisa de Ibope, com uma porcao de coisas. Chegar
mais na ponta ¢ muito complicado porque nds somos pequenos € temos pouco
dinheiro. Tudo nosso ¢ emprestado, o espago, a luz, o ar condicionado, o
condominio, o IPTU, tudo é emprestado. D4 a impressdo de que a gente tem muito
dinheiro, mas ndo temos (Entrevista 3, Membro do Conselho de governanga do TPE
apud Martins, 2009, p.84).

O discurso camufla as grandes organiza¢des que sustentam o Todos Pela Educa¢dao como a
Fundag¢ao Bradesco, Instituto Gol, Instituto Votorantim, entre outros. Estes sdao denominados
como mantenedores, como apresentado na figura 1, e estdo majoritariamente vinculados a

rentaveis empresas capitalistas.

Figura 1 - Mantenedores do Todos Pela Educacao.
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Fonte: Todos Pela Educacao (s.d.). Disponivel em: Transparéncia - Todos Pela Educacdo. Acesso em:

16 nov. 2025.
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A arrecadag@o do Todos Pela Educagdo apenas em doagdes e contribui¢des, no ano de

2024, foi contabilizada pela institui¢io em R$24.113.275" reais, algo que ndo ¢ perceptivel

por meio de declaragdes como esta citada acima. Outro fator ¢ de que a instituigdo ¢ isenta de
tributagdo, o que auxilia no acimulo de capital para execucao dos projetos instituidos.

A Entidade ¢ imune a impostos na forma do artigo 150 VI ‘c’ da Constituigdo

Federal cuja administragdo se pauta pelo rigoroso cumprimento das exigéncias

estabelecidas no artigo 14 do CTN e no artigo 12 da Lei Federal 9.532/1997 para

fruicdo da imunidade ao Imposto de Renda Pessoa Juridica (IRPJ). Também por

cumprir os requisitos legais estabelecidos no artigo 15 da Lei Federal 9.532/1997, a

Entidade ¢ isenta da Contribui¢ao Social sobre o Lucro liquido (CSLL). (Todos Pela
Educagdo, 2024, p. 21).

Através dos dados apresentados ¢ perceptivel que, por meio do discurso, o TPE
camufla o seu real potencial monetario, dentro dos espagos ocupados e dos projetos nos quais
se propde a executar. Os recursos financeiros obtidos pela organizacdo permitem a constru¢ao
de materiais didaticos e a propagacdo melhor estruturada da ideologia da classe dominante,
perpetuando a preponderancia do pensamento mercadologico na educacao.

Outro fator que fortalece a participacdo desse pensamento na sociedade € a relevancia
politica que ha nos atores que compdem o TPE, pouco a pouco, esse movimento se institui
ndo apenas na avaliagdo da politica educacional, mas também como uma organizagdo que
participa ativamente da construcdo de politicas publicas na educagdo. Entretanto, a defesa
realizada pela instituicdo deixa de lado a construcao coletiva com a classe trabalhadora, mas
potencializa a articulagdo do pensamento empresarial no setor educacional, o aumento desta
articulagdo fica evidente por meio dos instituidos nos cargos de lideranga do TPE que em sua
maioria estdo vinculados ao mercado, como evidencia a figura 2 por meio da relagdo de

conselheiros que constituem o Todos Pela Educagao.

19 Disponivel em:

https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2025/08/relatorio-financeiro-2024.pdf.  Acesso
em: 16 nov. 2025



Figura 2 - Conselho integrante do Todos Pela Educacao.
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Fonte: Todos Pela Educacgdo (s.d.). Disponivel em: Governanga - Todos Pela Educacdo. Acesso em: 02

dez. 2025.

O contato com diferentes atores influentes na constru¢do das politicas publicas,
principalmente na educacdo, como os que o Todos Pela Educacdo possui, fortalece a
construcdo deste movimento. A articulagdo do projeto com figuras publicas de destaque na
sociedade permite sua influéncia politica nos espagos de governo. O contato com o entdo
Ministro da Educagdo, Fernando Haddad (2005-2012), permitiu com que pautas defendidas
pelo TPE se tornassem projetos de governo; conjuntamente, a presenca de Viviane Senna®,
presidente do Instituto Ayrton Senna, permitiu com que setores da educacdo pudessem ser
acessados com mais facilidade.

Ademais, os fundadores do Todos Pela Educacdo almejando a participacdo politica,
independente do governo instituido, agiram com perspicacia mediante a vinculagdo politica.
Apesar dos contatos com os diferentes setores, o projeto ndo ¢ vinculado a nenhum partido
politico ou governo diretamente, ndo recebe verba publica. Desse modo possuem a liberdade
de opinar sobre a constru¢do das politicas educacionais independente do governo instituido.
Por causa disso, circulam livremente entre as diferentes perspectivas politicas, apesar de ser
notdério a sua aproximacao com determinadas bancadas, haja vista a composicao da mesa
diretora do projeto (ou seja, sdo muito mais proximos da bancada empresarial do que da

bancada critica ao capitalismo).

2 Viviane Senna ¢é psicologa graduada pela Pontificia Universidade Catélica em Sdo Paulo (PUC-SP).
Fundadora e presidente do Instituto Ayrton Senna, também conta entre os “Conselhos de Fundadores” e
“Associados Fundadores” do Todos Pela Educagao.

Disponivel em: https://institutoayrtonsenna.org.br/viviane-senna-recebe-trofeu-guerreiro-da-educacao-do-ciee/;
https://todospelaeducacao.org.br/governanca/;
https://www.linkedin.com/in/vivianesenna/?originalSubdomain=br. Acesso em: 29 nov. 2025.
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Contudo, reside na atuagdo dos organizadores de projetos como o Todos Pela
Educacdo uma intrinseca contradi¢do. Pois ao mesmo tempo que a retirada do Estado na
gestdo e organizagdo das politicas publicas ¢ estimulada, ¢ também requerida a sua presenca
na figura dos parlamentares e politicos, para que as leis e projetos defendidos pela classe
dominante sejam aprovados.

Além disso, a presenca do Estado também ¢ requerida, pelos empresarios, por meio do
financiamento publico, nesse caso nao de maneira direta pelo TPE, mas de maneira indireta
por meio das empresas mantenedoras do movimento. Portanto, o Estado € colocado como um
aparato que esta a servico das decisdes do capital e sendo guiado pelos seus ideais, gerido ndo

pela visdo da classe trabalhadora, mas pela visao mercadologica.

Embora o Todos Pela Educacdo seja formalmente uma iniciativa de classe,
autéonoma em relagdo ao Estado e ao governo, somente pode cumprir seus objetivos
operando por meio dos governos e, por isso, vem construindo, em seus conselhos,
articulagdes com os novos gestores da educagdo publica no Brasil, tanto no MEC,
como nas secretarias de educacao. (Evangelista; Leher, 2012, p. 7-8).

As ideologias neoliberais sdo refor¢cadas pelo discurso propagado pela instituicao, €
retirada a responsabilidade do Estado na efetivacao da politica e transferida para a sociedade.
Neste contexto, a fun¢do central do Estado ¢ manifestada em outras areas, haja vista o alcance
que este possui:

Nao receber dinheiro do governo, que também ¢ uma particularidade [do TPE] que
ajuda muito. A gente trabalha em consondncia com o governo no seguinte sentido
‘Eu preciso deles coisas que sdo muito mais valiosas que o dinheiro, por exemplo, os
dados do INEP’. A gente precisa dos nimeros. Mas, dinheiro, a gente ndo recebe de

nenhum governo. Entdo a gente tem uma independéncia (Entrevista 3, Membro do
Conselho de governanga do TPE). (Martins, 2013, p. 85).

Os atores que constituem o Todos Pela Educacdo entenderam seus limites enquanto
instituicdo, mas entenderam também que este alcance pode ser coberto pelos orgaos
governamentais, por meio das articulagdes politicas e dos oOrgdos ja existentes, dando aos
grupos empresariais os dados que precisam sem que estes tenham que despender recursos
financeiros para isso. O alcance nacional que o Estado possui esta para além daquele atingido
por estes grupos, por isso a constante requisi¢do do Estado nas areas de interesse da classe
dominante.

A presenga do Estado também ¢ requerida pelo Todos Pela Educagdo na execucao das
metas e objetivos. A principal atuacdo do Todos Pela Educagdo ¢ analisar as politicas de
educacdo e os setores vinculados a esse, o seu papel de pesquisador (ou avaliador) de como a

educacdo tem se manifestado na sociedade gera andlise, orientagdes e objetivos. Mediante a
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sua limitagdo de interferéncia direta na politica de educacdo nacional, ndo sendo capaz de
mudar leis ou executar a politica de educacdo de modo independente, o Todos Pela Educagao
requer do Estado a implementacdo das suas propostas. Para atingir estas mudangas sdo
langadas publicagdes no site da organizacdo, que mediante uma andlise tendenciosa da
politica educacional, acabam por propagar o pensamento da classe dominante.

O Todos Pela Educagao, portanto, expoe para a populagdo a sua defesa da educacdo e
busca com que por meio do discurso consensual as mais diferentes parcelas da sociedade
adotem este pensamento, sendo o Estado o grande executor destes objetivos e metas
instituidos pela classe empresarial. Para que estas ac¢des se concretizem o TPE se utiliza dos
dados e articulacdes ja construidas para a formulagdo das propostas para as politicas publicas.

De acordo com o site do Todos Pela Educagdao a dimensdao que o TPE se propde a
impactar ¢ a formulacao de politicas publicas vinculadas ao setor da educagdo. Por conta disso
o vinculo com o Estado ¢ de extrema importincia, seja por meio do contato com as
instituicdes, seja por meio da articulagdo evidenciada principalmente durante o governo Lula
e Dilma como relatam Evangelista e Leher (2012)

O ministro Haddad batizou o principal plano de acdo na 4rea educacional do
governo Lula da Silva, o Plano de Desenvolvimento da Educacao (BRASIL, 2007b),
com o nome do movimento: Compromisso Todos pela Educagdo. A leitura da
Exposicdo de Motivos do Plano comprova que ndo se trata apenas de um ato
simbolico, pois la se afirma que as iniciativas previstas no PDE objetivam
implementar as metas do TPE. Em outros termos, a principal medida educacional

dos governos Lula da Silva e Dilma Rousseff é a agenda do TPE. (Evangelista ¢
Leher, 2012, p.6).

Neste cenario tem se uma instituicdo financiada majoritariamente por empresas privadas
tendo forte influéncia no setor da educagdo publica. A questdo que fica é: A quais interesses
as politicas de educagao construidas tém servido?

Diante disso, a valoriza¢ao da educagdo perde a sua dimensdo critica e propositiva de
mudanga da realidade, o que se observa ¢ a valorizagdo do ensino enquanto a Unica saida para
uma mudancga de vida ignorante as demais expressoes da questdo social. Nessa circunstancia
frases como “quem quer consegue”, “isso € porque vocé€ nao se esforcou o suficiente”, “se o
outro conseguiu, vocé também consegue” sao ouvidas frequentemente. Ha de se concordar
que o esforco € necessario assim como o estimulo, mas estas agdes devem vir acompanhadas
de uma anadlise critica da realidade que o individuo esta inserido; assim como o entendimento

de quais as questdes enfrentadas pelo sujeito no ambito social, econdomico, entre outros,

questdes estas que auxiliam ou ndo na sua permanéncia nos espagos educacionais.
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Organizagdes como o Todos Pela Educacdo tendem a contar casos isolados tomando
como verdades, romantizando a realidade vivida por estas pessoas, a pobreza passa a ser
estimulo para o esforgo ignorando a exploragdo e desigualdades presentes. Este ato tende a ser
problematico, pois reforca o carater meritocratico, a responsabilizacdo do individuo e da
sociedade, deixa de lado a responsabilidade do Estado, desprezando mais uma vez os fatores
socio-econdmicos que atravessam a vida da populagio.

Outro fator reforcado por meio desses discursos ¢ a permanéncia da classe subalterna
nessa condi¢do, discursos como estes até mostram que ha uma questdo, mas nao sao sinceros
quanto a sua causa. Na verdade, reforcam a culpabilizagdo do individuo em se manter naquela
posicdo, como se ele e apenas ele fosse o responsavel pela realidade em que vive, neste
contexto se encobre a relacdo de exploragdo e dominacao de uma classe sobre a outra,
estabelecida na sociedade capitalista.

Esses processos ganham robustez quando organizacdes como o Todos Pela Educacao,
j& inseridas nos setores do governo, influenciam na estruturacdo da politica de educagdo e
ditam quais contetidos devem ser abordados em cada etapa do ensino, ou serd que aumentar as
pautas relacionadas a profissionalizagao nas escolas € apenas uma coincidéncia neste setor?

Outra consequéncia gerada pela influéncia do pensamento mercadolégico na educagdo
¢ a maneira que o ensino passa a ser avaliado. A propagacdo de provas trata o aprendizado
apenas como algo mensuravel. Se trata o conhecimento obtido nas escolas como uma
avaliacdo de desempenho em uma empresa, onde o ensino pragmatico e mensuravel sao mais
valorosos, neste mesmo raciocinio expde Saviani (2008),

E, pois, uma légica de mercado que se guia, nas atuais circunstdncias, pelos
mecanismos das chamadas “pedagogia das competéncias” ¢ da “qualidade total”.
Esta, assim como nas empresas, visa obter a satisfagdo total dos clientes e interpreta
que, nas escolas, aqueles que ensinam sdo prestadores de servico, os que aprendem

sdo clientes e a educagdo ¢ um produto que pode ser produzido com qualidade
variavel.

No entanto, de fato, sob a égide da qualidade total, o verdadeiro cliente das escolas ¢
a empresa ou a sociedade e os alunos sdo produtos que os estabelecimentos de
ensino fornecem a seus clientes. (p.15).

Além disso, ¢ por meio destes métodos avaliativos que a construgdo da politica de
educagdo passa a ser pensada, o didlogo com a populacao se restringe as analises de provas e
os resultados métricos. Portanto, um bom professor ¢ aquele que tem um baixo indice de
reprovagdo na sua matéria, um bom aluno ¢ aquele que tira as notas mais altas nos
vestibulares. O conhecimento que promove uma andlise critica da realidade ¢ descartado.

Martins (2013) sintetiza este processo na seguinte explicagao
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Assim, percebe-se que, para o TPE, os diversos aspectos que envolvem a educacdo
devem ser orientados para a garantia dos resultados de desempenho. Ao enfatizar a
mensuragdo da aprendizagem através da avaliagdo externa no alcance de uma
educagdo de qualidade, o TPE outorga menos valor aos itens “ndo mensuraveis”,
reduzindo, dessa forma, o carater cultural e politico da escola publica. (Martins,
2013, p. 64).

O ntimero de provas nas diferentes etapas da educagdo visa entender de que maneira a
educacdo voltada aos interesses capitalistas tém sido propagadas. A inser¢do de projetos
vinculados ao mercado na educacdo traz o pensamento mercadologico para o centro do
debate. Como consequéncia os métodos de avaliacdo do ensino sdao utilizados de maneira
tecnicista, a analise ¢ feita de modo restrito e mensuravel. Os professores passam a ser
avaliados para que o seu desempenho seja cada vez melhor, ¢ cobrado dos alunos esforco e
“habilidades socio-emocionais”, as escolas devem ter o seu método atualizado para o que o
capital precisa, dando cada vez mais foco ao mercado de trabalho.

Portanto, o que se percebe por meio dos financiadores e compositores do projeto ¢ que
ha uma construcdo clara de mundo para estes participantes. A constru¢do do pensamento se
baseia na garantia de que a classe subalterna ndo questione a ordem ou tentem inverté-la,
antes a aceitem sem grandes questionamentos. Diante disso, a educagdo ¢ utilizada como um
instrumento para que esta expectativa seja de fato efetivada.

A partir do exposto, entende-se que o Todos Pela Educacdo ¢ a manifestagao visivel de
um fendmeno mais amplo, esse estd inserido em uma légica capitalista global, onde articulado
com organizagdes internacionais e nacionais, busca defender os interesses da classe
dominante. O TPE propde as suas interferéncias na politica de educagdo, tendo por interesse a
propagacao da ideologia da classe dominante, sem que haja o estimulo ao pensamento critico
daqueles inseridos na condi¢do de subalternidade. Sendo assim, contribui para um cenario
onde a luta de classes permanece camuflada, restando uma falsa sensagdo de auxilio mutuo.

E por meio do encobrimento da luta de classes, do lucro exacerbado de uma classe
sobre a outra que o Todos Pela Educagdo se propde a estar. A esta organizacdo resta o
discurso meritocratico, a logica individualista e a defesa de uma politica educacional
vinculado aos ideais mercadoldgicos. Intensificado na sociedade neoliberal, o discurso
individualista e meritocratico se torna o principal elemento para a mudanca de vida, sem que
haja uma andlise critica do modelo de producdo capitalista ou um questionamento da
exploragdo por este estabelecido.

No modo de producao capitalista ¢ dada a classe trabalhadora a analise da realidade de

modo parcial, contribuindo para uma relacdo de dominagao, exploragdo e barateamento da
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for¢a de trabalho. Nao ¢ estimulado o desenvolvimento do pensamento critico por meio da
politica de educagdo, principalmente com a constante presenca de setores que necessitam
tanto da dominagao de classes, como o empresariado.

Portanto se faz necessario na sociedade em que vivemos uma nova organizacao
societaria, construida a partir da unido da classe trabalhadora. Um novo enfrentamento
proposto na sociedade como aqueles vivenciados no periodo da redemocratizagdo, ndo apenas
para se instituir novas leis, mas também para efetivar aqueles ja existentes a partir dos

interesses € necessidades da classe trabalhadora.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Mediante a exposicao construida ao longo deste Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC) algumas observagdes devem ser consideradas. A educacdo ¢ uma area de valor para os
diferentes segmentos da sociedade, conforme observado ao longo do periodo histérico
analisado. H4 quem diga que “conhecimento é poder”, mas na medida em que se desenrola a
sociedade capitalista, especialmente o modelo neoliberal, hd de se debater qual tipo de
conhecimento tem sido ofertado, ou seja, qual tipo de poder tem sido dado, especialmente
para a classe trabalhadora? Por meio do ensino ofertado ¢ proporcionado o questionamento?
A educacgao ofertada contribui para a analise critica da sociedade ou este ensino se adequa ao
pensamento da classe dominante? O valor que ha na educagdo ¢ inegdvel, mas esse nao ¢
transmitido da mesma forma para todos.

Por meio deste trabalho, observa-se que a disputa pela constru¢do da educacdo ¢
permeada por duas classes principais, a classe dominante e a classe trabalhadora. Na
sociedade capitalista, o poder estd nas maos de quem dita as regras, nas mados da classe
dominante, que no modelo neoliberal, se manifesta no setor empresarial, portanto esta parcela
tem sido a principal influéncia para moldar a educagdo proposta atualmente.

Com a ampliacdo da logica empresarial nas politicas educacionais, o setor educacional
se transformou em um amplo negdcio, a educagdo passa a ser comprada de acordo com os
interesses. Diante disso, amplia-se o nimero de escolas privadas atendendo a diferentes
parcelas da populacdo. Todavia, o ensino proposto de modo critico ¢ deixado de lado, nem se
quer ¢ mencionado no debate pelo empresariado. Na verdade, quando debatem a perspectiva
critica o fazem a partir do individuo, a autocritica, em uma logica puramente meritocratica.

As escolas que debatem o funcionamento da sociedade capitalista sdo restritas a uma
parcela minima da sociedade para aqueles que pertencem a classe dominante e assim anseiam
permanecer. A esses ¢ dada uma educag¢do que, de fato, propde um debate ampliado, o
entendimento de como as questdes politicas, sociais € econdmicas se articulam para que a
classe dominante permaneca no poder. Neste cenario capitalista, a educagdo pode até ser
defendida para todos como expde os Direitos Humanos, mas ¢ apresentada de maneira
diferente, a depender da classe social.

Em concordancia com o exposto acima tem-se as premissas estabelecidas pelo Todos
Pela Educacao, através das 5 metas, das 5 bandeiras ¢ das 5 atitudes. Por meio desses
principios pode ser observado que o conhecimento propagado pelo TPE, por meio de pautas

consensuais, almeja que as demandas do setor empresarial sejam satisfeitas
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O Todos Pela Educagdao demanda a atuagao do Estado, assim como da sociedade civil,
entretanto esta participacdo deve estar de acordo com a visdo da classe empresarial do pais,
devendo ambos os setores serem submetidos e sempre disponiveis a lhes atender. O discurso
coeso ¢ da unido das diferentes perspectivas traz uma falsa sensagdo de unidade, assim como
de que a luta de classes, inerente ao capitalismo, foi encerrada ou pelo menos estd bem
proxima de ser.

A transferéncia de responsabilidade do Estado para a sociedade ¢ algo claro dentro do
TPE, seguindo o estabelecido na Conferéncia em Jomtien (1990). O modelo que organiza a
politica de educagcdo ndo ¢ o estabelecido pelos movimentos sociais, que buscavam uma
educacdo para a classe trabalhadora e construida com o auxilio dessa.

O Todos Pela Educacao propde, a partir da perspectiva mercadoldgica, construir uma
educacdo que seja produtiva para o modo de producdo capitalista, com enfoque nas demandas
do setor empresarial. Além disso, o modelo de educacdo defendido parte da perspectiva
gerencialista, o estabelecimento de metas, as constantes produgdes de relatérios e a ampliagao
das avaliacdes. Estes instrumentos atuam como parametros de avaliagdo para verificar em que
medida a educagao brasileira estd adequada aos interesses da classe dominante nacional e as
exigéncias do capitalismo internacional, emitidas através do Banco Mundial, da Organizacao
das Nagoes Unidas para a Educagdo Ciéncia e Cultura (UNESCO) e outras organizagdes
internacionais.

Neste contexto, diferentes institui¢cdes capitalistas se unem para ditar como a educagao
funcionard, as divergéncias existentes, dentro da classe dominante, sdo deixadas de lado para
que uma educagao que se amolde as necessidades desta parcela seja construida.

Ademais, por meio de instituicdes como o TPE a classe dominante brasileira busca se
mostrar ao mundo, almejando que este bolo, ja tdo grande, seja repartido com a classe
burguesa de um pais periférico. Neste momento a classe dominante se esquece da divisdo
internacional do capital, esquecendo-se de que neste jogo dos paises de capitalismo central o
Brasil ndo entrari. E necessario para os paises de capitalismo central que haja paises de
capitalismo dependente, ¢ essencial para a subsisténcia destes paises que assim o Brasil
continue como um pais de capitalismo periférico. O bolo, portanto, ndo sera repartido com a
classe dominante brasileira, apesar dos seus esforgos.

Partindo deste ponto e a partir de uma andlise critica da realidade ¢ de suma
importancia que os olhos da classe trabalhadora se volte mais uma vez para a luta de classes,
para o enfrentamento que os movimentos sociais tem feito a favor da classe subalterna e

contribua neste aspecto. Torna-se de suma importancia que profissionais, como os assistentes
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sociais, cuja perspectiva hegemodnica ¢ a visdo critica e a luta conjunta com a classe
trabalhadora, que se posicionem neste processo de enfrentamento reafirmando seu
compromisso frente a luta de classes. A partir do Projeto Etico Politico do Servigo Social é
demandado destes profissionais que contribuam no descortinar da luta de classes, este
processo pode ser feito por meio de uma reflexdo critica mediante a uma demanda
apresentada no atendimento, por meio da participagdo e constru¢ao de politicas publicas, a
presenca em momentos de enfrentamento nas decisdes politicas, entre outros. Na esfera da
educacdo a necessidade da participacdo do Servico Social ndo ¢ diferente, uma vez que ¢
necessario nesse setor uma andlise critica da realidade.

E por meio da unido dos trabalhadores que se chega a proposi¢do de Mészaros (2011),
uma escola que ndo apenas formar para o mercado de trabalho, mas uma construgcdo de
conhecimento pra vida, que ndo gire em torno das instituicdes de ensino, mas amplie a
construcao do conhecimento para além dos muros.

Sendo assim, a participacdo da sociedade para essa mudanga ¢ fundamental. De um
lado tem-se o Todos Pela Educacdo chamando a sociedade para mudar a educagao, de outro
0s movimentos sociais contrarios a venda da educacdo como mercadoria. Apesar de ambos
requererem a participagdo social, € no objetivo final que ha a diferenca entre as institui¢cdes
apresentadas. Por meio da perspectiva proposta pelo TPE se objetiva a permanéncia da
dominacdo e exploracdo de uma classe sobre a outra, ja& na perspectiva dos movimentos
sociais criticos se busca a extingdo desta exploracdo, uma sociedade mais justa e
fundamentada na equidade.

A presente pesquisa ndo esgota o assunto debatido nesse TCC, igualmente o tempo
habil para a construgdo deste documento nao permitiu o aprofundamento em outros aspectos
como uma perspectiva educacional fomentada pela classe trabalhadora ou o impacto da
interferéncia das organizacdes internacionais na educagdo brasileira, assim como a atuagdo
contemporanea dos movimentos sociais vinculados a educagdo para combater a perspectiva
educacional nos moldes mercadologicos.

Além disso, a continuidade desse debate permitira com que os anos 2000 sejam
analisados de maneira critica. Essa lacuna temporal que ficou em aberto ao longo deste
trabalho, podera ser preenchida em pesquisa futuras, nas quais sera analisada tanto a
ampliacao do neoliberalismo no campo da educagdo ao longo dos anos 2000, quanto a relacao
entre 0s governos instituidos nesse contexto com o setor mercadologico, almejando entender

quais as bases e contexto historico instituido na criagdo do Movimento Todos Pela Educagao.
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E defendendo a continuidade deste debate, o aprofundamento da analise da politica de
educacdo, entendendo sua importancia para a educagdo vinculada a classe trabalhadora que
este documento ¢ finalizado. Apoia-se a fala de Paulo Freire (2000) que diz “Se a educagao
sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.”. E defendendo a
educagdo como um conjunto de saberes e construgdes coletivas dos quais ¢ fundamental que a

classe trabalhadora auxilie na construcao.
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