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RESUMO

Os contos infantis desempenham um papel fundamental no desenvolvimento das
criancas. Suas narrativas possibilitam aprendizagens significativas, permitindo aos professores
abordarem diversos temas de forma ludica e prazerosa. Por meio da magia presente nos contos,
as criangas aprendem, desde cedo, a lidar com seus medos, além de construir suas identidades
e valores. Entretanto, essas narrativas, ao excluir a representatividade negra, contribuem para a
permanéncia do racismo estrutural. Nessa perspectiva, o presente trabalho tem como objetivo
analisar se as narrativas presentes nos livros de contos infantis utilizados pelos alunos e
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental se aproximam ou se distanciam de uma
educagdo antirracista, na perspectiva da Lei 10639/03. Para isso, com o intuito de responder a
questdo sobre em que medida esses contos infantis se distanciam ou se aproximam de uma
educagdo antirracista, foi realizada uma pesquisa bibliografica de natureza qualitativa, cujo
embasamento tedrico fundamenta-se nas contribuigdes de autores que refletem sobre o racismo
estrutural e o silenciamento do racismo no contexto educacional, as particularidades da
construcdo identitaria de criangas negras e a importancia de uma abordagem antirracista desde
os primeiros anos escolares. Entre os principais autores que fundamentam esta andlise
destacam-se: Almeida (2019), Bento (2022), Cavalleiro (2012), Gomes (2005, 2012), Munanga
(1996, 2005, 2009, 2022), Schwarcz (1993, 1996, 1998, 2012) e Vinco (2019). Além disso, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) foram consideradas fundamentais para
a concretizacdo desta pesquisa, especialmente no que tange a implementacdo da
Lei 10.639/2003 e a promoc¢ao de uma educacao de base comprometida com a igualdade étnico-
racial. Os resultados evidenciaram que embora os contos infantis sejam reconhecidos como um
material de apoio pedagdgico com grande potencial para ser um aliado em prol de uma
educacdo antirracista, essas narrativas, que estdo sendo utilizadas pelos professores e alunos
dos Anos Iniciais, ndo se aproximam de uma educagdo antirracista de forma explicita em suas

historias.

Palavras-chave: Contos infantis. Identidade. Curriculo. Educag¢ao antirracista.



ABSTRACT

Children's stories play a fundamental role in children's development. Their narratives
enable meaningful learning, allowing teachers to approach a variety of topics in a playful and
enjoyable way. Through the magic present in stories, children learn, from an early age, to cope
with their fears and build their identities and values. However, by excluding Black
representation, these narratives contribute to the persistence of structural racism. From this
perspective, this study aims to analyze whether the narratives present in children's storybooks
used by elementary school students and teachers align with or deviate from an anti-racist
education, as defined by Law 10639/03. To this end, in order to answer the question of to what
extent these children's stories distance themselves from or approach an anti-racist education, a
qualitative bibliographical research was carried out, whose theoretical basis is based on the
contributions of authors who reflect on structural racism and the silencing of racism in the
educational context, the particularities of the identity construction of Black children, and the
importance of an anti-racist approach from the early school years. Among the main authors who
support this analysis are: Almeida (2019), Bento (2022), Cavalleiro (2012), Gomes (2005,
2012), Munanga (1996, 2005, 2009, 2022), Schwarcz (1993, 1996, 1998, 2012), and Vinco
(2019). Furthermore, the National Curricular Guidelines for the Education of Ethnic-Racial
Relations and for the Teaching of Afro-Brazilian and African History and Culture (2004) were
considered fundamental to the completion of this research, especially regarding the
implementation of Law 10.639/2003 and the promotion of a basic education committed to
ethnic-racial equality. The results showed that although children's stories are recognized as a
pedagogical support material with great potential for promoting anti-racist education, these
narratives, which are being used by teachers and students in the early years, do not explicitly

address anti-racist education in their narratives.

Keywords: Children's stories. Identity. Curriculum. Anti-racist education.
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1 INTRODUCAO

Na atualidade, infelizmente, ainda nos deparamos com diferentes experiéncias sociais
relacionadas ao preconceito racial em relacdo a populagdo negra. A abordagem ainda
hegemdnica de temas ligados a presenga negra no Brasil - desde as imagens e mensagens
(re)produzidas pelas midias, até as opinides fortalecidas no senso comum - ainda se constroi a
partir de uma persistente representacao social relacionada a naturalizagao das desigualdades
raciais provenientes do passado escravista, fato que colabora diretamente para a manutengdo
das desigualdades e do racismo estrutural tdo presente em nosso cotidiano e nas relagdes sociais.
Quando Silvio de Almeida (2019) aborda a questdao de o racismo ser estrutural, ¢ porque existe
uma ideologia que ja estruturou o que ele significa no mundo, sobretudo no Brasil.

As criangas negras, desde a infancia, estdo expostas a inlimeras situagdes de preconceito
racial. Na maioria das vezes, as ocorréncias ndo sio explicitas e acontecem a partir de certos
comentarios que ‘“nunca foram por querer”’, pela exaltacdo de determinados estereotipos
(normalmente associados a pessoas brancas) em detrimento de outros (normalmente associados
a pessoas pretas) que reverberam expressdes como “coisa de preto”, “nariz de preto”, “cabelo
duro”, dentre outros.

No entanto, a situagao pode piorar quando essa crianca chega a pré-escola, em que seria
o momento de inicio de aprendizado, de um tipo especifico de socializagcdo, mas que, muitas
vezes, pode se tornar um entrave na vida do aluno negro que ndo se sente incluido e nem
reconhecido como os outros alunos ndo negros sdo. Ao mesmo tempo em que a escola pode
contribuir para atos discriminatorios, ela também tem sido pensada como ambiente de
(re)existéncia no combate ao racismo.

Sabemos que uma das func¢des da escola ¢ preparar o individuo para a vida plena e
cidadad em sociedade. Porém, vivemos em um pais no qual, em pleno século XXI, ainda nos
deparamos com manifestagdes do racismo estrutural, muitas vezes reproduzido nos proprios
espacos de educacdo. Como ndo estd isolada da realidade a sua volta, a escola, obviamente, ao
longo do tempo, reproduziu e reproduz tais problemas, tendo contribuido significativamente
para disseminar o preconceito racial, o que se constitui como imenso desafio para o
desenvolvimento de uma educagao antirracista.

Contudo, longe de ser fonte do problema, a escola tem sido pensada como espago de
combate ao preconceito racial e atos discriminatorios dele provenientes, especialmente a partir
do desenvolvimento de iniciativas legais e pedagdgicas que objetivam a realizagdo de mudancas

estruturais nas praticas pedagdgicas voltadas as relagdes étnico-raciais, com destaque para a Lei
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n°® 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), a fim de tornar obrigatéria a inclusdo da tematica “Histdria e Cultura Afro-
Brasileira” no curriculo oficial, prevendo o “estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Historia do Brasil” (Brasil, 2003, art. 1°).

Sendo resultado de lutas histéricas do povo negro, a Lei 10.639/2003 foi sancionada no
primeiro governo do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva, que, a partir da necessidade de
reconhecer as desigualdades existentes entre negros e brancos, assumiu o compromisso de
eliminar as desigualdades raciais, alterando a LDBEN. Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana a complementam, indicando os caminhos para reparar os danos
sofridos pelos afrodescendentes ao longo da historia. A legislacdo contribui para que se
questionem as relagdes étnico-raciais baseadas em preconceitos, a fim de que se valorizem,
divulguem e respeitem os processos historicos de resisténcia negra, tanto pelos africanos
escravizados no Brasil quanto por seus descendentes da atualidade.

As historias de luta dos negros ndo acabaram nos “trezentos anos” de escravidao que se
perpassaram no Brasil. Em dias atuais, hd sempre uma luta a ser enfrentada por cada cidadao
negro no pais. Assim, concordando com Munanga (2005), vejo na educagao uma possibilidade
de mudanga. Assim, a busca por uma educagdo antirracista norteia 0 meu objeto de pesquisa e,
para tanto, fundamenta-se em investigar como as narrativas presentes em livros de contos
infantis podem contribuir para isso.

Nesse sentido, considero importante analisar como as narrativas presentes nos livros de
contos infantis utilizados pelos professores e alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental
se aproximam ou se distanciam de uma educagao antirracista. O trabalho discutira o contetdo
presente nas obras, verificando a maneira como evidenciam (ou ndo) a contribuicdo dos
africanos e afrodescendentes na formacdo do povo brasileiro. Foram priorizadas visitas ao
acervo da biblioteca de uma Escola Municipal, que oferece a modalidade de ensino para os anos
iniciais situada no municipio de Barroso — MG, localizada na parte central da cidade.

A escolha por esse recorte se deu em funcao da importancia dos livros de contos infantis
como material de suporte para o trabalho pedagogico do professor dos Anos Iniciais. O trabalho
com contos, de forma ludica, participa do processo de constru¢ao de formas de ver o mundo
por parte dos estudantes, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que, de

acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), servira de base para os posteriores
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anos escolares e para formacao da identidade da crianca. Ainda dentro das competéncias gerais

da BNCC cabe mencionar que, nos anos iniciais, as criangas sao preparadas para

exercitar a empatia, o didlogo, a resolugcdo de conflitos ¢ a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2018, p. 09).

A justificativa pela tematica escolhida se deu por diversos fatores, dentre eles a minha
trajetoria de vida enquanto mulher negra e principalmente fatos que aconteceram durante meu
processo da graduacdo em Pedagogia, na Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMQG),
na cidade de Barbacena. Sou a primeira pessoa da minha familia a cursar o ensino superior,
moro atualmente no municipio de Barroso-MG. A escolha pela cidade de Barroso se deu
principalmente por ser meu municipio de residéncia e também por ndo haver politicas publicas
de combate ao racismo. Com isso, € pertinente apresentar um pouco da historia desse local.

Segundo o historiador Wellington José Tibério (2019), o primeiro habitante da cidade
seria o Alferes Joaquim Barroso, que teria vivido no local por volta do século XVII. Ele
concedia pousada aos tropeiros que circulavam pela regido e o povoamento da cidade se inseriu
nesse contexto. No entanto, hd especulacdes sobre a real existéncia dessa pessoa, pois, de
acordo com o historiador, ndo ha fontes precisas que relatam sua existéncia.

“Barroso” foi a denominacao escolhida numa alusao a historica fazenda do Barroso. A
referéncia mais antiga ¢ a fazenda do Barroso, datada de 1715, onde se destaca a construcdo da
capela dedicada a Senhora Sant’Ana, por Antonio da Costa Nogueira, procedente de Vermoin,
Portugal. Essa capela deu origem a atual Matriz de Sant’Ana, em torno da qual foram se
constituindo as casas que, a principio, viviam da atividade agricola. Com o passar dos anos, as
atividades voltaram-se para as construcdes das caieiras que deram origem a atual fabrica de
cimento, que hoje se chama CSN (Companhia Siderargica Nacional) Cimentos, principal fonte
econdmica da cidade atualmente. De acordo com o ultimo Censo em 2022, realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)!, a cidade possuia aproximadamente
20.604 habitantes, para uma area territorial 82.070 km?.

Sou filha de pais negros. O meu pai conseguiu concluir o ensino médio na modalidade

Educacao de Jovens e Adultos (EJA), pois, quando jovem, precisou optar entre os estudos e o

! Disponivel em: <https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/mg/barroso.html> Acesso em: 24 out.
2024.
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trabalho para sustentar a mae e os irmaos. Minha mae, assim como ele, precisava cuidar dos
outros irmaos enquanto meus avos trabalhavam na agricultura e, por isso, conseguiu estudar até
o terceiro ano do ensino fundamental.

Sirvo de exemplo para meus sobrinhos € meus primos que estdo nesse caminho e 0s
incentivos todos os dias, pois, devido a nossa condicao social, vejo nos estudos a oportunidade
de melhora que nossos pais nao tiveram. Espelhando-me nos grandes profissionais, como Luiz
Gustavo S. Cota, Carlicia Maria da Silva, Dedilene A. Jesus, Renato Melo, com os quais tive
o prazer de conviver durante minha estada na graduacao, decidi intensificar e aprofundar os
estudos para fazer o Mestrado em Educagdo. Também ndo poderia deixar de mencionar o
responsavel pela efetivacao dessa conquista, o meu orientador, Dr. Marcus Leonardo Bomfim
Martins.

Tenho grande interesse na busca por uma educag¢do antirracista, devido a alguns fatos
que ocorreram comigo antes e durante minha formagao superior. Antes de cursar Pedagogia,
minha sobrinha, que estava cursando os anos iniciais, relatou que ndo gostava da escola porque
ela descobriu que era preta e tudo que € preto tem um sentido negativo. No dia, eu ndo tive bons
argumentos para contornar tal sensa¢do dela, mas fiquei com essa inquietacdo na mente.

Durante a graduagdo, assisti a uma aula de Historia sobre a temadtica racial, o que foi o
ponto chave para me aprofundar nessa tematica. Foi umas das aulas mais interessantes para
mim, que estava no segundo periodo, relacionada a educagdo antirracista, pois foi abordada a
questdo do preconceito de uma forma dinamica e interessante, apresentando contos do passado
que evidenciavam narrativas voltadas ao embranquecimento do negro.

Com base nessa experiéncia e com a finalidade de problematizar o contetido dos livros
de contos infantis, incomodei-me ao descobrir que existiam contos como o citado por Lilia
Schwarcz na obra “Nem preto, nem branco, muito pelo contrario”. A autora discorre sobre toda
complexidade que existe em torno do racismo na sociedade brasileira, o qual, na maioria das
vezes, ocorre de forma implicita, sendo até negado publicamente, para, a partir de um viés
colonizador, apontar as ideologias que sustentam tal estrutura.

Schwarcz (2012) menciona, nessa obra, um livro de Contos para criangas, publicado
no Brasil em 1912, que traz, em sua narrativa, histdrias voltadas para a tematica principal: o
embranquecimento das pessoas negras. E narrada a historia da Princesa Negrina, fruto de um
pedido a fada madrinha feito por um casal da realeza que nao podia gerar filhos. No entanto, o
casal desejava um filho mesmo que fosse “escuro feito a noite”. O pedido foi atendido e nasceu
uma menina “terrivelmente preta”, mas a cor poderia ser revertida se a crianga permanecesse

no castelo até os 16 anos de idade. Porém, ja era de se esperar que a jovem nao obedeceria e,
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sendo tentada por uma serpente, ao sair de casa, foi amaldicoada a permanecer preta para
sempre. Desamparada, concordou em se casar com uma espécie de monstro, Urubucaru, que,
com o passar do tempo, revelou-se ser digno do seu amor. Ao descobrirem o verdadeiro amor
um pelo outro, transformaram-se mutuamente: ele tornou-se um belo e branco Principe
Diamante, e ela, uma linda princesa branca (Schwarcz, 2012). Deixo essa sintese do conto para
reflexdo.

Ainda durante o percurso académico, pude participar de uma mesa redonda sobre
questdes raciais, no Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas
Gerais-Campos Barbacena (IF-SUDESTE/MG). Contudo, um dos mediadores fez um
comentario, quando questionado sobre o que pensava a respeito das mulheres negras que usam
o cabelo alisado ou escovado, e fui surpreendida pela forma como se posicionou, pois, segundo
ele, “as mulheres negras alisam os cabelos para se parecerem com as brancas”. Senti-me
incomodada com tal resposta e, de forma educada, pedi a palavra e o questionei sobre o motivo
das mulheres brancas se arrumarem e também alisarem seus cabelos. Segundo ele, elas seguem
0 “padrao de beleza”. De acordo com seu raciocinio, ndo haveria padrao para as mulheres
brancas, elas seriam o proprio padrdo, e, dessa forma, ele agiu de forma preconceituosa em
relagdo a mulher negra, que tem a liberdade de usar o cabelo como preferir.

Vejo na educacdo - ¢ mais especificamente no mestrado - uma possibilidade de poder
contribuir positivamente para mudangas nas praticas de ensino preconceituosas ainda existentes
na nossa sociedade. O foco ¢ a promogao de uma educagdo antirracista, a qual contribua para a
formacdo de individuos problematizadores, que saibam dialogar e refletir sobre situagdes de
submissao e preconceito racial ainda presentes em nosso cotidiano. Para isso, escolhi os livros
de contos infantis como objeto de estudo, pois fazem parte da infincia de toda crianca
escolarizada, sendo de suma importancia para os processos de identificagdo dessas mesmas
criangas.

Além do mais, quando passei pelo processo de estdgio em quatro escolas publicas —
sendo trés municipais situadas em Barroso-MG e uma estadual situada no municipio de
Barbacena-MG —, a temadtica racial era trabalhada com foco no dia 20 de novembro e sempre
com dois livros, sendo eles: A bonequinha preta, escrito por Alaide Lisboa Oliveira, cuja
primeira publicacdo ocorreu em 1938, com duas reedi¢des lancadas nos anos 2004 e 2013; e 4
menina bonita do lago de fita, escrito por Ana Maria Machado, cuja primeira edi¢do foi langada
no ano de 1986.

O primeiro livro conta a historia baseada em valores. E narrada a histéria de uma

bonequinha preta que foi instruida por sua dona a ndo chegar perto da janela. Todavia, a boneca
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desobedece e cai da janela. 4 bonequinha preta advém de um periodo influenciado pela
ideologia do branqueamento e uma literatura infantil moralizada, evidenciando que, mesmo
havendo uma personagem negra, ndo se “reconhecia” o racismo em sua estruturalidade

O segundo livro apresenta um viés contextual voltado para uma renovagao da literatura
infantil brasileira, periodo em que os debates sobre diversidade, identidade e valoriza¢do da
populagdo negra ganharam for¢a. 4 menina bonita do lago de fita narra a histéria de um coelho
branco que se encanta com uma menina negra, que usava um lago de fita e tenta descobrir como
faz para ser negro como ela ou ter filhos negros lindos como ela. No final, o coelho se casa com
uma coelha preta e tem varios filhinhos pretos e brancos.

Diante disso, tenho questionado o motivo de serem trabalhados em sala de aula, a partir
de recontos ou sequéncias didaticas, apenas esses dois livros, uma vez que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana orientam que sejam introduzidas as historias e
culturas do povo negro nos diversos niveis de ensino.

O desejo de realizar esta pesquisa no mestrado surgiu, em um segundo momento, das
observacdes e estudos acerca de como os negros estavam sendo representados nos livros
didaticos de Historia dos anos finais do Ensino Fundamental. A partir desse estudo, surgiu o
interesse pelos livros de contos infantis, com o intuito de apurar possiveis mudangas nesses
materiais, tendo em vista que ja se passaram mais de 20 anos da promulgacdo da Lei 10.6392,
sendo que a consonancia — ou ndo — com as transformacdes indicadas pela legislagdo pode
influenciar na persisténcia ou superagdo do racismo na escola. Vejo a referida Lei como marco
crucial no processo de luta por uma educagao antirracista, pois implica combater o racismo por
meio do contexto escolar que, por si s0, ja exerce impacto em nossa sociedade, ndo sendo o
unico meio, mas sim uma grande contribui¢do social para que os individuos saibam conviver
em sociedade e respeitem as diferencas.

A partir das reflexdes de Evaristo (2021) sobre a¢des de (re)existéncia, permito-me nao
desistir do meu objetivo de pesquisa, que sao os livros de contos infantis, a fim de problematizar
essas narrativas e trazer uma reflexdo a partir das historias utilizadas pelos docentes e discentes.
A principio, pensei ser muito pequeno o que estou fazendo; no entanto, o processo de luta dos
negros tende a gerar esse pensamento, devido aos grandes empecilhos para realizar pesquisas

com essa tematica. Assim, deixo esta citagao, que representa tudo o que penso neste momento:

2 Apesar da alteragdo da Lei 10.639/03 no ano de 2008 para a Lei 11.645/08 que incluiu a tematica
indigena, optei neste estudo pela citagdo daquela por se tratar de um evento marcante na luta antirracista.
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Agoes de (re)existéncia, mesmo que pensemos que sdo agdes minusculas,
porque ndo conseguem atingir a estrutura da organizacdo da sociedade, sdo
fundamentais para a garantia de vida de sujeitos e comunidades subjugadas. E
quando repetidas e renovadas, além de se tornarem paradigmaticas e didaticas,
aos poucos permitem aos sujeitos e as coletividades envolvidas obter alguns
resultados (Evaristo, 2021, p.45).

A relevancia da presente proposta se ancora nos principios contidos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, como elementos essenciais para o fortalecimento
da identidade e dos direitos da populagdo negra, os quais deverdo ser orientados para
“excelentes condicdes de formacao e de instrugdo que precisam ser oferecidos nos diferentes
niveis e modalidades de ensino, em todos os estabelecimentos” (Brasil, 2005, p. 99).

Nao obstante, a proposta ainda se justifica como possibilidade de discussdo acerca das
transformagdes ocorridas nos livros de contos infantis, uma vez que, no passado, tais narrativas
eram voltadas para o embranquecimento do negro, reforgcando esteredtipos e até mesmo a
“incapacidade” intelectual deles e, por isso, ¢ de suma importancia, atualmente, saber como se
estruturam essas narrativas. Ademais, vejo as narrativas dos livros de contos infantis como
fundamentais para o aluno por propiciarem a constru¢do de um aprendizado que potencialize
os processos de identificacdo e subjetivacdo acerca de como essas criangas se reconhecem no
mundo. E, mesmo que sejam objetos de narrativas ficcionais, elas podem sim influenciar a
construcdo identitaria das criangas.

Com intuito de situar minha proposta de trabalho no meio académico, outro ponto
crucial que justifica a realizagdo desta pesquisa se deu a partir do resultado da busca de
levantamento bibliografico no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes (Banco da Capes) -
reconhecido espaco de acesso a informagdes sobre produgdes académicas.

O processo de realizacao das buscas foi delimitado a partir do ano de 2003, logo apos a
homologacdo da Lei 10639/03, e teve como ponto de partida as palavras chaves: “Educagdo
antirracista” e “Livros de contos infantis”. Nao foi encontrada nenhuma produgdo com esses
dois significantes. Entretanto, foi realizada uma nova busca com os termos “Educagdo
antirracista” e “Literatura Infantil”.

A fonte de referéncia da Capes para realizar o levantamento dos dados forneceu a
producdo académica na area de Educacgdo, por instituicdo. Os dados fornecidos continham os
resumos, as palavras-chave, a indicagdo do autor, o ano de defesa do trabalho e as universidades.

A escolha dos critérios de busca, nesse momento, ¢ fator chave, pois concordo com Martins ao



19

afirmar que “a escolha dos significantes a serem buscados ¢ de importancia decisiva para
processo, pois eles tendem a indicar os objetos, campos/areas/subareas de conhecimento,
empiria, e recorte tedrico e/ou metodoldgico privilegiados na pesquisa” (Martins, 2020, p.155).
Portanto, ¢ a partir desse movimento que o pesquisador vai averiguar as possibilidades de
didlogos que as pesquisas podem oferecer e sua compatibilidade com o objeto.

A partir da nova busca realizada em maio de 2022, foram encontrados 9 trabalhos, sendo
7 dissertacoes e 2 teses de doutorado. Com essa pesquisa bibliografica e a leitura dos resumos,
percebi que, em todos os trabalhos, ha a busca por uma educacdo antirracista que envolva
propostas pedagogicas de ensino, formagdo de professores e os processos identitarios dos
alunos. Contudo, essas pesquisas t€m como objetivo as literaturas infantis com a tematica afro,
tomando-as como objeto de estudo e apoio para suas analises, enquanto a minha proposta de
trabalho ¢ explorar as narrativas de contos infantis utilizadas nos anos iniciais, que nao
necessariamente estejam voltadas para a tematica racial, e problematizar, a partir desses contos,
a hipdtese de operar com uma educagdo antirracista.

Diante disso, a discussdo se desenvolvera em trés eixos, divididos em capitulos. No
proximo capitulo, o segundo deste texto, serdo realizados apontamentos sobre o racismo
estrutural e seus desdobramentos em nossa sociedade, ressaltando sobre como a ideia/nogao de
raca funciona como um forte marcador que organiza a vida social e subsidia particularidades
de um racismo que, muitas vezes, atua sob um panorama de silenciamento e ocultacdo. Para
realizar essa tarefa, dialogo, sobretudo, com as contribui¢des de Almeida (2019), Gomes
(2005), Ferreira (2002), Cavalleiro (2012), Guimaraes (2006), Nascimento (2023), Lazzarine
(2018), Munanga (1996, 2022) e Schwarcz (1996, 1993,1998).

No terceiro capitulo, desenvolvo uma discussao que articula processos identitarios e
educacdo para as relagdes étnico-raciais, com foco em criangas negras desde a infancia,
contemplando uma abordagem historica. Dessa forma, discorro sobre as possiblidades e
desafios para efetivacdo da Lei 10639/03 e de suas diretrizes como fator de mudanga nesse
aspecto € como aposta para uma educagao antirracista desde os anos iniciais. Para tal reflexao,
aproprio-me das contribui¢des de Bomfim (2024), Domingues (2008), Hall (2017), Gomes
(2005, 2012), Gomes; Jesus (2013), Gomes (2016), Munanga (2009) e Silva (2021).

No quarto capitulo, desenvolvo uma discussdo sobre narrativa e analiso os contos
infantis de livros utilizados em uma escola publica de Barroso-MG, com foco nas discussdes
travadas nos capitulos anteriores sobre elementos que interpelam as possibilidades de uma

educacdo antirracista desde a educacao infantil.
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2 ADESIGUALDADE NO BRASIL: O RACISMO QUE EU “NAO CONHECO”

Tendo em vista o cenario atual brasileiro, as discussoes sobre as relagdes étnico-raciais
vém ganhando espaco, principalmente no campo educacional. Nao ha como negar que houve
mudanca significativa nesse aspecto, porém, o preconceito racial nem sempre ¢
percebido/reconhecido em sua complexidade e capilaridade. Apostando no potencial da
educagdo para o enfrentamento desse quadro, entendemos que, no Brasil, a auséncia de uma
educagdo para as relagdes étnico-raciais desde os anos iniciais tem, ainda que de forma indireta,
contribuido para a perpetuacdo do racismo e impedido relagdes sociais igualitarias entre negros
e brancos desde a infincia. As escolas, na maioria das vezes, tendem a fechar os olhos para essa
discussdo, abrindo portas para a disseminagdo de atos preconceituosos que acompanham as
criancas negras e contribuem de forma negativa para a construg¢ao de processos de identificagao
e subjetivacdo de pessoas negras.

A discussdo desencadeada por mim neste capitulo tem por objetivos refletir sobre como
a ideia de racga se estrutura como um marcador social de diferenca que posiciona as pessoas em
determinados lugares simbdlicos — fisicos também — e evidenciar como uma estrutura racista
organiza a sociedade. Para isso, irei explorar as ideias/no¢des de raga, racismo, mito da
democracia racial, branqueamento e branquitude.

No Brasil, existe a ocultacdo/negagdo do racismo de diversas formas. O siléncio sobre
0 preconceito € o racismo contra os negros no Brasil tem sido evidenciado em pesquisas de
alguns autores como Schwarcz (1998), Munanga (1996) e Ferreira (2002). Pesquisas realizadas
por Lilia Schwarcz (1996, 1998) acerca do racismo e do preconceito de cor em diferentes
nucleos brasileiros mostraram que 97% das pessoas afirmaram nao ter preconceito, enquanto
98% dos entrevistados relataram conhecer amigos e parentes proximos que tém preconceito
racial.

Cabe destacar as investigagdes realizadas nos bailes negros em Sao Paulo, que
revelaram que a maioria dos entrevistados negaram terem sido vitimas de discriminacao, mas
confirmaram a existéncia de casos de racismo envolvendo familiares ou conhecidos proximos.
Pressuponho que ha um desconhecimento sobre o que € racismo; ou as pessoas que passam por
discriminacao sentem vergonha de expor que passaram por tal situagdo; ou, o que ¢ ainda pior,
nao conseguem identificar algumas acgdes racistas, dada sua naturalizagao.

Diante do contexto, a partir dos resultados obtidos do trabalho de Schwarcz, ¢ notavel
que as pessoas ndo negam que exista o racismo no Brasil, porém, “sua pratica ¢ sempre atribuida

ao “outro”. Seja da parte de quem age de maneira preconceituosa, seja daquela de quem sofre
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com o preconceito, o dificil ¢ admitir a discriminacdo e ndo o ato de discriminar” (Schwarcz,
1998, p.182). Diante dessa andlise, ¢ perceptivel que os brasileiros sabem que existe o
preconceito racial e a discriminagdo, mas, em alguns casos, optam por desconhecer e silenciar
o assunto. Dessa forma, ¢ complexo combater o que para muitas pessoas nao “existe”. Para

Schwarcz (1998), o racismo brasileiro s6 se afirma na intimidade:

Tudo isso indica que estamos diante de um tipo particular de racismo, um
racismo silencioso e sem cara que se esconde por tras de uma suposta garantia
da universalidade e da igualdade das leis, e que langa para o terreno do privado
o jogo da discriminacdo. Com efeito, em uma sociedade marcada
historicamente pelo paternalismo das relagdes e pelo clientelismo, o racismo
s0 se afirma na intimidade (Schwarcz,1998, p.122).

Por outro lado, compartilhando da mesma reflexdo sobre o silenciamento do racismo
presente em nosso pais, Ferreira (2002) aborda a dificuldade de elaboragdo de leis que
combatam o preconceito, pois, além do preconceito nao ser abertamente afirmado, existe, no
Brasil, a ideologia de que vivemos em um pais onde as diferencas sdo naturalizadas e
valorizadas. Esse mito encobre o problema e favorece as condi¢des precarias da existéncia e o
exercicio da cidadania da populagdo negra.

Na tentativa de entender melhor esse processo do racismo silenciado, Ferreira (2002)
analisa as experiéncias vividas por trés mulheres negras de uma mesma familia, que
enfrentaram atravessamentos complexos em seus processos de identificagdo e subjetivacao
como mulheres negras. Em resumo, as observagdes relatadas por ele levaram-no a compreender
a complexidade dessas mulheres se autodefinirem como negras, pois, em um periodo, elas se
consideravam brancas, depois morenas e, por fim, negras. O processo de constitui¢do de suas
identidades étnico-raciais se desenvolveu tanto a partir de episodios de discriminagdo racial
sofridos por elas quanto de suas participagdes em grupos de militincias e movimentos culturais.
Assim, de acordo com o autor, independente da tonalidade da pele ser mais clara ou mais escura,
essas trés mulheres passaram a se considerar negras.

Diante disso, torna-se perceptivel a dificuldade enfrentada por essas trés mulheres até o
momento de concretizagdo de sua heteroidentificacdo. No entanto, um ponto que merece
destaque ¢ o fato relatado por Ferreira (2002) sobre o silenciamento, desde a infancia, dos filhos
quanto a assuntos relacionados a experiéncias de discriminagdo e preconceito dentro do
cotidiano dessa familia, evidenciando o que ressalta Cavalleiro (2012): desde a pré-escola e no

ambiente familiar, a crianga negra se encontra é socializada para o siléncio e para a submissao.
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Compreendo esse siléncio familiar como habitual dentro do contexto de muitas familias
na atualidade, e, como educadora, percebo a necessidade de praticas pedagdgicas que motivem
os alunos, em conjunto com as familias, a refletirem sobre a questdo racial e os processos
identitarios? desde o inicio da sua socializagdo. De certa forma, essa iniciativa tem potencial de
contribuir para uma educacdo antirracista. O exemplo mencionado ¢ fundamental para
compreender como o siléncio em relagdo ao preconceito e a discriminacdo acarreta situagdes
que favorecem a falta de reconhecimento étnico-racial e a efetivagdo do racismo.

Para Munanga (1996), o racismo brasileiro, apesar de existir sob um panorama de
silenciamento, ¢ altamente eficiente em seus objetivos. De acordo com sua observacdo, a
ideologia da democracia racial favorece a omissdo e o silenciamento do racismo, que se difunde
no tecido social, influenciando o comportamento de todas as camadas sociais, inclusive o das
proprias vitimas de discriminagdo. Conforme o autor, “o racismo brasileiro na sua estratégia
age sem demonstrar a sua rigidez, ndo aparece a luz; ¢ ambiguo, meloso, pegajoso, mas
altamente eficiente em seus objetivos” (Munanga, 1996, p.215). O racismo implicito funciona

como um “tabu”, sobre o qual, na maioria das vezes, as pessoas nao querem falar:

Discutir a questao da pluralidade étnica, e em especial da sua representacdo
nas instituigoes publicas e nas demais institui¢des do pais ainda € visto como
um tabu na cabega de muitas pessoas, pois é contraditoria a ideia de que somos
um pais de democracia racial (Munanga,1996, p.215).

Como argumenta Munanga (1996), a tendéncia do brasileiro é negar a discriminagao, e
a explicacdo disso, muitas vezes, € pela falta de instrugdo ou por questdes culturais. Entretanto,
0 autor nao se apropria dessas reflexdes que tendem a esconder o racismo pela 6tica cultural ou
pelo nivel de instrucdo que cada um possui. Nesse sentido, aproprio-me de sua reflexao ao
destacar que “essa justificativa ndo convence porque os seres humanos ndo precisam de
instrucao para sentir a dor, 0 menosprezo, a injustica ¢ a exclusao (Munanga,1196, p.214). Nao
estou afirmando que o nivel de estudo e entendimento sobre as relacdes raciais ndo sejam
importantes para reconhecer as situa¢des de preconceitos, mas € possivel identificar que se esta
sofrendo discriminacdo pela forma como se sente ao vivenciar situagdes de menosprezo ou
humilhag¢ao associadas ao racismo.

O racismo em nossa sociedade ¢ alicercado por uma constante contradi¢do. A discussao
racial tornou-se um pouco mais acirrada logo apds a pesquisa realizada pelo jornal A Folha de

Sao Paulo — um dos principais jornais do estado de Sao Paulo e do Brasil —, o qual langou, em

3 A discussdo sobre processos de constituigdo identitaria sera desenvolvida no proximo capitulo.



23

1995, a série de reportagens intitulada “Racismo Cordial”, que analisa o preconceito de cor. A
maioria dos entrevistados reconheceram a existéncia do preconceito racial, mas ndo se
reconheceram como preconceituosos. A questao a ser pensada € que o racismo em nosso pais €
muito obscuro e que existe, como salienta Munanga (1995), “preconceito de se ter preconceito”,
o qual tende a servir de negacdo dos brasileiros por seus atos discriminatorios. Nessa
perspectiva, falar sobre a ocultagdo do racismo € primordial para entender a especificidade do
racismo que hé no Brasil.

Entretanto, pesquisas mais recentes realizadas pelo Datafolha* — no Estado de Sio Paulo
no periodo entre 05 e 07 de novembro de 2024 — revelaram que 73% dos pretos e pardos ja se
sentiram discriminados por conta da cor da pele e 59% dos acreditam a maioria da nossa
populacdo € racista. Ao serem questionados se o racismo ¢ a discriminagdo racial aumentaram
nos ultimos anos, 45% responderam que sim, 35% afirmaram que permanece igual e apenas
20% acreditam que o racismo diminuiu. A pesquisa foi realizada em 113 municipios do Estado
de Sao Paulo e contou com a participagdo de 2.004 pessoas com idade acima de 16 anos.
Portanto, passados alguns anos dos resultados da pesquisa de Schwarcz (1996), os dados
apontam que, na atualidade, o assunto nao esta mais se voltando para um silenciamento ou uma
ocultacdo frente atos de discriminagdo ou preconceito racial. Porém, sabemos que ainda ¢ muito
contraditdrio e que o silenciamento e ocultacdo do racismo na sociedade e na instituicao escolar
desde os anos iniciais acarreta sua perpetuagao no Brasil.

Visando compreender a estruturacao do racismo no Brasil, este capitulo esta dividido
em trés partes. Na primeira, problematizo a ideia de “raca” como marcador social que estrutura
o racismo. Na segunda, discuto os efeitos do “mito da democracia racial” para a perpetuagao
do racismo e, por fim, na ultima parte, analiso os efeitos da branquitude sobre os processos de
identificacdo e subjetivagdo das pessoas negras que contribui para a permanéncia de

desigualdade.
2.1 RACA E RACISMO: DO ESTRUTURAL AO PECULIAR NO CASO BRASILEIRO
Silvio de Almeida, em seu livro Racismo Estrutural, classifica o racismo em

individualista, institucional e estrutural. Para o autor, essa classificagao emerge da relacio entre

racismo e subjetividade, Estado e economia. Na concepgao individualista, o racismo ¢ abordado

4 Para mais informagdes sobre a pesquisa acesse o link:
<https://www.cnnbrasil.com.br/politica/datafolha-59-dos-brasileiros-acreditam-que-a-maioria-da-
populacao-e-racista’> Acesso em: 19 fev. 2025.
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como uma espécie de patologia ou anormalidade, neste caso, sendo atribuido a grupos isolados.
Na concepgao institucional, de acordo com o autor, o racismo ndo se resume a comportamentos
individuais. Essa concepcao seria resultado do funcionamento das institui¢des — Universidades,
legislativo, judicidrio, ministério publico, empresas dentre outras. Neste caso, 0 racismo se
torna uma forma de dominagao: “as institui¢des moldam o comportamento humano, tanto do
ponto de vista das decisdes e do calculo racional, como dos sentimentos e preferéncias”
(Almeida, 2019, p.26).

Nessa perspectiva, Almeida (2019) discorre sobre a desigualdade racial da sociedade
ndo ser apenas consequéncia de a¢des individuais de pessoas racistas e relata que as institui¢des
sdo hegemonizadas por determinados grupos raciais que impdem seus interesses politicos e
econdmicos, sendo o poder o foco central dessa concepcao. Desse modo, as contribuicdes do
autor me permitem refletir que as instituicdes exercem grande poder sobre os sujeitos, inclusive
no que se refere a questdes das relagdes étnico-raciais, como € o caso do racismo que, por sua
vez, precisa ser extinto no interior das instituicdes com medidas que viabilizem a efetivagao de
politica de combate ao mesmo. No entanto, as institui¢des ndo sao percebidas como sendo a
raiz do problema, mas como meio de propaga¢do do preconceito.

Para Silvio de Almeida (2019), na concep¢do estrutural, o conceito de racismo
institucional contribuiu para demonstrar que o racismo transcende o ambito da acdo individual
e para frisar a dimensao do poder como elemento constitutivo das relagdes raciais de um grupo
sobre o outro. Todavia, as instituigdes “sdo apenas a materializa¢ao de uma estrutura social ou
de um modo de socializacdo que tem o racismo como um de seus componentes organicos
(Almeida, 2019, 31). Diante disso o autor destaca que “as instituigdes sdo racistas porque a
sociedade ¢ racista” (Almeida, 2019, 31). Sendo assim, o racismo ndo ¢ algo criado pela

institui¢dao, mas ¢ reproduzido por ela:

Em uma sociedade em que o racismo estd presente na vida cotidiana, as
instituicdes que ndo tratarem de maneira ativa e como um problema a
desigualdade racial irdo facilmente reproduzir as praticas racistas ja tidas
como “normais” em toda sociedade. E o que geralmente acontece nos
governos, empresas ¢ escolas em que ndo had espacos ou mecanismo
institucionais para tratar de conflitos raciais ou sexuais (Almeida, 2019, p.32).

Nesse contexto, Almeida (2019) descreve o racismo como sendo decorrente da propria
estrutura social, “do modo “normal” com que se constituem as relagdes politicas, economicas,
juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional. O

racismo ¢ estrutural” (Almeida, 2019, p.32). Sendo assim, enfatiza que praticas racistas se
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encontram em uma viabilidade sistémica centrada na organizagao politica, economica e juridica
da sociedade. Nesse sentido, tanto as escolas quanto os livros de contos infantis utilizados por

essas institui¢des podem estar vinculados a toda essa estruturalidade. O autor ressalta que:

O racismo se expressa concretamente como desigualdade politica, economica
e juridica. Porém o uso do termo “estrutura” ndo significa dizer que o racismo
seja uma condigdo incontorndvel e que agdes e politicas institucionais
antirracistas sejam infteis; ou ainda que individuos que cometam atos
discriminatdérios nao devam ser pessoalmente responsabilizados (Almeida,
2019, p.33)

Nessa perspectiva, o autor argumenta que, do ponto de vista tedrico, o racismo ¢€
processo histdrico e politico e “cria as condi¢des sociais para que, direta ou indiretamente,
grupos racialmente identificados sejam discriminados de forma sistemdtica” (Almeida, 2019,
p.34). No entanto, ele destaca que, mesmo havendo uma penalidade sobre os individuos que
cometem atos racistas e sendo responsabilizados juridicamente, isso nao resolve a questdo de a
sociedade continuar reproduzindo a desigualdade racial. A partir de tal reflexdo, salienta que
pensar o racismo como parte da estrutura ndo retira a responsabilidade individual de pratica de
condutas racistas, ndo sendo um alibi para racistas. De certa forma, o entendimento do racismo

como sendo estrutural nos responsabiliza pelo seu exterminio:

Consciente de que o racismo ¢ parte da estrutura social e, por isso ndo
necessita de intengdo para se manifestar, por mais que calar-se diante do
racismo ndo faga do individuo moral e/ou juridicamente culpado ou
responsavel, certamente o siléncio o torna ética e politicamente responsavel
pela manutengdo do racismo (Almeida, 2019, p.34).

Optei por apresentar essas trés concepgdes do racismo do ponto de vista de Almeida
(2019), com intuito de refletir sobre a multiplicidade de formas de expressdo do racismo na
sociedade. Porém, pensando de outra forma, avaliando a questao de o racismo ser estrutural,
entender e aceitar que a sociedade ¢ racista, torna-se fundamental para compreender todo o
processo de desigualdade racial existente, que tem contribuido para toda segregacao que o povo
negro vem sofrendo ha séculos.

Além dos meios de propagagdo do racismo citados anteriormente, eu ndo poderia deixar
de citar a perpetuacao do racismo a partir do imaginario social. Para Almeida (2019), esse
imaginario ¢ reforgado “pelos meios de comunicagao, pela industria cultural e pelo sistema
educacional” (Almeida, 2019, p. 41). Nesse sentido, vejo a questdo do imaginario responsavel

por uma boa parte da perpetuacao do racismo existente em nossa sociedade, principalmente no
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que se refere aos meios de comunicagao e a industria cultural, mas também por meio dos contos
infantis que, de alguma forma, alimentam a branquitude®.

De certa forma, a falta de representatividade positiva de pessoas negras nas narrativas
dos contos infantis, nos meios midiaticos, na industria cultural, desencadeia no espago
educacional os reflexos do poder hegemonico sobre as criancas negras desde a infincia, e esses
valores distorcidos e negligentes tém se mantido até a universidade. No campo educacional,
que deve servir de cendrio para combater todo tipo de preconceito e apresentar as contribui¢des
de toda diversidade cultural existente em nosso pais, ainda ¢ notavel a presenca de escolas
despreparadas para a luta antirracista, pois, geralmente, “apresentam um mundo em que negros
e negras nao tem muitas contribui¢des importantes para a histdria, literatura, ciéncia e afins,
resumindo-se a comemorar a propria libertagdo gracas a bondade de brancos conscientes”
(Almeida, 2019, p.42).

A titulo de exemplo, apresento um episddio de racismo ocorrido em uma escola, situada
em Ribeirdo das Neves, na regido Metropolitana de Belo Horizonte. De acordo com a
reportagem exibida pelo G1(2021)°, uma professora do ensino fundamental pediu os alunos
para concluir um desenho (figura) usando palha de aco para representar o cabelo da pessoa
negra. O despreparo por parte de algumas escolas e profissionais apontam como a questao racial
precisa ser de fato discutida no Brasil. Cavalleiro (2012) enfatiza o que pressuponho, desde
minha formacao académica, sobre a existéncia bastante reduzida de pesquisas que analisam a

questao étnico-racial desde a educacao infantil e a importancia desse estudo, pois:

A possibilidade de as criancas receberem uma educacdo de fato igualitaria,
desde os primeiros anos escolares, representam um dever dos profissionais da
escola, pois as criangas dessa faixa etéaria ainda sdo desprovidas de autonomia
para aceitar ou negar o aprendizado proporcionado pelo professor. E tornam-
se vitimas indefesas dos preconceitos e esteredtipos transmitidos pelos
mediadores sociais, dentre os quais o professor (Cavalleiro, 2012, p.38).

Retomando a discussdo sobre raga, evidencio as contribui¢des de Lilia Schwarcz (1993)
em seu livro O espetdculo das ragas, o qual aponta que o racismo no Brasil contou com as
contribuicdes das faculdades de medicina, das escolas de Direito e dos museus de historia
natural para se desenvolver. A autora discorre que, durante o século XIX e inicio do século XX,

havia o entendimento da relevancia de se buscar uma teoria racial. As teorias desse periodo

5 O termo “branquitude” sera explorado na ultima se¢do deste capitulo.

® Para mais informagdes a respeito da reportagem: <https://g1.globo.com/mg/minas-
gerais/noticia/2021/11/25/professora-pede-que-alunos-usem-bombril-para-representar-cabelo-crespo-
em-atividade-na-grande-bh.ghtml> Acesso em: 13 nov.2022
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buscavam priorizar a tematica racial em articulagdo com o social como se os negros fossem um
problema social. Durante essa época, havia a busca por solucionar o que muitos denominavam
por “racas miscigenadas” e alguns artistas, escritores, cientistas que estiveram aqui, nesse
periodo, eram adeptos a “teoria do branqueamento”. Evidentemente tudo fez emergir uma tal
“superioridade elitista branca” sobre os negros. Sendo assim, desde o século passado, existia
esse repudio a cor negra, tida muitas vezes como feia e inferior pelos “Homens da Ciéncia”,
como diz Schwarcz (1993).

Tendo como base os estudos anteriores ¢ com o intuito de compreender as
particularidades e especificidade do racismo existente no Brasil, Lilia Schwarcz (1996) realiza
uma reflexdo que aponta as teorias raciais, no fim do século XIX, desenvolvidas com base na
mesticagem das racas. Os intelectuais desse periodo entendiam a questdao nacional a partir da
raga e do individuo: “implicavam em um verdadeiro “n6 cultural”, na medida em que levava a
concluir que uma nag¢ao de ragas mistas, como a nossa, era inviavel e estava fadada ao fracasso”,
(Schwarcz, 1996, p.88). Com base nesse argumento, ela relata que o fato do Brasil ser um local
de mistura de racas se tornava mais interessante aos olhos de outros paises mais do que a prépria
natureza existente. Nesse periodo, o pais era visto como uma espécie de laboratorio racial.

Com efeito, as teorias raciais aqui presentes contribuiram para um tipo particular de
racismo, de forma que, com o passar do tempo, “o tema foi expulso dos espacos oficiais e das
institui¢des cientificas, mas ganhou os locais de vivéncia cotidiana e a esfera das relagdes
pessoais” (Schwarcz, 1996, p.98). Diante disso, a autora relata como a ideia de raga se tornou
frequente entre as pessoas: “Se hoje ¢ pouco legitimo advogar cientificamente esse tipo de
discurso racial, o uso de expressoes e piadas revelam como a “raga” virou lugar comum entre
nos (Schwarcz, 1996, p.98). De acordo com os apontamentos de Schwarcz (1996), na década
dos anos 30, a ideia de mestigagem tornava-se mais evidente, ganhando espaco, “o conflito
virava sinal de identidade, ao mesmo tempo em que o “mito das trés ragas” passava a equivaler
a uma grande representagdo nacional” (Schwarcz, 1996, p.98).

Dentre esse aspecto, ¢ evidente que o racismo no Brasil € estrutural, pois a nossa
sociedade € racista. Sendo assim, explorar a fundamentacdo do racismo existente desencadeia
compreender sobre como a questdo ¢ estruturada socialmente, consistindo em um panorama de
desigualdade entre os negros e os brancos. Nesse sentido, pensar as peculiaridades do racismo
¢ pensar em raca, pois as teorias de mesticagem dos séculos passados contribuiram de forma
extremamente negativa para a divisdo entre negros e brancos — sempre tendo o branco como

ser puro e bonito.
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Para Munanga, “numa sociedade como a nossa, as questdes de raga e de classe mantém
entre si uma certa dialética. Mas n3o vejo como acelerar a mobilidade social do negro sem
atacar as raizes profundas que bloqueiam essa mobilidade, isto ¢, a discriminacdo racial”
(Munanga, 1996, p. 216). Ou seja, o termo raga, como um forte marcador social de diferencas
contribui significativamente para a desigualdade secular existente entre negros e brancos.
Gostaria de salientar que nao estou afirmando que as contribuigdes da ciéncia quanto as
classificagdes das ragas sdo desnecessarias ou que ndo contribuiram para algum aspecto
importante nesse sentido, mas evidentemente o termo ra¢a, quando atribuido a pessoas negras,
¢ carregado de conflitos que favorecem a discriminacdo racial até os dias atuais.

Diante disso, Gomes (2005) aborda a questdo de como reagimos quando somos
questionados sobre “Qual a sua raga?”. Para ela, a resposta a essa questao nem sempre ¢ bem-
vista e vai depender do contexto em que ¢ expressa, pois ¢ preciso estar atento, afinal, o
preconceito podera vir implicito por meio de piadinhas racistas. A questdo a ser pensada ¢ que
o termo rag¢a ¢ normalmente utilizado empiricamente para separar negros e brancos e,
constantemente, para supostamente evidenciar a superioridade branca sobre os negros. Ainda
assim, quando se ouve essa pergunta, a primeira agdo ¢ desconcertante, sendo necessario avaliar
o ponto de vista do outro sobre o que ele tem por objetivo: “Essa reacdo tdo diversa em relagao
a uso termo rag¢a para nomear, identificar ou falar sobre pessoas negras deve-se também ao fato
de que raga nos remete ao racismo, dos rancos da escravidao e as imagens que construimos
sobre “ser negro” e “ser branco” em nosso pais” (Gomes, 2005, p.45).

Em nossa sociedade, vejo a minha volta o preconceito racial imbricado de forma
intrinseca e posturas racistas quando, por exemplo, presenciei por diversas vezes, frases do tipo
“Nao quero que a neguinha me atenda”, “A pretinha tem um bom atendimento”, “Negra boa de
servigo”. Essas frases eram direcionadas a atendente negra que trabalhou em um setor publico
da minha cidade. Outro exemplo que fago questdo de citar foi quando eu trabalhava em uma
Unidade Basica de Saude como Auxiliar em Saude Bucal e fui questionada se eu era a faxineira
do estabelecimento por uma pessoa que aguardava atendimento. Eu usava no dia um jaleco
branco e a faxineira — branca — do estabelecimento estava realizando a limpeza do local bem
proximo a pessoa quem me fez a pergunta. De forma alguma, estou querendo desmerecer
qualquer profissdo. Todas sdo dignas. Acontece que o lugar que nos sdo apresentados ¢ o de
inferioridade, afinal, “[...] vivemos em um pais com uma estrutura racista onde a cor da pele de
uma pessoa infelizmente ¢ mais determinante para o seu destino social do que o seu carater, a

sua histdria, a sua trajetoria” (Gomes, 2005, p.46).



29

Devido a forma como o termo raga opera no Brasil ¢ que lamentavelmente negros e
negras ainda passam por situagdes de grande constrangimento diariamente. Para a autora acima
citada, “apoOs a abolicdo, a sociedade, nos seus mais diversos setores, bem como o Estado
brasileiro nao se posicionaram politica e ideologicamente de forma enfatica contra o racismo”

(Gomes, 2005, p.46), e ela argumenta:

Pelo contrario, optaram por construir praticas sociais e politicas publicas que
desconsideravam a discriminagao como resultante desse processo de negacao
da cidadania aos negros brasileiros. Essa posicao de “suposta neutralidade” s
contribuiu ainda mais para aumentar as desigualdades e o racismo (Gomes,
2005, p. 46).

A partir disso, € possivel refletir como uma estrutura racista organiza a nossa sociedade.
Nao ha como falar em igualdade nesse sistema capitalista que visa ao lucro, e o lucro esta nas
maos de uma minoria tida como “privilegiada” por ter nascido branca. Nao podemos negar que
a “raga” estabelece um “peso” na cultura e na vida social da pessoa negra, pois suas
caracteristicas fisicas ainda impedem o acesso ao emprego e, entre aqueles que estao inseridos
no mercado de trabalho, apenas uma porcentagem minima ocupa cargos de chefia ou de
destaque.

Almeida (2019) menciona que, ap6s se aprofundar nos estudos sobre as relagdes raciais
e sua integracao em agdes do Movimento Negro, comecgou a observar o numero de pessoas
negras e suas fungdes, nos ambientes que ele frequenta e, a partir dessa observagdo, concluiu
que, na maioria das vezes, ele era a inica pessoa negra na condi¢cdo de advogado e professor,
enquanto a maioria dos negros se encontravam nas fungdes de seguranga ou na limpeza. Ou
seja, a raca ainda limita os negros em varios aspectos sociais.

Na questao profissional, como relata Almeida (2019), sdo poucos negros na condi¢do de
ascensio econdmica. A pesquisa Desigualdades Sociais por Cor ou Raga no Brasil” — realizada
pelo IBGE em 2019 — evidencia que, apesar de representarem a maioria da populagdo brasileira,
pretos e pardos permanecem sub-representados (estdao em menor propor¢ao do que o esperado)
na educacdo, no mercado de trabalho, na renda, na moradia, na seguranca e na politica. Seus
rendimentos sdo menores, 0 acesso a cargos gerenciais e posicdes politicas ¢ limitado, vivem
em condi¢des habitacionais mais precdrias e apresentam maiores taxas de homicidio,

evidenciando a persisténcia do racismo estrutural no Brasil.

7 Pesquisa disponivel em:https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-
de-noticias/releases/25989-pretos-ou-pardos-estao-mais-escolarizados-mas-desigualdade-em-relacao-
aos-brancos-permanece > Acesso em: 29 out.2025
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Consequentemente, apoio-me na compreensao de Nilma Lino Gomes (2005, p. 49) de
“que as ragas sdo, na realidade, constru¢des sociais, politicas e culturais, produzidas nas
relagdes sociais e de poder ao longo do processo historico”. Para essa autora, € a partir da cultura
e da vivéncia na sociedade que as pessoas aprendem a enxergar as diferencas raciais. A
socializacdo e a forma a qual se ¢ educado contribuem para ver as diferengas entre negros e
brancos e, portanto, aprende-se a comparar ¢ a classificar e, dessa forma, a tratar as diferencas

com desigualdade. Nao obstante, a autora destaca:

Quando nao refletimos seriamente sobre essa situagdo e, quando a sociedade
ndo constroéi formas, agdes e politicas na tentativa de criar oportunidades
iguais para negros e brancos, entre outros grupos raciais, nos mais diversos
setores, estamos contribuindo para a reprodugo do racismo. E preciso ensinar
para os (as) nossos (as) filhos (as), nossos alunos (as) e para as novas geragoes
que algumas diferengas construidas na cultura e nas relagdes de poder foram,
aos poucos, recebendo uma interpretacdo social e politica que as enxerga
como inferioridade (Gomes, 2005, p.49).

De fato, enquanto nao houver uma profunda reflexdo sobre o combate ao racismo em
nossa sociedade, as diferencas transformadas em desigualdades sociais irdo persistir.
Pressuponho que ha a necessidade de toda a populagdo se reeducar e lutar contra atos
discriminatorios provenientes do preconceito racial. No entanto, mudar habitos antigos leva
algum tempo. Sendo assim, vejo na educagdo uma forma de enfrentar tais conflitos raciais,
norteada por um dialogo antirracista e com materiais de apoio, principalmente os livros de
contos infantis que fazem parte de toda memoria construida, principalmente na infancia, e
profissionais preparados que possibilitem fomentar e valorizar a diversidade étnico-racial desde
0s anos iniciais.

Certamente, ndo ha como falar em racismo no Brasil sem antes pensar a “raga”, pois as
teorias de mesticagem do passado serviram de base para pensar “raca” como um grande
marcador social. Nesse ambito, alguns pesquisadores dessa tematica consideram que raga esta
atrelada ao fator politico. Sendo assim, acreditam que esse fator politico contribui para a
perpetuacdo da estrutura racista que organiza a sociedade. Dentre esses estudiosos, aproprio-
me da argumentacao de Silvio de Almeida (2019), ao abordar a questao da Antropologia surgido
no inicio do século XX e a Biologia a partir do sequenciamento do genoma para retratar que as
diferencas bioldgicas ou culturais ndo justificam um tratamento discriminatorio entre os seres
humanos. Para esse autor, raga esta ligada a uma questdo politica que serve para naturalizar

desigualdades, segregacao e genocidio dos grupos sociais considerados inferiores.
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Munanga (2022) também compartilha das reflexdes de Almeida (2019) e, em seu estudo
avancado, evidencia que a questdo da diversidade e do reconhecimento das diferengas, hoje em
dia, € pauta de discussdo de todos os paises do mundo, inclusive os considerados monoculturais
e monolinguisticos. Diante disso, discorre sobre a necessidade e a importancia de todos os
paises do mundo implementar politicas que ‘“visam o respeito e o reconhecimento das
diferengas, centradas na formacdo de uma nova cidadania mediante uma pedagogia
multicultural” (Munanga, 2022 p.117). Sendo assim, ele destaca que o termo raga sé existe na
cabeca dos racistas e de suas vitimas, sendo “raga” ligado a questao politica e social, pois para
ele: “sabemos todos que o contetido da raga ¢ social e politico. Se para o bidlogo molecular ou
geneticista humano a raga ndo existe, ela existe na cabeca dos racistas e de suas vitimas”

(Munanga, 2022 p.121).

2.2 DO REAL AO IMAGINARIO: A CRENCA DA DEMOCRACIA RACIAL NO BRASIL

Inicio esta se¢ao destacando que diversos autores compartilham a perspectiva de que a
obra “Casa-Grande e Senzala”, de Gilberto Freyre, exerceu grande influéncia na consolidagao
do que se convencionou chamar de “mito da democracia racial” no Brasil. Apesar de ter sido
escrita na década de 1930, ¢ importante apresentar as criticas que esses autores fazem a essa
obra, pois elas revelam o poder das narrativas na formagao das percepgdes sociais € nas formas
de subjetivagdo. Essa reflexdo também torna possivel compreender como os contos infantis,
enquanto narrativas culturais, podem igualmente contribuir para a construgdo de visdes de
mundo e identidades. Deixo evidente que nao € objetivo nesse texto fazer analise dessa obra e
sim destacar que ela ajudou a disseminar a ideia do mito da democracia racial no Brasil;
apresentar as criticas atribuidas por esses autores ndo significa desvalorizar a obra ou
caracterizd-la como uma narrativa ruim, mas sim problematizar como essa ideia do mito da
democracia racial ganhou forca.

O sociodlogo Gilberto Freyre, a partir do seu livro Casa Grande e Senzala (1933),
publicado na década de 30 do século XX, tem sido alvo de criticas, sendo apontado por varios
autores(as) como um dos principais tedricos que fundou o mito da democracia racial, ao afirmar
de forma idealizada que as trés “ragas” formadoras, de nossa sociedade, viviam em plena
harmonizagao desde o periodo de escravidao. Devido ao sucesso do seu livro, inclusive fora do
pais, o mito se propagou extrapolando as fronteiras nacionais. Gomes (2005) destaca que o

prestigio do autor, durante os anos 30 a 50, tornou-se evidente com viagens ao exterior,
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conferéncias ¢ seminarios nos Estados Unidos e Europa, publicagdo de artigos e livros na
Argentina, nos EUA e na Franga, participagdo em 6rgdos intergovernamentais — ONU e Unesco.

A critica que Gomes (2005) faz a obra Casa Grande e Senzala se pauta em toda violéncia
que os diferentes grupos étnicos foram obrigados a se submeterem. Trata-se de uma nagao
construida pelo trabalho escravo, a base de dominagdo e exploragdo, elementos que sao tratados
como motivo de orgulho para Freyre. Segundo Gomes, o Brasil — enquanto nagdo mestica
resultante entre outros fatores, dos contatos e intercursos sexuais entre portugueses, mulheres
negras ¢ indigenas — foi forjado, em grande parte, por meio da violéncia sexual contra essas
mulheres e ndo por meio de relacdes harmoniosas entre as ragas como sugere Freyre. Sendo
assim, observa-se que essa interpretacao idealizada de Freyre continua fortemente presente em
diversos ambitos da sociedade brasileira, incluindo a esfera politica, o sistema educacional e
outros espacos sociais importantes. Dessa forma, essa interpretacao errada da realidade ainda
coloca barreiras no posicionamento da sociedade brasileira frente a luta contra o racismo.

Para Gomes (2005), toda violéncia ¢ perversa, ¢ a obra de Freyre considerava a
miscigenacdo da nossa sociedade como um motivo de orgulho, desconsiderando que sua
construgdo se desenvolveu sobre um patamar de dominacdo, coloniza¢do e violéncia,
principalmente de uma violéncia sexual dos homens brancos contra mulheres negras e
indigenas. Guimaraes (2006) evidencia, de forma critica, a compreensao do mito da democracia
racial ser o fundador da nossa nacionalidade, baseando no discurso de Freyre, que contribuiu
historicamente para o Brasil ser um pais “onde os brancos tinham uma fraca, ou quase nenhuma,
consciéncia de raga” (Guimaraes, 2006, p.269).

Ademais, Lilia Schwarcz (1998) também faz uma critica a questio ideoldgica descrita
na narrativa de Casa Grande e Senzala. A autora argumenta que “nessa obra a mesticagem
aparece como o grande “carater nacional”, que interfere ndo apenas na conformacao bioldgica
da populacao, mas sobretudo, na produg¢ao cultural que nos singulariza” (Schwarcz, 1998, p.98).
Para essa autora, Freyre se contradiz ao priorizar “uma certa historia sexual brasileira, em
relagdo as contradi¢des existentes numa sociedade marcada pela escravidao” (Schwarcz, 1998,
p.98). Na visdo de Schwarcz (1998), Freyre vé a miscigenacdo apenas pelo lado positivo e
cordial, ndo levando em consideracdo a violéncia pertencente a esse sistema.

Por outro lado, ela destaca a importancia de como ¢ necessario levar a ideia do “mito”
a sério, pois a obra de Freire (1933) leva a crer que a questao racial ¢ fundamental entre os
brasileiros e que € necessario levar a sério as singularidades dos processos de socializacdo e de
formacdo. O mito da democracia racial ganhou forca principalmente nos anos 1930 a partir de

narrativas ¢ discursos que buscavam encontrar a solugdo para o racismo na miscigenagao. A
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questdo da miscigenagdo destacada por Schwarcz (1993), no século XIX, tinha uma proposta
que apostava no branqueamento, ou seja, na ideia que o cruzamento das ragas se originaria em
um pais futuramente “branco”.

Toda essa questdo passada serviu de alimento para o “mito da democracia racial”.
Estudos realizados por Bento (2002) também compartilham dessa reflexdo de Schwarcz,
ressaltando que Gilberto Freyre foi o responsavel por disseminar uma falsa democracia racial a
partir da exaltacdo da miscigenacao da sociedade brasileira.

Para essa autora, a ideologia do branqueamento se desenvolveu nessa perspectiva, sendo
0 branqueamento em um primeiro momento entendido como resultado dessa miscigenagao
entre negros e brancos desde o periodo colonial. Porém, ela evidencia que o branqueamento
ndo poderia deixar de ser entendido também como uma pressdo cultural exercida pela
hegemonia branca, sobretudo ap6s a Aboli¢ao da escravatura, para que o negro negasse a si
mesmo, no seu corpo € na sua mente, como condi¢do para se “integrar” (ser aceito e ter
mobilidade social) na nova ordem social (Bento, 2002).

A sociedade brasileira, ao longo dos anos, tem se alimentado da ilusdo que narra a
existéncia de uma harmonia racial entre negros e brancos. Apesar de toda violéncia ocasionada
pelo racismo e toda desigualdade racial existente, a narrativa favoravel ao “mito” encobre as
atrocidades sofridas pelo povo negro em nosso pais. Dessa forma, até o poder publico

compartilha de tal discurso:

Mesmo que as pessoas € o proprio poder publico tenham conhecimento da
distor¢do presente no discurso da harmonia racial brasileira, usam-se politica
e ideologicamente, argumentando que ndo existe racismo no Brasil e, dessa
forma, julgam que podem se manter impassiveis diante da desigualdade racial
(Gomes, 2005, p.57).

Ferreira (2002) observa a dificuldade de se lidar com o preconceito em nosso pais,
devido a crenca consolidada de ser o pais da democracia racial. Para esse autor, apesar da crenca
no “mito”, as pessoas se apropriam de um mundo simbolico que v€ nas caracteristicas
fenotipicas referéncias para o preconceito ¢ se tratando de afrodescendente “este processo torna-
se dramatico, pois ¢ veiculado e, muitas vezes, encoberto por ‘frases educadas’, alimentando o
mito brasileiro de estarmos vivendo num paraiso de coexisténcia e de aceitacdo das
singularidades” (Ferreira, 2002, p.72). Assim, concordo com Ferreira ao destacar que a ideia do
mito favorece a perpetuacdo do preconceito racial, pois ndo hd como enfrentar algo que ndo

existe.
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A propodsito, Gomes (2005) evidencia que o mito da democracia racial pode ser
compreendido “como uma corrente ideologica que pretende negar a desigualdade racial entre
brancos e negros no Brasil como fruto do racismo, afirmando que existe entre estes dois grupos
raciais uma situacao de igualdade de oportunidade e tratamento” (Gomes, 2005, p.57). Diante
disso, aborda-se a questdo de que, se seguirmos pela logica do mito, que hé realmente igualdade
sociorracial desde a formagdo do Brasil, a questdo poderia ser pensada de tal forma, que as
posi¢des hierdrquicas existentes se devem a incapacidade dos grupos raciais em desvantagens
(negros e indigenas). Sendo assim, “o mito da democracia racial atua como um campo fértil
para a perpetuagdo de esteredtipos sobre os negros, negando o racismo no Brasil, mas,
simultaneamente, refor¢ando as discriminagdes e desigualdades raciais” (Gomes, 2005, p.57).

Exemplificando por outro angulo, a autora aborda o fato de como o discurso do mito da
democracia racial ¢ reforcado quando se apontam casos de pessoas negras bem-sucedidas no
Brasil. Reforgando o mito, ha a ideia de que ndo existe o racismo nesse pais, pois, se houvesse,
alguns negros ndo teriam ascendido socialmente. De fato, seguindo a reflexdo de Gomes (2005),
esse mito ¢ reforcado o tempo todo em nossa sociedade.

No entanto, sdo poucos negros que conseguem viver em boas condi¢des sociais ao
comparar com os brancos. Almeida (2019) também compartilha dessa reflexdo de Gomes
(2005) ao salientar que a negagao do racismo no Brasil se deve a ideologia da democracia racial,
a qual também tende a culpar os negros por estarem em condi¢des desfavoraveis as dos brancos,
pois, se 0s negros nao se ascenderam socialmente, a culpa pela propria condi¢do remete somente
a eles que ndo fizeram tudo que estava a seu alcance.

O autor baseia esse fato no discurso da meritocracia. Segundo ele, no Brasil, a
meritocracia avaliza a desigualdade, a miséria e a violéncia, de modo que dificulta a efetivagao
de posi¢cdes politicas contra a discriminagdo racial, principalmente por parte do Estado. Em
resumo, Almeida (2019) aponta o discurso da meritocracia como ‘“altamente racista, uma vez
que promove a conformagao ideoldgica dos individuos a desigualdade racial” (Almeida, 2019,
p.52). Assim, baseia-se no discurso da meritocracia para argumentar que a ideologia da
democracia racial ¢ alimentada por esse discurso racista.

Nesse contexto, concordo com a questdo levantada por Munanga (2022) da dificuldade
de agir sem conflitos, numa perspectiva que envolve liberdade individual com o
reconhecimento das diferengas culturais, incluindo as garantias constitucionais que as
protegem. Para tanto, acentua que tal reflexdo envolve a esfera politica, juridica e a educacio.

e ressalta que a reflexd@o a partir dessas questdes se encontra no centro de intermindveis debates
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sobre acdo afirmativa e a obrigatoriedade do multiculturalismo na educac¢do. Logo, ¢

imprescindivel que o Brasil se faca presente nesses debates, pois, segundo Munanga:

O melhor caminho, a meu ver, é aquele que acompanha a dindmica da
sociedade através das reivindicagdes de suas comunidades e ndo aquele que
se refugia numa abordagem superada da mistura racial que, por dezenas de
anos, congelou o debate sobre a diversidade cultural e racial no Brasil que era
visto apenas como uma cultura ¢ uma identidade mestica (Munanga, 2022,
p-118).

Nessa perspectiva, cabe destacar que os estudos de Munanga evidenciaram que, até o
ano de 2001, (ano que ocorreu a organizacao da 3* Conferéncia Mundial da ONU contra o
Racismo, a Discriminacao Racial, a Xenofobia e as formas da Intolerancia Correlata) essa
questdo ndo teve grande importancia nos meios de comunicagdo, 6rgaos do governo € nem
mesmo entre a populacdo, sendo de fato lembrada por alguns poucos estudiosos e

pesquisadores, dos meios académicos e intelectuais:

Os responsaveis do pais pareciam viver com consciéncia tranquila, de acordo
com o ideal do mito de democracia racial que apresentava o Brasil como um
paraiso racial, isto é, um pais sem preconceito e discriminagdo raciais. Em
razdo desse ideal, o Brasil viveu muito tempo sem leis protecionistas dos
direitos humanos dos ndo brancos, justamente porque ndo eram necessarias,
tendo em vista a auséncia dos preconceitos e¢ da discriminagdo racial,
pensavam (Munanga, 2022, p.119)

Com base nesses argumentos, cabe destacar que o mito da democracia racial certamente
contribuiu e ainda contribui para a camuflagem do racismo existente no pais. Diante disso, ha
uma grande dificuldade de lutar contra o preconceito racial atualmente, uma vez que o discurso
desse mito se reverbera pela “ndo existéncia de racismo” no Brasil. Todavia, cabe ressaltar as
contribui¢cdes do Movimento Negro na desmistificagdo desse mito. Guimaraes (2006) evidencia
que, nos anos 1980, o mito foi o principal alvo de ataques do Movimento Negro, sendo
considerado como uma ideologia racista.

Para Gomes (2005), o Movimento Negro, em conjunto com pesquisadores(as)
negros(as) e brancos(as), tem sido importante na desconstru¢do do mito da democracia racial.
Ademais, suas expectativas sdo de “construir um pais que, de fato, apresente e crie condigdes
dignas de vida e oportunidades iguais para toda a sociedade” (Gomes, 2005, p.59), sendo, de
fato, possivel construir uma sociedade democratica que respeite e valorize a diversidade, sendo

a institui¢do escolar a partir de uma educacgao antirracista grande aliada nesse processo.
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Outra forma de buscar romper com o mito da democracia racial se da via estudos da
branquitude. Nesse sentido, exploro, na préxima secdo, as contribuigdes desses estudos e seus

efeitos nos processos de identificacao e subjetivacdo de pessoas negras.

2.3 BRANQUITUDE: EFEITOS SOBRE IDENTIFICACAO E SUBJETIVACAO DE
PESSOAS NEGRAS

Para Bento (2022), quando se entra no debate sobre raga, a classe social ¢ sempre
utilizada. Nos ultimos vinte anos, de acordo com a autora, os mapas apontam que entre 0s
pobres, os negros sdo os mais explorados em todas as dimensdes da vida (saude, educacao,
trabalho). No entanto, embora a questdo social seja relevante nesse aspecto, a autora afirma que
nao ¢ suficiente considera-la isoladamente, pois o fato de os brancos terem saido da escravidao
com uma heranga concreta e simbdlica positiva— fruto do trabalho dos negros — ¢ um assunto
que ninguém quer discutir no Brasil.

Hé beneficios simbolicos, pois qualquer grupo precisa de referenciais positivos sobre si
proprio para manter a sua autoestima, o seu autoconceito, valorizando suas caracteristicas e,
dessa forma, fortalecendo o grupo. Assim, na institui¢do escolar, é preciso estar atento para
essas particularidades. No caso desta dissertacdo, trata-se de apresentar referencias positivas
relacionadas a pessoas negras por meio dos contos infantis: “entdo, ¢ importante, tanto
simbolica como concretamente, para os brancos, silenciar em torno do papel que ocuparam e
ocupam na situacao de desigualdades raciais no Brasil. Este siléncio protege os interesses que
estdo em jogo” (Bento, 2022, p.3).

Para essa autora, estudos realizados nas primeiras décadas do século XX, focalizaram
os brancos, mas nao foi para compreender o seu papel nas relagdes entre negros e brancos e sim
“garantir sua isen¢do no processo de escravizagdo da parcela negra da populacdo brasileira”
(Bento, 2022, p.5). Segundo Bento (2022), ha um silenciamento sobre o lugar da branquitude
nos processos de subjetivacdo que implica na parcela de culpa no processo escravocrata.

No Brasil,

tratamos a experiéncia de ser europeu como uniforme e desconhecemos as
experiéncias dos diferentes povos”, pois para essa autora “somos oriundos de
uma formacgao que atribui, aos brancos europeus, a cultura que dizem cldassica,
pois permanece no tempo, desconhecendo-se culturas dos povos nao europeus
que também t€m permanecido no tempo (Silva, 2011, p. 30).
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Diante disso, o povo branco que aqui residia em séculos passados buscava se espelhar
nos modelos de homem branco europeu. Sendo assim, o negro ndo estava dentro dos padrdes
que a sociedade almejava e almeja, sendo de fato considerados como feio e inferior devido a
cor da pele.

De fato, a “branquitude” pouco demonstra o seu papel fundamental de participag@o nas
desigualdades existentes, resultante de um pais construido pela escraviddo. Apoio-me na
fundamentagdao de Bento (2022) ao questionar a existéncia de diversas pesquisas sobre a
questdo racial em nosso pais € ndo haver debate para o lugar que o branco ocupou e as
consequéncias que o branco trouxe para a memoria negra, relativas as questdes de identificacao
e subjetivacao.

Para Bento (2022), “o branqueamento ¢ frequentemente considerado como um problema
do negro que, descontente e desconfortavel com sua condi¢do de negro, procura identificar-se
como branco, miscigenar-se com ele para diluir suas caracteristicas raciais” (Bento, 2002, p.1).
Diante disso, a autora discorre sobre como o branco aparece como modelo de humanidade, alvo
de inveja e relata que, com o aprofundamento em pesquisa nesse campo, constata-se que o
branqueamento foi um processo inventado e mantido pela elite branca brasileira.

Entender e se aprofundar nas questdes de branqueamento e branquitude no Brasil
viabiliza pensar no outro de outra forma. Alguns pesquisadores abordam em suas investigagdes
uma critica contundente no que se refere a esse processo que beneficia os brancos como sendo
os salvadores dos negros: Almeida, (2019), Gomes, (2005) e Munanga, (2022). As obras desses
autores, em consonancia com Bento (2022), refletem sobre a posi¢do que a elite branca ocupa
na questdo identitaria dos negros.

Para tanto, Neusa dos Santos Souza (1983) aborda a questao da violéncia racial, exercida
pela classe dominante branca na compreensao de que “ser negro ¢ ser violentado de forma
constante, continua e cruel, sem pausa ou repouso, por uma dupla injun¢do: a de encarnar o
corpo ¢ os ideais de ego do sujeito branco ¢ a de recusar, negar e anular a presenca do corpo
negro” (Souza, 1983, p.1).

Para essa autora, toda essa violéncia tende a destruir a identidade do sujeito negro que,
durante o processo de branqueamento, foi induzido a desejar uma identidade branca. Concordo
com a autora ao afirmar que essa coacao imposta pela sociedade deu origem a um pensamento
de negacao da cor, que, desde os primodrdios da infancia, acompanha o peso que a cor negra
exerce sobre os sujeitos — entre esses elementos, incluem-se as narrativas dos contos infantis
que contribuem para esse processo de negagcdo da cor negra. Além disso, ao observar

cotidianamente os meios de comunicagao televisivos, especialmente episédios de preconceito
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sofridos por jogadores de futebol durante as partidas, percebe-se que essa questio estd enraizada
de tal forma que se torna cada vez mais dificil combater toda a estrutura que o pais consolidou
ao longo dos anos.

Além disso, as criangas negras sao alvo em espagos escolares de preconceito a ponto de
desejar ser branco, evidenciando que a branquitude tem o privilégio de ser branca e que a
condigio social do aluno negro néo o exclui de atos de superioridade. E o que aconteceu com
uma crianca de cinco anos, chamada de ‘cocO’ pelos colegas em uma escola de Sao Paulo. O
G1(2022)8 realizou uma reportagem a respeito de uma escola particular, onde o menino negro
estava sendo alvo de racismo por parte dos colegas, sendo chamado de ‘cocd’ e, com isso, veio
0 questionamento para a mae se um dia ele iria ficar branco. De fato, essa crian¢a de uma forma
cruel estd comegando a ver a cor negra como negativa e se sentido inferior aos demais.

Nao obstante, em outra escola no Estado de Goias, outro menino de seis anos foi vitima
de racismo, fato noticiado pelo jornal Santo Café (2023). A mae do menino relatou, que ao
chegar em casa na hora do banho, a crianga pediu uma esponja de ago para passar na pele para
ficar branco. Segunda a mae, o menino pediu para brincar com uma colega, a qual negou esse
pedido alegando que ele era preto e fedido, mas que, se ele fosse branco, brincaria com ele.

E lamentavel apresentar tais exemplos, mas de fato é muito importante que existam
reportagens como essas, que denunciam essas discriminagdes, principalmente no espago
escolar. Destaco o relato de uma entrevistada, na pesquisa de Cavalleiro (2012), que atribui toda
violéncia sofrida no ambiente escolar ao preconceito. Segundo essa entrevistada, varias vezes
foi discriminada por outros alunos e professores, sendo agredida varias vezes por colegas.
Diante disso, ela destaca que foi ficando retraida, sem concentragcdo nos estudos e sentindo

vergonha de ser negra:

O silenciamento dos professores perante as situagdes de discriminagdo
impostas pelos proprios livros escolares acaba por vitimar os estudantes
negros. Esse ritual pedagogico, que ignora as relagdes étnicas estabelecidas
no espago escolar, pode estar comprometendo o desempenho e o
desenvolvimento da personalidade de criancas e de adolescentes negros, bem
como estar contribuindo para a formacao de criangas e adolescentes brancos
com um sentimento de superioridade (Cavalleiro, 2012, p.32)

Diante os fatos, evidencio as contribuigdes de Nascimento (2023), no seu Trabalho de

Conclusao de curso, intitulado “Entrando com os pés na porta”: um estudo sobre a branquitude

8 Para mais detalhes das reportagem mencionada segue o link: <https:/gl.globo.com/sp/sao-
paulo/noticia/2022/09/19/mamae-um-dia-eu-vou-ficar-branco-pergunta-crianca-negra-chamada-de-
coco-por-colegas-de-escola-em-sp.ghtml>. Acesso em 23 ago.2023
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nas pesquisas em Ensino de Historia, que, intrigado com o tratamento diferente que lhe era
dado no cotidiano escolar desde a infancia até a universidade, identificou-se como mais uma

vitima do racismo pois:

Aos poucos fui me aproximando do debate sobre a relagdes étnico-raciais e,
com isso, minhas experiéncias e percepcdes foram ressignificadas a partir de
novos sentidos. Essas praticas de valoracdo distorcidas, baseadas (ainda que
inconscientemente) em preceitos e preconceitos raciais, tinham um nome:
racismo (Nascimento, 2023, p.12).

Ap0s essa percepcao de Nascimento (2023) sobre o reconhecimento e entendimento do
racismo que sofreu— que se perpetuou por praticamente toda sua trajetoria académica — ainda
permaneceu o descontentamento sobre as discussdes académicas sobre essa tematica serem
protagonizadas, em sua maioria por sujeitos brancos, “ressaltando os efeitos da escravidao e do
racismo, mas [que] ndo levavam em conta, todavia, os impactos desses processos nas
subjetivacdes e experiéncias das pessoas que sdo e foram beneficiadas por eles, as pessoas
brancas” (Nascimento, 2023, p.12).

Cabe destacar que, tal qual Nascimento (2023, p. 23), “por branquitude, estou me
referindo a um mecanismo de privilégios materiais e simbdlicos desfrutados por sujeitos
racialmente identificados como brancos em sociedades marcadas pelo colonialismo europeu”.
Diante disso, ¢ notavel que a falta de uma educagdo antirracista permeia a nossa sociedade até
hoje, contribuindo para que o lugar da branquitude permaneca oculto nos processos de
discussdo racial, pois, como salienta Lazzarine (2018, p. 112), “h4 uma barreira invisivel capaz
de segregar ¢ afetar o senso de nacionalidade brasileira, na qual o branco e sua auséncia de
reflexdo racial acerca de seu lugar nas relagdes raciais tende a ser incomodos para ele mesmo.

Para ela,

O siléncio do branco € um dos sustentaculos de seus privilégios, além de sua
cor ndo ser racializada e ndo representarem um grupo como 0s hegros, mas,
um individuo com suas respeitosas peculiaridades, corroborando para os
desdobramentos de sua posicdo de poder inominado e ausente do
compromisso moral, ¢ do distanciamento afetivo e psicossocial com o grupo
excluido (Lazzarine, 2018, p.112).

Para Bento (2022), o silenciamento dos brancos envolve questdes concretas e simbolicas
relativas a interesses econdmicos e politicos. A populagdo negra desfruta de praticamente nada
do desenvolvimento alcangado no Brasil e, quando se fala em politicas publicas de agdes

afirmativas, faco minhas as palavras de Bento (2022), segundo as quais essas politicas sao
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“taxadas de protecionistas, cuja meta ¢ premiar a incompeténcia negra” (Bento, 2022, p.3). A
falta de comprometimento e o siléncio que a branquitude exerce, na participagdo como
coadjuvante na escravidao, discriminagao, processo de branqueamento e construgdo identitaria

dos negros servem de base para as desigualdades existentes:

O siléncio, a omissdo, a distor¢do do lugar do branco na situacdo das
desigualdades raciais no Brasil tem um forte componente narcisico, de
autopreservacdo, porque vem acompanhado de um pesado investimento na
colocacdo desse grupo como grupo de referéncia da condigdo humana.
Quando precisam mostrar uma familia, um jovem ou uma crianga, todos os
meios de comunicacdo social brasileiros usam quase que exclusivamente o
modelo branco (Bento, 2022, p.6)

A branquitude ja nasce privilegiada por ser “branca” e, quando uma crianca negra olha
a sua volta, os livros de contos infantis, as familias das midias, os desenhos infantis, percebe
que ha uma minima mengao ou ascensao da cor negra nesse aspecto. Como se reconhecer dentro
de um grupo que ndo aparece? “Talvez possamos concluir que uma boa maneira de se
compreender melhor a branquitude e o processo de branqueamento ¢ entender a projecao do
branco sobre o negro nascido do medo, cercado do siléncio, fiel guardido dos privilégios”
(Bento, 2022, p.14).

Diante disso, aproprio-me da argumentacao dessa autora ao ressaltar que “e qualquer
forma, os estudos silenciam sobre o branco e ndo abordam a heranca branca da escravidao, nem
tampouco a interferéncia da branquitude como uma guardia silenciosa de privilégios” (Bento,
2022, p.15) Dentro de outra perspectiva, a branquitude encara as desigualdades como problema

do negro e ndo discursam sobre o racismo:

Talvez possamos ainda problematizar a nogdo de privilégio com a qual as
pessoas raramente querem se defrontar, transformando-a rapidamente num
discurso de mérito e competéncia que justifica uma situagdo privilegiada,
concreta ou simbolica. Quando se deparam com informagdes sobre
desigualdades raciais tendem a culpar o negro e, ato continuo, revelar como
merecem o lugar social que ocupam (Bento, 2022, p. 20).

Assim, cabe destacar que, desde a colonizacao do pais, 0 modelo europeu exerce grande
influéncia para o povo brasileiro. Com isso, o branqueamento, apontado por “eles” como
problema dos negros, torna-se um problema de todos. No entanto, mesmo sendo considerado
um problema de todos, o branqueamento sempre ¢ relativamente associado ao desejo do negro
de tornar-se “branco”. Bento (2022) chama a ateng¢do para a relagdo da teoria do branqueamento

ter ganhado for¢ca com o periodo da industrializacdo no Brasil. Para essa autora, apés a
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libertagdo dos negros nesse periodo, crescia a concentragdo de forga de trabalho que pode ter
ocasionado o medo do “diferente” (os negros), que poderia apropriar dos postos de trabalho.
Dessa forma, os negros foram tratados como despreparados para integrar a sociedade: “Parece-
nos que isso decorre do fato de que essa sociedade de classes se considera, de fato, com um
“mundo dos brancos”, no qual o negro ndo deve penetrar” (Bento, 2022, p.26).

As contribui¢des do povo negro sdo poucos evidenciadas no Brasil. E viavel refletir
sobre todos os angulos a partir dos quais esse problema se originou e continua sendo reforgado
até hoje. Compreendo Bento (2022) quando destaca o medo do “diferente” por parte da elite,
entendido como o receio de perder seus privilégios e de naturalizar as desigualdades produzidas
pela propria estrutura racista que ajudou a consolidar, a qual que existe e afeta os negros desde
a infancia. O medo da ascensdo do negro incomoda a branquitude, que se sente ameagada pelo
“lugar” de exclusividade que sempre ocupou. Assim, entendo que uma das formas de educacao

para as relagdes étnico-raciais seja a denuncia do pacto da branquitude.
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3 CONSTRUCAO IDENTITARIA NEGRA: UMA RECONSTRUCAO DE
POSSIBILIDADES POR MEIO DA EDUCACAO

No capitulo anterior, foi realizada uma reflexao sobre como uma ideia/nogao de raga se
afirma como um forte marcador social, que, infelizmente, agrega “valores” para uma parte da
nossa sociedade, enquanto a outra, sendo a maioria, ¢ considerada “inferior”. Diante disso, ha
um desejo de se encaixar dentro de um modelo “padrdao”, em varios aspectos — social,
intelectual, politico — intencionalmente atrelado as relagdes de poder e a branquitude.

Nesse sentido, neste segundo capitulo, discorro sobre os processos de construcio
identitaria do aluno(a) negro e suas subjetivacdes que envolvem também o contexto familiar e
sua trajetoria escolar desde os anos iniciais, levando em consideragdo, primeiramente, as
premissas sobre o que € ser negro no Brasil. Os processos de construcao identitaria no espago
educacional ¢ assunto que vem sendo abordado por pesquisadoras como Cavalleiro (2012) e
Gomes (2005). Apoiada nessas referéncias, sublinho a necessidade de refletir sobre uma
educagdo para as relagdes étnico-raciais para as criangas desde os anos iniciais.

Falar da condi¢cdo de ser negro no Brasil, em dias atuais, significa compreender que
nossa raiz histdérica viveu por varios séculos oprimida e submetida a diversas formas de
violéncia. Toda essa experiéncia envolve de fato o periodo escravocrata que ainda impulsiona
seu reflexo até a contemporaneidade. Para Silva; Lopes (2016), tivemos nossa identidade
roubada nos anos de escravidao que, quando se trata de “divida social”, os negros continuam
em desvantagem mesmo havendo politicas publicas que lutem contra isso. Dessa forma,
destacam que “Somos negros devido as condigdes historicas pelas quais herdamos a tradigao,
a cor e a cultura de nossos ancestrais, nao somos negros devido a imposicao ideologica das
politicas raciais que determinam a nossa condi¢do de raca devido a nossa situacdo economica
e social (Silva; Lopes, 2016, p.51)

Com base nesse argumento, ser negro ¢ saber reconhecer que habitamos uma cultura
que desvaloriza a nossa ancestralidade, a nossa cultura, a nossa forga, e isso se reforca pelas
diversas ideologias que giram em torno das politicas racializadas e varios estigmas do periodo
da escravidao, os quais envolvem também as relagdes sociais. Entretanto, ¢ cabivel mencionar
que a reestruturagdo de politicas publicas tem contribuido para a discussdo da construgdo
identitaria e da formagdo cultural no campo educacional.

Silva; Lopes (2016), argumentam que o cidadao negro no Brasil é sempre associado ao
escravo, o que repercute no processo de construgdo de identitario dos negro (as), pois de acordo

com esses autores: “[...] a sobrevivéncia da cultura escravista em detrimento da cultura afro-
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brasileira se da pela perda da identidade historica do negro, ja que com a exploragao do trabalho
houve, entdo, uma humaniza¢ao da coisa produzida em detrimento de uma desumanizagdo do
homem” (Silva; Lopes, 2016, p.55).

Diante disso, esses autores evidenciam que os negros(as) se submeteram a imitar os
brancos e, dessa forma, até se autodenominam como “pardos”. Sabemos que todos os povos
passam pelos processos de constitui¢ao identitarios, porém, para 0s negros, €sse processo ¢ bem
mais complexo. Silva; Lopes (2016) aderem a premissa de que esse processo esta diretamente
relacionado ao periodo escravocrata,

Porém, para Munanga (2009), o processo de constru¢do da identidade se desenvolve a
partir da consciéncia das diferengas entre “n6s” e os “outros”, de forma que, para esse autor, o
grau de consciéncia dessa identidade entre os negros nao ¢ idéntico, levando em consideragao
que todos vivem em contextos socioculturais diferentes. Nesse sentido, ele considera alguns
componentes essenciais para a construcdo de uma identidade, sendo eles: o fator linguistico,
psicologico e historico.

Dentre esses aspectos, o autor aponta o fator linguistico, citando, por exemplo, a
linguagem utilizada dentro dos terreiros religiosos, caracterizada como uma linguagem
esotérica entre deuses, que funciona como um fator de identidade. No fator psicolégico, pode
haver uma manipulagdo da consciéncia identitaria por uma ideologia dominante, ja o fator
histérico ¢ considerado essencial para cada povo, sendo o ‘“cimento cultural que une os
elementos diversos de um povo através do sentimento de continuidade histérica vivido pelo
conjunto de sua coletividade” (Munanga, 2009, p.12). Nesse sentido, o autor aborda a questao
da consciéncia historica a partir do sentimento de coesdo como constituinte de uma relagao de

segurancga, sendo esta a mais certa e a mais sélida para um povo, de modo que:

[...] a razdo pela qual cada povo faz esfor¢o para reconhecer sua verdadeira
historia e transmiti-la as futuras geracdes. Também ¢é a razdo pela qual o
afastamento e a destruicdo da consciéncia histérica eram uma das estratégias
utilizadas pela escravidao e pela colonizagdo para destruir a memoria coletiva
dos escravizados e colonizados (Munanga, 2009, p12)

Com base em tais informagdes, ¢ notavel que hd uma grande complexidade para a
tomada de consciéncia identitaria do negro(a), mediante um cenario que historicamente tentou
extinguir esse povo, apropriando-se de varias formas de violéncia. Sendo assim, as reflexdes de
Silva; Lopes (2016) e Munanga (2009) abordam como os processos de construcao identitarios
estdo de fato ligados a heranca do periodo escravocrata e, dessa forma, na atualidade, ainda ¢

impactante para essa apropria¢do de consciéncia identitaria, uma vez que tudo que se remete a
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escraviddo tende a diminuir os negros e emergir grandes dores do passado. Nesse sentido, ¢
preciso entender as particularidades do que € ser negro, pois concordo com Munanga (2009) ao

destacar:

Ser negro ¢ ser excluido. Por isso, sem minimizarmos outros fatores,
persistimos em afirmar que a identidade negra mais abrangente seria a
identidade politica de um segmento importante da populagdo brasileira
excluida de sua participacdo politica e econdomica e do pleno exercicio da
cidadania (Munanga, 2009, p.16)

De certa forma, os processos que envolvem a construgdo identitiria dos negros se
implicam na articulagdo entre as relagdes politicas e econdmicas, pois, de acordo com os
apontamentos do autor, levantar a questdo sobre se os negros(as) sao capazes de construir sua
identidade baseando-se somente em seus tons de pele ou em outras caracteristicas
morfobioldgicas dos seus corpos, em um cendrio enriquecido pela ideologia da democracia
racial, torna-se um obstaculo em uma sociedade que tende a fugir da cor de pele negra.

Isso ocorre porque a cor rejeitada se tornou objeto de manipulacao politica, sendo
resolvida pelo conceito de “afrodescendéncia”, o que implica discussdes acerca dos debates
sobre as cotas, nas quais qualquer cidaddo, independentemente da cor de sua pele, poderia
reivindicar sua afrodescendéncia. Dessa forma, ¢ importante mencionar que todo esse processo
politico-ideologico ¢ complexo, visto que envolve questdes particulares e subjetivas. Por outro

ponto de vista, a memoria de um povo € construida:

[...] pelos acontecimentos, pelos personagens e pelos lugares herdados, isto é
fornecido pela socializacdo, enfatizando dados pertencentes a historia do
grupo e forjando fortes referéncias a um passado comum (por exemplo, o
passado cultural africano ou o passado enquanto escravidao) (Munanga, 2009,

p.16)

Diante do exposto, ¢ possivel entender que a tomada de consciéncia historica de um
povo se torna fundamental nos processos de construgdes identitarias. No entanto, no caso do
povo negro aqui mencionado, seria de suma importancia que houvesse a exaltacdo e a sua
importancia como sujeitos histéricos da cultura nacional. Nesse impasse, ¢ necessario pensar
as narrativas dos contos infantis como elementos que ajudam a consolidar essa tomada de
consciéncia, pois ¢ de fato na infAncia que os processos de construgdo identitaria se iniciam e €
também na escola que muitas lutas sociais se materializam.

Embora nao seja o foco deste trabalho, cabe mencionar que o Ensino de Historia se torna

um aliado no processo de construcao identitdria dos negros. Evaristo (2021) nos chama atengao
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para as historias que nos saos contadas a partir de uma cultura hegemdnica e que, no entanto,
vem sendo questionada a partir da apropriacdo que os afro-brasileiros fazem do passado com
os registros das historias oficiais. Dentre esses aspectos, ha a possibilidade de refletir e
questionar os processos de exclusdo que os negros ainda sofrem em dias atuais. Nesse sentido,
concordo com as reflexdes de Bomfim (2024) de que ¢é necessario “um ensino de histdria que
tenha como fungao social ajudar a produzir leituras politicas de mundo, desnaturalizando-o, o
que implica, a meu ver, mobilizar construcdes identitarias” (Bomfim, 2024, p. 1).

Com base nesse raciocinio, o autor ainda argumenta que “as construcoes identitarias de
individuos, grupos e nacdes se ddo por meio de multiplos, complexos e sobrepostos processos,
sem que se possa afirmar de antemao qual deles é mais importante ou decisivo” (Bomfim, 2024,
p. 1). Para tanto, o Ensino de Historia faz parte de todo esse processo amplo de construgao
identitaria dos sujeitos € ndo poderia deixar de ser mencionado nessa discussao.

Para dar conta de maior aprofundamento, divido o presente capitulo em trés partes. Na
primeira, discutimos o processo de constru¢do da identidade negra no Brasil a partir do peso
das representacdes e da cultura. Na segunda, exploramos o papel da escola para processos de
construcdes identitarias. Encerrando o capitulo, problematizamos o papel estratégico da

educacdo para as relagdes étnico-raciais para a construcdo de uma sociedade mais fraterna.

3.1 AS PARTICULARIDADES DA CONSTRUCAO DA CONSTRUCAO IDENTITARIA
NEGRA NO BRASIL

A compreensao da construcao identitaria negra ¢ um processo que envolve diariamente
dimensdes sociais. Ou seja, € preciso aceitar que estamos inseridos em uma sociedade e, desse
encontro “meu” com o “outro”, vai se estabelecendo essa construcao identitaria diariamente.
Para Gomes (2005), a busca por esse processo tem como énfase o reconhecimento da diferenga,

pois:

Ao mesmo tempo em que a busca da identidade por parte de um grupo social
evoca a diferenga deste em relacdo a sociedade ou ao governo ou a outro grupo
e institui¢do, ela possui um processo de elaboracdo e diminuigdo dos varios
grupos que formaram, naquele momento de reivindica¢dao, um unico sujeito
politico (Gomes, 2005, p.41)

Diante desse argumento da autora, toda essa articulacdo envolvendo semelhangas e
diferencas estdo atrelados entre poder, e cultura ¢ a identidade negra ¢ entendida “como um

processo continuo, construido pelos negros e negras nos varios espagos, institucionais ou nao”
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(Gomes, 2005, p.44). Assim, concordo com essa autora ao evidenciar o espago escolar como

ambiente que ajuda a proporcionar a constru¢ao da identidade negra:

[...] que a identidade negra também ¢ construida durante sua trajetdria escolar
desses sujeitos e, nesse caso, a escola tem a responsabilidade social e
educativa de compreendé-la na sua complexidade, respeita-la, assim como as
outras identidades construidas pelos sujeitos que atuam no processo educativo
escolar, e lidar positivamente com a mesma (Gomes, 2005, p.44)

E perceptivel que a identidade negra é também construida durante a trajetoria escolar, e
os contos infantis utilizados nessa trajetoria sdo fundamentais para essa construgdo identitaria
do povo negro. Para Gomes (2005), a apropriacio de uma identidade negra envolve o
reconhecimento da diferenca e Woodward (2017) também compartilha dessas reflexdes, mas,
em estudos mais aprofundados, enfatiza a representacdo como fator importante para esse
processo. Woodward (2017, p.17) sublinha que a “representacdo inclui as praticas de
significacdo e os sistemas simbolicos por meio dos quais os significados sdo produzidos,
posicionando-nos como sujeito”. Dessa forma, para esse autor, € necessario os sujeitos saberem
se posicionar, levando em consideracao o fator cultural, para que se estabele¢a uma dicotomia

do que somos e do que queremos ser. Para Woodward:

E por meio dos significados produzidos pelas representagdes que damos
sentidos a nossa experiéncia e aquilo que somos. Podemos inclusive sugerir
que esses sistemas simbolicos tornam possivel aquilo que somos e aquilo no
qual podemos nos tornar. A representagdo, compreendida como um processo
cultural, estabelece identidades individuais e coletivas (Woodward, 2017,

p.18)

Para esse autor, a representagao ¢ o papel-chave da cultura na produgao dos significados,
0 que nos permite questionar como e por que alguns significados sdo preferidos em relagdo a
outros. Diante disso, ele argumenta que “todas as praticas de significacdo que produzem
significados envolvem relagdes de poder, incluindo o poder para definir quem ¢ incluido e quem
¢ excluido” (Woodward, 2017, p.19). Com base nessa reflexdo, concordo com Woodward
(2017) ao evidenciar que a cultura molda a identidade “ao dar sentido a experiéncia e ao tornar
possivel optar entre as varias identidades possiveis, por um modo especifico de subjetividade”
(Woodward, 2017, p.19).

Cabe mencionar que, para esse autor, a subjetividade ¢ entendida como a compreensao
do nosso eu, sobre quem somos. Sendo assim, a subjetividade que vivenciamos em um contexto

social envolve os aspectos mais pessoais, bem como a linguagem e a cultura que atribuem
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significados as experiéncias que temos de ndés mesmos, a partir das quais adotamos uma
identidade: “As posi¢des que assumimos e com as quais nos identificamos constituem nossas
identidades” (Woodward, 2017, p. 56).

Nesse contexto, torna-se evidente que o processo de identificagdo € articulado com
nossas subjetividades. A partir dessa identifica¢do, torna-se possivel questionar como nos
posicionamos diante das narrativas dos contos infantis, especialmente no que diz respeito a
identificacdo de alunos negros e alunas negras com essas historias. E fundamental refletir se
esses contos infantis, utilizados pelos educadores nessa fase de desenvolvimento, responsavel
pela formacao das subjetividades na infancia, conseguem refletir a diversidade étnica e cultural
dos alunos.

A construcao identitaria se desenvolve por uma multiplicidade de fatores, os quais
envolvem o contexto social, cultural e o politico em articulagdo. No que diz respeito ao padrao
de beleza, os processos hegemonicos elevam a branquitude em todos os aspectos. Entre os
contos infantis do passado, esse mesmo padrdo dava uma amplitude a Cinderela € a Branca de
neve, fazendo com que a crianga negra cultivasse o sonho de embranquecer, pois os contos eram
favoraveis para isso. Outro elemento de forte apelo identitario para os negros ¢ a questdo
religiosa. No entanto, as religides de matrizes africanas sdo rodeadas de preconceitos. H4 uma
imensiddo de comentarios absurdos como: “cultuam o mal”, “macumbeiros”, “feiticeiros”
dentre outros. A situagdo tende a piorar quando, sobretudo mulheres negras, optam por seus
cabelos naturais, gerando estranhamentos e apelidos pejorativos.

E relevante observar que estamos inseridos em um cenario de contradi¢io. Se os
negros(as) optam por seus cabelos naturais, s3o considerados “feios” ou “descuidados”, mas,
se, porventura, optam por utilizar alguma quimica ou até mesmo utilizar o secador, sao
considerados os povos que ndo se “aceitam” como sdo. E perceptivel que a construgdo de uma
identidade que estabeleca sentido para os negros(as) se da e se fortalece diante de varias
barreiras.

Diante dessa premissa, € necessario compreender que, assim como os brancos, 0s negros
também tém o direito de se assumir sem viver o que os “outros” estdo impondo. Essa imposi¢ao
sobre os negros ¢ uma tendéncia cultural e histdrica, reflexo do passado escravista. No entanto,
os negros(as) da atualidade precisam se posicionar contra toda essa imposi¢ao, pois € assim que
se apropriam da afirmacdo de suas identidades, de suas forgas e do seu lugar neste pais,
construido por seus antepassados as custas de muito sofrimento e resisténcia.

Diante disso, ¢ importante evidenciar que os estudos de Gomes (2005) e Woodward

(2017) salientam que o reconhecimento da diferenca ¢ um dos fatores que atuam no processo
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de construgdo identitaria. Woodward (2017) compreende a diferenca como sendo “um elemento
central dos sistemas classificatorios por meio dos quais os significados sdo produzidos”
(Woodward, 2017, p.68). Silva (2017) também compartilha dessa reflexao e evidencia que a
identidade e a diferenga estao ligadas de uma forma que uma depende da outra, considerando a
diferenga como “um produto derivado da identidade” (Silva, 2017, p.75). Sendo assim, a
identidade e a diferenca se tornam uma relagdo social que envolve relagdes de poder, as quais
“ndo sao simplesmente definidas, elas sao impostas” (Silva, 2017, p.81). Ambas nao convivem

harmonicamente, elas sdo disputadas, pois:

A afirmagdo da identidade e a enunciagdo da diferenca traduzem o desejo dos
diferentes grupos sociais, assimetricamente situados, de garantir acesso
privilegiados aos bens sociais. A identidade e a diferenga estdo, pois em
estreita conexdo com relagdes de poder. O poder de definir a identidade e de
marcar a diferenca ndo pode ser separado das relagdes mais amplas de poder
(Silva, 2017, p.81)

Diante do exposto, podemos refletir que a articulagao entre “diferenca e identidade” se
sobressai em um discurso no qual a diferenciagdo se torna o processo central da construcao da
identidade. As narrativas dos contos infantis que enfatizam as relagdes de poder da branquitude,
pautadas na exaltacdo das diferengas como sendo algo negativo, podem contribuir para um fator
de negacdo de identidade negra. O debate que envolve os negros(as) em seus processos de
construcdo identitaria ocorre para além das caracteristicas de diferengas fisicas, envolvendo,
principalmente, impactos psicologicos herdados de um periodo de escravidao que estd longe de
ser apagado de qualquer memoria dos negros(as) no Brasil.

As relacdes de poder do passado estdo fortemente ligadas ao presente e ela emerge por
outros angulos: “Sdo outras tantas marcas da presenca do poder: inclui/ excluir (“estes
pertencem, aqueles ndo”’); de marcar fronteiras (“nés” e “eles”); classificar (“bons” e “maus”;
“puros e impuros”; desenvolvidos e primitivos...”) (Silva, 2017, p.81-82).

Com efeito, sdo inimeros os termos que podemos utilizar para caracterizar essas
relagdes de poder, mas o importante ¢ evidenciar que, para afirmar a identidade, ¢ necessario
realizar o movimento de separacao entre aquilo que € significativo para si e aquilo que nao ¢€.
Entretanto, esse processo nao € simples, visto que significa questionar o mundo social. Trata-
se de uma tarefa que deve iniciar a partir de uma visao critica de mundo, que se desenvolve
principalmente no espago escolar. Nesse sentido, as consideragdes de Silva (2017) sdo de suma
importancia ao evidenciar a necessidade de uma proposta curricular e pedagogica a favor da

identidade e diferenca, sendo assim:
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[...] gostaria de argumentar em favor de uma estratégia pedagogica e curricular
de abordagem da identidade e da diferenga que levasse em conta precisamente
as contribui¢des da teoria cultural recente, sobretudo de inspiracdo pds-
estruturalista. Nessa abordagem a pedagogia e o curriculo tratariam a
identidade e a diferenca como questdo de politica (Silva, 2017, p.99)

Portanto, os processos de construgdes identitarias dos negros se desenvolve sob a
premissa “do que ¢é ser negro no Brasil”, considerando suas particularidades e as relagdes de
poder nas quais a questao da identidade esta imersa. A apropriacao da complexidade sobre como
nossa sociedade se posiciona diante das diferencas ainda ¢ alimentada por um discurso que
minimiza as “dores” que os nossos antepassados sofreram e que, principalmente, se reflete na
contemporaneidade, pois os processos de exclusdo e de construgdo identitaria erronea dos
negros(as) se iniciam na infancia. Além do mais, essa percep¢ao ndo se limita ao contexto
social, ela ¢ inserida também na institui¢do escolar, espago onde as lutas sociais se materializam.

Isso sera aprofundado na proxima segao.

3.2 A ESCOLA COMO INSTITUICAO SOCIAL QUE PROPICIA A CONSTRUCAO
IDENTITARIA

A reflexdo sobre a constru¢do da identidade negra no espago escolar ¢ muito importante,
pois as memorias construidas nesse espaco acompanham os educandos até a vida adulta. Dessa
forma, quando uma crianga passa por um episoddio de preconceito e de discriminagdo em sala
de aula, ela nunca esquece. A principio, a crianga pode ndo saber nomear o ato a que foi
submetida — racismo, preconceito, injuria racial —, mas ela sente a dor e sente muito, porque o
intuito do preconceito racial e da discriminag¢do ¢ diminuir, humilhar os negros(as), de uma
forma que eles se sintam inferiores, € essa ¢ uma questao que psicologicamente ndo se esquece.

No caso dos livros de contos infantis, ¢ comum que, em algumas instituicdes, a
professora diga que ndo existe princesa negra € nem principe negro. Essas literaturas deveriam
existir para valorizar as diferengas culturais e ndo para excluir e contribuir para praticas
docentes que excluem os alunos. Os estudos de Gomes (2005) evidenciam que a construgdo de
uma identidade negra positiva ¢ um desafio em uma sociedade que ensina os “negros (as), desde
muito cedo que para ser aceito ¢ preciso negar se a si mesmo” (Gomes, 2005, p.43).

A discussdo desencadeada por Wallace Souza da Silva em sua Dissertacdo de Mestrado
— Identidade Negra na Infdncia escolar: Um novo olhar sobre o negro no Ensino de Historia

nos anos iniciais a partir da Experiéncia com os alunos de uma escola rural — permite-nos
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compreender, a partir do ensino de Histéria nos anos iniciais, como a crianga negra pode ir
construindo sua identidade individual, mas atentando para a forma de como esse ensino ¢
ministrado. Se for voltado para a valorizagao da cultura, ele se torna positivo para esse processo
de construcao identitaria: “Partindo do pressuposto de que nesta etapa escolar o aluno tem o
seu primeiro contato com o ensino da disciplina Histdrica, o professor que atua com este publico
especifico precisa conscientizar-se da importancia do seu papel ao apresentar esse contato
inicial ...” (Silva, 2021, p.12).

Nessa perspectiva, esse autor discorre sobre os conteudos que sao ministrados pelos
professores, para ndo abordarem somente o contexto escravista a que os negros foram
submetidos. Sendo assim, a abordagem de uma consciéncia historica de forma negativa pelo
aluno(a) pode acarretar seu silenciamento e negacdo de sua identidade negra. No entanto,
sabemos que nao ¢ responsabilidade somente do professor de Historia e nem da disciplina
desmistificar os varios mitos existentes no campo educacional que contribuem de forma
negativa para a construcao da identidade do aluno(a) negro(a), mas, por outro angulo, o ensino
de Historia faz parte desse processo de reconstrugdo e construcao de identidade.

A partir dos estudos de Gomes (2005), Woodward (2017) e Munanga (2009), foi
possivel constatar que os processos de construgdes identitirios envolvem articulagdo entre o
contexto social, cultural e politico. Diante disso, a formagdo da consciéncia identitaria negra
nao ¢ adquirida de forma isolada, sendo permeada por esses trés fatores.

Conforme aponta Cavalleiro (2012), a participacao ativa da escola e da familia, por meio
da ndo reproducdo do siléncio diante das opressdes, pode desempenhar um papel fundamental
na desconstru¢do de ideologias discriminatorias ainda presentes na sociedade. Essa atuagdo ¢
decisiva para evitar que a identidade negra seja construida a partir de concepgdes distorcidas e
excludentes.

Os estudos realizados por Cavalleiro (2012) e suas inquietagdes com as relagdes étnico-
raciais se desenvolveram na pré-escola, atentando para uma faixa etaria de quatro a seis anos
de idade. Diante disso, a preocupagao sobre como se desenvolve as relagdes €tnico-raciais desde
a pré-escola € uma variavel que ajuda pensar o processo de construgdo identitaria do aluno(a)
negro(a) que se desenvolve nesse ambiente de socializagdo: “Falar em socializacdo do zero aos
sete anos ¢ falar de uma etapa fundamental para o desenvolvimento humano. Tal afirmagao
supde considerar a educacgao recebida pela crianca como significativa para o desenvolvimento
futuro do sujeito social” (Cavalleiro, 2012, p.15).

Nesse sentido, ¢ importante mencionar que, desde os primeiros anos de vida a crianga,

em sua interagdo social, ela vai se apropriando de particularidades que vao contribuindo para
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sua formagao identitaria. No estudo de Cavalleiro (2012), realizado com criangas entre quatro
e cinco anos de idade, as criancas negras ja apresentavam uma identidade negra negativa. Por
outro lado, as criancas brancas ja revelavam um sentimento de superioridade, apresentando
diversas atitudes preconceituosas e discriminatorias, dificultando a socializagdo e, por muitas
vezes, excluindo as criangas negras do convivio nas atividades escolar devido as suas diferencas
étnicas.

Para essa autora, no inicio de vida da crianca, escola ¢ familia serdo os mediadores mais
importantes que vao apresentando significados ao mundo social, pois “a socializa¢dao torna
possivel a crianga a compreensdo do mundo por meio de experiéncias vividas, ocorrendo
paulatinamente a necessaria interiorizacdo das regras afirmadas pela sociedade” (Cavalleiro,
2012, p.16). Assim, a autora argumenta que a experiéncia escolar favorece a crianga outros

modos de leitura de mundo, pois:

A experiéncia escolar amplia e intensifica a socializacdo da crianga. O contato
com as outras crian¢as da mesma idade, com outros adultos ndo pertencentes
ao grupo familiar, com os outros objetos de conhecimento, além daqueles
vividos pelo grupo familiar vai possibilitando outros modos de leitura de
mundo” (Cavalleiro, 2012, p.17)

Com base nesse argumento, ¢ evidente que o contexto social escolar influencia de forma
positiva ou negativa o processo de construcao identitaria das criangas desde muito cedo. Assim,
as escolas de Educacdo Infantil precisam se precaver e se organizar com o objetivo de dar
continuidade a um aprendizado que ja se iniciou no ambiente familiar, pois a familia se
constitui, nessa etapa da vida, como o elo mais forte que liga a crianga a0 mundo. Desse modo,
a ligacdo da familia com a escola ¢ imprescindivel. Estar atento aos comportamentos das
criancas em casa € ouvir suas queixas sao fatores muito importantes no combate a construgao
identitaria erronea e preconceituosa para alunos negros(as) e ndo negros(as). A socializagdo
com a familia nos primeiros anos de vida € o que confere a crianga se apropriar de “valores”,
sendo que nesse ambiente ela se espelha nos adultos que estdo ao seu redor.

Nessa perspectiva, cabe mencionar que, se uma crianga branca se apresenta no ambiente
escolar, como no exemplo explicitado em um dos momentos da pesquisa de Cavalleiro (2012),
ao afirmar que a colega negra ¢ “fedorenta”, conclui-se que essa caracteristica foi aprendida
com um adulto. Isso porque uma crianga ndo nasce preconceituosa, ela vai construindo essas
caracteristicas de superioridade na convivéncia com seus pares € com os discursos que a

cercam. De acordo com relatos de Cavalleiro:
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Segundo as professoras, € ndo s6 comum, mas constante uma crianga referir-

RT3

se a outra por meio de rétulos, tais como: “negrinho feio”, “negrinho nojento”,
“pretinha suja”. Diante desses estereotipos, as criangas negras sdo recusadas
para formarem par nas filas, nas brincadeiras, nas festas juninas (Cavalleiro,
2012, p.52)

A observacao do trecho acima citado mostra o que ¢ realidade em muitas escolas.
Algumas vezes, os estereotipos surgem por tras de uma imagem “boa”, como vinculado a um
apelido carinhoso, mas que na verdade estdo dotados de preconceitos. Nao € comum as pessoas
ou professores se referirem a uma crianga branca o chamando de “branquinho”, “clarinho”,
denotando que apenas as pessoas negras costumam ser racializadas, como o dialogo com Bento
(2022) no primeiro capitulo mostrou. Uma questao a se pensar ¢ que os brancos nunca estao no
diminutivo. Pessoas brancas tém ‘“nome”, t€ém “luz”, enquanto os negros estdo sempre
direcionados ao “diminutivo”, sendo, assim, desprovidos de qualquer forma de “grandeza”
(espiritual, intelectual, cultural). Esse processo de separagdo, exclusdo e diminui¢do se inicia

na infancia, principalmente no ambiente escolar, pois:

No que diz respeito ao comportamento do professor em relacdo a esses
conflitos, o dramatico depoimento da menina Catarina (negra) ¢ bastante
elucidativo. Segundo ela, as criangas a xingam: [...] “de preta que ndo toma
banho. S6 porque eu sou preta eles falam que eu ndo tomo banho. Ficam me
xingando de preta cor de carvdo. Ela me xingou de preta fedida. Eu contei para
a professora e ela ndo fez nada (Cavalleiro, 2012, p.52)

Diante dessa inquietagdo, a percep¢do que fica aparente ¢ a de que a crianga negra ¢
culpada por ser negra e ela tem a funcdo de resolver os conflitos étnicos sozinha. A realidade
para a crianga negra ¢ muito dura desde cedo. Ela precisa ser forte para romper com os
obstaculos em relacdo a construcdo de sua identidade. No entanto, se o contato com outras
criangas ja influencia esse processo de apropriagdo étnica e de construgdo identitaria negativa,
os livros de contos infantis — que, em sua maioria, exaltam uma beleza branca em varios
aspectos em suas narrativas — tendem a de fato aumentar as subjetividades que orientam a forma
como essas criangas se veem e se reconhecem no mundo.

O motivo pelo qual a imposi¢ao do “outro” — elite branca — ¢ tdo importante a ponto de
deixar marcas profundas na formacdo identitdria negra € um caso a se pensar, 0 quanto as
narrativas de contos infantis usadas pelos professores interpelam a autoestima negra, a negacao
das suas origens. Retomando as consideracdes de Cavalleiro (2012), “o siléncio do lar” e o

“siléncio escolar” sdo grandes responsaveis por contribuir a favor do ndo enfrentamento dos
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conflitos étnicos que circundam nossa sociedade. Dessa forma, cabe a escola agir, e a familia

reivindicar os direitos da crianga, pois:

O necessario papel da escola em perceber o problema e buscar estratégias para
a sua superacdo parece ndo ser considerado. A crianga indefesa em sua pouca
idade, ¢ apontada como aquela que deve, além de tudo, buscar meios para
compreender tudo sozinha e elaborar um novo sentido para o seu
pertencimento étnico (Cavalleiro, 2012, p.68)

Cabe evidenciar que o silenciamento da escola e da familia frente aos conflitos étnicos
que a crianca negra enfrenta diariamente acarreta o silenciamento da propria crianga que se
sente inferiorizada, nega sua identidade étnica e constrdi uma identidade totalmente negativa
de si. Sendo assim, ela deseja ser uma copia das criangas brancas, pois as humilhacdes, a falta
de representatividade nos contos infantis e varias outras experiéncias negativas vividas no
espaco escolar “leva os alunos (as) negros a experimentarem o desejo impossivel, de tornarem-
se brancos e eliminarem, assim, a cor indesejavel” (Cavalleiro, 2012, p.99).

Por outro lado, a familia tem o papel de ajudar a crianga a construir sua identidade étnica
e cobrar a instituicdo sobre atitudes que desconsideram essa etapa de conhecimento. Quando a
familia ndo cumpre esse papel, ela se torna culpada nessa interagdo da crianca com o espago
escolar e da crianga com a sociedade, pois o0 apoio para a crianga negra, antes de tudo, precisa
vir da convivéncia com seus pares. A educagdo de qualidade ¢ um direito garantido por lei e
cabe aos pais/familia se atentar para os direitos e deveres das instituigdes de ensino.

Por consequéncia, refletir sobre como se desenvolvem os processos de construcao
identitaria entre as criangas negras no espaco escolar serve da base para entender como praticas
de preconceitos e racismos ainda sao consideradas comuns em nossa sociedade, € isso ocorre
desde a infincia. A omissdo, o desrespeito, a inferiorizag¢do e o desejo de embranquecer fazem
parte do processo de construgdo identitaria das criangas negras.

A desconstrucao dessas construgdes identitarias negativas se tornara possivel se for
efetivada desde a pré-escola, a partir de um ensino que valorize e que permita trabalhar o carater
e a empatia de todas as criangcas em seus aprendizados e, principalmente, com materiais
didaticos e livros de contos infantis que valorizem as diversidades, a diferenca e a cultura de
cada um como sendo positiva e enriquecedora. Dessa forma, os aprendizados nesse inicio de
vida dessas criangas precisam do apoio da familia em conjunto com a institui¢do escolar. Sendo
assim, concordo com Cavalleiro (2012) ao criticar uma falsa inclusdo apresentada pela

institui¢do escolar:
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A escola, penso, representa um espago que nao pertence, de fato a crianga
negra, pois ndo ha sequer um indicio de sua inclusdo, exceto a sua presenga
fisica. Ali, ela é destituida de seus desejos e necessidades especificos:
reconhecimento da sua existéncia e sua aceitagdo como individuo negro,
provimento de alternativas que lhes possibilitem sonhar com um futuro digno
(Cavalleiro, 2012, p.100)

A desconstrugdo dessas construcdes identitdrias negativas precisam, portanto, ser
enfrentadas desde a pré-escola, a partir de um ensino que valorize a diversidade e a diferenca.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ o documento que norteia de forma
normativa o “conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacao Basica (Educagdo infantil,
Ensino fundamental, Ensino Médio)” (Brasil, 2018, p.7). E valido destacar o que consta em seu
campo de experiéncia “o eu, o outro € o ndés”’, no que tange as orientagdes para a educagdo

infantil:

E na interagdo com os pares e com os adultos que as criangas vio constituindo
um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros
modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme
vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na institui¢ao escolar,
na coletividade), constroem percepcdes e questionamentos sobre si € sobre os
outros, diferenciando-se e simultaneamente identificando se como seres
individuais e sociais (Brasil, 2018, p.40)

Segundo a BNCC (2018), na Educagao Infantil, “é preciso criar oportunidades para que
as criangas entrem em contato com 0s outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida...”
(Brasil, 2018, p.38). Nesse sentido, cabe questionar se os docentes estdo preparados para esses
encontros, de uma forma que incluird todos os alunos em suas diferencas e subjetividades, pois
nessas experiéncias as criangas “podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro,
valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferengas que nos constituem como
seres humanos” (Brasil, 2018, p.38). Sabemos que esse encontro com as diferencas, na maioria
das vezes, privilegia algumas criangas € menospreza outras, como no caso dos contos infantis
que se preocupam em naturalizar somente a beleza branca em suas narrativas.

E importante frisar que a BNNC (2018) se atenta para os processos de construgdo
identitaria das criangas de uma forma que humaniza os fatos, voltando para uma construgdo de
respeito e solidariedade, pois, em “sintese das aprendizagens” desse mesmo campo de
experiéncia “O eu, o outro e nds”, temos os seguintes aprendizados: “Respeitar e expressar

sentimentos € emog¢des. Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagdes,
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respeitando a diversidade e solidarizando-se com os outros. Conhecer e respeitar regras do
convivio social, manifestando respeito pelo outro” (Brasil, 2018, p.52).

No campo educacional, muito se fala em solidariedade e respeito, mas, quando surgem
episodios de racismo e de preconceito contra as criangas negras, ha um despreparo e um
silenciamento por parte dos professores que ndo sabem intervir de forma eficaz nessas
situacdes, dificultando a construcdo de uma identidade étnica positiva desde os anos iniciais.

Com base nesses apontamentos, retomo as consideragdes de Munanga (2009) e Gomes
(2005), que ressaltam, em seus estudos, que as construgdes identitarias negras sao atravessadas
por relagdes de poder e por questdes politicas ligadas a heranca da escravidao, pois, quando
observamos vérias situacdes de preconceitos e racismo — muitas vezes omitidas ainda hoje —
constatamos que a questdo ¢ estrutural. Para tanto, pensar uma educag¢do voltada para as
relagdes étnico-raciais, conforme prevista na Lei 10639/2003, ¢ de suma importancia para o
enfretamento dessas desigualdades ainda persistentes no campo educacional. Esse serd o foco

da discussdo da proxima secao.

33 EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS: DESAFIOS E
POSSIBLIDADES

Historicamente, foram diversas as dificuldades que os povos negros encontraram para
se inserir na sociedade no pds-abolicao. Sabemos que essa sociedade ¢ fruto da construg¢ao dos
negros as custas do trabalho escravo, mas que também ¢ advinda de diversos saberes de nossa
ancestralidade negra. Os negros(as) vieram para o Brasil para servirem de escravos, e tudo que
eles possuiam foi roubado, como dignidade, filhos, intelectualidade, cultura.

Esses individuos viviam acuados, sob constante medo, eram severamente castigados,
humilhados, desprovidos de qualquer humanidade pelos senhores brancos. O fim desse periodo
no Brasil deixou um sentimento de superioridade branca, que ainda existe na atualidade e
sempre quer mostrar ao povo negro qual ¢ o seu “lugar” nesse pais. As lutas contra esse
movimento, com a finalidade de tentar reverter esse quadro, alicercaram-se principalmente nas
reivindicagdes do Movimento Negro, o qual se debruga diariamente em prol de reverter esse
quadro de supremacia branca e desmistificar o grande “mito da democracia racial”, alimentado
em nossa sociedade.

As contribui¢des de Domingues (2008) evidenciam que, no pos-aboli¢ao, a populacao
negra nao almejava mais ser vista como inferior, porém, ja estava inserida em um contexto

racista e de inferioridade do negro por diversas formas. A exclusdo, as praticas de discriminagao
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racial e o tratamento diferenciado recebido dos brancos levaram os negros a acreditarem que o
exercicio pleno da cidadania permaneceria apenas como um ideal distante. Diante disso, um
grupo de pessoas negras percebeu a necessidade de se unir e lutar coletivamente, “por meio de
reivindicagdes e projetos, pela conquista de respeito, reconhecimento, dignidade,
emponderamento, participa¢dao politica, emprego, educacdo, terra. Dessas bandeiras de luta,
uma das prioritarias foi a defesa da educagao” (Domingues, 2008, p.518).

Gomes (2016) partilha dessas consideragdes de Domingues e, em seus estudos, destaca
que as bases do Movimento Negro se originaram pautadas no “movimento abolicionista,
rebelides escravas, imprensa negra, associativismo negro, foram experiéncias que deram base
ao atual movimento negro brasileiro e que colocaram a educagdo como um dos primordiais
caminhos para a integracao do negro em nossa sociedade” (Gomes, 2016, p.94)

Com base nos estudos de Domingues (2008) e Gomes (2016), podemos ressaltar que a
populagdo negra sempre teve estratégias de resisténcia e, dentre elas, a educagdo como
destaque. Domingues (2008) destaca que a educacdo era, na maioria das vezes, vista como uma
arma contra o preconceito de cor. Segundo ele, “acreditava-se que os negros, na medida em que
progredissem no campo educacional, seriam respeitados, reconhecidos e valorizados pela
sociedade mais abrangente. A educagao teria o poder de mudar o preconceito racial e, em ultima
instancia, erradica-lo” (Domingues, 2008, p.522).

O racismo que prospera no Brasil ndo ¢ facil de ser erradicado. Apostar na educagao
como aliada na busca secular por uma verdadeira sociedade democratica e igualitiria ¢ uma
possibilidade de mudar as futuras geragdes para, de alguma forma, minimizar os impactos
negativos do racismo estrutural. Diante isso, a implementacao de uma educagdo para as relagdes
étnico-raciais desde a pré-escola € uma possibilidade de mudancga. Porém, para que seja de fato
efetivada, ¢ preciso enfrentar desafios formativos, politicos, pedagdgicos, curriculares, entre
outros.

Muitos professores estdo desatualizados em relacdo a questdo étnico-racial. Durante a
minha pesquisa, em um dos momentos de visita a primeira escola, para obter dados sobre os
livros de contos infantis, a0 me apresentar e falar sobre minha pesquisa envolvendo a tematica
racial e uma educagao antirracista, fui surpreendida com alguns comentérios, os quais diziam
que “essa escola se preocupava com essa tematica, sendo que todo dia 20 de novembro, a escola
realizava algumas atividades com os alunos”.

Essa constatacdo reafirma a necessidade de uma implementacdo eficaz da Lei
10.639/2003 e suas diretrizes. Apds a promulgagdo da referida Lei, tornou-se obrigatorio o

Ensino de Historia da Africa e dos Africanos, tendo como objetivo “promover alteragdo positiva
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na realidade vivenciada pela populagdo negra e trilhar rumo a uma sociedade democratica, justa
e igualitaria, revertendo os perversos efeitos de séculos de preconceito, discriminacdo e
racismo” (Brasil, 2004, p.8).

Diante disso, ¢ importante evidenciar o que consta no parecer CNE/CP n°® 1/2004,
produzido pelo Conselho Nacional de educagdo (CNN), especificamente pela Camara de
Educacao Superior e pela Camara de Educacao Basica, em conjunto no Conselho Pleno (CP),

o qual teve como relator Petronilha Beatriz Gongalves e Silva:

Destina-se, o parecer, aos administradores dos sistemas de ensino, de
mantenedores de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de ensino,
seus professores e a todos implicados na elaboragdo, execugdo, avaliacdo de
programas de interesse educacional, de planos institucionais pedagogicos e de
ensino (Brasil, 2004, p.10)

Dentre esses aspectos, esse parecer destina-se também a todos os cidaddos
comprometidos com a educagdo dos brasileiros incluindo estudantes e suas familias para que
possam se orientar “quando pretenderem dialogar com os sistemas de ensino, escolas e
educadores, no que diz respeito as relagdes étnico raciais, ao reconhecimento e valorizagdo da
cultura dos afro-brasileiros...” (Brasil, 2004, p.10).

Sendo assim, é notavel que ha a necessidade, principalmente, do povo negro de saber os
seus direitos, para que questione as construcoes ideologicas e preconceituosas que envolvem os
negros(as) desde a pré-escola, alimentando o racismo cotidiano. Nao obstante, a escola possui
uma funcdo chave no que diz respeito a ministrar os conteudos que envolvem a temadtica da
Africa e seus descendentes, mostrando seus valores, pois ha muito a se questionar sobre o lugar
da “branquitude” nesses processos de subjetivagdo que envolvem a crianga negra desde a
infancia.

O sentimento que se tem ¢ que ha um despreparo docente para realizar uma educagado
para as relacdes étnico-raciais, frente ao siléncio e o desinteresse que os docentes apresentam
em relacdo a tematica, principalmente quanto aos livros de contos infantis mais utilizados em
sala. A educagdo para as relagdes étnico-raciais “impde aprendizagens entre brancos e negros,
trocas de conhecimentos, quebra de desconfiancas, projeto conjunto para constru¢cdo de uma
sociedade justa, igual, equanime” (Brasil, 2004, p.14).

Entretanto, para obter €xito, a escola precisa reestruturar-se de forma a abordar reflexdes
sobre as relagdes €tnico-raciais que sejam enriquecedoras para todos os alunos ali presentes,
atentando-se, principalmente, para a escolha de narrativas de contos infantis que favorecam

esses aprendizados. O foco de muitas institui¢cdes de ensino somente no dia “20 de novembro”



58

¢ realidade de muitas escolas. No entanto, ja é consensual no campo educacional que o ensino
de Historia da Africa e de seus descendentes afro-brasileiros ndo pode se resumir ao dia da
“Consciéncia Negra”. Quanto a essa limitagdo, cabe refletir se os contos infantis utilizados por
esses docentes favorecem a cultura, o fortalecimento e a reconstru¢ao de uma identidade negra

de forma negativa e preconceituosa, pois:

A escola enquanto instituigdo social responsavel por assegurar o direito da
educacdo a todo e qualquer cidaddo, devera se posicionar politicamente, como
ja vimos, contra toda e qualquer forma de discriminagao. A luta pela superacao
do racismo e da discriminagdo racial ¢, pois, tarefa de todo e qualquer
educador, independente do seu pertencimento étnico racial, crenga religiosa
ou posi¢do politica (Brasil, 2004, p.16)

De acordo com essas consideragdes, as estratégias de combate ao racismo sdo de
responsabilidade que envolve todos os educadores, sendo a cor de sua pele indiferente para essa
tomada de decisdo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais propdoem a necessidade de existéncia de uma pedagogia contra o racismo e a
discriminacdo para um fortalecimento das relagdes étnico-raciais positiva. Dessa forma, ¢
imprescindivel que existam professores “sensiveis ¢ capazes de direcionar positivamente as
relagdes entre pessoas de diferente pertencimento étnico racial, no sentido do respeito ¢ da
corre¢ao de posturas, atitudes, palavras preconceituosas” (Brasil, 2004, p.17). Nao obstante,

nessa perspectiva, ¢ valido demandar que os professores:

[...] além de solida formagdo na area especifica de atuacdo, recebam formagao
que os capacite ndo so6 a compreender a importancia das questoes relacionadas
a diversidade étnico-raciais, mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo
criar estratégias pedagogicas que possam auxiliar a reeducé-las (Brasil, 2004,

p.-17)

Diante disso, ha necessidade de preparo em relagdao a formagao dos professores, desde
sua estada na universidade, pois hd uma defasagem nos curriculos institucionais no que se refere
aos estudos para as relagdes étnico-raciais.

Retomando as consideragdes de Silva (2017), em sua dissertacdo de mestrado, ele faz
uma critica a defasagem da formacao de professores que dificulta a aplicacdo de um ensino de
qualidade em sala de aula: “nao podemos desconsiderar que a formacao dos professores ¢ um
grande entrave e deveria ser repensada pelos 6rgaos competentes” (Silva, 2017, p.20). Gomes
(2012) aborda essa questao sublinhando que ¢ necessario descolonizar os curriculos e ressalta

que ¢ preciso haver “didlogo entre escola, curriculo e realidade social, a necessidade de formar
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professores e professoras reflexivos sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos”
(Gomes, 2012, p.102). Sendo assim, essa autora evidencia a importancia da introdugdo da Lei
10.639/03 como uma mudanga cultural e politica no campo curricular, pois: “a mudanca
estrutural proposta por essa legislagdo abre caminhos para a construcdo de uma educagao
antirracista que acarreta uma ruptura epistemoldgica e curricular, na medida em que torna
publico e legitimo o “falar” sobre a questdo afro-brasileira e africana” (Gomes, 2012, p.105).

A “fala” sobre a questdo afro-brasileira e africana precisa ser pautada no didlogo
intercultural que se desenvolve no interior da escola, que considere a existéncia de um “outro”
enquanto sujeito o qual “esse outro devera ter o direito a livre expressao da sua fala e de suas
opinides” (Gomes, 2012, p.105). Gomes (2012) ressalta que para isso acontecer hd a
necessidade do “reconhecimento da nossa igualdade enquanto seres humanos e sujeitos de
direitos e da nossa diferenca como sujeitos singulares em género, raca, idade, nivel
socioecondmico e tantos outros” (Gomes, 2012, p.105).

Nessa perspectiva, a autora discorre sobre a importincia da articulagdo entre a
diversidade e a cidadania na construgdo de uma democracia em sociedades pluriétnicas e
multirraciais, como o Brasil, levando em consideracao a igualdade de oportunidades para os
diferentes segmentos étnico-raciais e sociais. Diante disso, salienta que ja ¢ motivo de
indagacao sobre os limites e possiblidades de “constru¢do de um curriculo intercultural, o lugar
da diversidade nos discursos e praticas curriculares, o peso das diferengas na relagdo entre
curriculo e poder...” (Gomes, 2012, p.106).

No entanto, as especulagdes atreladas ao curriculo e mudangas provenientes da
obrigatoriedade da Lei 10.639/03 e as possiveis mudangas na grade curricular das escolas de

educagdo basica s6 poderao ocorrer

Se ser considerados como um dos passos no processo de ruptura
epistemologica e cultural na educagdo brasileira, se esses ndo forem
confundidos com “novos contetdos escolares a serem inseridos”, ou como
mais uma disciplina. Trata-se na realidade, de uma mudanga estrutural,
conceitual, epistemoldgica e politica (Gomes, 2012, p. 106)

As reflexdes de Gomes (2012) nos direcionam para pensar a possibilidade de um
curriculo que envolva a diversidade étnica e a obrigatoriedade da Lei 10.639/03 como um marco
advindo de conquistas no campo educacional. E notavel que, sem a existéncia da referida Lei,
nao saberiamos nem o que significa relagdes €étnico-raciais no contexto educacional. Assim, &

evidente que, ap0Os essa conquista, o racismo e preconceito ampliaram seu lugar como objeto
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de investigacdo nas pesquisas académicas, nas discussdes sobre politicas publicas raciais,
seminarios, politicas curriculares dentre outras.

No entanto, no Brasil, ¢ comum ouvir dizer que o racismo/preconceito contra os
negros(as) € “mimimi” ou que € algo que nao existe mais. Porém, cabe a nds, como educadores,
sempre ressaltar a existéncia da Lei 10.639/03 e questionar os ndo negros, que também residem
aqui, se precisaram de uma alguma medida legal para serem reconhecidos como seres
“humanos”, para terem por direito o reconto de suas historias de vida e de lutas.

E preciso reconhecer que historicamente o acesso & sala de aula era negado ou existiam
varios obstaculos para a permanéncia dos negros. Se olhar por essa 6Otica, os materiais didaticos
e, principalmente os livros de contos infantis, seguiam esse movimento de repressao e
subordinagdo racista. A autora Petronilha Beatriz Gongalves, no seu artigo “Aprender, ensinar
e relagcdes étnico raciais no Brasil”, discorre sobre como, apesar das medidas que
impossibilitassem os negros frequentarem as escolas, alguns estudos documentais vém
mostrando que, no século XIX, escravizados e libertos tinham algum acesso as letras, pelo
menos em Minas Gerais. Porém, ela ressalta que a medida que o ensino se tornou publico, nas
mesmas Minas Gerais, “a populacdo negra diminuiu nos bancos escolares” (Silva, 2011, p.22).

Segundo Petronilha (2011), a instrugdo publica nasce excludente e racista e, sendo assim,

Tem propiciado a formulagdo de representacdes que desvalorizam os
diferentes, aqueles que ndo se encaixam nos padrdes difundidos pela referida
visdo unitaria. Tem propiciado representacdes que geram, junto aos diferentes,
tidos como nao iguais, percepcao de inferioridade que lhes seria inata e quase
sempre incorrigivel (Silva,2011, p.22)

A educacao tem o potencial de transformar a vida das pessoas e abrir caminhos para
uma vida melhor. E fungdo da escola se comprometer com o individuo em sua integridade,
sendo uma mediadora na formagado de valores e ndo na disseminagdo de comportamentos que
desrespeitam as diferengas e contribuam para a evasao escolar dos negros.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relages Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana vieram e sdo um passo imenso
rumo as desestruturacdes das desigualdades causadas ao longo do tempo e que se perpetuam
até hoje em muitos lugares. Nesse sentido, cabe ressaltar a importancia de aplica-las de modo
que possam existir mais politicas voltadas para o crescimento e valorizacao das pessoas negras,

envolvendo o Estado ¢ a sociedade. Sendo assim,
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Politicas de reparagdes voltadas para a educagdo dos negros devem oferecer
garantias a essa populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso na educagao
escolar, de valorizagdo do patriménio historico-cultural afro-brasileiro, de
aquisi¢do das competéncias e dos conhecimentos tidos como indispensaveis
para continuidade nos estudos, de condigdes para alcangar todos os requisitos
tendo em vista a conclusdo de cada um dos niveis de ensino, bem como para
atuar como cidaddos responsaveis e participantes, além de desempenharem
com qualificagdo uma profissao (Brasil, 2004, p.11).

Os alunos negros e ndo negros precisam conhecer sua historia, pois ndo vivemos em
uma sociedade onde ha escolas e bairros separados. Por realmente estar inserido dentro de uma
sociedade, ¢ que ha a necessidade de se fazer valer os direitos e deveres de cada um, para Silva
(2011, p. 22), “sentimentos e percepcoes de superioridade, inferioridade, relagdes de imposi¢ao
e de submissdao ndo se constroem nem Unica, muito menos primeiramente nas escolas”. Sendo
assim, as relagdes sociais, de trabalho e étnico-raciais fazem parte da vida das pessoas e também
participam desse processo das percep¢des que o negro tem sobre si. Diante disso, mesmo nao
se iniciando na escola, boa parte da populagdo racista ¢ letrada e, dessa forma, ¢ viavel que

respeite os negros de forma que:

se conhega a sua historia e cultura apresentadas, explicadas, buscando-se
especificamente desconstruir 0 mito da democracia racial na sociedade
brasileira; mito este que difunde a crenca de que, se os negros nao atingem os
mesmos patamares que os nao negros, € por falta de competéncia ou de
interesse, desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social
hierarquica cria com prejuizos para os negros (Brasil, 2004, p.11)

A educagao, alvo de grandes lutas por parte do Movimento Negro, ¢ o caminho para nos
negras(os) e a comunidade afro-brasileira tentar reverter os quadros negativos que sao
estruturados sobre os alunos(as) negros(as) no Brasil. Somos um pais rico em diversidade, e
refletir sobre uma educagdo para as relagdes étnico-raciais € valorizar e respeitar 0s povos que
aqui residem e sofrem com muita discriminagao.

Retomando as consideragdes de Silva P. (2011), o ocultamento da diversidade no Brasil
acarreta aos indios e aos negros o sentimento de nao fazer parte dessa sociedade: “a visdao
distorcida das relagdes étnico raciais vem fomentando a ideia, de que vivemos
harmoniosamente integrados, numa sociedade que ndo vé as diferengas” (Silva, 2011, p. 26).

Entretanto, ela ressalta que a diversidade “ainda tratada como diferencas étnicas- raciais
que se realizam em convivéncia harmoniosa, mesmo diante das inimeras provas em contrario
na sociedade e em suas institui¢des, entre elas, as escolas” (Silva, 2011, p. 28). De fato, as

consideragdes evidenciadas por essa autora sdo de suma importancia para a compreensao do
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que atravessa a educagdo para as relagdes étnico-raciais no Brasil e também valoriza que essa
discussdo s6 se tornou possivel a partir da implanta¢ao da Lei 10.639/03.

Diante disso, para compreender uma educacao para as relagdes étnico-raciais, € preciso
atentar para o fato de que sua efetivagcdo deve envolver toda a gestao escolar “a fim de evitar
que questdes tdo complexas muito pouco tratadas, tanto na formagao inicial como continuada
de professores, sejam abordadas de maneira resumida, incompleta, com erros” (Brasil, 2004,
p.18). Portanto, cabe aos estabelecimentos de ensino a responsabilidade pela introdu¢ao de uma

educagdo para as relagdes étnico raciais, pois:

Em outras palavras aos estabelecimentos de ensino estd sendo atribuida
responsabilidade de acabar com o modo falso e reduzido de tratar a
contribuicdo dos africanos escravizados e de seus descendentes para a
constru¢do da na¢ao brasileira; de fiscalizar para que, no seu interior, os alunos
negros deixem de sofrer os primeiros e continuados atos de racismo de que
sdo vitimas” (Brasil, 2004, p.18)

A escola enquanto instituicdo educacional tem uma fungdo primordial na
problematizagdo das construgdes identitarias desde os anos iniciais. Nesta dissertacdo, fizemos
a opg¢ao por livros de contos de infantis que favoregcam uma construgao identitaria positiva para
as criangas, sobretudo as negras, que sdo as menos visibilizadas nas estorias contadas. E isso

que iremos explorar no proximo capitulo.
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4 CONTOS INFANTIS: ENTRE SABERES E REFLEXOES

No capitulo anterior, foram realizadas discussdes e apontamentos sobre a construcao da
identidade do aluno(a) negro(a), processo que se inicia desde os primeiros anos de vida e de
escolarizagdo. Destacaram-se os diversos entraves que cercam essa crianga, sobretudo aqueles
relacionados aos silenciamentos familiares ¢ docentes frente a situagdes de racismo ¢
preconceito enfrentadas, principalmente no ambiente escolar, onde envolvem as
particularidades e subjetividades de suas construcdes identitarias. Na maioria das vezes, isso se
d4 sem significados positivos. Diante disso, a possiblidade de inser¢do de uma educacio
antirracista voltada para as relagdes étnico-raciais, desde a insercdo da crianga no ambiente
escolar, ¢ uma grande aliada nesse processo. Nesse sentido, este quarto capitulo aborda a
necessidade de uma educagdo antirracista que se atente para a contribuicao das narrativas dos
contos infantis utilizados pelos professores, os quais também contribuem para a construgao
identitaria dos alunos desde muito cedo.

Nesse sentido, na primeira se¢ao, sera desenvolvida uma reflexao entre conto infantil e
literatura infantil com o objetivo de identificar possiveis conceptualizagdes. Na segunda se¢ao,
abordo narrativa, ficcdo e identidade, destacando as possibilidades que o imaginario oferece no
universo infantil. Saliento como a magia presente nos contos contribui ndo apenas para a
transmissao de valores, mas também para a construgdo das identidades das criancas. Logo em
seguida, na terceira sec¢do, apresento o processo de chegada desses livros a biblioteca da escola
pesquisada, enfatizando o Programa Nacional da Biblioteca na Escola (PNBE) e Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e, por fim, na quarta se¢do, discorro sobre a analise das

narrativas dos contos infantis mais utilizados na escola pesquisada.

4.1 LITERATURA INFANTIL E CONTOS: QUE ARTICULACOES POSSIVEIS?

No decorrer desta pesquisa sobre as narrativas dos contos infantis e sua apropriagao no
espago escolar por parte dos alunos e professores, deparei-me com uma inquietacdo quanto a
busca por esses materiais. Muitas vezes, a bibliotecaria da escola se referia a esses livros como
sendo literatura infantil e ndo contos. Nao obstante, para fins de delimitar o meu objeto de
pesquisa, que sao livros de contos infantis, optei pela escolha dos livros que obtém designado
na contracapa a categoria “conto”. Diante disso, com a finalidade de responder tal inquietacao,
percebi a necessidade de recorte sobre a questdo de diferenciar “literatura infantil” e “contos

infantis”, pois ressalvo, mais uma vez, que o interesse nesta pesquisa ¢ trabalhar com as
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narrativas de contos infantis. Nesse sentido, as contribui¢des de Seadi (2024) foram de grande
importancia nesse ambito. Seus estudos na busca por compreender a literatura infantil e aderir
uma defini¢do se voltaram para a caracteristica desse género e consideragdo das especificidades
das faixas etarias do publico a que se destina.

Segundo essa autora, “quem produz literatura infantil deve empregar uma forma de
comunicagdo que leve em consideragdo a faixa etaria do leitor previsto, tendo em mente seus
interesses e respeitando suas habilidades cognitivas™ (Seadi, 2024, p.35). Diante disso, ela
discorre sobre a estrutura e o estilo das linguagens verbal e visual serem adaptados para se
adequar as experiéncias infantis. De acordo com suas consideragdes, ““a literatura infantil ¢ um
territério proprio da infancia, onde ela pode e deve ser explorada e enaltecida, proporcionando
uma resposta as necessidades das criancas diante do vasto desafio de compreender o mundo e
suas formas de construir significados” (Seadi, 2024, p.35).

Nessa perspectiva, ¢ notavel que a literatura infantil proporciona a crianga uma
construcdo sobre a forma de ver o mundo que o cerca e, de acordo com o estudo de Seadi
(2024), na categoria literatura infantil, ¢ possivel encontrar uma variabilidade e diversidade de
textos visuais e ndo verbais. Sendo assim, ela evidencia que “as historias para criangas podem
se manifestar em diferentes formas, como contos de fadas, contos populares, lendas, fabulas,
apologos ou simplesmente o que chamamos de contos” (Seadi, 2024, p.35). Portanto, € possivel
determinar que o conto € uma categoria narrativa que esta inserida dentro do género da literatura
infantil.

Diante disso, cabe evidenciar, de acordo Orthof; Machado (2001), no livro intitulado
Quem conta um conto?, que o conto € uma narrativa breve, oral ou escrita, que concentra sua
acdo em um unico ponto de interesse. Dentro desse género, existem diferentes variedades. O
conto de fadas ou conto maravilhoso traz historias populares voltadas para criangas, geralmente
baseadas em lendas e mitos. O conto fantdstico apresenta acontecimentos aparentemente
absurdos, mas que se estruturam de modo a produzir loégica ou sentido. Ja o conto folclérico
surge da criagdo coletiva, transmitindo mitos, crengas e tradigdes por meio de uma linguagem
popular ou regional. O conto literario, por sua vez, ¢ elaborado artisticamente por um autor e
se caracteriza como uma narrativa curta em prosa. O conto policial ¢ marcado pelo suspense e
pela sequéncia de fatos que envolvem mistério. Por fim, o conto popular, de tradig¢do oral, busca
transmitir ensinamentos morais e ¢ contado em publico por narradores experientes.

Nao obstante, ainda dentro das consideragdes Seadi (2024), cabe evidenciar que, na
perspectiva da literatura infantil, hd obras que se preocupam “com temas sociais, como

diferengas raciais, sexuais, de classe social, habilidades, entre outros” (Seadi, 2024, p.35).
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Dessa forma, essas obras expressam as ideias dos mais velhos sobre a maneira de como as
criancas devem pensar e ser € “no ambito da literatura infantil, pode-se encontrar a
representacao dos sonhos infantis quanto a inten¢ao educativa de moldar conceitos e ideologias
considerados apropriados para a infancia” (Seadi, 2024. p.36).

Nao hé dividas da grande importancia da literatura infantil como material de apoio para
o docente, uma vez que a literatura proporciona uma autonomia de pensamento € oportuna
redefinir conceitos diversos. Sendo assim, € considerada uma aliada no desenvolvimento do

pensamento critico ao questionar manipulagdes e, de acordo com Seadi (2024), a literatura

Desempenha um papel fundamental no desenvolvimento do pensamento
critico e na resisténcia a manipulacdo das massas, pois proporciona uma
plataforma para a exploragdo de perspectivas diversas, o questionamento de
ideias pré-estabelecidas e a andlise reflexiva da sociedade e do ser humano
(Seadi, 2024, p.37)

Diante disso, faz-se necessario que, desde a infancia, as criangas sejam apresentadas a
esse universo das leituras. Porém, nos anos iniciais, ha a necessidade da mediag¢ao do professor
¢ a escolha correta desses materiais de apoio, de acordo com a faixa etaria da classe. Os contos
infantis podem auxiliar na introducdo de temas considerados “sensiveis”, contribuindo para as
criangas adquirirem conhecimentos de forma ludica, além de despertar o senso critico,
contribuir para a constru¢do identitaria e construir diferentes visdes de mundo. No entanto, a
escolha errada desses materiais de apoio pode acarretar uma construgdo identitaria cercada de
equivocos, tanto por parte dos alunos negros(as) que se sentem inferiores quanto por parte dos
ndo negros(as) que se apropriam de um sentimento de superioridade diante de algumas
narrativas de contos infantis que podem contribuir para essas subjetividades.

Diante disso, retomando as reflexdes de Seadi (2024), as obras infantis devem
possibilitar ao leitor infantil atribuir uma amplitude de significados ao que ¢ exposto ou lido,
levando as criangas a explorar a linguagem e seus efeitos. Partindo desse pressuposto, como ja
foi dito anteriormente, ¢ importante evidenciar a importancia da escolha correta desses
materiais. Para essa autora, obras que abordam temas universais ¢ questdes sociais importantes
em suas narrativas faz com que os leitores sejam desafiados a “questionar as normas culturais,
os sistemas politicos e as institui¢des sociais que podem perpetuar formas de manipulacao e

controle” (Seadi, 2024, p.38). Em outras palavras,

a literatura desafia os leitores a confrontar suas préprias crengas e
preconceitos, incentivando-os a desenvolver uma consciéncia critica de si
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mesmos e do mundo ao seu redor. Ao confrontar ideias divergentes e enfrentar
dilemas morais complexos apresentados na ficgdo, os leitores sdo encorajados
a refletir sobre seus proprios valores € a questionar as narrativas dominantes
que podem moldar suas percepgoes (Seadi, 2024, p.38)

Partindo do pressuposto que os contos infantis estdo inseridos dentro da categoria do
género literatura infantil, cabe evidenciar, de forma geral, a importancia que esse género agrega
como manifestagdo cultural, valores humanos, concep¢dao de visdo e pensamento criticos.
Ressalta-se que o foco deste trabalho de pesquisa ¢ compreender de que maneira as narrativas
dos contos infantis, utilizadas por professores e alunos de uma escola publica municipal de
Barroso-MG, contribuem para a constru¢do de uma educagdo antirracista. No entanto, dentro
dessa premissa, ha a necessidade de refletir a respeito da literatura infantil, sendo que os contos
fazem parte desse género e também sdo aderidos para o publico infantil e, como evidenciam

Farias; Rubio:

E na literatura infantil que os encontramos, seu género ¢ o narrativo, € seu
enredo € bem simples, rapido e preciso. Tém caracteristicas proprias: “Era
uma vez...”, “Num reino encantado...”, “Num lugar ndo muito distante...” Essa
forma narrativa denota um inicio, um meio e um fim e faz com que a crianga
perceba a existéncia de um tempo, um tempo que ndo ¢ o seu, um tempo
imaginario (Farias; Rubio, 2012, p.5)

Segundo Azevedo (1999), os livros de literatura infantil sdo apresentados de uma forma
que se torna complexo distinguir o “real” e o “fantdstico”. Na tentativa de discutir as origens

da literatura infantil, o autor evidencia que:

ndo ¢ possivel negar que falar em contos de fadas hoje, tem significado para
todos nos, quase que automaticamente, falar em criangas. Sem colocar em
discussdo suas diversas denominagdes, contos de encantamento, contos
maravilhosos, fabulas ou simplesmente contos populares (Azevedo,1999, p.4)

Para Azevedo (1999), o conto é considerado expressdo da cultura popular e, com o
passar dos anos, houve uma aproximagdo entre conto popular e a infancia. Dessa forma, em
certas narrativas de iniciagdo, ha a busca do autoconhecimento ou da identidade que se torna
recorrente em varios contos de fadas, e os livros de literatura infantil tém o publico destinado
as criangas.

Os estudos de Azevedo (1999), em torno da descoberta das origens da literatura infantil,
desenvolveram-se a partir de questionamentos e caracteristicas das criancas e historias no

periodo da Idade Média até se concentrar na fusdo de contos populares e literatura infantil. De
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acordo com sua reflexdo, os contos sdo centrais para a literatura infantil, e algumas narrativas
desses livros podem e sdo voltadas para a busca do autoconhecimento e identidade. Assim, ¢
sempre importante atentar-se para as idades e o publico ao qual se destina esses livros.

Diante disso, ele ressalta algumas caracteristicas desse género: reaparecimento de uma
moral ingénua; possibilidades de metamorfose; as histdrias apresentam carater iniciativo, nas
quais o heroi parte, enfrenta desafios; o final feliz. Este ultimo, de acordo com Azevedo (1999),
¢ muitas vezes considerado como um indicio de alienagdo, pois: “Na verdade, este expediente,
utdpico por natureza, parece estar enraizado em certas concepgdes arcaicas como as que
preconizam a renovagdo periddica do mundo (o “eterno retorno”)” (Azevedo, 1999, p.8).
Evidenciando de outra forma, “no fim, acaba voltando tudo a pureza original, portanto no fim,
tudo da certo. “Se nao deu certo”, diz o ditado popular, “¢ porque ainda ndo chegou ao fim”
(Azevedo, 1999, p.8).

Embora Azevedo (1999) evidencie que a literatura infantil estd englobada
principalmente no que se refere aos contos populares e possua um carater discutivel entre o real
e 0 imaginario, para Simoes (2013) a literatura infantil continua a ser um campo aberto de
definicdes e desafios teodricos, sendo isso, de fato, o que marca a especificidade desse género
literario com adjetivo infantil. Diante disso, a autora exemplifica que a distingdo que define a
literatura infantil, e marca sua especificidade, é o publico ao qual se destina que ¢ bem
determinado. No entanto, “cada artista que se propde a escrever um livro, o qual ele mesmo
define como literatura infantil, o faz a partir de determinada idealizacao de infancia” (Simdes,
2013, p.220).

Nessa premissa, Simdes (2013) argumenta que ¢ “pertinente que qualquer
problematizagdo da producao literaria para a criangas, parta exatamente da problematizacao das
diferentes concepgdes de infancia que influenciam, determinam ou condicionam essa
producdo” (Simdes, 2013, p. 220). Para tanto, o artista que escreve para criangas “¢ interpelado
pela fungdo, ou papel, que sua obra vai ter diante de um leitor preferencial- a crianga- que
carrega uma representagao social marcada pela necessidade de educacao e formagao” Simdes,
(Simdes, 2013, p.220). Em outras palavras, “toda obra destinada a criangas precisa se submeter
ao fato de que serd inserida, ou sera recebida, num processo de educagdo e instrucdo, seja na
escola, seja na familia” (Simoes, 2013, p.220).

Com bases nesses argumentos, as reflexdes da autora citada, sugerem que a diferenca,
no contexto da literatura infantil, ¢ marcada pelo tipo de formagao e pelo contexto de infancia
que se deseja representar, aspecto que depende, principalmente, da mediacao dessas obras (pais,

familia, professores). Isso porque a crianga depende dessa mediagao por parte dos adultos, pois:
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crianga e adulto determinam para o autor certos aspectos, caracteristicas e
especificidades da literatura infantil ja que sua propria concepgao de infancia,
seu projeto estético enderecado a crianga precisa, obrigatoriamente, dialogar
com toda a construgdo ideologica social sobre a infancia na cultura em que se
realiza (Simdes, 2013, p.222).

Nesse sentido, a mediacdo adulta mostra-se fundamental no processo de acesso e
compreensao das obras literarias pela criancga. Assim, ¢ necessario problematizar as idealizagdes
presentes em muitas dessas producdes, uma vez que sao elaboradas por adultos e, portanto,
possuem visdes de mundo que podem influenciar a formagao infantil. Dentro dessa premissa, é
evidente o desafio de uma construcao igualitaria que considere as diferencas sociais, fisicas e
particularidades que compdem toda a diversidade infantil existente em nossa sociedade.

O mundo da literatura infantil ¢ também moldado por expectativas acerca de como o
adulto deseja que a crianga se aproprie do texto e desenvolva determinada visdo de mundo.
Porém, nem sempre essa subjetivagdo vird carregada de valores positivos para a construgao
identitaria, aquisi¢ao de conhecimentos, valores humanos, visao critica, principalmente, se a
mediacdo e escolha dessas obras por parte dos pais, professores, familia, ndo contribuir
positivamente para os aprendizados das criangas. Nesse sentido, concordo com Simdes (2013)

ao destacar o papel de formagao da literatura em conjunto com as instituigdes de ensino:

Sdo as instituicdes encarregadas do atendimento aos jovens que projetam e
propagam esta imagem da infincia: a literatura infantil passou a ocupar ao
lado da escola e da familia um papel fundamental na formagao dos individuos.
Mesmo postulando o ideal de que a literatura infantil deva ser antes de tudo,
arte, ¢ que em nada se difere da outra literatura (sem adjetivos), a sociedade
espera que o papel de formagdo, seja do gosto, seja da capacidade critica e
criativa até a aquisi¢do de conhecimentos assuma, na producao literaria para
criangas, uma marca fundamental (Simoes, 2013, p.225)

Sendo assim, para a autora citada, o adulto pode expandir seus desejos de superioridade
e, de certa forma, exercer poder ideoldgico sobre as criancas. Nesse aspecto, ela problematiza
o conceito de infancia da atualidade, o qual exige a multiplicidade e a parcialidade de
representacoes, pois, de acordo com seus apontamentos, ha varias infancias. Ou seja, para cada
momento histérico vivenciado, ha no contexto social uma determinada ideologia sobre crianga,

pois:

Na verdade, o que existe sdo muitas criangas e muitas infincias, cada uma
delas construida a partir de determinados olhares, influenciados por interesses
e ideologias que estejam vigorando no tecido social em determinado momento
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histérico. Nessa perspectiva, a infancia deve ser compreendida como um
modo particular de se pensar a crianga, e ndo um estado universal, vivido por
todos do mesmo modo (Simdes, 2013, p.227)

Diante da diversidade de infancia compreendida por Simdes (2013), torna-se relevante
observar como o campo educacional sublinha o papel da literatura infantil nesse processo a
partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual evidencia a contribuicdo das
experiéncias com a literatura infantil para o desenvolvimento do gosto pela leitura, estimulando
a imaginagdo e ampliando o conhecimento de mundo. Nesse sentido, o0 documento aborda que
o “contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com os
livros, com diferentes géneros literarios” (Brasil, 2004, p. 40). Dessa forma, a literatura infantil
possibilita a diferenciagdo entre ilustragdes e escrita, aprendizagem da escrita e formas corretas

de utilizar os livros.

Nesse convivio com o0s textos escritos, as criangas vao construindo hipoteses
sobre a escrita que se revela inicialmente, em rabiscos e garatujas ¢ a medida
que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas
ja indicativas da compreensdo da escrita como sistema de representacao da
lingua (Brasil, 2018, p.40)

Em estudos mais aprofundados, Lima (2021) teve como objetivo analisar as
contribuigdes da literatura para o trabalho pedagogico na educagao infantil em consondncia com
a BNCC. Com este estudo, a partir dos campos de experiéncias que tange a educacao infantil,
norteado pela BNCC, foi possivel verificar que a literatura infantil ¢ de grande importancia para
articular com as ideias propostas pelos campos de experiéncias, pois possibilita a crianga
desenvolver a linguagem oral, reconhecer-se e aos outros.

Além do mais, Lima (2021) chama a atencdo para as possibilidades do trabalho
pedagogico que a literatura infantil pode proporcionar & medida que isso seja despertado na

crianga:

a criatividade, imaginagdo e conhecimento sdo despertos e desenvolvidos ao
se ouvir uma historia sendo uma viagem que possibilita a crianga brincar com
a imaginacdo, conhecer, lugares, palavras, expressoes, objetos, personagens.
Conhecer o mundo magico de tantas aprendizagens depende da motivagdo
despertada na crianga (Lima, 2021, p.22)

Diante dos argumentos citados, mais uma vez, retorno a questdo que ja foi levantada
anteriormente sobre a importincia de uma mediacdo de forma correta, principalmente no

desenvolvimento de atividades e nas escolhas dessas obras que serdo os materiais de apoio. O
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professor tem o norteamento da BNCC, mas a mediacao ¢ ele quem vai direcionar. Para Reyes
(2012), ha uma necessidade de apropriacao de historia, de poemas e de toda literatura possivel
na escola com a finalidade de favorecer uma educagdo sentimental “para empreendermos essa
antiga tarefa do “conhecer-te a ti mesmo” e “conhecas os demais”” (Reyes, 2012 p.28).

Diante disso, ela afirma que o principal objetivo do professor “¢ o de acompanhar seus
alunos nessa tarefa, criando, a0 mesmo tempo um clima de introspec¢ao e condi¢des de dialogo,
para que em torno de cada texto, possam ser tecidas as vozes, as experiéncias e as
particularidades de cada crianga” (Reyes, 2012, p.28). Sendo assim, o professor deve saber

tracar caminhos entre a literatura e o leitor, pois:

Um professor de leitura €, simplesmente, uma mao que abre portas e traca
caminhos entre a alma dos textos ¢ a alma dos leitores. E para fazer seu
trabalho ndo deve esquecer que, para além de professor, ¢ também um ser
humano, com zonas de luz e sombra, com uma vida secreta uma casa de
palavras que tém suas proprias historias (Reyes, 2012, p.29)

Portanto, de acordo com os estudos de varios autores, foi possivel evidenciar que a
literatura infantil ¢ um género literario destinado ao publico infantil que necessita de mediagdo
por parte dos adultos (familia, professor, pais). No universo da literatura infantil, h4& uma
diversidade de possiblidades de textos e, nesse sentido, esta incluida a categoria “conto infantil”
que ¢ o nosso foco neste trabalho. Sendo assim, na proxima secao, sera desencadeada uma

discussao sobre narrativa e ficgao.

4.2 NARRATIVA, FICCAO E IDENTIDADE: QUANDO A MATERIALIDADE DO
IMAGINARIO SE TORNA REAL

Os contos infantis sdo narrativas que contam historias que ficam guardadas na memoria
dos alunos por muitos anos. Antes de pensarmos nessas historias, ¢ pertinente entender o que
se entende por narrativa. Se pensarmos a narrativa como ato de linguagem, ela atribui sentido
as experiéncias vivenciadas por n6s. Bomfim (2024), fundamentando-se nas teorias de Hayden
White, posiciona-se assinalando que: “nao héa producdo de “verdades” fora da linguagem (que
absorve forma e contetido simultaneamente), fora do discurso. A narrativa historica esta,
portanto, aberta para a imaginagdo, para fabulagdes, para ficgdes, sem perder de vista a

materialidade do real narrativo” (Bomfim, 2024, p.7).
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Por conseguinte, ainda explorando o conceito de “narrativa”, recorro as reflexdes de
David Carr (2016), o qual, fundamentando-se nas ideias de Ricoeur, apresenta a narrativa como
algo novo que através da linguagem chega a o mundo. A partir disso, ele evidencia que “narrar
ndo ¢ apenas uma atividade verbal, e também nao ¢ apenas uma reconstitui¢cao de eventos, mas
¢ aquilo informado por um certo tipo de conhecimento superior” (Carr, 2016, p.238).

Nesse sentido, esse conhecimento superior presumo ser o compromisso com a realidade
que devemos ter e, ainda nesse raciocinio, cabe destacar que ““se o papel da narrativa ¢ introduzir
algo novo no mundo, ¢ o que ¢ introduzido ¢ a sintese dos heterogéneos, entdo,
presumivelmente, ela anexa aos eventos do mundo uma forma que, do contrario, eles ndo
teriam” (Carr, 2016, p.233). Diante disso, € notavel que a narrativa tem como finalidade atribuir
sentido aos eventos, os quais nao teriam a mesma amplitude de significados sem ela.

Segundo Carr (2016), a partir de uma reflexdo voltada para o campo da Historia, a
estrutura narrativa ndo estd estritamente caracterizada por textos histéricos, porém, de forma
estruturada, ela pertence a tais textos. Ainda nesse raciocinio, ele a descreve como inerente aos
proprios eventos e, dentro dessa perspectiva, a representa como ““a narrativa ndo € apenas uma
maneira bem-sucedida de descrigdo dos eventos; sua estrutura € inerente aos proprios eventos.
Longe de ser uma distor¢ao formal dos eventos relatados, um relato narrativo ¢ uma extensao
de uma das suas caracteristicas principais” (Carr, 2016, p.229).

Sendo assim, ao pensar a narrativa e a linguagem a partir do campo da Historia, parte-
se do pressuposto de que cada individuo possui uma histéria e que ela esta atrelada, de certa
forma, a questdo de linguagem. Quando Carr (2016) nos diz sobre a importincia de como a
Historia lida com individuos e unidades sociais, ele ressalta a importancia que ela representa
para a sociedade a qual pertencem, sendo assim aborda a questao de nossas agdes € experiéncias
comuns, pois segundo ele, “O tempo social humano, como tempo humano individual, ¢
construido por sequéncias configuradas, as quais formam os eventos e projetos de nossa acao e
experiéncia comuns” (Carr, 2016, p.241). Ainda nesse raciocinio, o autor salienta que a
estrutura do tempo social pode ser chamada de estrutura narrativa, pois através de sua
reflexividade é comparavel a voz narrativa.

Diante disso, pode-se dizer que toda histdria narrada se desenvolve a partir do tempo e
da linguagem, o que e se torna fundamental nos processos narrativos e, principalmente, na vida
do individuo. Se olharmos do ponto de vista da historia, a historia contada, narrada, depende da
linguagem para ser transmitida e, voltando nossas reflexdes para o campo da docéncia, €
necessario o professor pensar a propria aula como narrativa, e isso inclui pensar o discente e

romper com certos binarismos. Assim, ¢ relevante observar e refletir sobre as narrativas dos
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contos infantis que s3o utilizadas como materiais de apoio pedagogico, sobretudo nos anos
iniciais, que necessitam abordar a diversidade e pluralidade de povos. Como destacam Faria;
Rubio (2012, p.7), “a narrativa faz parte da vida da criang¢a desde quando bebé, através da voz
amada, dos acalantos e das cangdes de ninar, que mais tarde vao dando lugar as cantigas de
roda, a narrativas curtas sobre criang¢as, animais ou natureza”.

Sabemos que os contos infantis sdo narrativas que, na maioria das vezes, sdo voltadas
para o imaginario envolvendo a ficcdo, mas, mesmo sendo objetos de ficcdo, essa “magia”
contida em suas narrativas apresenta para as criangas um mundo imaginario o qual ajuda a
entender o mundo real de uma forma mais ladica, visto que sdo narrativas escritas por adultos

que t€m por objetivo passar alguns aprendizados para as criancas. Sendo assim:

Acredita-se que o contato com os contos de fadas possibilitara a crianga o
ensaio de véarios papéis sociais, proporcionando a constru¢do de uma
personalidade sadia, bem como, promover a socializacdo, a troca de
experiéncia e uma maior inser¢do no grupo social. Promover o
desenvolvimento da imaginagdo, da criacdo, ¢ da percepc¢do de mundo, a partir
das possiveis interpretagdes dos contos de fada (Faria; Rubio, 2012, p.1)

E necessério entender o significado de “ficgdo”. Para Jablonka (2020, p.243) “A ficgdo
nao ¢ o verdadeiro, j& que ndo existe, mas tampouco ¢ o falso, j& que ndo comporta qualquer
intencdo de enganar”. A partir de sua fala, entende-se que a fic¢do cria seu mundo que pode ter
diversas transformagoes e, a partir disso, ndo se espera qualquer esclarecimento por parte dela.

Nesse sentido, esse autor denomina os objetos ficcionais (lendas, contos de fadas,
romances, filmes, etc.) como tendo varias formas e os qualifica como intransitivo, os quais nao
abordam a ficcdo como real e, nesse aspecto, declara que a ficgdo nao ¢ verdadeira e nem falsa,
pois ndo se pode esperar qualquer elucidacio ou esclarecimento vindo dela. A outra forma de
qualificacdo ¢ denominada de transitiva que, segundo Jablonka (2020), remete ao mundo, o
qual diz algo sobre a sociedade, relagdes sociais, de classe, género, dentre outras.

Sendo essa segunda a que mais interessa para reflexdo sobre o meu objeto de estudo,
concordo com o autor ao salientar que “ao mesmo tempo que o mundo, a ficcdo reflete a
psicologia do escritor, sua cultura, suas convicgdes, seus combates, suas obsessdes, sua posi¢ao
na sociedade, ou no campo literario” (Jablonka, 2020, p.246). A partir disso, o autor levanta a
questdo sobre o que ensina a ficcdo a respeito do mundo e atribui trés géneros de ficgdo
denominados: o incrivel, o verossimil e as verdades superiores. Com efeito, denomina-se o

incrivel como o que “permite penetrar no campo do mitico, do fabuloso, do maravilhoso, do
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fantastico”. O verossimil é aquele em que se pode acreditar e as verdades superiores siao
transmitidas pela ficgdo super-real” (Jablonka, 2020, p.247).

Voltando para as defini¢des de fic¢ao, Jablonka (2020) questiona como integrar a ficgao
no processo de conhecimento sem que essa se passe pela mesmice. Para tanto, relata “A fic¢ao
deixa de ser uma imitagdo, um desdobramento de um dado que chamamos de real ou de historia,
mas uma ferramenta que ajuda a construir um saber acerca do mundo” (Jablonka, 2020, p.255).
Levando em consideragdo essa premissa, as historias, mesmo sendo de fic¢do, sdo capazes de
estabelecer fatos racionais, e esses fatos, de alguma forma, podem contribuir de maneira
negativa ou positiva sobre os que se apropriam dele, sendo objetos que ajudam no processo de
construcdo identitaria dos sujeitos.

No que constitui meu objeto de pesquisa, vejo que pode haver uma naturalidade com as
narrativas presentes com conteudo racistas, visto que ja se tornou estrutural o que se perpassa
nessas narrativas. Concordo com Jablonka (2020, p.271) que algumas ficcdes sao
“indispensaveis para a producdo de conhecimento, servem para questionar, formular hipoteses,
mobilizar conceitos, transmitir um saber, a fim de compreender o que os homens fazem na
verdade”.

Jablonka (2020) ainda me chama aten¢ao pelo fato de apontar a histéria como uma “[...]
maneira de pensar, uma aventura intelectual que precisa de imaginacdo arquivistica, de
originalidade conceitual, de audacia explicativa, de inventividade narrativa” (Jablonka ,2020,
p. 272). Diante disso, ressalto que a narrativa caminha com a historia a ponto de ser articulada
com a imaginacdo. Nesse aspecto, concordo com a reflexdo do autor citado que, se quisermos
compreender as agdes dos homens, devemos a partir do desenvolvimento de um raciocinio,
recorrer as ficcdes de método sem perder a incredulidade, pois essas ficgdes favorecem a
producao de conhecimento.

Sendo assim, “se as ficgdes de método contribuem para ampliar os enunciados da
verdade, pode se dizer, reciprocamente, que a histéria ¢ uma forma de literatura que, com
auxilio de um método ativa a ficgdo para produzir conhecimento” (Jablonka, 2020, p.275).
Portanto, a ficgdo € necessaria para construir conhecimento a partir de narrativas que, de forma
imagindria, atua na construcao do saber e, diante disso, as narrativas dos contos infantis devem
estar isentas de conteudos preconceituosos e depreciativos: “Atualmente, diriamos que a fic¢ao
¢ uma das ferramentas que servem para pesquisar € construir o verdadeiro” (Jablonka, 2020,
p.276).

Segundo Faria; Rubio (2012), as obras que chegavam ao Brasil, adaptadas do modelo

europeu, abrangia todo tipo de literatura. Nesse aspecto, “apropriada para o projeto educativo e
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ideologico que via no texto infantil (principalmente os contos de fadas) e na escola aliados
indispensaveis para a formacdo de cidaddos” (Faria; Rubio, 2012, p.3). Sendo assim, “essa
formacao, que utilizava tais textos aconselhava em suas paginas principalmente o patriotismo,
0 amor e respeito a familia e aos mais velhos, a dedicagdo aos mestres e a escola, a piedade
pelos pobres e fracos” (Faria; Rubio, 2012, p.3).

Diante disso, evidencia-se que cada historia, de acordo com seu roteiro e a motivagao
que motivou a sua escolha de acordo com a mensagem educacional desejada pelo seu narrador,
contribui com diversos aspectos da formagao de criangas e de jovens. Para esses autores, “todas
as historias propiciam o desenvolvimento de aten¢do e raciocinio, senso critico, imaginagao,
criatividade, afetividade e transmissdo de valores” (Faria; Rubio, 2012, p.4). Dessa forma,
salientam que as historias possuem um poder magico de prender atencdo das criancas diante
dos fatos ocorridos, pois, a partir delas, ¢ possivel trabalhar de diversas formas, fazendo com

que as criancas tenham prazer de ouvi-las e aprendam com seus contetidos.

As historias sdo excelentes veiculos para a transmissdo de valores, porque ddo
contexto a fatos abstratos, dificeis de serem transmitidos isoladamente. Como
por exemplo, a valorizagdo da esperteza, que mentir ndo ¢ a melhor solugao.
A crianga precisa de um estimulo para facilitar na sua aprendizagem, e nos
contos de fadas, ndo tem nada melhor para que essa questdo possa ser
desenvolvida (Faria; Rubio, 2012, p.5)

Em consequéncia disso, ¢ notavel a importancia que as narrativas dos contos infantis
possuem para a infincia, pois, nesse periodo, as criangas, de acordo com Faria; Rubio (2012),
transformam o mudo real em funcao dos seus desejos e fantasias e “utiliza essas fantasias como
referencial para aplicar a sua realidade, a sua propria atividade, ao seu eu e as suas leis morais”
(Faria; Rubio, 2012, p .5). Diante disso, a fic¢do e realidade caminham juntas e s3o um campo
de possiblidades, “a crian¢a estd vivendo um periodo repleto de possibilidades, no qual, através
do imaginario, ¢ permitida a ela a interacdo constante com o mundo real € o mundo da fantasia”
(Faria; Rubio, 2012, p .5).

Dessa forma, percebe-se que, quando hd nessas narrativas conteudos racistas ou
preconceituosos, o desenvolvimento da crianga sera influenciado de forma negativa. Os contos
infantis permitem essa juncao do real e imaginario e, de alguma forma, a ficgdo deixa um
aprendizado, tornando-a parte real. Além disso, os estudos de Faria; Rubio (2012) evidenciam
que os contos promovem o ‘“desenvolvimento da crianca, motivando-a a ser generosa €

solidaria, fazendo-a compreender que nem sempre as pessoas sdo boas € que nem sempre as
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situacdes sdo agradaveis” (Faria; Rubio, 2012, p .6). Entdo, os contos contribuem para o seu

modo de ver o certo e o errado e desperta, o senso critico, pois:

A esséncia do conto de fadas é o de abstrair conceitos formadores de carater,
uma vez que estabelece relacdo entre “bem e mal”, “certo ¢ errado”. Seus
valores sdo inimeros: respeito, bondade, justica, amizade, amor, franqueza,
humildade, diferenca etc. A formagdo moral da crianga ocorre quando esta faz
uso da reflexdo sobre os contos de fadas, distinguindo as atitudes das
personagens e construindo as suas proprias, alicer¢ando sua formagdo moral”
(Faria; Rubio, 2012, p.6)

Sabemos que nem sempre as esséncias dos contos sdo fascinantes para todas as criangas.
Algumas narrativas do passado possuiam o “final feliz” que se voltava para a mudanga de cor
da crianga negra, ou até¢ mesmo que ela se tornaria um “urubu”, caso o encantamento nao fosse
desfeito, o que parece ser normal para determinadas pessoas, visto que sdo elementos da
imagina¢do. No entanto, sabemos que essas obras estdo cercadas pelas teorias da mesticagem e
sdo preconceituosas, as quais reduzem os sonhos da crianga negra em se tornarem brancas e em
negarem sua cor ¢ identidade. Diante disso, ressalto a importancia de narrativas voltadas para

uma educagdo antirracista desde a infincia, mais uma vez, pois:

Essas historias reais sdo fundamentais para que a crianca estabeleca a sua
identidade, compreenda melhor as relagcdes familiares. Outro fato relevante ¢
o vinculo afetivo que se estabelece entre o contador das historias e a crianga.
Contar e ouvir uma historia aconchegada a quem se ama & compartilhar uma
experiéncia gostosa, na descoberta do mundo das historias e dos livros (Faria;
Rubio, 2012, p.7)

Carvalho (2015) discorre sobre o papel da literatura oral e escrita na formagao dos
sujeitos em seu processo de construgdo identitaria, baseando seu estudo na figura do “griot” —
termo designado de acordo com a tradi¢do africana para o responsavel pela preservagao da
cultura a partir da oralidade. Em outras palavras, o “griot” ¢ um contador de historias que possui
uma bagagem de conhecimentos que sdo transmitidos para os demais. Nas palavras de Carvalho
(2015), essa figura do “griot” pode ser evidenciada nas praticas escolares.

Sendo assim, o contador de histéria, ou orador, faz com que os interlocutores se
identifiquem com os discursos produzidos, tendo com uma das fungdes obter a confianca de
quem ouve a partir de um discurso que retrata a realidade e transmissdo de conhecimentos
compartilhados: “o contador de histéria tem um papel decisivo na formagdo da identidade
daqueles com os quais interage, visto que seu discurso produz ideologias por vias sensoriais

que ultrapassam o dominio da palavra” (Carvalho, 2015, p.317).
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Carvalho (2015) discursa que, a partir da narragdo de uma historia, é possivel expor
visdes e memorias vivenciadas inscritas no imaginario popular e, dessa forma, “toda orienta¢ao
em dire¢do ao modo de ser, pensar e agir tem a ver com as redes de construgdo imagindrias
produzidas discursivamente” (Carvalho, 2015, p.321). Logo, todo aprendizado e valores vao
sendo construidos baseados em convicg¢des ideologicas que sdo resultados da producdo de
subjetividades construidas historicamente. Nesse sentido, trabalhar com a narragao/contagao de
histérias, no ambiente escolar, exige comprometimento por parte do educador na formacao do
leitor, pois “cabe ao professor sensibilizar para as diferentes formas de expressao e tratar das
questdes discursivas que possibilitem a compreensdo da constituicao identitaria” (Carvalho,
2015, p.322).

As reflexdes de Carvalho (2015) vao ao encontro das ponderagdes de Vinco (2019), que
também discute o impacto das historias na vida das criangas. Em parte de seus estudos de
doutorado, a autora expde a narrativa do conto A Princesa Negrina, relatado por Schuarcz
(2012), para evidenciar que o racismo ¢ estrutural e destacar que ainda opera no Brasil a ideia
do branqueamento. Vinco (2019) destaca, ainda, que permanece como um tabu falar sobre
racismo no pais, uma vez que muitos sujeitos continuam negando sua negritude — reflexo do
mito da democracia racial e das estruturas racistas que atravessam nossa sociedade, aspectos ja
discutidos neste trabalho.

Vinco (2019, p. 10) aponta que “precisamos construir um curriculo que, se afastando de
simplificagdes estereotipadas possa permitir processo de identificacdo positivo”. Nesse sentido,
evidencia que o trabalho com literatura infantil no ambiente escolar pode contribuir para os
processos de construcdo identitarios de criangas negras e nao negras, pois, diante de alguns
testemunhos durante sua pesquisa, algumas criancas negras apresentaram dificuldades em seus
processos de construcdo identitario e, de acordo com seus apontamentos, “as criangas nao
negras, por sua vez, precisam ser chamadas a se deslocar do lugar de privilegio, historicamente
construido, na dire¢do de uma constituicao identitaria antirracista” (Vinco, 2019, p.198). Nesse
sentido, o trabalho com a diversidades de textos que compde a literatura infantil favorece as
construgdes identitarias dos alunos desde cedo e a pratica docente ¢ imprescindivel nesse

contexto:

Na escola, o texto sozinho, ndo da conta de promover uma educagdo
antirracista; entdo, prestar atencao nas mediagdes que fazemos ¢ um modo de
nos posicionarmos em relagdo a isso, pois o trabalho docente pode instigar ou
inibir o surgimento de questionamentos, inerentes a propria natureza do texto
literario (Vinco, 2019, p.198)
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Os processos de construcdo identitaria envolvem muitas especificidades que precisam
ser entendidas pelos docentes desde os anos iniciais, e a utilizagdo dos contos, que sao livros
de pequenas narrativas e que possibilitam explorar esses aspectos, ¢ um aliado na desconstrugdo
de identidades negativas das criangas negras. Barbosa; Rostas (2022) evidenciam a contribui¢ao
da literatura infantil com protagonistas negros na educa¢do infantil como instrumento de
implementac¢do da Lei 10.639/03 e apostam em uma educagao antirracista. De acordo com suas
consideragdes, ao entrar no ambiente escolar, principalmente na educacgao infantil, a crianga se
v€ diante varias formas de ser e agir e, diante toda essa diversidade, vai construindo sua
identidade pessoal e coletiva. No entanto, “para que essa construcdo se dé de uma forma
saudavel, € preciso que esse espaco € as pessoas que o frequentam, respeitem e valorizem, a sua
histéria e cultura” (Barbosa; Rostas, 2022, p.9).

Além disso, para Barbosa; Rostas (2022), a aproximacao das criangas com os livros
tendo negros como protagonistas possibilita as criancas negras serem representadas de forma
positiva, e as ndo negras, de conhecerem que existem outras formas de representatividade.
Sendo assim, o uso dessas historias na educagdo infantil contribui para a igualdade racial,
construcao de conhecimento e identificacao.

Da mesma forma, Vieira (2021) também aponta a necessidade de estimular discussoes
raciais desde a educacdo infantil e expde que a falta de representatividade negra nas literaturas
infantis pode privar as criangas de terem contato com representagdes importantes e, ainda nesse
aspecto, contribuir para a ideia errdnea que nao ha crianga racista devido a sua inocéncia e,
dessa forma, atentar-se para a utilizacdo do livro “como uma ferramenta pedagogica para
estimular a autoestima das criangas negras, constru¢cdo de identidade, pertencimento étnico e a
importancia de se construir uma educagdo antirracista” (Vieira, 2021, p.12).

Os contos contribuem para a construcao de identidades. Ao enfrentarem dilemas, as
criangas aprendem a elaborar suas ideias e suas visdes sobre diferentes temas, mas tudo so se
torna real em meio a uma boa mediagdo. A fic¢do dos contos infantis se torna um campo
fantastico que aproxima o real do imaginario, fortalecendo identidades. Concordando mais uma
vez com Munanga (2009), para que as raizes histdricas de um povo sejam possibilitadas e a
construcao de identidades fortalecidas, ¢ essencial reconhecer o papel das narrativas dos contos
infantis na formagao do sujeito. As historias presentes nos contos infantis podem contribuir de
forma significativa nesse processo, especialmente quando sdo mediadas e utilizadas com
elementos que valorizam a diversidade e promovem o respeito as diferengas.

E compreensivel que o conhecimento histérico evidenciado por Munanga (2009) esteja

relacionado as questdes culturais, uma vez que a identidade é também construida a partir das
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representacdes ¢ dos sentidos compartilhados socialmente. Os contos mais comuns, utilizados
na infancia — sobretudo nos anos iniciais da escolarizagdo —, fazem parte da memoria afetiva
das criangas e colaboram para a formacao de identidades positivas. Como ja mencionado,
narrativa e ficgdo caminham junto ao imagindario social, e Silvio Almeida (2019) reforca essa
compreensdo ao discutir o papel do sistema educacional na reprodugao ou no enfrentamento de
determinadas representagdes.

Por outro lado, quando Bento (2022) questiona o lugar de privilégio da branquitude, ela
propoe uma reflexao critica sobre aquilo que, para determinados grupos, € considerado natural.
Um exemplo disso ¢ a escassez de pesquisas voltadas a compreender o papel da branquitude
nos processos historicos de exclusdo e escravizagdo da populacdo negra. Nesse sentido, a
problematizagdo dos contos infantis, que ainda hoje reproduzem e exaltam uma cultura
eurocéntrica, torna-se um exercicio necessario de analise critica. Assim como as discussoes
desenvolvidas no segundo capitulo evidenciaram o silenciamento e a ocultagdo do racismo
estrutural no Brasil, as narrativas dos contos infantis podem ser compreendidas como reflexos
desse mesmo processo, revelando o quanto ainda € preciso repensar 0 que se ensina € 0 que se
perpetua por meio das historias contadas as criangas. Assim, na proxima sec¢ao, apresento os
processos de acessos aos contos infantis até sua chegada na rede escolar e os procedimentos

metodoldgicos de andlises das obras.

4.3 ANALISES DAS NARRATIVAS DOS CONTOS INFANTIS DE UMA ESCOLA
MUNICIPAL

Os livros de contos infantis, que sd@o os objetos de estudo desta pesquisa, chegaram até
a biblioteca da escola pesquisada por meio do Programa Nacional Biblioteca da Escola’ (PNBE)
e por meio Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). O PNBE foi um
programa do governo federal desenvolvido no ano de 1997 que tinha como objetivo a
distribuicao de livros de literatura de qualidade e referéncia para todas as escolas cadastradas
no Censo Escolar. A inten¢do do programa era fomentar a leitura e, com isso, formar alunos e

professores leitores.

° Para mais informacdes, acesse o site:
<https://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld#:~:text=0%20Decret0%20n%C2
%BA%209.099%2C%?20de,Biblioteca%20da%20Escola%20(PNBE)>



79

De acordo com o guia 2 “PNBE na Escola, Literatura fora da Caixa - anos iniciais do
Ensino Fundamental”!?, as escolas, que oferecem educacdo infantil (creches), receberam um
cervo de 50 obras e as que oferecem a modalidade de ensino anos iniciais do Ensino
Fundamental receberam 100 obras divididas em acervos de 25 unidades cada. De acordo com
esse Guia, as obras sdo diversificadas do ponto de vista tematico, géneros, formatos e graus e
complexidades, com a finalidade de contribuir com a formacao leitora de alunos e professores.
Entretanto, a partir do Decreto 9.099 de 18 de julho de 2017, o Programa foi descontinuado e
incluido no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).

Com isso, os processos de selecdo, avaliacdo e distribuicao dos livros de literatura
passaram a fazer parte dos mesmos processos dos livros didaticos unificando os dois programas.
O PNLD também visa fornecer materiais de apoio a educagdo basica publica de forma gratuita
para todo o Brasil. Sendo considerado uma um dos maiores programas de distribui¢ao de livros
do mundo, o PNLD ¢ uma politica publica executada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo em conjunto com o Ministério da Educagdo (MEC). Com a finalidade de
incorporar o PNBE, o PNLD inclui em sua nomenclatura o adjetivo /iterario, sendo considerado
PNLD literario por ser responsavel pelas distribuigdes dos livros de literaturas.

Dessa forma, todas as obras que chegam ao acervo da biblioteca sdo de responsabilidade
do PNLD e ndo ha um critério de escolha por parte dos gestores da escola ou professores. As
obras sdo separadas por séries e, antes de serem distribuidas, sao avaliadas e selecionadas pelo
Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita (CEALE) da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). A partir da investigagcdo sobre o processo de obtencdo das obras, foi dado inicio a
selecdo das narrativas para a pesquisa.

Como ja foi dito anteriormente, a cidade escolhida para a realizacdo da pesquisa foi
Barroso-MG, por ser meu municipio de residéncia. A principio, foi realizada uma conversa com
os gestores da Secretaria Municipal de Educacao e, a partir de minha apresentagao e informagao
sobre meu objeto de pesquisa, foi verificada a possiblidade de realizar a pesquisa em duas
escolas da rede municipal de ensino que oferecem a modalidade “anos iniciais do Ensino
Fundamental”, sendo uma situada na area central e outra em um bairro de localizagao periférica
com a finalidade de apresentar diferentes realidades.

A partir da liberagdo, iniciei a conversa com o0s gestores das escolas e obtive a

informacao de que o ensino ¢ padronizado de forma que os acervos das bibliotecas sdao os

10 Acesso ao Guia 2: <https://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-
escola/publicacoes?id=20407>
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mesmos. Portanto, a partir da mudanca do foco da pesquisa para os contos infantis mais
utilizados, ndo tive muito acesso as escolas pretendidas e, desde entdo, foram priorizadas visitas
ao acervo da biblioteca de uma das escolas situada na area urbana central, pois foi onde tive
melhor acesso e apoio para a selecao dos livros e verificagdo de quais os contos infantis estdo
sendo trabalhadas com os alunos.

Ap6s a realizagdo do mapeamento e da obtencgao das obras que circulam nessa escola, a
analise se realizou a partir das seguintes questdes: De que maneira os personagens historicos
negros sdo retratados em tais narrativas (por exemplo, sdo relacionados apenas ao contexto
escravista e a subalternidade ou sdo evidenciadas questdes atinentes a toda complexidade
historica das contribui¢des que trouxeram para a formagao do povo brasileiro?) Existe o negro
como protagonista? Em que contexto sdao evidenciados? Como se dé a representatividade negra
nesses contos? Quais as principais tematicas abordadas? O que a moral da historia apresenta?

Os critérios de selecdo pelas obras do acervo foram articulados em conversa com uma
profissional que ja trabalhou na biblioteca por varios anos e, na auséncia de uma ficha de
controle de entrega desses materiais para conferéncia, a ajuda da bibliotecaria foi de suma
importancia. De forma sugestiva pela professora, optei pelos livros mais utilizados na escola.
Para isso, foi necessario fazer um levantamento junto a bibliotecaria sobre os livros mais
utilizados nos anos de 2022 e 2023 e, devido a ocorréncia da pandemia de covid-19, foram
estabelecidos esses respectivos anos.

A lista que obtive apresentou um total de trinta livros. Para selecionar os livros mais
utilizados, foi feito um questionario!!, no qual ndo seria necessario se identificar, com os nomes
dos livros para as professoras somente marcar com um “X’’ nos que mais foram utilizados com
suas turmas. Foi dado um prazo para que as docentes preenchessem as fichas, mas, no dia da
busca, havia apenas uma ficha preenchida e, apds esse episodio, foram realizadas varias visitas
a escola para obter algum retorno. Depois de vérias tentativas, consegui acesso a cinco
questionarios.

Apo6s o recolhimento dos questionarios, com a finalidade de selecionar os mais
utilizados, foram escolhidos os livros que possuiam duas ou mais opgdes e fosse de fato um
conto, pois ¢ comum assimilar a literatura infantil aos contos. Para ndo haver esse equivoco,
selecionei os livros de contos distinguido dos outros pela apresentacdao na parte de subtitulo

intitulado “indices para catalogo sistematico” ou na contracapa que em algumas obras também

'O questionario encontra-se no Apéndice A deste texto.
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sdo apresentadas a categoria. Os resultados dos questionarios estdo sistematizados no quadro

abaixo:

Quadro 1 — Obras de literatura infantil trabalhadas pelas professoras

Obra / Autoria Numero de escolhas
A fada que tinha ideias )
(Fernanda Lopes)
De quem tem medo o lobo mau? )
(Silvana de Menezes)
Frederico Godofredo )
(Liana Ledo)
Historias a brasileira: a donzela guerreira e
outras 2
(Ana Maria Machado)
Manhé 1
(Ilan)
Meus contos de fadas preferidos recontado )
por Tony Ross
O grande Chefe |
(Carlos Nogueira)
O sapateiro e os anoezinhos 1
(Bia Bedran)
Por que somos de cores diferentes?
. 2
(Carmem Gil)
Principes e princesas, sapos e lagartos i
(Flavio de Souza)
Uma ideia toda azul |
(Marina Colasanti)
Um sapo dentro de um saco 1
(Marcos Mairton)

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

ApoOs a verificacao dos questionarios, foram selecionados os livros que tiveram duas
escolhas e que se enquadraram na categoria “contos”. Apds esse recorte, as obras analisadas
foram as seguintes: De quem tem medo o lobo mau? (Silvana de Menezes); Historias a
brasileira a donzela guerreira e outras (Ana Maria Machado); Meus contos de fadas preferidos
recontado por Tony Ross; € Por que somos de cores diferentes? (Carmem Gil).

Para a andlise das obras, elaborei uma ficha com os seguintes dados das obras
selecionadas: dados bibliograficos, capa do livro e relagdo de contos presentes. Para cada conto,

foi produzido um breve resumo do enredo e um quadro com critérios associados as questdes de
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interesse da pesquisa com a finalidade de verificar, em alguma medida, a aproximag¢@o ou o
distanciamento desses contos com a defesa de uma educagao antirracista. Nesse quadro, optei
por atribuir uma pontua¢ao de acordo com o compromisso explicitamente assumido com uma
pauta antirracista, de forma que quanto maior a pontuagdo, mais assumidamente antirracista €

0 conto.

Quadro 2 — Ficha da obra Historias a brasileira: a Donzela Guerreira e outras

FICHA 1

1) Dados bibliograficos:

Titulo: Histodrias a brasileira: a Donzela Guerreira e outras
Autor(a): Ana Maria Machado

Editora: Claro Enigma

Ano de publicagdo: 2013

Pais de origem: Brasil

Série indicada: 1° ao 3° ano

2) Capa do livro:

Recontadas por

llustradas por

3) Relagao dos Contos presentes: “A donzela guerreira”, “A princesa do Bambulua”,
“Adivinha, adivinhdo”, “Os trés coroados”, “A ong¢a, o veado e o macaco”, “O jabuti e o
jacaré”, “As trés velhas que fiavam”, ““A cumbuca de ouro e os marimbondos”, “Branca flor”

2

e “Alenda da vitdria-régia”.
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3.1) Enredo resumido de “A Donzela guerreira”: O conto apresenta a histéria de uma Donzela
que, para agradar os desejos do pai, vai para a guerra lutar por amor ao seu reino, visto que
seu pai nao tinha nenhum filho homem para enviar a guerra e, devido a idade avangada,
permitiu que sua filha fosse em seu lugar. A histéria mostra a for¢a da mulher que, se vestindo
de homem, supera os obstaculos encontrados no enfrentamento de uma guerra e sai vitoriosa.

3.1.1) Avaliacdo antirracista de “A donzela guerreira”:

Critério Descricio Pontuacao
Local. Onde se passa historia e local (X) 0=Nao 0
associado a pessoas negras. ( )1=Sim

(X) 0 = Nenhum personagem
ndo branco.
( ) 1 =Personagem nao

o . branco aparece, mas sem
Diversidade representativa.
papel central.

Personagens negros aparecem de 0

. () 2 =Personagem nao
forma relevante e ativa.
branco com papel relevante.

() 3 = Protagonista ou mais
de um personagem central

ndo branco.
. X) 0 =Naio ha
Valorizagdo cultural. Presencga de (X) a0 d
: . ( ) 1 =Presente de forma
elementos culturais (afro-brasileiros, .
superficial 0

africanos) retratados com respeito e
) P () 2 = Presente de forma

consistente e respeitosa
Auséncia de esteredtipos. Narrativa | () 0 = Muitos esteredtipos.
livre de representacdes racistas ou () 1 =Alguns estereotipos. 2
preconceituosas. (X) 2 = Nenhum estereotipo.
() 0 = Preconceito
naturalizado ou ignorado.
Enfrentamento do preconceito. Caso | ( ) 1 = Preconceito presente ¢
haja preconceito no enredo, ele é criticado de forma sutil.
questionado e combatido. () 2 =Preconceito
enfrentado de forma explicita

valorizagao.

e com resolugdo positiva
(X) 0 =Nao aborda o tema.
() 1=Aborda de forma

indireta. 0
()2 =Aborda de forma
clara e construtiva.
Pontuacio total: 2 / 12

Moral da histoéria reforga a igualdade
e respeito entre os grupos raciais

3.2) Enredo resumido de “A Princesa do Bambulud”: A narrativa aborda de forma violenta
como um simples rapaz desencanta uma princesa que ficava presa dentro de uma caverna.
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Mesmo pobre e de aparéncia fragil, o rapaz supera as agressoes € consegue se destacar com
estudos para se tornar rei e, por fim, se casa com a princesa de Bambulua.

3.2.1) Avaliacao antirracista de “A Princesa do Bambulud”:

Critério Descricao Pontuacao
Local. Onde se passa historia e local (X) 0=Nao 0
associado a pessoas negras. ( )1=Sim

(X) 0 = Nenhum personagem
nao branco.
() 1 ="Personagem nao
branco aparece, mas sem

Diversidade representativa.
papel central.

Personagens negros aparecem de 0
8 £ P . () 2 =Personagem nao
forma relevante e ativa.
branco com papel relevante.
() 3 = Protagonista ou mais
de um personagem central
nao branco.
S X) 0 =Nao ha
Valorizagdo cultural. Presenca de (X)
. . ( ) 1 =Presente de forma
elementos culturais (afro-brasileiros, .
. . superficial 0
africanos) retratados com respeito e
o ()2 = Presente de forma
valorizagao. . .
consistente e respeitosa
Auséncia de esteredtipos. Narrativa | () 0 = Muitos esteredtipos.
livre de representagdes racistas ou () 1 =Alguns estereotipos. 2

preconceituosas. (X) 2 = Nenhum estereotipo.
() 0 =Preconceito
naturalizado ou ignorado.
Enfrentamento do preconceito. Caso | ( ) 1 = Preconceito presente e
haja preconceito no enredo, ele é criticado de forma sutil.
questionado e combatido. () 2 = Preconceito
enfrentado de forma explicita

e com resolucdo positiva
(X) 0 = Nao aborda o tema.
() 1 =Aborda de forma

indireta. 0
() 2=Aborda de forma
clara e construtiva.
Pontuacio total: 2 / 12

Moral da histoéria reforca a igualdade
€ respeito entre 0s grupos raciais

3.3) Enredo resumido de “Adivinha, adivinhao”: O conto apresenta a narrativa de um homem
que, insatisfeito com sua condi¢ao financeira, resolve buscar alternativa de crescimento a
partir do ato de adivinhar o que as pessoas pedissem. Como ndo tinha esse dom, sempre
deixava para a propria pessoa encontrar a solu¢do do problema. Um dia chamou atencao de
um rei com seus trabalhos e foi convidado a ajudar na resolugdo de descobrir quem estava
roubando no palacio, ap0ds usar a inteligéncia teve €xito com a descoberta sendo convidado a
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morar no palacio e por fim acabou por optar em voltar com a vida simples que tinha antes,
que era também de liberdade.

3.3.1) Avaliagao antirracista de “Adivinha, adivinhao”:

Critério Descricao Pontuacao
Local. Onde se passa historia e local (X) 0=Nao 0
associado a pessoas negras. ( )1=Sim

(X) 0 = Nenhum personagem
nao branco.
() 1 ="Personagem nao
branco aparece, mas sem

apel central.
Personagens negros aparecem de pap 0

. 2 = Personagem nao
forma relevante e ativa. ) £

Diversidade representativa.

branco com papel relevante.
() 3 =Protagonista ou mais
de um personagem central
nao branco.
(X) 0 =Nao ha
( ) 1 =Presente de forma

Valorizagdo cultural. Presenca de

elementos culturais (afro-brasileiros, .
superficial 0

()2 =Presente de forma
consistente e respeitosa
Auséncia de esteredtipos. Narrativa | () 0 = Muitos esteredtipos.
livre de representagdes racistas ou () 1 =Alguns estereotipos. 2

preconceituosas. (X) 2 = Nenhum estereotipo.
() 0 =Preconceito

africanos) retratados com respeito e
valorizagao.

naturalizado ou ignorado.
Enfrentamento do preconceito. Caso | ( ) 1 = Preconceito presente e
haja preconceito no enredo, ele é criticado de forma sutil.
questionado e combatido. () 2 = Preconceito
enfrentado de forma explicita
e com resolucdo positiva
(X) 0 = Nao aborda o tema.
() 1 =Aborda de forma
indireta. 0
() 2=Aborda de forma
clara e construtiva.
Pontuacio total: 2 / 12

Moral da histoéria reforca a igualdade
€ respeito entre 0s grupos raciais

3.4) Enredo resumido de “Os trés coroados”: Essa narrativa apresenta a historia de trés irmas
orfas que sonhavam em se casar com rei. Duas das irmas faziam um plano de agradar o rei
com suas costuras. Apenas uma delas ofereceu os seus cuidados e trés filhos que iriam ter
com rei, 0s quais teriam na testa um sinal de ouro. Porém, o rei estava disfargado em uma
carruagem e escutou as conversas das irmas, logo se interessou pela moga que o daria os trés
filhos e que iria também cuidar do lar. Passando algum tempo, casaram-se e levou as duas
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cunhadas para morar com eles. As duas irmas, sendo muito invejosas, ordenaram que uma
criada matasse todos os trés filhos do casal. A criada ndao obedeceu e deixou os filhos na porta
de um casal de lenhadores e, por fim, as irmas descobriram e tentaram, mais uma vez, sumir
com as criangas. Dessa vez, foram descobertas e os filhos do rei se juntaram aos pais e
também aos lenhadores que foram morar no palécio.

3.4.1) Avaliacao antirracista de “Os trés coroados”:

Critério Descricio Pontuacao
Local. Onde se passa historia e local (X) 0=Nao 0
associado a pessoas negras. ( )1=Sim

(X) 0 = Nenhum personagem
ndo branco.
( ) 1 =Personagem nao
branco aparece, mas sem

Diversidade representativa.

apel central.
Personagens negros aparecem de pap 0

. () 2 =Personagem nao
forma relevante e ativa.
branco com papel relevante.

() 3 = Protagonista ou mais
de um personagem central
ndo branco.

(X) 0=Nao ha
( ) 1 =Presente de forma

Valorizagdo cultural. Presencga de

elementos culturais (afro-brasileiros, .
superficial 0

africanos) retratados com respeito e
) P () 2 = Presente de forma

valorizagao. . .
consistente e respeitosa

Auséncia de esteredtipos. Narrativa | () 0 = Muitos esteredtipos.
livre de representacdes racistas ou () 1 =Alguns estereotipos. 2
preconceituosas. (X) 2 = Nenhum estereotipo.
() 0 = Preconceito
naturalizado ou ignorado.
Enfrentamento do preconceito. Caso | ( ) 1 = Preconceito presente ¢
haja preconceito no enredo, ele é criticado de forma sutil.
questionado e combatido. () 2 =Preconceito
enfrentado de forma explicita

e com resolugdo positiva
(X) 0 =Nao aborda o tema.
() 1=Aborda de forma

indireta. 0
()2 =Aborda de forma
clara e construtiva.
Pontuacio total: 2 / 12

Moral da histoéria reforga a igualdade
e respeito entre os grupos raciais

3.5) Enredo resumido de “A Onga, o Veado e o Macaco”: A narrativa conta a histéria de uma
onca maldosa que gostava de se aproveitar da bondade dos outros animais para se divertir e
tirar algum aproveito da situacdo. Um dia, ela aprontou muitas maldades com um veado,
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enganando-o para se dar bem. No entanto, um macaco, incomodando com as atitudes da onga,
fez com que ela passasse pelas mesmas situagdes que praticava e deu-lhe uma boa li¢do, o

que a levou a morte no final.

3.5.1) Avaliacao antirracista de “A Onga, o Veado e o Macaco™:

€ respeito entre 0s grupos raciais ()2 = Aborda de forma

clara e construtiva.

Critério Descricao Pontuacao
Local. Onde se passa historia e local (X) 0=Nao 0
associado a pessoas negras. ( )1=Sim
(X) 0 = Nenhum personagem
nao branco.
( ) 1 =Personagem nao
. . ) branco aparece, mas sem
Diversidade representativa. P
papel central.
Personagens negros aparecem de N 0
. () 2 =Personagem nao
forma relevante e ativa.
branco com papel relevante.
() 3 =Protagonista ou mais
de um personagem central
ndo branco.
S X) 0 =Nao ha
Valorizacao cultural. Presenca de (X)
. o ( ) 1 =Presente de forma
elementos culturais (afro-brasileiros, .
. . superficial 0
africanos) retratados com respeito e
. () 2 = Presente de forma
valorizacao. . .
consistente e respeitosa
Auséncia de esteredtipos. Narrativa | () 0 = Muitos estereotipos.
livre de representagdes racistas ou () 1 =Alguns estereotipos. 2
preconceituosas. (X) 2 = Nenhum estereotipo.
() 0 =Preconceito
naturalizado ou ignorado.
Enfrentamento do preconceito. Caso | ( ) 1 = Preconceito presente e
haja preconceito no enredo, ele é criticado de forma sutil.
questionado e combatido. () 2 = Preconceito
enfrentado de forma explicita
e com resolugdo positiva
(X) 0 =Nao aborda o tema.
s, . 1 = Aborda de forma
Moral da histoéria reforga a igualdade () o
indireta. 0

Pontuacio total: 2 / 12

3.6) Enredo resumido de “O Jabuti e o Jacaré”: Esse conto narra a historia de um Jabuti que
tocava flauta e foi enganado pelo Jacaré que roubou sua flauta e foi embora para o fundo do
lago. O Jabuti fez um plano e conseguiu tomar a flauta do Jacaré, apertando seu dedo bem
forte até o Jacaré ceder. Mesmo sendo pequeno, planejou tudo com inteligéncia e, assim, teve

€xito no seu plano.
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3.6.1) Avaliacdo antirracista de “O Jabuti e o Jacaré”:

Critério Descricao Pontuacao
Local. Onde se passa historia e local (X) 0=Nao 0
associado a pessoas negras. ( )1=Sim

(X) 0 = Nenhum personagem
ndo branco.

() 1 ="Personagem nao
. . ) branco aparece, mas sem
Diversidade representativa. P
papel central.
Personagens negros aparecem de N 0

. () 2 =Personagem nao

forma relevante e ativa.
branco com papel relevante.
() 3 = Protagonista ou mais

de um personagem central

ndo branco.
. X) 0 =Naio ha
Valorizacdo cultural. Presenca de (X) ao ha
. o () 1 =Presente de forma
elementos culturais (afro-brasileiros, .
superficial 0

africanos) retratados com respeito e
) P ()2 =Presente de forma

consistente e respeitosa
Auséncia de esteredtipos. Narrativa | () 0 = Muitos esteredtipos.
livre de representagdes racistas ou () 1 =Alguns estereotipos. 2
preconceituosas. (X) 2 = Nenhum estereotipo.
() 0 =Preconceito

valorizacgdo.

naturalizado ou ignorado.
Enfrentamento do preconceito. Caso | ( ) 1 =Preconceito presente e
haja preconceito no enredo, ele é criticado de forma sutil.
questionado e combatido. () 2 =Preconceito
enfrentado de forma explicita
e com resolugdo positiva
(X) 0 = Nao aborda o tema.
() 1 =Aborda de forma
indireta. 0
()2 =Aborda de forma
clara e construtiva.
Pontuacao total: 2 / 12

Moral da historia reforga a igualdade
e respeito entre os grupos raciais

3.7) Enredo resumido de “As trés velhas que fiavam”: Uma mae vitva gostaria que a filha se
casasse com um filho de fazendeiro rico. Para isso, inventou que a filha sabia fiar muito bem,
mas a menina nao sabia. Durante a ida a igreja, a moga foi pedindo ajuda e apareceram trés
velhas que sabiam fiar e a ajudaram até conseguir o casamento. Porém, a moga sentiu a
necessidade de ser honesta e falar a verdade ao noivo antes de se casar, ela disse que sabia
fiar, mas que ndo gostava e, nesse momento, as trés velhas apresentaram os desgastes fisicos
de saber fiar tdo bem e o que isso ocasionou ao longo dos anos. Como o noivo ndo queria
isso para sua esposa, aceitou que ela nao precisava fazer isso para se casar.
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3.7.1) Avaliacdo antirracista de “As trés velhas que fiavam™:

Critério Descricao Pontuacao
Local. Onde se passa historia e local (X) 0=Nao 0
associado a pessoas negras. ( )1=Sim

(X) 0 = Nenhum personagem
ndo branco.
() 1 ="Personagem nao
branco aparece, mas sem

Diversidade representativa.
papel central.

Personagens negros aparecem de 0
g g P . () 2 =Personagem nao
forma relevante e ativa.
branco com papel relevante.
() 3 = Protagonista ou mais
de um personagem central
ndo branco.
L X) 0 =Nao ha
Valorizagdo cultural. Presenga de (X)
. o () 1 =Presente de forma
elementos culturais (afro-brasileiros, .
. . superficial 0
africanos) retratados com respeito e
o ()2 = Presente de forma
valorizacgdo. . .
consistente e respeitosa
Auséncia de esteredtipos. Narrativa | () 0 = Muitos esteredtipos.
livre de representagdes racistas ou () 1 =Alguns estereotipos. 2

preconceituosas. (X) 2 = Nenhum estereotipo.
() 0 =Preconceito

naturalizado ou ignorado.
Enfrentamento do preconceito. Caso | ( ) 1 =Preconceito presente e
haja preconceito no enredo, ele é criticado de forma sutil.
questionado e combatido. () 2 =Preconceito
enfrentado de forma explicita
e com resolugdo positiva
(X) 0 = Nao aborda o tema.
() 1 =Aborda de forma
indireta. 0
()2 =Aborda de forma
clara e construtiva.
Pontuacao total: 2 / 12

Moral da historia reforga a igualdade
e respeito entre os grupos raciais

3.8) Enredo resumido de “A cumbuca de ouro ¢ os marimbondos”: O conto narra a historia
de um homem rico egoista que tinha amizade com um pobre homem, o qual um dia lhe pediu
um pedaco de terra para plantar uma roga. O homem rico deu-lhe a pior terra € 0 homem
pobre encontrou uma cumbuca de ouro no terreno e entregou algumas moedas para o homem
rico buscar o tesouro. Com muita ganancia, a fim de deixar o homem pobre fora da riqueza
de sua terra, o homem rico doou para ele o pedago de terra em que morava. No entanto,
quando o homem rico foi buscar o tesouro, era apenas uma caixa de marimbondos. Furioso
com a situacdo, ele levou a caixa de marimbondos enrolada e ordenou que o compadre
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fechasse sua casa e abrisse o presente e, nesse instante, os marimbondos se transformaram

em muitas moedas de ouro.

3.8.1) Avaliacao antirracista de “A cumbuca de ouro e os marimbondos”:

€ respeito entre 0s grupos raciais ()2 = Aborda de forma

clara e construtiva.

Critério Descricao Pontuacao
Local. Onde se passa historia e local (X) 0=Nao 0
associado a pessoas negras. ( )1=Sim
(X) 0 = Nenhum personagem
nao branco.
() 1 ="Personagem nao
. . ) branco aparece, mas sem
Diversidade representativa. P
papel central.
Personagens negros aparecem de N 0
. () 2 =Personagem nao
forma relevante e ativa.
branco com papel relevante.
() 3 =Protagonista ou mais
de um personagem central
nao branco.
S X) 0 =Nao ha
Valorizagdo cultural. Presenca de (X)
. . ( ) 1 =Presente de forma
elementos culturais (afro-brasileiros, .
. . superficial 0
africanos) retratados com respeito e
o ()2 = Presente de forma
valorizagao. . .
consistente e respeitosa
Auséncia de esteredtipos. Narrativa | () 0 = Muitos esteredtipos.
livre de representagdes racistas ou () 1 =Alguns estereotipos. 2
preconceituosas. (X) 2 = Nenhum estereotipo.
() 0 =Preconceito
naturalizado ou ignorado.
Enfrentamento do preconceito. Caso | ( ) 1 = Preconceito presente e
haja preconceito no enredo, ele é criticado de forma sutil.
questionado e combatido. () 2 = Preconceito
enfrentado de forma explicita
e com resolucdo positiva
(X) 0 = Nao aborda o tema.
o . 1 = Aborda de forma
Moral da histoéria reforca a igualdade ) o
indireta. 0

Pontuacio total: 2 / 12

3.9) Enredo resumido de “Branca Flor”: Narra-se a historia de uma familia muito pobre, com
cinco filhos para criar, sendo a cagula uma menina. A pedido da mae, o pai ficou com a
menina. Com pouco alimento em casa, a mae recebeu uma visita de uma senhora que pediu
agua e comida, sendo bondosa, a mae dividiu os alimentos que passou a render dentro das
panelas. Diante disso, a senhora pediu para ser madrinha da menina, dizendo que a batizasse
de Branca Flor e assim foi feito. A madrinha declarou que sua afilhada teria poderes magicos
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e, desde entdo, nunca mais faltou alimentos na casa. Porém, na falta do pai falecido, a mae
de Branca flor se casou com um homem ganancioso que gostaria de obrigar ela a se casar
com um homem rico, mas a menina escolheu um lenhador e, mais uma vez, foi ajudada por
sua madrinha se livrando do padrasto e se casando com seu lenhador.

3.9.1) Avaliacdo antirracista de “Branca Flor™:

Critério Descricao Pontuacao
Local. Onde se passa historia e local (X) 0 =Nao 0
associado a pessoas negras. ( )1=Sim

(X) 0 = Nenhum personagem
nao branco.
( ) 1 =Personagem nao
branco aparece, mas sem

Diversidade representativa.
papel central.

Personagens negros aparecem de N 0
8 £ P . () 2 =Personagem nao
forma relevante e ativa.
branco com papel relevante.
() 3 = Protagonista ou mais
de um personagem central
nao branco.
N X) 0 =Nao ha
Valorizacao cultural. Presenca de X)
. . ( ) 1 =Presente de forma
elementos culturais (afro-brasileiros, .
. . superficial 0
africanos) retratados com respeito e
o ()2 = Presente de forma
valorizagao. . .
consistente e respeitosa
Auséncia de esteredtipos. Narrativa | () 0 = Muitos esteredtipos.
livre de representagdes racistas ou () 1 =Alguns estereotipos. 2

preconceituosas. (X) 2 = Nenhum estereotipo.
() 0 =Preconceito

naturalizado ou ignorado.
Enfrentamento do preconceito. Caso | ( ) 1 = Preconceito presente e
haja preconceito no enredo, ele é criticado de forma sutil.
questionado e combatido. ()2 =Preconceito
enfrentado de forma explicita
e com resolucdo positiva
(X) 0 = Nao aborda o tema.
() 1=Aborda de forma
indireta. 0
()2 =Aborda de forma
clara e construtiva.
Pontuacio total: 2 / 12

Moral da histoéria reforca a igualdade
e respeito entre os grupos raciais

3.10) Enredo resumido de “A lenda da Vitdéria-Régia”: Narra a historia de uma india que
gostaria de ir até as estrelas e, em umas dessas tentativas, acabou sumindo no fundo do rio.
A lua, com pena da garota que nunca mais retornaria, transformou-a em uma Vitéria-Régia.
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3.10.1) Avaliagdo antirracista de “A lenda da Vitéria-Régia”:

Critério Descricio Pontuacao
Local. Onde se passa historia e local (X) 0 =Nao 0
associado a pessoas negras. ( )1=Sim

(X) 0 = Nenhum personagem
nao branco.
( ) 1 =Personagem nao

o : branco aparece, mas sem
Diversidade representativa.
papel central.

Personagens negros aparecem de 0

. () 2 =Personagem nao
forma relevante e ativa.
branco com papel relevante.

() 3 = Protagonista ou mais
de um personagem central

ndo branco.
. X) 0 =Nao ha
Valorizacdo cultural. Presenca de (X) a0 ha
. . ( ) 1 =Presente de forma
elementos culturais (afro-brasileiros, .
superficial 0

africanos) retratados com respeito e
) P ()2 =Presente de forma

valorizagdo. . .
consistente e respeitosa
Auséncia de esteredtipos. Narrativa | () 0 = Muitos esteredtipos.
livre de representagdes racistas ou () 1 =Alguns estereotipos. 2
preconceituosas. (X) 2 = Nenhum estereotipo.
() 0 = Preconceito
naturalizado ou ignorado.
Enfrentamento do preconceito. Caso | ( ) 1 = Preconceito presente ¢
haja preconceito no enredo, ele é criticado de forma sutil.
questionado e combatido. () 2 = Preconceito
enfrentado de forma explicita
e com resolucdo positiva
(X) 0 = Nao aborda o tema.
() 1 =Aborda de forma
indireta. 0
()2 =Aborda de forma
clara e construtiva.
Pontuacao total: 2 / 12

Moral da histoéria reforga a igualdade
e respeito entre os grupos raciais

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Foi possivel evidenciar que os dez contos apresentados nessa obra ndo abordam a
tematica racial de forma explicita. Isso, contudo, ndo significa que a autora Ana Maria Machado
ndo possua outras obras literarias que se aproximem de uma perspectiva voltada para uma
educacdo antirracista. No entanto, nas obras utilizadas nesta analise, observa-se um
distanciamento dessa abordagem, uma vez que ndo se identificam elementos de

representatividade negra. Ainda assim, cabe destacar que as obras estao isentas de estereotipos



93

ou manifestagdes de preconceito racial, e a autora ressalta, na apresentacdo da obra, que a
coletanea ndo tem pretensdes de registro etnografico ou algo do género.
A seguir, segue a ficha da obra Meus contos de fadas preferidos, a qual apresenta sete

contos de fadas classicos que serdo analisados:

Quadro 3 — Ficha da obra Meus contos de fadas preferidos
FICHA 2

1) Dados bibliograficos:

Titulo: Meus contos de fadas preferidos

Autor(a): Tradugdo Eni Rodrigues, recontados e ilustrados por Tony Ross
Editora: Martins Fontes, selo Martins.

Ano de publicagdo: 2013

Pais de origem: Inglaterra

Género literario: conto

Série indicada: 1° ao 3° ano

2) Capa do livro:

"MEUS CONTOS DE

FAIBAS

PREFERIDOS

frotugan
ol Bk

tecontados e ilustrados por

3) Relagdo dos Contos presentes: “O Duende Travesso”, “Musicos de Bremen”, “Doce
Mingau”, “RUMPELSTILTSKIN”, “O Principe Jacinto e a Doce Princesinha”, “Dons de
Fada” e “A Bela e a Fera”.
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3.1) Enredo resumido de “O Duende Travesso”: Narra a historia de um duende travesso que
resolve pregar pecas em uma velha senhora, mas ¢ surpreendido por sua forma de ver sorte
em tudo o que acontece ao seu redor.

3.1.1) Avaliacao antirracista de “O Duende Travesso”:

Critério Descricao Pontuacao
Local. Onde se passa historia e local (X) 0=Nao 0
associado a pessoas negras. ( )1=Sim

(X) 0 = Nenhum personagem
nao branco.
( ) 1 =Personagem nao
branco aparece, mas sem

Diversidade representativa.
papel central.

Personagens negros aparecem de N 0
8 £ P . () 2 =Personagem nao
forma relevante e ativa.
branco com papel relevante.
() 3 =Protagonista ou mais
de um personagem central
ndo branco.
S X) 0 =Nao ha
Valorizacao cultural. Presenca de (X)
. o ( ) 1 =Presente de forma
elementos culturais (afro-brasileiros, .
. . superficial 0
africanos) retratados com respeito e
. () 2 = Presente de forma
valorizacao. . .
consistente e respeitosa
Auséncia de esteredtipos. Narrativa | () 0 = Muitos estereotipos.
livre de representagdes racistas ou () 1 =Alguns estereotipos. 2

preconceituosas. (X) 2 = Nenhum estereotipo.
() 0 =Preconceito

naturalizado ou ignorado.
Enfrentamento do preconceito. Caso | ( ) 1 = Preconceito presente e
haja preconceito no enredo, ele é criticado de forma sutil.
questionado e combatido. () 2 = Preconceito
enfrentado de forma explicita
e com resolugdo positiva
(X) 0 =Nao aborda o tema.
( ) 1=Aborda de forma
indireta. 0
() 2=Aborda de forma
clara e construtiva.
Pontuacio total: 2 / 12

Moral da histoéria reforga a igualdade
e respeito entre os grupos raciais

3.2) Enredo resumido de “Os Musicos de Bremen™: Narra o conto de um galo, um gato, um
cachorro e um burro, que gostariam de se tornar musicos e puderam se aprimorar ao ficar
com a cabana de uns ladrdes que fugiram assustados por imaginarem que 0s animais seriam
monstros na escuriddo. Os ladrdes usaram sua mente criativa, fortalecida pelo medo, para




95

criar monstros terriveis e abandonaram todo dinheiro. Os quatros animais nao necessitaram
mais de trabalhar e puderam tornar-se bons musicos.

3.2.1) Avaliacao antirracista de “Os Musicos de Bremen™”:

Critério Descricao Pontuacao
Local. Onde se passa historia e local (X) 0=Nao 0
associado a pessoas negras. ( )1=Sim

(X) 0 = Nenhum personagem
nao branco.

() 1 ="Personagem nao
branco aparece, mas sem
Personagens negros aparecem de papel central. N 0
() 2 =Personagem ndo

branco com papel relevante.

Diversidade representativa.

forma relevante e ativa.

() 3 =Protagonista ou mais
de um personagem central
nao branco.

(X) 0 =Nao ha
( ) 1 =Presente de forma

Valorizagdo cultural. Presenca de
elementos culturais (afro-brasileiros,

. . superficial 0
africanos) retratados com respeito e

o ()2 = Presente de forma
valorizagao. . .
consistente e respeitosa
Auséncia de esteredtipos. Narrativa | () 0 = Muitos esteredtipos.
livre de representagdes racistas ou () 1 =Alguns estereotipos. 2
preconceituosas. (X) 2 = Nenhum estereotipo.
() 0 =Preconceito
naturalizado ou ignorado.
Enfrentamento do preconceito. Caso | ( ) 1 = Preconceito presente e
haja preconceito no enredo, ele é criticado de forma sutil.
questionado e combatido. () 2 = Preconceito

enfrentado de forma explicita

e com resolucdo positiva
(X) 0 = Nao aborda o tema.
() 1 =Aborda de forma

indireta. 0
() 2=Aborda de forma
clara e construtiva.
Pontuacio total: 2 / 12

Moral da histoéria reforca a igualdade
€ respeito entre 0s grupos raciais

3.3) Enredo resumido de “Doce mingau”: Narra a historia de uma menina pobre que vivia
com sua mae passando necessidades. Um dia, a menina saiu em busca de alimentos na
floresta, levando apenas metade de um bolo. No decorrer do caminho, deparou-se com uma
velhinha também com fome. A menina nao hesitou e dividiu o que tinha, por isso acabou
sendo presenteada com um caldeirdo magico que fazia um maravilhoso mingau e nunca mais
sentiu fome.
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3.3.1) Avaliacdo antirracista de “Doce mingau’:

Critério Descricao Pontuacao
Local. Onde se passa historia e local (X) 0=Nao 0
associado a pessoas negras. ( )1=Sim

(X) 0 = Nenhum personagem
ndo branco.
() 1 ="Personagem nao
branco aparece, mas sem

Diversidade representativa.
papel central.

Personagens negros aparecem de 0
g g P . () 2 =Personagem nao
forma relevante e ativa.
branco com papel relevante.
() 3 = Protagonista ou mais
de um personagem central
ndo branco.
L X) 0 =Nao ha
Valorizagdo cultural. Presenga de (X)
. o () 1 =Presente de forma
elementos culturais (afro-brasileiros, .
. . superficial 0
africanos) retratados com respeito e
o ()2 = Presente de forma
valorizacgdo. . .
consistente e respeitosa
Auséncia de esteredtipos. Narrativa | () 0 = Muitos esteredtipos.
livre de representagdes racistas ou () 1 =Alguns estereotipos. 2

preconceituosas. (X) 2 = Nenhum estereotipo.

() 0 =Preconceito
naturalizado ou ignorado.
Enfrentamento do preconceito. Caso | ( ) 1 =Preconceito presente e

haja preconceito no enredo, ele é criticado de forma sutil.
questionado e combatido. () 2 =Preconceito
enfrentado de forma explicita
e com resolugdo positiva
(X) 0 = Nao aborda o tema.
() 1 =Aborda de forma
indireta. 0
()2 =Aborda de forma
clara e construtiva.
Pontuacao total: 2 / 12

Moral da historia reforga a igualdade
e respeito entre os grupos raciais

3.4) Enredo resumido de “RUMPELSTILTSKIN”: Narra a historia de um pobre teceldo que
gostaria de casar sua filha com o rei. Sendo assim, o homem mentiu para o rei que sua filha
fiava palha que virava ouro, o rei levou a moga que, na verdade, ndo sabia fazer nada virar
ouro. Durante a noite apareceu um duende que concordou em ajudar varias vezes até que a
menina se casou com o rei, mas o ultimo pedido do duende foi que ela lhe desse seu primeiro
filho. A rainha, ao passar dos anos, teve o primeiro filho, e o duende retornou para buscar o
bebée, a tnica forma de se livrar da promessa era a rainha descobrir seu nome, a rainha
descobriu o nome que era Rumpelstiltskin e foi livrada da promessa.
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3.4.1) Avaliacdo antirracista de “RUMPELSTILTSKIN":

Critério Descricao Pontuacao
Local. Onde se passa historia e local (X) 0=Nao 0
associado a pessoas negras. ( )1=Sim

(X) 0 = Nenhum personagem
ndo branco.
() 1 ="Personagem nao
branco aparece, mas sem

Diversidade representativa.
papel central.

Personagens negros aparecem de 0
g g P . () 2 =Personagem nao
forma relevante e ativa.
branco com papel relevante.
() 3 = Protagonista ou mais
de um personagem central
ndo branco.
L X) 0 =Nao ha
Valorizagdo cultural. Presenga de (X)
. o () 1 =Presente de forma
elementos culturais (afro-brasileiros, .
. . superficial 0
africanos) retratados com respeito e
o ()2 = Presente de forma
valorizacgdo. . .
consistente e respeitosa
Auséncia de esteredtipos. Narrativa | () 0 = Muitos esteredtipos.
livre de representagdes racistas ou () 1 =Alguns estereotipos. 2

preconceituosas. (X) 2 = Nenhum estereotipo.
() 0 =Preconceito
naturalizado ou ignorado.
Enfrentamento do preconceito. Caso | ( ) 1 =Preconceito presente e
haja preconceito no enredo, ele é criticado de forma sutil.
questionado e combatido. () 2 =Preconceito
enfrentado de forma explicita

e com resolugdo positiva
(X) 0 = Nao aborda o tema.
() 1 =Aborda de forma

indireta. 0
()2 =Aborda de forma
clara e construtiva.
Pontuacao total: 2 / 12

Moral da historia reforga a igualdade
e respeito entre os grupos raciais

3.5) Enredo resumido de “O Principe Jacinto ¢ a doce Princesinha”: Narra a histéria de um
principe que queria se casar com uma princesa encantada. Ajudado por uma fada disfarcada
de fada, ele conseguiu se casar com a princesa, mas o0 mago malvado jogou um feitico sobre
seu unico filho que iria ter uma vida muito triste. O rei e a rainha tiveram seu filho Jacinto,
que tinha o nariz que ndo parava de crescer e, um dia, o encanto foi quebrado quando
conheceu a princesinha que gostava dele como ele era, o amor verdadeiro fez o nariz de
Jacinto ser do tamanho certo.
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3.5.1) Avaliacao antirracista de “O Principe Jacinto e a doce Princesinha’:

Critério Descricio Pontuacao
Local. Onde se passa historia e local (X) 0 =Nao 0
associado a pessoas negras. ( )1=Sim

(X) 0 = Nenhum personagem
nao branco.
( ) 1 =Personagem nao
branco aparece, mas sem

Diversidade representativa.
papel central.

Personagens negros aparecem de 0
& g P . ()2 =Personagem nao
forma relevante e ativa.

branco com papel relevante.
() 3 = Protagonista ou mais

de um personagem central
ndo branco.
(X) 0=Nao ha

() 1 =Presente de forma

Valorizagdo cultural. Presenga de
elementos culturais (afro-brasileiros, .
africanos) retratados com respeito e superficial 0

()2 =Presente de forma
consistente e respeitosa
Auséncia de esteredtipos. Narrativa | () 0 = Muitos esteredtipos.
livre de representagdes racistas ou () 1 =Alguns estereotipos. 2

preconceituosas. (X) 2 = Nenhum estereotipo.
() 0 = Preconceito
naturalizado ou ignorado.
Enfrentamento do preconceito. Caso | ( ) 1 = Preconceito presente ¢
haja preconceito no enredo, ele ¢ criticado de forma sutil.
questionado e combatido. () 2 = Preconceito

valorizagdo.

enfrentado de forma explicita
e com resolucdo positiva
(X) 0 = Nao aborda o tema.
() 1 =Aborda de forma
indireta. 0
()2 =Aborda de forma
clara e construtiva.
Pontuacao total: 2 / 12

Moral da histoéria reforga a igualdade
e respeito entre os grupos raciais

3.6) Enredo resumido de “Dons de Fadas™: Narra a histéria de uma rainha fada que tinha o
dom da beleza, inteligéncia, capacidade de saber usar as palavras. A rainha vivia em um
castelo com suas quatros filhas, mas, um dia, suas trés filhas resolveram viver suas vidas fora
do castelo. Dessa forma, a rainha deu a cada uma um de seus dons, ficando a filha mais nova
sem nenhum dom e morando com sua mae. Com o passar dos anos, sem noticia das irmas, a
filha mais nova foi ao encontro das irmas e viu que nenhuma estava bem com seus dons
maravilhosos. Sendo assim, ela trouxe as irmas para casa de novo e todos entenderam que a
irma mais nova ficou com o melhor dom de todos: o amor.
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3.6.1) Avaliacao antirracista de “Dons de Fadas™:

Critério Descricio Pontuacao
Local. Onde se passa historia e local (X) 0 =Nao 0
associado a pessoas negras. ( )1=Sim

(X) 0 = Nenhum personagem
nao branco.
( ) 1 =Personagem nao

o : branco aparece, mas sem
Diversidade representativa.
papel central.

Personagens negros aparecem de 0

. () 2 =Personagem nao
forma relevante e ativa.
branco com papel relevante.

() 3 = Protagonista ou mais
de um personagem central
ndo branco.

(X) 0 =Nao ha
() 1 =Presente de forma

Valorizagdo cultural. Presenga de

elementos culturais (afro-brasileiros, .
. . superficial 0
africanos) retratados com respeito e

o ()2 = Presente de forma
valorizagdo. . .
consistente e respeitosa

Auséncia de esteredtipos. Narrativa | () 0 = Muitos esteredtipos.
livre de representagdes racistas ou () 1 =Alguns estereotipos. 2
preconceituosas. (X) 2 = Nenhum estereotipo.

() 0 = Preconceito
naturalizado ou ignorado.
Enfrentamento do preconceito. Caso | ( ) 1 = Preconceito presente ¢

haja preconceito no enredo, ele ¢ criticado de forma sutil.
questionado e combatido. () 2 = Preconceito
enfrentado de forma explicita
e com resolucdo positiva
(X) 0 = Nao aborda o tema.
() 1 =Aborda de forma
indireta. 0
()2 =Aborda de forma
clara e construtiva.
Pontuacao total: 2 / 12

Moral da histoéria reforga a igualdade
e respeito entre os grupos raciais

3.7) Enredo resumido de “A Bela e a Fera”: Narra a historia de um mercador e suas trés filhas.
Quando ele viajava para trazer fortuna, sofreu um acidente e foi parar na morada de uma fera,
que o recebeu e o manteve alimentado em sua casa durante a noite. Ao amanhecer, o mercador
agradeceu e, indo embora, lembrou do pedido da filha mais nova: ganhar uma rosa para
enfeitar o jardim. O pai pegou a rosa do jardim da fera que ficou muita brava e pediu que a
filha do mercador viesse morar com ele. Com o passar dos dias, a menina foi para o castelo,
mas, com o tempo, sentiu saudade de casa. Ela ficou longe por varios dias e, quando retornou,
a fera estava morta de tristeza, mas foi ressuscitada com suas lagrimas, tornando-se um belo
principe.
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3.7.1) Avaliacdo antirracista de “A Bela ¢ a Fera™:

e respeito entre os grupos raciais

()2 =Aborda de forma
clara e construtiva.

Critério Descricao Pontuacao
Local. Onde se passa historia e local (X) 0=Nao 0
associado a pessoas negras. ( )1=Sim
(X) 0 = Nenhum personagem
ndo branco.
() 1 ="Personagem nao
. . ) branco aparece, mas sem
Diversidade representativa. P
papel central.
Personagens negros aparecem de N 0
. () 2 =Personagem nao
forma relevante e ativa.
branco com papel relevante.
() 3 = Protagonista ou mais
de um personagem central
ndo branco.
L X) 0 =Nao ha
Valorizagdo cultural. Presenga de (X)
. o () 1 =Presente de forma
elementos culturais (afro-brasileiros, .
. . superficial 0
africanos) retratados com respeito e
o ()2 = Presente de forma
valorizacgdo. . .
consistente e respeitosa
Auséncia de esteredtipos. Narrativa | () 0 = Muitos esteredtipos.
livre de representagdes racistas ou () 1 =Alguns estereotipos. 2
preconceituosas. (X) 2 = Nenhum estereotipo.
() 0 =Preconceito
naturalizado ou ignorado.
Enfrentamento do preconceito. Caso | ( ) 1 =Preconceito presente e
haja preconceito no enredo, ele é criticado de forma sutil.
questionado e combatido. () 2 =Preconceito
enfrentado de forma explicita
e com resolugdo positiva
(X) 0 = Nao aborda o tema.
o . 1 = Aborda de forma
Moral da historia reforga a igualdade ) ..
indireta. 0

Pontuacao total: 2 / 12

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Os sete contos recontados e ilustrados por Tony Ross, analisados acima, mostraram-se

distantes de uma perspectiva voltada para uma educacdo antirracista. Suas narrativas nao

apresentam discussoes, personagens ou elementos que possibilitem ressaltar a diversidade

étnico-racial, sendo de fato historias que possam exercer uma funcdo ludica no contato da

crianga com suas narrativas e ilustragdes. A auséncia de representatividade negra nessas obras
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ndo necessariamente se vincula a todas as obras desse autor. Nesse sentido, o estudo evidencia
os sete contos dessa obra somente. Além disso, ¢ viavel evidenciar que, mesmo a obra estando
dentro dos modelos de cléassicos europeus, ndo hd indicios de esteredtipos € nem de
manifestagdes de preconceito racial.

A seguir, segue a terceira ficha, agora do conto “De quem tem medo o lobo mau?”:

Quadro 4 — Ficha do conto “De quem tem medo o lobo mau?”

FICHA 3

1) Dados bibliograficos:

Titulo: De quem tem medo o lobo mau?
Autor (a): Silvana de Menezes

Editora: Elementar

Ano de publicagao: 2009

Pais de origem: Brasil

Género literario: Conto

Série indicada: 1° ao 5°ano

2) Capa do livro:

Silvana de Meneczes

{ Rzl

3) Enredo resumido: Narra a historia de um lobo velho, vegetariano e solitario que vivia em
uma floresta em extin¢ao. No entanto, ele encontra um cagador com as mesmas limitacoes e
ambos, cercados pelo medo, tornam a histéria um pouco divertida ao relembrar seus passados
e os efeitos da velhice. No final, ja ndo importa quem era o lobo e quem era o velho: ambos
seguem pela floresta, independentemente dos instintos do lobo ou da inteligéncia do homem.
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4) Avaliagdo antirracista:

Critério Descricio Pontuacao
Local. Onde se passa historia e local (X) 0 =Nao 0
associado a pessoas negras. ( )1=Sim

(X) 0 = Nenhum personagem
nao branco.
( ) 1 =Personagem nao
branco aparece, mas sem

Diversidade representativa.
papel central.

Personagens negros aparecem de 0
& g P . ()2 =Personagem nao
forma relevante e ativa.
branco com papel relevante.
() 3 = Protagonista ou mais
de um personagem central
ndo branco.
L X) 0 =Nao ha
Valorizagdo cultural. Presenga de (X)
. . ( ) 1 =Presente de forma
elementos culturais (afro-brasileiros, .
. . superficial 0
africanos) retratados com respeito e
o ()2 = Presente de forma
valorizagdo. . .
consistente e respeitosa
Auséncia de esteredtipos. Narrativa | () 0 = Muitos esteredtipos.
livre de representagdes racistas ou () 1 =Alguns estereotipos. 2

preconceituosas. (X) 2 = Nenhum estereotipo.
() 0 = Preconceito
naturalizado ou ignorado.
Enfrentamento do preconceito. Caso | ( ) 1 = Preconceito presente ¢
haja preconceito no enredo, ele é criticado de forma sutil.
questionado e combatido. () 2 = Preconceito

enfrentado de forma explicita
e com resolucdo positiva
(X) 0 = Nao aborda o tema.
() 1 =Aborda de forma
indireta. 0
()2 =Aborda de forma
clara e construtiva.
Pontuacao total: 2 / 12

Moral da histoéria reforga a igualdade
e respeito entre os grupos raciais

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O conto “De quem tem medo o lobo Mau” ndo se aproxima de uma narrativa voltada
para uma educagdo antirracista de forma explicita, ndo aborda questdes relacionadas a
diversidade étnico-racial nem problematiza esteredtipos ou desigualdades presentes na
sociedade. Porém, sua narrativa promove um suspense ludico e apresenta caracteristicas

voltadas para transmissdo de valores universais.
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A seguir, segue quarta e¢ ultima ficha, agora do conto “Por que somos de cores

diferentes?”’:

Quadro 5 — Ficha do conto “Por que somos de cores diferentes?”

FICHA 4
1) Dados bibliograficos:

Titulo: Por que somos de cores diferentes?

Autor (a): Carmem Gil, ilustrado por Luis Fidella
Editora: Girafinha

Ano de publicacao: 2006

Pais de origem: Espanha

Género literario: Conto

Série indicada: 1° ao 3° ano

2) Capa do livro:

50mMos |
de cc

res ? |

-
- -

historicas.

4) Avaliagdo antirracista:

3) Enredo resumido: A narrativa apresenta a curiosidade de Marta (menina branca) e Tenka
(menina negra) durante uma excursao, quando ambas desejam saber “por que somos de cores
diferentes”. No decorrer da historia, a resposta para essa questdo ¢ desenvolvida de modo a
ressaltar que somos todos diferentes devido a mistura de povos, climas, costumes e herangas

Critério Descricao

Pontuacio

Local. Onde se passa historia e local (X) 0=Nao
associado a pessoas negras. ( )1=Sim

0
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() 0 =Nenhum personagem
ndo branco.
( ) 1 =Personagem nao
branco aparece, mas sem

Diversidade representativa.
papel central.

Personagens negros aparecem de N 2
g g P . (X) 2 = Personagem ndo
forma relevante e ativa.
branco com papel relevante.
() 3 =Protagonista ou mais
de um personagem central
ndo branco.
) 0 =Nao ha
Valorizacao cultural. Presenca de ()
. . (X) 1 =Presente de forma
elementos culturais (afro-brasileiros, .
. . superficial 1
africanos) retratados com respeito e
. ()2 = Presente de forma
valorizacao. . .
consistente e respeitosa
Auséncia de esteredtipos. Narrativa | () 0 = Muitos estereotipos.
livre de representacdes racistas ou () 1 =Alguns estereotipos. 2
preconceituosas. (X) 2 = Nenhum estereotipo.
() 0 =Preconceito
naturalizado ou ignorado.
Enfrentamento do preconceito. Caso | ( ) 1 = Preconceito presente ¢
haja preconceito no enredo, ele é criticado de forma sutil. 2

questionado e combatido. (X) 2 = Preconceito
enfrentado de forma explicita
e com resolucdo positiva
() 0=Nao aborda o tema.
() 1 =Aborda de forma
indireta. 2
(X) 2 = Aborda de forma
clara e construtiva.
Pontuacio total: 9/ 12

Moral da histoéria reforga a igualdade
e respeito entre os grupos raciais

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O conto “Porque somos de Cores Diferentes?” apresenta, de forma cientifica, a
diversidade de povos, e sua narrativa se desenvolve de modo a possibilitar que as criangas se
sintam confortaveis com a questdo da diversidade. Porém, logo no inicio do texto, ha uma
naturalizacao da questdo racial quando algumas criangas se referem as protagonistas como uma
tendo “cor de leite” e a outra “cor de café”, originando a expressdo “café com leite”, a qual
ambas respondem com concordancia e risos. Considerando que as meninas do texto tém
aproximadamente dez anos, a meu ver, ja deveriam possuir um olhar mais critico para esse tipo

de classificacao.
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Embora esse comentario parega nao ter pretensdo ofensiva, ele refor¢ca o que Silvio de
Almeida (2019) evidencia sobre o racismo como um conjunto de praticas que se perpetuam em
nossa sociedade. Para Munanga (2005), a falta de criticidade diante da naturalizagdo das
diferencas acaba legitimando praticas discriminatérias que permanecem como se fossem
inofensivas. Gomes (2012) também evidencia a necessidade de uma educagdo antirracista que
ultrapasse a valorizagdo da diversidade e desconstrua discursos e praticas que naturalizam a
desigualdade racial.

Nesse sentido, embora o conto seja favoravel e apresente grande aproximagao com uma
educagdo antirracista, sua andlise critica se torna fundamental para evitar possiveis
naturalizagdes de racismo e preconceito. Essa questdo do termo “café com leite” pode e deve
ser problematizada em sala de aula pelos mediadores, despertando o senso critico dos alunos.

Portanto, mesmo havendo esse ponto critico, que também abre uma janela para um
excelente trabalho pedagdgico voltado ao desenvolvimento da criticidade, esse conto viabiliza
uma forte aproximacdo com uma educagdo antirracista, possibilitando contextualizar a

diversidade e a representatividade e dando énfase ao fortalecimento de identidades.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Durante os estudos tedricos para a realizacao desta pesquisa de mestrado, em parte do
livro de Eliane Cavalleiro Do siléncio do lar ao siléncio escolar, ela expds as dificuldades
encontradas durante o periodo de pesquisa. Diante disso, percebo a necessidade de um breve
relato sobre o meu percurso para efetivagdo da minha pesquisa. A parte mais conflitante desta
pesquisa foi depender dos profissionais da escola para entender que fazer pesquisa em prol de
uma educac¢ao antirracista ¢ valido e importante como qualquer outro elemento que se deseja
pesquisar.

Durante as visitas as escolas, deparei-me com comentarios de que a institui¢ao atendia
aos critérios de educagdo antirracista simplesmente por realizar atividades no dia 20 de
novembro. Isso ocorreu na primeira escola que visitei. Fui questionada por uma professora,
com certo tom sarcdstico, se eu iria trabalhar no mesmo local que ela, logo apds a diretora
liberar meu acesso aos livros. Em outro momento, uma professora sugeriu que eu mudasse meu
tema de pesquisa para algo “mais facil”, afirmando que isso facilitaria meu trabalho.

Além disso, nenhum profissional me acompanhou até a biblioteca, o que me levou a
realizar trés visitas até conseguir encontrar uma suposta professora responsavel por esse setor.
Ela abriu a biblioteca e, em seguida, foi ministrar sua aula. Fiquei completamente perdida diante
de um acervo extenso, sem qualquer indicacao de onde localizar os livros necessarios para a
pesquisa. Diante dessas condigdes, considerei inviavel realizar o trabalho nessa primeira escola.

Na segunda escola visitada, em um bairro mais periférico, fui imediatamente avisada de
que eu poderia consultar o acervo da biblioteca, mas que ndo havia profissional para me
acompanhar. Mais uma vez, o sentimento que tive foi de impoténcia, pois eu tinha a liberagao
da Secretaria de Educacdo, mas o acesso as obras estava ficando invidvel. A partir desses
entraves, procurei um professor de Historia do municipio e, junto com a bibliotecaria de uma
terceira escola (que nessa época estava em reforma, mas atendia 247 alunos), pude ter acesso
ao acervo de livros.

Superado esse desafio, a principal dificuldade que se apresentou foi conseguir que as
professoras me entregassem os questiondrios sobre os livros mais utilizados. Eu tive abertura
com a diretora, que procurou saber sobre a pesquisa e perguntou se eu possuia autorizagdo da
Secretaria de Educacdo, mas logo informou que, quanto as fichas dos contos mais utilizados,
ela poderia solicitar que as professoras as preenchessem, porém elas ndo eram obrigadas a faze-

lo. Foram realizadas varias visitas a escola na tentativa de obter algum retorno e, por fim, a
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secretdria da escola anotou o meu nimero de telefone e passou a me informar quando havia
algum questiondrio disponivel para entrega.

Tive acesso também ao Centro de Referéncia do Professor — biblioteca publica
vinculada a Secretaria Municipal de Educagao da cidade, localizada fora do ambiente escolar —
e a Biblioteca do POLO UAB, também situada fora do ambiente escolar. Esses espacos
possibilitaram o acesso a varios livros relacionados a temética racial e a educagdo antirracista,
que podem servir de apoio aos professores da rede municipal. Pude verificar que se tratam de
materiais com 6timas referéncias, mas alguns deles nunca haviam sido utilizados.

Esse percurso de pesquisa ndo foi facil e, muitas vezes, foi desmotivante. Ouvi de uma
secretaria escolar que sempre teve vontade de fazer mestrado, mas nunca conseguiu, € que eu
tinha “tido sorte” por ter alcancado essa etapa. Sorte ou ndo, precisei passar por varias etapas
até chegar aqui e, em muitas ocasides, foi necessario levar meu filho as visitas, pois, nos dias
previstos para as entregas, o material ndo estava disponivel.

Ainda sobre esse percurso da pesquisa, a ideia principal, articulada junto ao projeto,
consistia em investigar os livros paradidaticos de Historia utilizados pelos professores dos anos
iniciais como materiais de apoio pedagdgico. No entanto, ndo tive abertura com esses
profissionais, o que me fez, inclusive, pensar em desistir da pesquisa. Essa hipotese precisou
ser revista com meu orientador, e tivemos de mudar o foco do trabalho para as narrativas dos
contos infantis, pois eu ndo gostaria de trabalhar com elementos que nao estivessem ligados aos
livros de “historia”, ja que percebo o quanto as criangas aprendem com facilidade a partir deles.

Sendo assim, o presente trabalho teve como objetivo investigar as narrativas dos contos
infantis mais utilizadas por professores e alunos dos anos iniciais e sua contribui¢do para a
construgdo de uma educacdo antirracista, buscando responder a questdo de como essas
narrativas se aproximam ou se distanciam de uma educagdo antirracista. Ao longo da pesquisa,
por meio da analise dos contos mais utilizados pelos professores dos anos iniciais, foi possivel
identificar elementos que revelam tanto os desafios quanto as potencialidades para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas comprometidas com a valorizacao da diversidade e
com o enfrentamento do racismo estrutural.

Os resultados evidenciaram a necessidade de utilizacdo de narrativas que promovam a
representatividade das criancas negras, uma vez que foram analisados dezenove contos e, dentre
eles, apenas um se aproximou de uma educagao antirracista. Observou-se também que o acervo
da biblioteca da escola pesquisada contém diversos livros que abordam a tematica racial ¢ a

diversidade étnica. Durante a busca pelas narrativas dos contos infantis na biblioteca, assim que
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mencionei a educagdo antirracista, a bibliotecaria apresentou varios livros de literatura afro que
abordavam a tematica, mas esses materiais ndo apresentavam sinais de uso.

Os resultados obtidos ndo significam, necessariamente, que a escola nao trabalhe a
tematica ou a diversidade étnica de outras formas. Ressalto que a presenca de representatividade
negra em tais narrativas contribui para o fortalecimento e a construgdo identitaria das criancas
negras, que se apropriam dessas historias de maneira positiva. Refor¢o, ainda, a importancia do
papel dos mediadores no processo de apropriacao das aprendizagens a partir dessas narrativas.

A constru¢ao de identidades saudaveis por parte de alunos e alunas negros envolve
processos complexos, influenciados por diversos fatores — entre eles, a falta de
representatividade nos espagos escolares e nas narrativas as quais sao expostos. Como discutem
Woodward (2017) e Munanga (2009), o reconhecimento de si ocorre, em grande medida, pelo
reconhecimento das diferengas entre “nos” e “os outros”, processo fundamental e enriquecedor
para a formagao de cada pessoa.

Entretanto, quando uma crianga ¢ constantemente exposta a narrativas com as quais nao
se identifica, ela tende a internalizar a ideia de que sua histdria, sua aparéncia e sua cultura nao
tém valor. Essa exposicdo repetida a representacdes homogéneas ou excludentes acaba
moldando percep¢des que limitam a constru¢do de uma identidade positiva, refor¢ando
estigmas e hierarquias raciais presentes na sociedade.

A falta de compreensao dos docentes em relagdo ao tema e ao que ¢ estabelecido pelas
Diretrizes Curriculares para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana torna-se
explicita, visto que, a partir dos resultados obtidos, os contos analisados se distanciam de uma
aproximacao com a temadtica racial. Como mediadores das obras em sala de aula, os professores
tém a funcao de trabalhar a diversidade com as criangas, apresentando a histéria afro-brasileira
e africana, principios evidenciados pela Lei 10.639/03.

Diante dos atos de preconceito e discriminagdo evidenciados no segundo capitulo,
confirmou-se que tais praticas se sustentam, sobretudo, pelo ndo enfrentamento das mudangas
necessarias para supera-las. Conforme discute Cavalleiro (2012), a crianga negra ¢
frequentemente socializada para a submissdo desde seu ingresso no ambiente escolar, o que
revela como a institui¢@o ainda contribui para a reproducdo de hierarquias raciais.

As ideias de raga permanecem operando como potentes marcadores sociais que
estruturam a sociedade brasileira. Como aponta Lilia Schwarcz, Nilma Lino Gomes, Kabengele
Munanga, Eliane Cavallero, falar sobre raca e racismo no Brasil ainda constitui um tabu: poucos
desejam abordar o tema, embora o preconceito racial seja real e persistente. Esse silenciamento

também se manifesta no contexto escolar, onde materiais que valorizam a diversidade étnico-
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racial e apresentam a histdria e a cultura africana e afro-brasileira — como os contos infantis —
sdo frequentemente ignorados ou subutilizados. Tal postura refor¢a o distanciamento entre o
que se espera de uma educagdo antirracista e alguns materiais que circulam no cotidiano escolar.

Além disso, a permanéncia do mito da democracia racial opera como um mecanismo de
camuflagem do problema, produzindo a ilusdo de harmonia entre negros e brancos e
dificultando o reconhecimento das desigualdades historicas e estruturais. Essa crenga, muitas
vezes naturalizada, contribui para a manutenc¢ao de praticas pedagogicas que ndo confrontam o
racismo, favorecendo a continuidade de uma logica que se pretende superar. Sendo assim, essa
complexidade de existéncia de um racismo em anonimato pode estar relacionada aos resultados
dessa analise, silenciamento sobre a tematica racial se configura na sua “nao existéncia”.

Os resultados analisados nesta pesquisa reforgam a urgéncia de problematizar essas
praticas. A maioria das narrativas examinadas nao se aproxima de uma perspectiva de educagao
antirracista, evidenciando que nao ¢ responsabilidade da crianga, sozinha, mobilizar debates
¢ticos e raciais. Cabe ao adulto — especialmente o professor — mediar, tensionar e ressignificar
as situacdes cotidianas que envolvem desigualdades e manifestagdes de preconceito.

Reconhece-se que este estudo apresenta limitagdes, especialmente quanto ao numero de
obras analisadas, pois nem todas as professoras entregaram os questionarios de pesquisa. Essas
restrigdes, contudo, ndo invalidam os resultados alcangados; pelo contrario, apontam para a
necessidade de novos olhares e aprofundamentos e principalmente para mudangas nesse
sentido, as criancas negras como qualquer outra precisam se sentir de fato incluidas na escola.

Como contribuigao, esta dissertagdo evidencia uma lacuna entre os contos infantis mais
utilizados pelos professores e ressalta a importancia da formagdo docente para lidar com a
diversidade étnico-racial, a necessidade de materiais pedagogicos representativos e
principalmente mais sensibilidade com a tematica racial e no enfretamento de preconceitos.
Assim, espera-se que o trabalho possa subsidiar educadores, pesquisadores e formuladores de
politicas publicas na promog¢do de um curriculo e de praticas pedagdgicas assumidamente
antirracistas. Sugere-se que pesquisas futuras explorem como ¢ trabalhada a diversidade étnico-
racial e como se dé o enfretamento a preconceitos e discrimina¢des no ambiente escolar desde
0s anos iniciais, visto que os livros de contos infantis ndo apresentaram essa abertura para a
constru¢do de uma educagao antirracista.

Dessa forma, conclui-se que enfrentar o preconceito e a discriminagao racial no
ambiente escolar requer, necessariamente, a atuacao critica dos educadores e toda equipe de
gestdo, e a inclusdo efetiva de materiais que valorizem a diversidade. Somente com a

intencionalidade pedagogica voltada para o antirracismo sera possivel transformar narrativas,
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praticas e percepgdes, contribuindo para uma educacdo comprometida com a equidade € com a
construcdo de identidades fortalecidas e positivas para todas as criangas.

Por fim, acredita-se que este estudo ndo se encerra em si mesmo, mas representa mais
um passo na luta pelo reconhecimento e pela valorizacdo das identidades negras no espago
escolar, contribuindo para o avanco de uma educag¢do comprometida com as criancas negras
que sofrem danos até dias atuais e ndo sdo ouvidas e nem respeitadas em sua diversidade étnico-

racial.
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